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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 اق المطموبة:الأور 

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
تو يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافق

 عمى النشر في المجمة.
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
ريسية و عمى رأس عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التد

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 ان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنو 
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 التربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: –ياحة الس –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 ري و الدراسات السابقة.الإطار النظ .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 ث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.حال قبول البح
 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
شـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع حيـــث ي WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة ( عنوان الكتاب و  -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 راً  في مجمة بالمغة الأجنبية:ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشو 

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry Newsain Diseases BUSSE,E 1980 Organic Br
Vol. 4. 20 – 60 

ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 لكل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 طر العربي السوري .الق

آلاف ليرة سورية رسم موافقة عمى  ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

استخدام الأفعال المساعدة من قبل طلبة 
ٌّة  السنة الرّابعة فً قسم اللغّة الإنكلٌز

 بجامعة البعث

 عصام عٌسى
 د أحمد حسن

11-05 

 67-01  د محسن محمّد حٌدر الأنا بٌن الظّهور والضّمور فً شعر كشاجم

التركٌب الإسنادي فً قصائد "ٌومٌات" 
للشاعر رٌاض الصالح الحسٌن دراسة نحوٌة 

 دلالٌة

 رزان محمود أبو اسماعٌل
وصال الحمٌدد   

66-121 

 قانون التبادلٌة عند كلود لٌفً ستراوس
(إلى الثقافةلانتقال من الطبٌعة ا ) 

 101-120 دٌما جعفر مصطفى
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السنة الراّبعة  طمبة من قبلخدام الأفعال المساعدة است
جامعة البعثب لمّغة الإنكميزيّةفي قسم ا  

عداد طالب الماجستير: عصام عيسى              المشرف: أ. د أحمد حسن إ  
شعبة الدراسات المغوية -قسم المغة الإنكميزية -جامعة البعث  

 
صممخّ   

ةُأكثرُالقضاياُالإشكاليةُالتيُتواجوُمتعمميُالإنكميزيُ عتبرُالأفعالُالمساعدةُواحدةُمنُتُ 
ُ ُوالمتعمُ بوصفيا ُبشكلُعام ُأجنبية ُبشكلُخاصلمُ اُليذهُمينُالعربلغة ُتبحغة ىذهُُث.

ُالدُ  ُفي ُراسة ُالسُ طل ُأداء ُالرُ ب ُنة ُالإنكميزيُ م لُابعة ُالغة ُجامعة ُفي ُاستخدامُة ُفي بعث
ُالمساعدة ُالأفعال ُرُوُ. ُبشكل ُالد راسة ُىذه ُبصيغتياُترك ز ُالمساعدة ُالأفعال ُعمى ئيسي 

دراكاختبارُفيمُوُ)ُاثنينُيناختبارُاستخدامُُتمُ ُةوُ ولتحقيقُأىدافُالبحثُالمرجُالبسيطة. ُا 
ُواختبار ُالأفعال(ُاستخدامُالأفعالُالمساعدة تكشفُُب.لتتب عُوتحميلُأخطاءُالطل ُُىذه

ُالدُ  ُبمعنىىذه ُمعرفةُضعيفة بُلدييم ُالطل  ُأن  حيثُُالمساعدةُالأفعالُواستخدامُراسة
ُبالتديتأثُ  ُالغالب ُفي ُالسُ خُ ارون ُالأل ُلم غة ُمبي ُم ُإبالإضافة ُالمُ لى ُقواعد ُمعرفة غةُعدم

ُلدىُالطل ُوتبيُ ُة.الانكميزيُ  ُالد يناميكي ةبُنُأن و ُالش كمي ة ُنحو ُالأفعالُُميل ويندرجُتحتيا
ُ ُالصمة ُوالمقدرة.ذات ُوالتفضيل ُأنُ ُبالإرادة ُيميمونكما ُاإُيم ُبعضُالأفعالُلى ستخدام

،mustُ،mayُالأفعالُحالةُنفسوُكماُفيُالمساعدةُأكثرُمنُغيرىاُلمت عبيرُعنُالمعنىُ
canُوcouldُ ُالمتغيرةوُ. ُالمعاني ُإدراك ُالطلبُعمى ُالدراسة ُىذه ُتعبُ ُتساعد رُالتي

ُالأفعال ُىذه ُُعنيا ُإبالإضافة ُستمك ن ُأنيا ُالمُ لى ُكيفي ةُأساتذة ُمعرفة ُمن ُالإنكميزية غة
ُكماُ ُالمساعدة ُالأفعال ُيستخدمون ُعندما بيم ُطل  ُيرتكبيا ُالتي ُالأخطاء ُمع التعامل

ُستمك نيمُمنُإيجادُالطريقةُالأكثرُوضوحاُلجعلُعممي ةُتعميميمُأكثرُفاعمي ة.
 .خلُالسمبيُلم غةُالأم،ُالش كمي ةُالد يناميكي ةاالتدُالمساعدة،الأفعالُالكممات المفتاحية: 
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The use of modal auxiliary verbs by  

fourth-year students of English at 

Al-Ba'ath University 
 

Department of English - Linguistic Language Studies 

MA Student‘s Name: Issam Issa 

Supervisor Name: Prof. Ahmad Hasan 

 

Abstract 

Modal auxiliary verbs are considered one of the most problematic 

issues that English as a foreign language learners face in general 

and Arab learners of English in particular. This study investigates 

the performance of fourth-year students of English at Al-Ba'ath 

University in using English modal auxiliary verbs. It focuses 

mainly on the main modal verbs in their simple form. Two tests (a 

recognition test and a production test) were used to trace and 

analyze the errors made by the students who participated in a 

questionnaire designed for this purpose. The study reveals that 

students have poor knowledge of the functions of modal verbs and 

they are mostly affected by negative first language transfer and 

ignorance of the English language rules. They have dynamic 

modality tendency and they are inclined to use some modal verbs 

rather than others to express the same meaning like must, may, can 

and could. This study helps students to be aware of the variable 

functions of these verbs. Besides, it will enable teachers of English 

to know how to deal with errors made by their students when using 

modal verbs and find a more enlightening way to make their 

teaching more effective.  

Keywords: modal verbs, negative first language transfer, dynamic 

modality. 
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1. Introduction 

Using modal verbs correctly is one of the main important tools in 

expressing ones‘ thoughts, opinions, ideas, etc. Modals help 

another verb (usually not a modal verb) to communicate a wide 

range of language functions in daily life to express necessity, 

obligation, ability, possibility, permission, requests, preference, etc.  

In general, modals show the speakers‘ point of view especially 

when the writer indicates his/her own attitude towards any issue. 

For example, when students want to modalize their statements, they 

have to use the right modal to make their ideas smooth and well 

perceived. For instance, they will not say the meeting will be 

cancelled when they mean the meeting may be cancelled. 

For Celce-Murcia and Larsen-Freeman (1999: p.145), many 

English as a second language (henceforth, ESL)/ English as a 

foreign language (henceforth, EFL) students, even at the advanced 

level, do not recognize that they are often perceived by native 

speakers of English as being abrupt and aggressive with their 

requests when they do not use the suitable modal verb. Students 

could soften their requests by employing the preterite forms of the 

modals, they might find their request being better received as in: 

- Could (instead of can) you please bring me that book? 

- Would (instead of will) you hold this door? 

Another reason for the importance of using modal verbs is that 

students make economy of words by using modal verbs. For 

instance, instead of saying it is possible that I will travel next week 

the statement can be condensed by saying I may travel next week.   

According to Hykes, (2000), modals are multi-functional verbs that  

can occupy more than one semantic function; they can be either 

intrinsic or extrinsic
1
, depending on their occurrence. English 

modal  

auxiliaries have more than one interrelated meanings. These 

semantic clusters and meanings of the modals will be discussed in 

                                                           
1
 Intrinsic functions are related to the occasions and actions whereas humans have 

control on them such as volition, permission and obligation. 
 - Modal functions become extrinsic when humans don’t have control over them, such 
as possibility, prediction. 
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terms of the meanings and paraphrases of both epistemic and 

deontic
2
 uses of modals. 

1.2 Significance of the study  

This study is of great importance because it deals with an important 

issue where Syrian learners of English commit serious errors in the 

area of modal auxiliaries. The complexity and multi-use of English 

modal verbs comprise a real challenge to EFL learners, yet Syrian 

learners of English need to overcome this problem to be native-like 

speakers of this language. Moreover, English instructors need to 

know how to deal with students‘ errors related to modal verbs and 

find a more helpful way to make their teaching more effective. 

 

1.3 Objectives of the study 

This study aims to help students at Al-Baath University become 

more aware of the various ways that English modal auxiliaries are 

used so that they do not make errors while using these modals. It 

shows how well fourth-year students at the Department of English 

at Al-Ba‘ath University understand and make use of English modal 

verbs. In other words, it shows how well they use modals in 

appropriate contexts and how they understand the meaning of 

modals. This research seeks to identify and classify the errors that 

students make in their performance when using English modals. 

The results of this study are expected to be helpful for teachers and 

students of English in Syria as they enable them to understand the 

nature of errors made so that learners could avoid them and 

improve their performance in this domain. 

 

1.4 Limitations of the study 

The limitations of this study are as follows: 

1. This study focuses only on English modal auxiliary verbs and 

     excludes any other kinds of verbs as it only covers errors 

     related to these verbs and ignores other errors that are related 

                                                           
2
 In this research, I will discuss the semantic meaning of modal verbs in terms of 

    two broad clusters of meanings, epistemic and deontic modal use. Yet, there is 
    another area of modality -dynamic one- which will be referred to later on in this  
   paper.  
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     to grammar or sentence structure. 

      2. The sample of this study is limited to fourth-year students of 

             English at Al-Ba‘ath University, so other students elsewhere  

          are not included. 

3. The number of students used in this study is limited because 

      of time constraints and the difficulty of administrating so 

      many students. 

1.5 Research questions 

To achieve the objectives of this study, the following questions will 

be explored: 

     1. How would students recognize the modal verbs in contexts? 

     2. What is students‘ modality tendency? 

     3. How would students use modal auxiliary verbs to express 

    certain meanings? 

     4. What is the most favorable modal verb for students? 

     5. What types of errors are made when using modal verbs? 

     6. How can such errors affect student‘s performance? 

 

2. Literature Review 

Modality is a grammatical or semantic-grammatical category that is 

expressed in English by modal verbs (Palmer, 1990). According to 

Lyons (1977), modality is related to the opinion and attitude of the 

speaker. Some of the meanings expressed by English modal verbs 

seem to be shared to a large degree to those that are represented 

through the two basic types of modality, epistemic and deontic. For 

example, the modal verbs may and must have meanings that 

correspond to either epistemic meaning or deontic one. 

The modals can is used to express ability and will to express 

volition and futurity actually reflect the subject‘s attitudes of the 

sentence rather than the speaker. So, they are not matters of 

modality or futurity at all, but they have something in common with 

the modal meaning of the verb, therefore a third kind of modality is 

considered; dynamic modality. However, there are many forms that 

express modality like modal adverbs, adjectives, verbs and nouns. 

This study will discuss only what is related to the main modal 

verbs. 
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2.1 The syntactic system of modal verb 

There are certain formal criteria that distinguish the modal verbs 

will, shall, may, can, must and ought to and to a lesser degree dare, 

need, and used to as a subset of auxiliary verbs.  

Huddleston (1976: p. 333) refers to these criteria as the ‗NICE‘ 

properties, the acronym of negation, inversion, code and emphatic 

affirmation. These criteria are for both modal as well as auxiliary 

verbs, but only the modal verbs will be discussed. 

2.1.1 Negation 

It means that the modal auxiliary is negated by adding the negative 

particle not: 

(1) you can‘t go now.   (2) The train may not/* mayn‘t arrive on 

time. 

May not doesn‘t have a negative contracted form like the rest of 

modal auxiliaries: 

Sentence (2) is treated as a positive sentence and not is not 

connected with the verb may, but with arrive. The negative form 

*mayn’t is not used, but only may not is allowed. The form *mayn’t 

is incorrect because the negative particle is contracted. 

2.1.2 Inversion 
The alternation between the auxiliary and the subject is possible, 

while it is not possible between the main verb and the subject, so 

they can undergo subject-auxiliary inversion: 

(3)  Shall we play the game? 

Other verbs that cannot follow this order in negative constructions 

are not considered auxiliaries. 

2.1.3 Code 

Code in this context means ‗avoidance of repetition‘ according to 

Firth (1968: p. 104). This characteristic means that a full verb can 

be substituted later or picked up by an auxiliary in a sentence and it 

occurs after the expression ‗…and so….‘:  

(4)  Jermy can speak Italian and so can Sarah.  

Instead of saying: 

(5)  Jermy can speak Italian and Sarah can speak Italian. 

The verb phrase is not repeated but it is substituted by a modal 

auxiliary after ‗…and so…‘. It is only the auxiliary that is repeated. 
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2.1.4 Emphatic affirmation 

Here, the stress is placed on the modals. This means that the 

auxiliary is emphasized through an accent in the pronunciation as in 

the following examples: 

(6) He cán come. 

Palmer (1986: p. 91) states that ‗emphatic affirmation is used to 

reply where there is doubt‘ as in the denial of the negative and the 

meaning of (6) becomes: 

- Of course he can come; it is wrong to think he cannot. 

By stress on the modal verb, the speaker is emphasizing on what 

the modal express and removing doubts from the mind of the 

addressee. 

 

2.2 The syntactic features of modal verbs 

Some scholars such as Quirk et al. (1985: p. 137) distinguish 

between ‘can, will, may, shall and must as being the ‗central‘ modal 

auxiliary verbs‘, and ‘dare, need, ought to and used to as being 

‗marginal‘ modal auxiliary verbs‘. Yet, there are some expressions 

that behave like modals and have modal meaning with some of the 

characteristics of the principal modal verbs but are not considered 

modals. They are called Semi-modals, quasi- modals or pseudo- 

modals: Had better, would rather and have (got) to. According to 

Palmer (1990), have to, be able to, be allowed to, be bound to are 

expressions that are related semantically with some significant 

differences, but they are considered outside the system of modal 

verbs. However, the focus of this study will be on the use of the 

main modal auxiliary verbs in their simplest form with some 

expressions that could serve as alternatives of the main auxiliary 

verb in several situations.   

In addition to the syntactic properties, there are some other criteria 

adapted by Palmer (1990), Collins (2009) to distinguish the modal 

verbs from the primary auxiliary verbs and other full verbs as well: 

1. Modal verbs do not accept third person singular –s in the present 

tense (*cans, *mays, etc).  

2. The complement of the central modal auxiliary is only a bare 

infinitival except for ought to. 

(7)  She can *to do/do it.                           (8)  She can*saw/see it. 
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(9) I am sorry for not *canning come/coming. (no present/gerund 

      participle)  
3. Modals do not co-occur in the sentence after each other.   

(10)  *They may will come. 
4.  The preterit forms do not necessarily indicate past tense, but 

they may be used as synonyms of other forms in the present. 

Palmer states (1986: p. 34) that ‗the only modal verb that is used to 

indicate past time is could‘ as in the following examples: 

(11) I could run fast when I was a boy. (It indicates ability in the 

past) 

In order for modal auxiliaries to have past reference, they should be 

used with ‗perfect infinitive‘, have and past participle as in the 

following example: 

(12) The message could have been delivered.  (in the past) 

The modals will, shall, may, can, must and ought to support all the 

previous properties except for may which has no –n’t form and 

ought to which needs to- infinitive. The modals must and ought to 

do not have preterit forms like other modal verbs, they have 

different lexical items that express past tense, namely had to and be 

supposed to respectively. 

(13) I *must/had to meet Sarah yesterday.  

(14) You *ought to/were supposed to submit the project yesterday. 

2.3 Semi-modals or quasi- modals 

Semi-modals are some expressions that behave like modals and 

have modal meaning with some of the characteristics of the 

principal modal verbs but are not considered modals. 

2.3.1 Had better and would rather  
Had better and would rather fit the previous discussed criteria in 

that they has no –s form connected to it, they are followed by bare 

infinitive and not combined with other modals. 
(15) You had better go. 

Advice can be expressed by the use of had better while would 

rather indicates preference; would rather (x than y) which means I 

would prefer to as in: 

(16) I would rather go outside than staying at home.  

        (I would prefer to go outside) 
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.3.2 Have (got) to2 

Have (got)to is not a modal, yet it has a close relationship with must 

and need.  The full verb have has the NICE properties and does not 

require do-support in negation and inversion, etc. The same is true 

for the semi-modal have to. Forms with do are also possible and 

preferable especially in negation and inversion as in: 

(17)  John has to leave. 

(18)  He has not to/ does not have to leave yet. 

(19)  Has he to/ Does he have to leave? 

(20)  He has to leave and so has/does she. 

(21)  He hás to/ doés have to leave. 

On the other hand, forms of have got to occur but not with do- 

support as long as such forms are formally perfect forms of get. 

(22) Steve has not got to leave.                    (23) Has he got to 

leave? 

(24) He has got to leave and so has she.       (25) He hás got to 

leave. 

Have (got)to, be able to, be bound to, be allowed to are expressions 

that are related semantically, but they are considered as formally 

outside the system of modal verbs. According to Palmer (1990: p. 

106) these forms are clearly not modals, yet they appear to have the 

NICE properties because they are composed of be or have plus a 

following verb. 

2.4 The concept of modality 
According to the ninth edition of Oxford advanced learner’s 

dictionary, Hornby (2015: p. 997), modality is ‗the idea expressed 

by modals‘ and these modals reveal the mood of the verb. 

For Palmer (1986) the distinction between mood and modality is 

similar to that between tense and time, gender and sex. Gender is to 

sex like what modality is to mood and as long as gender includes 

sex, modality includes mood. 

2.5 Types of modality 

So many scholars including Lyons (1977), Palmer (1990), Sweetser 

(1990) and Papafragou (1997) acknowledge that modality falls into 

two main categories according to the expressed meanings by the 

modal verbs, epistemic modal meanings and deontic modal 
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meanings
3
. The former reflects speaker‘s knowledge and belief and 

how much the speaker commits himself/herself to the truth of the 

proposition that forms the complement of the sentence, while the 

latter is concerned with the necessity or possibility of acts 

performed by morally responsible agents i.e. obligation and 

permission. Yet, Von Wright (1951) and Palmer (1990) recognize 

another new area of modality, it is called dynamic modality. This 

type reveals the 

theoretical categories of the real-world ability and 

intention/willingness. Dynamic and deontic meanings are gathered 

under agent-oriented modalities, Bybee et al. (1994) or root 

modality, Sweetser (1990) so that can be distinguished from 

speaker-oriented modalities (epistemic modalities) i.e. 

distinguishing between the epistemic uses and non-epistemic uses 

(root modality). I will adopt the epistemic, deontic and dynamic 

terminology. 

 

2.6. Uses of modal verbs 

Modals are tricky because they have diverse meanings and specific 

syntactic properties. However, students can master their syntactic 

properties. Yet, things are different when it comes to their 

meanings. However, these uses will be discussed in a relative 

fashion in terms of their epistemic, deontic and dynamic uses. 

 

2.6.1 Epistemic use of the modal verbs 
Jespersen (1924: p, 321, cited in Palmer, 1986: p. 10) states that 

epistemic modality ‗contains no element of well‘ and it expresses 

the commitment of the speaker to the utterance and tells how sure 

the speaker is about things that are or will be. The certainty degree 

of the speaker of an utterance can be either low 50% indicating 

possibility  

or high indicating probability or 100% indicating certainty as 

mentioned by Feigenbaum (1985: p. 120). 
 

  

                                                           
3
 All these types are Greek-based names. 
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2.6.1.1 Possibility 

The modal verbs that stand for possibility in present and future 

situations are can, could, may and might. They indicate that the 

event is possible to happen, for example: 

(26) Jeff may/can/might/could travel this weekend.  

          (it is something possible for Jeff to travel) 

Leech (2004: p. 93) recognizes two kinds of possibility: factual 

possibility represented by the modal verb may and theoretical 

possibility represented by the modal verb can. To explain this, 

Leech mentions these examples (27) and (28) for factual possibility 

and theoretical one respectively: 

(27) ‗The road may be blocked.         (it is possible that the road is 

                                               blocked= perhaps the road is 

blocked)‘ 

(28) ‗The road can be blocked.         (it is possible for the road to be 

                                            blocked= it is possible to block the 

road)‘ 

The example (28) describes ‗theoretical conceivable happening‘ 

while the example (27) ‗feels more immediate, because the actual 

likelihood of an event taking place is being considered.‘ 

Leech concludes that factual possibility indicated by may is 

stronger than theoretical possibility indicated by can and the modal 

verbs might and could reveal a weaker possibility than may and 

can. Consequently, the scale of possibility will be as shown in the 

examples (134-137) decreasingly: 

(29) Smoking may kill.                       (30) Smoking can kill.  

(31) Smoking might kill.                     (32) Smoking could kill. 

 
Figure 1. Column chart illustrating the scale of possibility 

At last when something is possible, this means that it is 50% certain 

to happen and even less according to the modal verb being used. 
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2.6.1.2 Probability 

When something is probable, it is very certain and is expected to 

happen according to a theory or expectation and it indicates a 

conclusion or a deduction based on earlier information. The modal 

verbs that stand for probability in present and future conclusions 

are should, ought to and must. 

According to Palmer (1990: p. 59), ‗the modal verb should 

expresses rather extreme likelihood, or a reasonable assumption or 

conclusion.‘ And ‗it allows the speaker to be mistaken‘. The 

speaker is 90% sure of something when using should and ought to 

as in: 

(33) It is half past nine, our friends should be waiting for us now. 

 (the meeting is on nine o‘clock but it is possible that they had a   

  breakdown) 

Leech (2004: p. 113) mentions that the modal verb should indicates 

that ‗the speaker has doubts about soundness of his or her 

conclusion‘. In addition to that, he calls this sense of should as 

‗weakened logical necessity‘. 

The modal verb ought to is as should used to express probability 

but with a little deference and has something to do with 

assumption. Leech (2004: p. 113) states that the modal verb ‘ought 

to is nowadays rather rare and it is less common as an alternative to 

should‘. Besides that, the modal verb ought to is stressed being 

disyllabic and tends to receive more accentuation, whereas should 

is not so. The speaker lacks confidence in what he says. 

(34) The contestant has a good opportunity of winning, he ought  

           to get the prize.                (unless anything has happened) 

The modal verb must is used here to express a conclusion based on 

a specific information or knowledge as stated by Leech (2004: p 

89) ‗must is used here for knowledge arrived at by inference or 

reasoning rather than by direct experience' as illustrated in: 

(35) The doorbell is ringing, that must be Andrew. I was expecting 

           him to come. 

The modal verb must in this sense is stronger than the modal verb 

ought to as long as it is based on known facts rather than 
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assumptions. The speaker with the modal verb must is more 

confident than of ought to. He is approximately 95% sure of what 

he is saying and he is more sure in negation when using the 

negative modal cannot; he is about 99% sure of that as in the 

following examples: 

(36) Steve is/is not hungry now. (The speaker does not use any 

modal 

                                             here because he is100% of this as a 

fact) 

(37) Steve must/must not be hungry now. (The speaker is 95% sure  

                                                                              of this conclusion)  

(38) Steve cannot/could not be hungry now. 

        (The speaker believes that there is no possibility for Steve to 

be    

           hungry. He is not 100% but 99% sure) 

So, a possible scale of probability will be as follows:  

 
Figure 2. Column chart illustrating scale of probability 

 

2.6.1.3 Certainty 
With modals of certainty, the speaker is more confident of what he 

says than of modals of probability. These modal verbs indicate 

prediction, agreement or promise in present and future situations. 

The modal verb will stands for this use and sometimes the modal 

verb shall specifically with the pronouns I and we as stated by 

Feigenbaum (1985: p. 121). The speaker feels that he is sure and 

100% of that. 

(39) It will rain tomorrow. 
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 According to Leech (2004: p. 97), ‗Will is used for prediction 

when the speaker makes a 'forecast about the present' concerning an 

event not directly observable‘ as in the following example: 

(40) That will be the babysitter, I have called her this morning to 

           come. (someone is knocking on my door) 

In the previous example, the modal verb will can be substituted 

with the modal verb must, but must here has a weaker force. 

Palmer (1987: p. 125) mentions that the semi-modal be bound to is 

an alternative to must in order to avoid ambiguity of deontic must, 

where be bound to expresses greater certainty with less implication 

of a conclusion than of must. 

(41) The dean must be in his office. 

(42) The dean is bound to be in his office.  (it is something 

          inevitable and very certain for him to be in his office)        

Leech adds that ‗predictability‘ comes to have the force of ‗typical 

or characteristic behavior‘ and ‗general statements, including 

scientific and proverbial statements, habitual ‗predictability‘ are 

kinds of prediction as in the following examples: 

(43) Lions will be dangerous. (It is a characteristic of wild animals 

          to be dangerous) 

(44) Love will find a way.                        (A proverb) 

(45) Wood will float on water.            (Scientific fact) 

(46) On Fridays, Antony will be at home with the kids.          

(Habit) 

In addition, the modal verb will can be used for future time 

agreement or promise as in example (47): 

(47) We will/shall meet at ten o‘clock tomorrow morning.  

Feigenbaum (1985: p. 122) states that ‗the modal verb shall and 

sometimes the modal verb will with the pronouns I and we can be 

used in emphatic certainty to indicate emphatic agreements, 

predictions, or promises.‘ 

(48) I shall never forget your memory. 

(It is more than just a prediction or a promise; it is a very strong  

   insistence of my intention not to forget the memory) 

The speaker can move from assumption to assertion through using 

modal verbs, so the degree of certainty varies and ensures different 

levels of sureness as the following examples show: 
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(49) It will rain tomorrow.                                   (100% sure) 

(50) It ought to/ should rain tomorrow.                (90% sure) 

(51) It may/might/ could rain tomorrow.              (50% sure or less) 

The prediction or inference can be weak (could/might), stronger 

(may), strong (should), very strong (must), or absolutely certain 

(will). 

(52) He is/ is not Steve.                                       (100% sure) 

(53) He cannot/ could not be Steve.                    (99% sure) 

(54) He must/must not be Steve.                         (95% sure) 

(55) He may/might/ could be Steve.                   (50% sure or less) 

The previous scales and percentages are adapted from Azar and 

Hagen (2009: p. 204) and from Celce-Murcia and Larsen-Freeman 

(1999: p. 143). 

 

2.6.1.4 Sensation 

Sensation refers to the all sensory evidence which belongs -

according to Palmer (1986: p. 74)- to the ‗evidential system of 

epistemic modality‘. In English, there is a connection between 

sensation and modality. The most common way of expressing what 

one sees, hears, smells, tastes or feels is via using the modal verb 

can as in the following examples: 

(56) I can see the stars in the sky. 

(57) I can hear an exciting music. 

In the previous examples it is indicated that the speaker has the 

sensation (i.e. he actually sees, hears, smells…)  but not the ability 

to have it. In other words, he does experience the sensation rather 

than that he is able to experience it. 

 

2.6.2 Deontic use of the modal verbs 

Jespersen (1924: p. 320) quoted by Palmer (1986: p. 10) conceives 

that deontic modality is like ‗containing an element of well‘ and it 

reveals some kind of interaction between the speaker and the hearer 

when the speaker is addressing the hearer. In deontic modality, the 

speaker tells how he wants things to happen. It is either directives 

or commissives and this corresponds to Searle‘s speech act theory 

where Searle (1979: p. 14) defines commissives as ―where we 
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commit ourselves to do something‖ and directives as ―where we try 

to get our hearer to do something‖. 

The speaker may give permission, give advice, lay obligation or 

warning of necessity as it is going to be explained in the next 

sections. 

 

2.6.2.1 Requests 

 According to Palmer (1986: p. 106) ―the speaker cannot only 

express his own attitudes or deontic modality but he can also ask 

the addressee about his- whether he considers an action deontically 

permissible or necessary‖. He does it through request as in 

following example: 

(58)  May I stay here? 

This request is carried out by using the interrogative form with 

may, the modal verb of possibility. The speaker here does not ask 

for information, but he requests for permission. The previous 

example is not to be paraphrased by ‗is it the case that I have 

permission to stay here?‘, but is to be paraphrased by ‗I ask you to 

give permission to stay here‘. 

(59) Must I start now? 

The use of the modal verb must in the interrogative form here is 

essentially a request for information alone. It will never be a 

request from the hearer to place an obligation upon the speaker. 

(60) Shall I start now? 

The case with the modal verb Shall here in the interrogative form is 

different from the case of the modal verbs may and must. It neither 

asks for information nor requests a commitment from the hearer. It 

cannot be interpreted as ‗is this the case that I promise to start now‘ 

or ‗do you promise that I shall start now?‘. It is a request for advice 

from the hearer using the first-person subject. The modal verb shall 

is consultative in this use and it can be replaced by the modal verb 

should as in the following example: 

(61) Shall I drive by myself? 

(62) Should I drive by myself? 

In addition to the previous use of the modal verb shall, it can be 

used to express invitation like in the following example: 
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(63) Shall we meet this evening?     (would you like to meet me this 

                                                             evening = it is an invitation) 

Here the modal verb should cannot replace shall and if it does, the 

meaning will not be the same as with the modal verb shall as in the 

following: 

(64) Should we meet this evening?   (Is it advisable that we meet 

                                                      this evening? = request for 

advice) 

Leech (2004: p. 102) states that ‗ shall I or shall we indicates a way 

of offering invitation to the listener….   it is more polite to consult 

the wishes of the listener, than to assert one's own wishes as 

speaker‘. 

According to Celce-Murcia and Larsen-Freeman (1999: p. 145), 

making requests can be of general nature or specific request for 

permission. 

Requests of general nature can be achieved by using the modal 

verbs will/would and can/could with second-person, you, as in the 

following: 

(65) Will/would you help me in this exam? 

(66) Can/ could you help me in this exam? 

By using the modal verbs will and can, the speaker seems to ask: Is 

this possible? Whereas by using the preterit forms would and could, 

the speaker seems to query the willingness of the addressee. Using 

could and would is more formal than using will and can and sounds 

more polite i.e. they serve as polite requests. 

Specific requests for permission can be achieved by using the 

modal verbs may/might and can/could with the first-person subjects 

I and we as in the following: 

(67) May/ might I leave now? 

(68) Can/ could I leave now?    

Celce-Murcia and Larsen-Freeman (1999: p145) state that ‗the 

greater the addressee‘s degree of formal authority (as perceived by 

the speaker or projected by the addressee), the more likely the use 

of may.‘ 

The modal verbs can and may are interchangeable. The modal verb 

can expresses permission in most common situations except in 

formal ones. The modal verbs might and could are less direct, so 
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The speakers often use the preterit forms in order to soften their 

request and to be more polite and sound more formal. 

2.6.2.2 Permission 

Although the present and the preterite forms of the modal verbs are 

used to make requests as in the previous examples (65), (66), (67) 

and (68), the responses to these requests are expected to be only in 

the present form as in (69), (70), (71) and (72) respectively: 

Response to general request: 

(69) Yes, I will/ *would; no, I will not/* would not. 

(70) Yes, I can/ *could: no, I cannot/ *could not. 

Response to request for permission: 

(71) Yes, you may/ *might; no, you may not/ *might not. 

(72) Yes, you can/ *could; no, you cannot/ *could not. 

The preterit forms of the modal verbs are considered more polite 

and less rash than the present forms of these verbs. So the person 

making a request will use the preterit forms in order to soften his or 

her request and make it less direct whereas the person being 

addressed is expected to respond directly and use a present form 

otherwise it sounds as conditional: 

(73) Q- Could you help me with this homework? 

         A- Yes, I could (if you would wait while I finish cleaning) 

As a result, the modal verbs may and can are used to give 

permission. The modal verb can occurs in common situations but 

not with the formal ones where the modal verb may is used and 

consequently the modal verb can is considered less polite and less 

correct than the modal verb may, as argued by Feigenbaum (1985: 

p. 118), who states that ―very conservative grammar books say that 

only may expresses permission‖. 

Leech (2004: p. 85) states that ‘can and may are almost 

interchangeable in giving and asking for permission, except that 

may is more formal and more polite‘ and ‗especially in the 

following formula with the first-person subject‘ 

For example: 

(74) May I speak to you? 

Palmer (1986: p. 103) draws a distinction between the modal verbs 

may and can being used for permission. The speaker is 

disassociating himself/herself from the permission when he uses the 
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modal verb can, whereas he/she is associating himself/herself with 

it in using the modal verb may as in the following examples: 

(75) You may smoke here.                   (You have my permission) 

(76) You can smoke here.                    (It is allowed to smoke) 

Yet, the verbal construction- be allowed to- can be used to indicate 

permission and it can be used in all the tenses and forms of other 

verbs. 

(77) Steve is allowed to stay with us tomorrow. 

(78) Steve was allowed to flay last Monday. 

Be allowed to in the previous examples is inflected in order to fit 

each sentence in all in past and future. 

 

2.6.2.3 Advisability 

Giving advice, as argued by Feigenbaum (1985: p. 123), implies 

that ‗there is a benefit to do it or there is a disadvantage not to do it‘ 

and in both cases there is ‗an element of choice whether to do it or 

not‘. The modal auxiliary should and ought to are used to give 

advice or recommendation due to Collins (2009). The hearer may 

or may not take the advice and the consequences may not be bad. In 

other words, there is no obligation of doing so. For example: 

(79) You should/ ought to study well to pass your exams. 

The use of the modal verb should is more often and frequent than 

that of the modal verb ought to. Should indicates that there is a 

certain behavior that characterizes the involved subject as in:  

(80) Your father should pay you the university fees.  

          (The speaker thinks that the father does not pay any fees for 

            his or her son and s/he recommends him to do so) 

The modal verb ought to indicates that there are circumstances that 

should make the subject behave in a definite way. 

(81) Your father ought to pay you the university fees. 

          (The speaker thinks that it is normal and natural for the father 

           to pay money for his or her son)  

In addition to the previous use of should and ought to in giving 

advice, both modal verbs are used to talk about the speaker‘s 

opinions and beliefs where there is no recommendation or advice. 

(82) You should/ought to save money for your marriage.      

(advice) 
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(83) People should/ ought to save their money for emergency  

         cases.                                            (personal opinion in general) 

In the previous examples, both modals should and ought to suggest 

the opinion of the speaker in addition to the advice they express. 

2.6.2.4 Necessity 

Advisability and necessity are related in meaning in that they both 

indicate a reason or motivation for the action or situation. Necessity 

is stronger than advisability. It is something like obligation where 

there is no feeling of choice whether to do something or not. 

The modal verb must is, as stated by Feigenbaum (1985: p. 124), ‗a 

common way of indicating necessity‘ 

(84) You look so tiered dad; you must visit a doctor soon. 

The non-modal need can be used instead of must to express 

necessity as in: 

(85) You look so tiered dad, you need/must to take a rest. 

Palmer (1987: p. 125) mentions that ‗one very striking use of must 

is in issuing invitations or making offers in a host/guest situation‘ 

as in the following examples: 

(86) You must stay with us and try our food. 

Here the speaker is not laying obligation or forcing the addressee to 

do something but rather it is a polite action form the speaker to 

insist because the addressee may be hesitant. This can be treated as 

deontic necessity. 

There are statements like I must confess, admit, say, agree, etc; 

these are to be interpreted as special use of deontic necessity where 

the speaker imposes upon himself the necessity to confess, to admit 

or to say as in: 

(87) I must admit/confess that you are trustworthy. 

In necessity and advisability, the motivation or the reason is not out 

of speaker‘s authority but it is a social duty for him to advice and 

the love for someone. 

 

2.6.2.5 Obligation 

The speaker can impose his or her authority upon the addressee if 

s/he thinks that his or her piece of advice will not be taken and by 

that it turns into obligation. 
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Obligation is related to Searle‘s ‗commissive‘ and ‗directive‘ 

(1983: p. 166) since these two categories are concerned with 

making things correspond to what is said and ‗fitting the world to 

the word‘. 

Palmer (1986: p. 115) clarifies that the modal verb shall with 

second-person and third-person subjects is used to express 

obligation as in: 

(88) Henry/You shall bring the car in an hour. 

The modal verb will can be used also in this sense as in: 

(89) You will visit the dentist Harold whether you want or not.   

         (it is a kind of imperative) 

The speaker here commits himself to make sure that the event being 

considered takes place. The speaker promises to arrange that the 

addressee will go to see the dentist and bring the car on time. 

Leech (2004) recognizes that the addressed person is obliged or 

required to do something out of laws, costumes, circumstances or 

urgent situations. The source of obligation may be internal 

extracted from speaker‘s authority or influence and this can be 

shown through using must:  

(90) You must be back before evening. 

(The speaker is laying an obligation upon his or her addressee; s/he 

  is urging him or her to do so.) 

The source of obligation can also be external where there is no 

involvement or influence of the speaker, but rather it can be from a 

doctor or the government or extracted from the power of situation 

and circumstances. In this sense have to is used as in: 

(91) You have to come back before 10 P.M.  (This is a law here) 

With have to the speaker is disassociating himself from obligation, 

i.e., it is external obligation as in the next examples:  

(92) He must be obedient.                          (obligation) 

(93) He has to be obedient.                         (rule) 

Finally, a summary of the previous deontic use of the modal verbs 

is as follow table: 
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Deontic 

 use 

Could Can Would Will May Might Must Shall Should Ought 

to 

Request √ √ √ √ √  √ √ √  
Invitation √ √ √     √   
permission √ √   √ √     

Advisability         √ √ 
Necessity       √    

Obligation    √   √ √   
Table 1. deontic functions of modal auxiliary verb 

2.6.3 Dynamic use of the modals 

Von Wright (1951: p. 25) and Palmer (1990) recognize that there is 

a new type of modality which is concerned with the ability and 

disposition. With this type of modality, the subject of the sentence 

is of great interest rather than the speaker of the sentence. For 

Palmer (1986: p. 102) ‗if any kind of modality is basic it is, surly, 

dynamic modality with its notions of willingness and ability‘. 

Dynamic modality or ‗subject-oriented modality‘ is illustrated by 

the modal verb can for ability and the modal verb will for volition. 

2.6.3.1 Ability 

Modality is expressed by the modal verb can in the sense of ability 

with animate subjects: 

(94) Zendan can speak French fluently.  (general ability) 

Can in this sense is more or less synonymous with be capable of. 

The modal verb could can be used instead of can only if the 

statement indicates past time ability as in: 

(95) John could run five miles when he was young. 

Here, John has the ability to run amount of distance in the past. 

According to Leech (2004: p. 85), there is a verbal construction – 

be able to- which is not always associated with the ability meaning 

of the modal verb can. Yet, this phrase has an advantage over can: 

it can be used as an infinitive after a modal auxiliary or it can be 

used with all the tenses and forms of other verbs. 

(96) Zedan is able to speak French fluently. 

(97) They have been able to buy a car last year. 

(98) When you get enough money, you will be able to buy house. 
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In the previous examples, the semi-modal be able to fits all the 

various tenses and forms of other verbs.  

2.6.3.2 Volition 

Modality can be expressed by using the modal verb will in the 

sense of volition. According to Palmer (1987: p. 138), will is used 

to express volition or willingness on the part of the subject as in: 

(99) John will help his friend. 

Here, the subject of the sentence (John) rather than the speaker has 

a will or intention to help his or her friend.                                     

This use of volition always carries with it the meaning of futurity. 

For example: 

(100) *John will help his friend, but he's not going to. 

Besides the meaning of willingness meaning indicated by will, will 

also indicates that the action will take place. 

 

2.6.3.3 Preference 

Preference is expressed by using the semi-modal would rather. 

Preference lies under dynamic modality because it expresses what 

the subject of the sentence prefers to do rather than the speaker. 

(101) Jenny would rather travel abroad in the upcoming summer. 

It means that Jenny prefers to travel than doing anything else. 

Would rather has a specialized meaning of preference of the subject 

of the sentence. 

However, the concentration of this study was only about the main 

modal verbs with mentioning some modal-like expressions in 

present tense. Past, conditionals (The hypothetical use of the 

modals), negation was not discussed, yet some cases are mentioned. 

The great deal of this work is with the simplest forms. 

2.7 Previous studies on learners’ use of modal verbs 

The most relevant studies related to the present research include 

those by Saeed (2009), who explores the acquisition of English 

modality by Arab learners of English, Torabiardakani et al. (2015), 

who make an analysis of the ways in which advanced EFL Iranian 

students use modal auxiliaries focusing specially on nine modals‘ 

semantic functions, Bensaid (2016), who investigates Arab EFL 

learners' difficulties when using English modality, Btoosh (2019), 

who studies Arab learners‘ application of English modality in 
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academic writing, and Ahmed (2021), who explores the 

competence of Saudi EFL students in the use of English modality. 

The result established by Saeed (2009) is that students score low in 

the recognition and production of modal verbs and there is an 

immense difference in the element of modality between Arabic and 

English. He states that might and can are among the less difficult 

English modals for Arabs. The results found by Torabiardakani et 

al. (2015) reveal the wide use of certain functions—such as, the 

increased use of can for ability, and its decreased use for 

possibility. Bensaid (2016) focuses on the occurrence of modal 

verbs in textbooks, and reports that the primary difficulty is the 

interference of the mother tongue: Arabic. Students reveal the 

tendency to use the particle ―to‖ after a modal as in ―*he must to 

go.‖ Students also use double modals, as in ―* He will can go to 

school.‖ Btoosh (2019) uses a corpus to compare Arab learners‘ 

writing production with that of native speakers. Findings indicate a 

significant difference between the Arab and native written 

productions in terms of frequency of occurrence of modal verbs. 

The study identifies a tendency in the former to overuse must, 

should, and can and underuse epistemic modals such as may, might, 

could, and would. 

The findings of Ahmed (2021) reveal that Saudi EFL students have 

low proficiency level in the use of modal verbs. Less than one-

quarter of the test items were correctly answered. Might, which is 

used to express permission and possibility, was the most correctly 

used model in the test: more than 35% of the students used it 

correctly.  

Most studies reveal that students had real problems related to modal 

verbs. EFL learners, epically Arab learners, encounter difficulty in 

using and recognizing English modal verbs. 

3. Methodology  

3.1 Participants 

The target sample consists of fifty fourth-year students of English 

at Al-Ba‘ath University. I chose fourth-year students because 

students of their last year of study must have an adequate 

knowledge of English grammar and other English language skills as 

well. They studied English grammar at school during all their 
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various learning stages besides their duration of studying at 

university from the first year till the fourth one. Therefore, they 

were tested in order to assess their levels of competence in English. 

Consequently, they are supposed to perform well after that long 

time of learning English. 

3.2 Material 

A special drill was prepared to test the students‘ performance in 

using modal auxiliary verbs. The aim of these written tests is to 

examine the overall levels of the learners‘ knowledge of modal 

auxiliary verbs, to investigate the potential role of the first language 

in their production and perception of using English modal verbs, 

and to determine whether there is any differences among them in 

terms of recognition and production. By production, I mean the use 

of modal verbs whereas understanding refers to the capacity to 

recognize the meaning of modals in written sentences. The drill 

consists of two tests in a form of fill-in-the-gap- questions 

distributed to them randomly. All the sentences were formulated 

taking into account the distinctive features of the meanings of 

modal verbs. 

4. Data Analysis and Discussion of the results 

The main goal is to identify the difficulties that students face when 

dealing with modal verbs and explore students‘ weaknesses 

regarding the process of perception and production of modal verbs 

so that a suitable method can be established for helping students to 

overcome the difficulties connected to modal verbs. 

4.1 Sources of error 

It is something necessary and important to look at the sources of 

error. One of the sources is the interference of mother tongue or 

Arabic. In the case of our students, they are foreign language 

learners, so they may be transferring the Arabic modality system to 

English, given that modality exists in all languages though not 

expressed in the same way in all of them. 

James (1998) identifies two main sources of error; interlanguage 

interference (mother tongue interference) and intralingual error 

(ignorance of the target language rules). 
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4.2 Data analysis 

The data collected from the two different kinds of tests are analyzed 

statistically and then discussed in terms of error typology and 

student‘s performance as whole. 

After checking the data, the results were analyzed in order to find 

out how the learners get to use and understand modal verbs. Errors 

should reflect the learner‘s knowledge of English as a target one 

and reveal student‘s weaknesses regarding modal verbs.  

Students confuse functions or have tendency or fail to use the right 

modals or even avoid using modals; all of these have multiple 

sources. Such performance will be classified as follows: 

4.2.1 Negative L1 transfer 

Linguists like James (1998) and Brown (2007) state that this kind 

of errors committed by second language learners is referred to as 

transfer or interference. The learner uses the structures of his or her 

mother tongue and flesh them out with second language 

vocabularies. This process may result in correct utterances in case 

of positive transfer or errors in case of negative transfer. 

 

4.2.2 Blank 
Blank represents the unanswered left items. Brown (2007) argues 

that ‗a learner who for one reason or another avoids a particular 

sound, word, structure, or discourse category may be assumed 

incorrectly to have no difficulty therewith‘. James (1998) states that 

this is an avoidance strategy. It may be out of several reasons. One 

of them is that they may not understand the context of an item, or 

may not know the meaning of a word in the item. Moreover, lack of 

motivation may contribute to make students leave the items 

unanswered. 

4.2.3 Miscellaneous errors 

Error analysis models are not that perfect to include all errors. 

There are errors that do not fall under any category or not readily 

classifiable, as argued by Huang (2002). These miscellaneous 

errors occur when learners find themselves clueless about what the 

answer might be. They just write whatever comes to their minds. 

Besides, ignorance of the target language can be one of the sources 

that induce the student in the misuse of the modals because if a 
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student has never met one of the meanings of modals, it is sure that 

he will not be able to use the modals appropriately. Ignorance can 

be attributed to the fact that students have forgotten what they have 

learnt because of the lake of practicing modals. 

4.3 The first test (modals recognition) 

This test is a set of 17 sentences containing various modal verbs. 

Each item in this test is a complete sentence that contains a modal 

verb then it is followed by a statement which has a gap that needs 

to be filled with the appropriate function of the modal verb 

according to the context in each statement. These sentences are a 

combination of all kinds of modals. There is one sentence that may 

have three types of meanings. From this test, I want to know which 

function students may give to the modals in the sentences. 

4.3.1 Data analysis  

In this test, only six (6/50) students out of fifty got the average 

while forty-four (44) students did not. A large number of students 

failed to recognize the appropriate function of the modal verbs. 

The following table shows the number of correct answers for each 

item (the correct answer for each item is placed between 

parentheses). 

 

 
Test item 

Number/rate 
of correct 
answers 

Number/rate  
of incorrect 

answers 

1. You may smoke here. I don’t mind.  
The function is …………………(permission)  

15/30% 35/70% 

2. Father, you must watch your health.  
 The function is ………………… (necessity) 

14/28% 36/72% 

3. You should travel, if you want to earn 
money.  The function is…………….(advice) 

28/56% 22/44% 

1. 4. Shall we go out for a drink tonight? 
  The function is ………………..( invitation) 

26/52% 24/48% 

5. Must I start writing now? The function 
is…………….( general request)  

6/12% 44/88% 

2. 6. May they stay with us? The function 
is………… (ask for permission) 

15/30% 35/70% 
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3. 7. You shall submit this work today.  
  The function is……………… (obligation) 

9/18% 41/82% 

4. 8. Smoking might kill.  
  The function is…………. (possibility) 

5/10% 45/90% 

5. 9. The doorbell is ringing, Suzan will be on 
the door, I am expecting her to come.  
   The function is ………………( certainty) 

11/22% 39/78% 

6. 10. She is late; they should be waiting for 
her. The function is ………….(probability)  

11/22% 39/78% 

7. 11. You can swim. The function is……. 
(possibility/permission/ability) 

38/76% 12/24% 

12. He must have a wife. He said he was 
married. The function is…….(probability)  

6/12% 44/88% 

13. You will finish this or you are fired.  
     The function is …………….(obligation)  

16/32% 34/68% 

14. He may play this match. I am not sure. 
The function is…………. (possibility) 

12/24% 38/76% 

15. Mick can speak four languages.  
      The function is………….( ability)  

35/70% 15/30% 

16. Jay’s bound to be in his office.  
      The function is…………. (certainty) 

9/18% 41/82% 

17. You ought to get up earlier. 
      The function is………………( advice) 

15/30% 35/70% 

The mean percentage
4
 of correct answers 

31.5% 

The mean percentage of 

incorrect answers 68.5% 

Table 2. Number and percentage of the correct answers in test 2 

From the table above, the least known modal was might in test (8) 

where error percentage was 90% in contrast with can where the 

correct percentage was 70% in test (15) excluding the test number 

(11) which contains three meaning at the same time. It was 

intentionally set to identify students‘ modality tendency.  

                                                           
4
 The mean percentage is calculated by dividing the sum of all the percentages by the 

     number of items 
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4.3.2 The functions of the modals and confusion between kinds 

of meanings 

In the first test, several functions are confused with others where 

44% of students confuse between two degrees of epistemic 

modality, namely ‗possibility ‗and ‗probability‘ and wrongly 

believe that may expresses probability. The confusion between 

probability and possibility may be due to students‘ 

misunderstanding of these meanings. If they do not know the 

meanings, they cannot use them appropriately. 40% of students 

confuse advice with necessity. Students wrongly attribute advice to 

must where must never indicates advisability at all besides, it was 

expected that the great percentage of error will be for attributing 

obligation to must which is 22%; that is, most of students, 

whenever they see must, they think of obligation. They do not know 

that must can express something else according to the addressee. 

The speaker in the sentence ‗father, you must see a doctor‘ is 

probably a child and morally speaking a child can never oblige his 

father to do so although he can advise him, but with a different 

modal auxiliary should or ought to, not with must which indicates 

the necessity of event for seeing a doctor. The results show that the 

functions of modals are ignored deeply and not known for students. 

Students give several wrong functions to the modal instead of the 

right one. 

4.3.3 Students’ modality tendency 

Item 11 is left intentionally without a clear context for the students 

to give the functions according to their perception. The modal being 

ambiguous, students interpret it differently as shown in Table 3, 

below: 

  
MEANING 

 

MODAL 

EPISTEMIC 

MEANING 

(POSSILITY) 

DEONTIC 

MEANING 

(PERMISSION) 

DYNAMIC 

MEANING 

(ABILITY) 

SOMETHING 

ELSE 

NOTHING 

Can 12 

24% 

3 

6% 

23 

46% 

10 

20% 

2 

4% 
Table 3. modality tendency 

Table 3 shows that 46% of students preferred the dynamic meaning 

with the modal can. This result is in line with a previous study 
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about advanced EFL Iranian learners′ use of modal auxiliary verbs 

that shows how some meanings are overly used like ability 

meaning of can (Torabiardakani et al.,2015). 24% of students chose 

the epistemic meaning which is not as frequent as the ability 

meaning of can whereas the percentage for deontic meaning was 

only 6 % which means that the meaning of permission for can is 

rarely used. So, students‘ modality tendency is dynamic one and 

this may be due to the fact that the meaning of can in Arabic is ‗be 

able to‘. 

From the previous recognition test, it is clearly seen that students 

have a poor understanding of the modals regarding their confusion 

about functions of the modals and their level is under average, only 

6/50 students get it.  

4.3.4 Discussion 

The mean percentage of correct answers in the first test is 31.5%, 

which is rather low. Students‘ performance was analyzed in terms 

of: 

4.3.4.1 Negative L1 language transfer 

Negative L1 transfer was presented in many sentences.20% of 

students thought that may indicates possibility since may in Arabic 

language means that ‗it is possible for something to happen‘ where 

it does not carry the meaning for giving permission. In addition, 

16% of students for the same reason wrongly attribute may for 

possibility where it indicates asking for permission. 22% of 

students thought that must indicate obligation where the Arabic 

meaning of must carries the notion of obligation but it expresses the 

necessity for something being done and 40% of students are 

misguided by the context thinking that the modal must indicates 

advice. 12% of students thought that should refers to necessity 

where the Arabic meaning of it may indicate something obligatory 

rather than advice. 20% of students confuse between shall 

expressing obligation and the meaning of necessity thinking that 

what is necessary to be done in a way or another is somehow 

something obligatory. The same thing for will, where 18% of 

students interpret the obligation meaning to something necessary. 
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From the previous results, the mean percentage of errors resulted 

from the negative L1 transfer is 8.7%. 

4.3.4.2 Blank 

In this test, (41) cases left some items without giving an answer. 

The mean percentage of students doing this is almost 4.8%. In such 

cases, the students prefer not to give any answer and leave the gaps 

empty. Students may not have any possible answer in their minds 

nor do  they want to write incorrect answers. In addition, many 

students rarely practice English in addition to that they do not read 

in English until the exams time and they do so just to pass their 

exams no more no less. Certainty, advice, general requests and ask 

for permission were most left blank. This tendency of students to 

leave the items without answers is due to several reasons. So many 

students rarely practice English language skills. In addition, they do 

not read in English until the exam time and they do so merely for 

the sake of passing their exams. 

4.3.4.3 Miscellaneous errors 

Students are confused with meaning which can be illustrated that 

they use the functions randomly and haphazardly. For example, 

30% of students say that must indicates asking for permission and 

8% of students say that must indicates ability whereas 8% of 

students say that can expresses obligation and 6% of students 

confuse between giving permission and asking for permission. the 

mean percentage of these kind of errors was 55% of errors made in 

the first test.  

The percentage of each error type is shown in the following figure: 

 

 
Figure 3. Column chart for error types percentages (first test) 
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4.4 The second test (modals production) 

Each one of the test items contains a gap that needs to be filled with 

an appropriate modal which is a verb given in the beginning of the 

test and the function is indicated between brackets at the end of 

each sentence. Only one modal verb is suitable in each gap except 

for four sentences where more than one modal verb is possible to 

be filled with. This is to detect the frequency of the modal verbs 

chosen by students. From this test, I want to know how students 

could use the modal verbs appropriately.  

4.4.1 Data analysis 

Thirty students (30) which correspond 60% failed to get the 

average whereas (20) twenty students; 40% passed this test 

successfully which is good in comparison with the first test where 

only six students get the average. 

The following table shows the number of correct answers and the 

percentages of both correct and incorrect answers for each item, the 

correct answer to each item is included in the table. 

Test item Number/rate 

of correct answers 

Number/rate 

of incorrect 

answers 

1. A mother talking to her son “you 
…….……….do your homework before 
going out”.   [ obligation] 
(must-shall-will) 

35/70% 15/30% 

2. It is not forbidden, you…. smoke here.          
[permission].                        (can) 

29/58% 21/42% 

3. You ………………. not tell all your 
secrets to your Friends.   [advisability].                  
(should) 

27/54% 23/46% 

4. I feel like I am not okay. I……….…….be 
careful to my food. [ necessity].                          
(must) 

10/20% 40/80% 

5. My friend invites me to attend his 
wedding party, ………. we go together? 
 [ invitation]        (shall) 

16/32% 34/68% 
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6. Sir, I have been waiting here for 
hours…………. I go now?                               
[asking for permission] 
( can, may, could, might) 

32/64% 18/36% 

7. My friend, ……………. you give me a 
hand in this job? 
 [ general request].        (can) 

21/42% 29/58% 

8. The food ………….be ready within a 
few minutes.  
[ probability]. 
 (should, must, ought to) 

9/18% 41/82% 

9. It …………rain tomorrow. I’m 100% 
certain of that. [certainty].                         
(will)    

24/48% 26/52% 

10. It ………. rain tomorrow. I’m 50% 
certain of it. [possibility].                                          
(may) 

20/40% 30/60% 

11.  …………you pass the salt please?     
[polite request]       (could/would) 

15/30% 35/70% 

The mean percentage of correct 

answers: 43.3% 

The mean 

percentage of 

incorrect answers: 

56.7%  

Table 4. Number of students and correct and incorrect percentages 

of the correct answerers in the second test. 

The table above shows that the best known modal verb is must 

expressing obligation in item (1) and this is due to the positive 

transfer of L1. The modals can, could, may and might are also well 

known expressing asking for permission in item number (6) where 

(32) thirty-two students give the right modal. The least known 

modals are modals of probability in item (8) where only nine (9) 

students give the right modal. Figure 4 shows the percentage of 

each correct answer to the items of this test. 
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4.4.2 Distribution modals to the meanings and confusion 

between modals 

Many students use the wrong modal to express a given meaning 

instead of using the suitable modal. When the suitable modal is not 

used, the meaning of the sentence is changed into another meaning. 

The highest confusion (30%) lies between might and modals of 

probability, maybe they do not know that might refers to possibility 

rather that probability. 26% of students use may to indicate polite 

request where they had to use would or could, although may is used 

politely to ask for permission not request.20% of students wrongly 

use will to express necessity where they should use must. 

4.4.3 Students’ preferred modals 

More than one modal can be used to express the same function 

without changing the meaning of the sentence. Four sentences are 

left intentionally where more than modal verb can be used without 

changing in meaning. Some students prefer some models to others 

as shown in the following table: 
USE OF 
RATHER 

THAN 

Must Shall Will May Can Might Could Should Would Ought to 

Must          2 
4% 

Shall 35 
70% 

         

Will 35 
70% 

         

May     10 
20% 

1 
2% 

3 
6% 

   

Can    18 
36% 

 1 
2% 

3 
6% 

   

Might    18 
36% 

10 
20% 

 3 
6% 

   

Could    18 
36% 

10 
20% 

1 
2% 

  10 
20% 

 

Should 6 
12% 

        2 
4% 

Would       5 
10% 

   

Ought to 6 
12% 

         

Table 5. students’ preferred modals 
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When students have the choice to use modals, they prefer some to 

others. The previous table shows that if students have to choose 

between must, shall and will to express obligation, 70% of students 

prefer using must. 12% of students use must rather than should or 

ought to to express probability. 36% prefer may whereas 20% 

prefer can to express asking for permission. 20% of students prefer 

to use would while 10% prefer could in polite request. 

4.4.4 Discussion 

From the results of previous test, it is seen that students cannot use 

modal verbs appropriately. Their level is very low where 60% of 

students fail to use the suitable modal to express meanings. 

Students have a real problem in using modals appropriately and this 

is due to: 

4.4.4.1 Negative L1 language transfer 

The percentage (70%) of the correct answers in the first item (1) 

were rather high because of the positive effect of mother tongue on 

Arab students where they always match obligation with the modal 

verb must but at the same item 16% of students correspond should 

and ought to to obligation and this is due to negative L1 transfer 

where students carry the meaning of these two modals the same as 

must to express obligation. The effect of mother tongue is found in 

item (2) where 16% wrongly express permission with may, and 

24% in item (3) correspond must and shall and will to advisability 

thinking that their meaning may carry some notions of advisability. 

In item (4), 50% of students think that the modals will, shall and 

should may have meanings of necessity since their meaning in 

Arabic is somehow close to it. In item (7), 28% of students uses the 

modals may and could and might to express general requests in 

interrogative situations since their meanings are the same in Arabic. 

In item (8), 54% of students uses may, could and might to refer to 

probability. They did not differentiate between possibility and 

probability since both almost have the same meaning in Arabic. In 

item (9), 10% of students relate the meaning of certainty to must. In 

item (10), 30% of students relate the modals can, might and could 

to possibility since all the preceded modals have the same meaning 

in Arabic and for the same reason 48% of students use may and can 
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to refer to polite requests in item (11). The mean percentage of 

these errors was 26%. 

 

4.4.4.2 Blank 

The percentages of blank answers caused by non-response was 

rather low by comparing them to the test of perception. The results 

were (11) cases representing 2% of errors that students make. 

 

4.4.4.3 Miscellaneous errors 

The mean percentage of miscellaneous errors in  the production test 

was almost 28.7%.  
The error percentage 

in each item 

Negative L1 

transfer 

Blank Miscellaneous 

errors 

1-30% 16% 2% 12% 

2-42% 16% - 26% 

3-46% 24% - 22% 

4-80% 60% - 20% 

5-68% - %8 60% 

6-36% - %10 26% 

7-58% 28% %2 28% 

8-82% 54% - 28% 

9-52% 10% - 42% 

10-60% 30% - 30% 

11-70% 48% - 22% 

Table 6. Rate of error types in each item (second test) 

Figure 4 illustrates the results. 

 
Figure 4. Column chart for the percentages of types of errors (second test)  

 

4.5 Conclusion 

Both tests show unsatisfactory results. The participants in the first 

test (test of recognition) face real problems in recognizing the 

functions that the modals have and this may be due to the fact that 

students rarely practice English. The results in the second test (test 

28.70% 

2% 

26% 

0.00%

10.00%

20.00%

30.00%

40.00%

Misc. errors blank negative L1 transfer
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of production) were better than the first one. Maybe, it is easier for 

them to produce modals than recognizing them. 

The sources of errors were discussed in terms of negative transfer 

for interference, non-response or avoidance and ignorance of rules 

of the target language categorized under miscellaneous errors. 

In the first test, negative L1 transfer accounted for 8.7% of the 

errors; the non-response or blanks accounted for 4.8%; 

miscellaneous errors accounted for 55%. The mean percentage of 

the correct answers in this test was 31.5%. 

In the second test, negative L1 transfer accounted for 26% of errors, 

blanks accounted for 2% and miscellaneous errors accounted for 

28.7%. The mean percentage of correct answers was 43.3%. 

 

5. Pedagogical implications 

An Error Analysis was carried out in this study to help students to 

avoid making errors. They should be aware of the differences 

between types of modality and kinds of meanings and functions 

related to each type of modality and the modal verbs that 

correspond to each kind. 

Students should expose themselves to authentic learning material 

through watching news in English, reading newspapers, articles and 

analyzing samples of good pieces of written English.  

For English teachers, they should encourage their students to use 

the modal verbs because without practice, errors cannot be 

overcome. The results of error analysis will enable teachers of 

English to know how to deal with these errors and conduct a 

successful teaching taking into account the results that are found in 

the previous tests. 

Teachers should explain the differences between the kinds of 

meanings within each type of modality. They should tell the 

students about the differences between necessity and obligation, 

probability and possibility, etc. Ignorance of these issues urges 

students to rush into using modals in an arbitrary manner. 

In addition, teachers should be aware of the context and explain its 

importance in using modals. They should tell the students who is 

the speaker and who is the addressee because the use of modal 

verbs relay also on these issues. Politeness is also of great 
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importance when the addressee is of a higher status or rank than the 

addressor. The intention of the speaker is also something essential 

because it determines what modal verb to use. 

Unlike the traditional grammar books which present modals by 

giving the modal followed by its different meanings, new methods 

of teaching are recommended to be used in teaching. Teachers 

should teach students the functions of modals instead of going from 

modal to meanings, it is more effective to go from meaning to 

modals. Instead of telling students that must expresses obligation, 

or can expresses possibility, it would be better to say obligation is 

expressed by must, shall and will. By doing so, students will be able 

to express their thoughts and feelings. 

Finally, it is recommended that teachers should make their students 

aware of significant differences between Arabic and English as far 

as modal verbs are concerned. 

 

6. Recommendations for further research 
Future researchers at the English Department at Al-Ba‘ath 

University interested in modal auxiliary verbs can: 

1. Conduct further research on other modal words, modal-like  

    forms, the past tense of modals, negation with modals, answer to 

    questions with modals. Make some contrastive studies of the use 

    of modals by female and male, English modality system and 

    students' native languages modality systems (i.e. Compare the 

    function and meaning of modals in Arabic and English). 

2. Conduct a pre-test and a post-test to study modal auxiliary verbs 

    errors; between the tests, the researchers can teach their 

    participants the types of modality and the various kinds of  

    meanings expressed by modal verbs that correspond to these 

   types of modality to find ought what progress they achieve. 
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 الأنا بين الظّهور والضّمور في شعر كشاجم
 الباحث الدكتور محسن محمّد حيدر

 ممخّص
حظيت الأنا باىتماـ الدٌارسيف، ككاف حضػكرىا يػد ديػكاف الرٌػدر لػدل كرػا ـ لػو 

يٌة كالمتخيةمػة، كبصمة خاصٌة، مركٌمة مفتاحان لفيـ ت ر  صػكرة  (الأنػا)كانػت  بتيػا المكضػكّ
ديٌػػة التػػد انتعمػػت ّبػػر سػػيركرة ك كدىػػا بػػيف الظٌيػػكر كالضٌػػمكر، كسػػدت لمتٌ ربػػة الذٌاتيٌػػة الفر 
 يكتنفيا. ثابتو كمستعرٍّ إلى تكطيد بناءو 

بؿ، متحمٌيػة كتتددٌل ت ربة الأنا آنيٌة الزٌمف منتعمة بيف الماضػد كالحاضػر كالمسػتع
ىا بذاتيا مػف  يػة أخػرل، لن ػدّلبقتيا بسمات تفرضيا ّمييا ّلبقتيا بالآخر مف  ية، ك 

، ( الأنػػػا)تبػػػرز  يفػػػد مرػػػاىد المػػػدح كالفخػػػر كالاّتػػػذارظػػػاىرة حينػػػان كمضػػػمرة حينػػػان آخػػػر، 
 كتضمر أماـ قكٌة تدمكىا، أك يد سياؽ حديث تستتر كراءه لأغراض مختمفة. 

مػا تمبػث أف ك  (أنػكمٌ ) م ػاؿو ذاتػدٌ ي دميا يػد  يد الكصؼ ظيكران  (الأنا)كتظير 
صػاحبة قػرار ياّػؿ  (الأنػا)حكليا، ينرل ىػذه تفرض إرداّات حضكرىا ّمى المحيط مف 

يػػد تحديػػد المكقػػؼ الػػذم تتػػراءل ييػػو كلاسػػيٌما حػػيف يحػػاكؿ الرٌػػاّر خمػػؽ مسػػاحة تدبيريٌػػة 
الػذم تحضػر ييػو  النٌفسػدٌ  الاسػتعراري سٌد يييا مكقفػو، كلكػف ىػذا المكقػؼ لػيس بديػدان ّػف 

 .  تدبيرمٍّ يفرٌغ المراّر كالانفدالات ات يد سياؽو الذٌ 
مٌى الأنا يد ديكاف كرػا ـ يػد صػكر ّديػدة منيػا حضػكرىا يػد يػاء المػتكمٌـ، كتت 

كالرٌػػاّر كرػػػا ـ حػػاكؿ أف يخمػػػؽ  ،ظػػػاىران كمسػػتتران  كتػػاء الرٌيػػم المضػػػمكمة، كالضٌػػمير أنػػا
إبداّػػػو، كياّميٌػػػة  ّمػػػؽى  دكػػػسى ي كت ربػػػة الآخػػػر  ماليٌػػػة انزياحيٌػػػة ّنػػػدما زاكج بػػػيف ت ربتػػػو

 بداع.ؾ الإكالآخر يد ذلحضكر الأنا 
 كرا ـ، الأنا، الذات، الأنا المضمرة، الأنا الظٌاىرة.  الكممات المفتاحيّة:

                                                 

 دكتىراّ فً اهوغة اهعزبٍة وآدابها ًَ جاًعة تشزٌَ. 

 ُىٌةة  ًدرر نِايً ًَ الأُا  ويً اهٌغااة  فً ااةيتشاس  وو اهتلوةي يَ اهِسض وكرز ًَ اهازسى. الأ 

 ِرص  كاًن  ًعجي اهٌدطوحات اهعزبٍة فً اهوغة والأدب  ًلتبة هبِاٍهٌِظز  ويبة  ًجري  و اهٌ

 .86  اهطبعة اهراٍُة   صُاشزوٍ
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The ego between appearance and atrophy in 

Kashjam’s poetry 
Dr. Mohsen Muhammad Haydar


 

summary 
The ego received the attention of scholars, and its presence in 

Kashjam’s poetry collection had a special imprint, forming a key to 

understanding her objective and imagined experience. The ego was an 

image of the individual subjective experience that moved through the 

process of its existence between emergence and atrophy, and sought to 

consolidate a stable structure surrounding it. 

The ego’s experience goes beyond the immediacy of time, 

moving between the past, present, and future, bearing characteristics 

imposed on it by its relationship with the other on the one hand, and 

with itself on the other hand. We find it apparent at times and implicit 

at other times. In scenes of praise, pride, and pride, the ego emerges 

and is hidden in the face of a force that rises above it, or in the context 

of a conversation that it hides behind for various purposes. 

The ego appears in the description in such a way that it places 

it in a ring of nuclei that soon imposes the rays of its presence on the 

surroundings around it. We see this ego as having an effective 

decision in determining the situation in which it appears, especially 

when the poet tries to create an expressive space in which to embody 

his position. But this position is not far from the psychological 

security in which the self is present in a context of catharsis. 

The ego appears in Kashajim’s poetry in many forms, 

including its presence in the speaker’s ya’, the nominative t’a, and the 

pronoun “I,” both apparent and hidden. It may also appear in the 

objective equation that the poet draws in order to express freely the 

remnants of his emotional experience that it stores. 

The poet, like a poet, tried to create a shifting aesthetic when 

he combined his experience with the experience of others, which 

aroused artistic and aesthetic conviction, reflecting the depth of his 

creativity, and the effectiveness of the presence of the ego in that 

creativity. 

Keywords: Kashajam, ego, self, implicit ego, apparent ego. 

                                                 

 phd in Arabic language and Literature from Tishreen university. 
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 مقدّمة: 
للئنسػػػاف أنػػػاه التػػػد تسػػػتتر يييػػػا الخفايػػػا كالمكنكنػػػات الذاتيٌػػػة، كالأنػػػا ملبزمػػػة لكػػػؿٌ 
رخصػػػيٌة، إنٌيػػػا أحػػػد ت مٌيػػػات الحعيعػػػة، كالمػػػرء يرػػػدر بػػػالاغتراب الػػػدٌاخمدٌ كمٌمػػػا ابتدػػػد ّػػػف 
أنكيٌتو. كقد  دمنا المدنػى السٌػابؽ للؤنػا نختػار بحثنػا بدنػكاف: )الأنػا بػيف الظٌيػكر كالضٌػمكر 

؛ إذ كػػاف سػبب ىػذا البحػػث الخػكض يػد تمػؾ الأنػػا ظيػكران كضػمكران لػػدل يػد رػدر كرػا ـ(
 راّر استطاع أف ي مد  كانب أناه كىك الرٌاّر كرا ـ. 

 أهمّيّة البحث: 
تنبثػػؽ أىمٌيٌػػة البحػػث مػػف إدراؾ  دليٌػػة الأنػػا المضػػمرة، كالأنػػا الظٌػػاىرة، كترػػدٌبات 

ات   غراضو. كرا ـ كأردر حضكر كؿٌ منيما يد مكضكّ

 هدف البحث: 
؛ الظػػاىرة كالمضػػمرة يػػد رػػدر كرػػا ـ الأنػػايػػدؼ البحػػث إلػػى كرػػؼ  ماليٌػػات ي

يػػد كػػؿٌ زمػػاف كمكػػاف مػػم الاحتفػػاظ بخصكصػػيٌة التٌ ربػػة لكػػؿٌ لأنٌيػػا امتػػداد لأنػػا الإنسػػاف 
   رخصيٌة تحمؿ تمؾ الأنا.

 منهج البحث: 
ك  ،ستعراء النصكص الردريٌةعكـ ّمى استكرا ـ يد ردر ت ميٌات الأنا إفٌ دراسة       

مف المنيج  ، لأنٌو سيفيدخير مديفو  لتكامميالمنهج ايا الفنيٌة، كقد ك دتٍ يد تإبراز قيم
 يد التفسير كالتحميؿ كالتعييـ، كيد قراءة النصكص كتحميميا بعدر است ابتيا لو، الكصفد

لردرية، الكرؼ ّف  ماليات النصكص اإضايةن إلى المنيج النفسد الذم يساّد يد 
، كيد تفسير الظكاىر الأدبية ،ييـ ما تحكيو مف أبدادو كدلالاتو ك  كاستكراؼ بكاطنيا،

كالبحث لف يغفؿ الإيادة مف المناىج النعديٌة كالكرؼ ّف ّمميا كأسبابيا كمنابديا، 
أفٌ النصٌ الردرمٌ لا  مككٌف الفكرمٌ لمردر، إذ إفٌ مف المتفؽ ّميوالأخرل التد تيدنى بال

نٌما تتداخؿ ييو ّناصر رتٌى، ممٌا مغكمٌ أك ال مالدٌ يد ات اه كاحديد نظامو اليسير  ، كا 
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؛ لأثرىا البالغ يد يفرض ّمى الباحث الإيادة مف تمؾ المناىج يد الدراسة التطبيعيٌة
د كالإحساس  . تركيؿ الكّ
 الدّراسات السّابقة: 

لبحػث مػف بدضػيا، منيػا ّمػى كقػد أيػاد ا ،ك ت مياتيػا حػكؿ مكضػكع الأنػاكثػرت الدٌراسػات 
حيػػث نػػاقش ، لمكاتػػب لخػػذارم محمػػدشععيريّة اانععا انععد المتنبّععي  سػػبيؿ المثػػاؿ لا الحصػػر:

ىػػػذا الكتػػػاب ظػػػاىرة الأنػػػا يػػػد أرػػػدار المتنبػػػد ك أبػػػد الدػػػلبء المدػػػرم يػػػد نطػػػاؽ المكازنػػػة 
لمكاتبػة صػػفاء ّبػد الفتػػاح الميػداكم التػػد  وكتععاا اانعا شععي شععير محمعود درويععش النعديػة،

طرحت إركالية الأنا يد ردر دركيش يػد المرحمػة الأخيػرة مػف ت ربتػو الرػدرية يػد ضػكء 
لمكاتبػة رػيماء ن ػـ ّبػد  اانا شي شير الشريف اليقيميّلبقاتيا مم ذاتيا كمم الآخر، ك 

الله الدبيدم، كقد بيٌنت أفٌ الأنػا تمثػؿ إرادة الإنسػاف المتفػكٌؽ الػذم يتػرؾ ّمػى ىػذه الأرض 
جععدا اانععا و ك ػػكده ّمييػػا، ثػػـ درسػػت ت ميػػات الأنػػا لػػدل الرػػريؼ الدعيمػػد، ركحػػان كمدنػػى ل

جماليعة المراوةعة والتوظيعف الئعمالرن لونعا والآخعر كحمد ّبد الحمػيـ ّطيٌػة ، لأ والآخر
دراسػػة يػػد قصػػااد مختػػارة مػػف ديػػكاف مسػػعط قمبػػد لسػػمية محػػنش  – ابععر الم ععة الشععيرية

 .دبد الدزيز حنافل والاقته بتقدير الذات نمط التفكيرو ،  حاتـ زيداف كالديد حمكلدل

ٌـ درسػ ٌـ تدريػؼ بالأنػا لغػة كاصػطلبحان، ثػ ميو، يعد  ػاء البحػث يػد معدٌمػة، ثػ ت كّ
ٌـ انتعػؿ البحػث  ت مٌيات الأنا يد ردر كرا ـ، كظيكر الأنا يد الأغراض الرٌدريٌة، كمػف ثػ

كانتيػػػت الدٌراسػػػة لدراسػػػة ضػػػمكر الأنػػػا، يبػػػيٌف ضػػػمكرىا يػػػد ّػػػدد مػػػف الأغػػػراض الرٌػػػدريٌة، 
 بخاتمة، كثبت لممصادر كالمرا م. 

 مفهوم اانا: أوّلًا: 
اتػػو الغناايٌػػة الرٌػدريٌة التػػد تسػػم  لػػو ييػدخؿ الرٌػػاّر يػػد ت ربػػة ذاتيٌػة تدكػػس إمكان

بػػربراز مسػػتكيات الػػذات الرٌػػاّرة كمختمػػؼ تحكٌلاتيػػا يػػد النٌسػػؽ الرٌػػدرمٌ ّبػػر الأنػػا خاصٌػػة، 
 يما الأنا؟

ة يػد اسػتيدابيا لألفػاظ المغػة الدربيٌػة، كبيػاف ساع المدػا ـ الدربيٌػّمى الرغـ مف اتٌ 
أنٌنػػػا ن ػػػد بدػػػض  مدانييػػػا كدلالاتيػػػا، كالاستفاضػػػة يػػػد الحػػػديث ّػػػف تمػػػؾ المػػػدلكلات، إلا
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رح كالتفٌصيؿ، يرذا مػا أردنػا البحػث ّػف مدنػى لفظػة يا مف الرٌ خكتيا حظٌ رالألفاظ لـ تنؿ ك
منيا كالحديثة، ن د أنٌيػا اقتصػرت يػد حػديثيا ّمػى بيػاف  )الأنا( يد مدا ـ الدربيٌة العديمة

، بتدػػػابير مختمفػػػة، يبينمػػا  ػػػاء ّنػػػد صػػاحب المسػػػاف، أفٌ )أنػػػا( ، كدلالاتيػػامدناىػػا النٌحػػػكمٌ 
نٌما بيند ّمى الفت  يرقان بينػو كبػيف )أف( التػد ىػد حػرؼ  "اسـ مكند، كىك لممتكمٌـ كحده، كا 

، كىػػذا الػػرٌأم نعمػػو 1د لبيػػاف الحركػػة يػػد الكقػػؼ"ناصػػب لمفدػػؿ، أمٌػػا الألػػؼ الأخيػػر إنٌمػػا ىػػ
، بينمػػا تحػػدٌث ابػػف منظػػكر ّػػف مدنػػى 2أف(( إلػػى )أنػػا، إلا أنٌػػو أّػػاد أصػػؿ لفظػػة )البسػػتاند

كذكػػػر المد ػػػـ ، دكف أف يرػػػير إلػػػى أصػػػميا المغػػػكمٌ مػػػف المفظػػػة كالفػػػارؽ بينيػػػا كبػػػيف )أف( 
: ")أنػػػا( ضػػػمير ريػػػم منفصػػػؿ ، قػػػاالبن الكسػػػيط دلالتيػػػا ّمػػػى المػػػتكمٌـ، كحػػػدٌد  ػػػنس المػػػتكمٌـ

كبػػذلؾ نصػػؿ إلػػى أفٌ ىػػذه المفظػػة ترػػير إلػػى لفػػظ كاحػػد، ذكػػران كػػاف أـ ، 3لممػػتكمٌـ كالمتكمٌمػػة"
 أنثى، دالان ّمى رخص م رٌد بنفسو.

ليػػػذه المفظػػػة ن ػػػد أفٌ ليػػػا  أمٌػػػا إذا مػػػا أردنػػػا الكقػػػكؼ ّمػػػى المدنػػػى الاصػػػطلبحدٌ 
ض ليػػا بػػالتٌدريؼ، يػػػ "الأنػػا مفيػػكـ مػػراكغ ة، تختمػػؼ بػػاختلبؼ الدمػػـ الػػذم يتدػػرٌ مػػدلكلات ّػػدٌ 

يستدصػػى ّمػػى التٌدريػػؼ كالحػػدٌ الاصػػطلبحدٌ؛ لأنٌػػو يػػدخؿ يػػد مرػػاركة كبيػػرة يػػد أغمػػب 
)الفمسػػػػفة، ّمػػػػـ الػػػػنٌفس، ّمػػػػـ الا تمػػػػاع، ّمػػػػكـ الدربيٌػػػػة، الدمػػػػكـ  ة يػػػػركع الدمػػػػكـ الإنسػػػػانيٌ 

 .  4ة... إلخ("ياسيٌ السٌ 

                                                 
  مادة )أنك(.، لبناف  –دار لساف الدرب، بيركت  –ابف منظكر، لساف الدرب، دار ال يؿ  1
 .32ـ، ص 1996، 1مطكٌؿ، مكتبة لبناف، ط يينظر: البستاند، ّبد الله. مد ـ لغكمٌ  2
 .28، صـ 2005، 4م مم المغة الدربية بالعاىرة. المد ـ الكسيط، مكتبة الرركؽ الدكلية، ط 3
 – ماليػة المراكغػة كالتكظيػؼ الضػماارم للؤنػا كالآخػر ّبػر المغػة الرػدرية الديد. حمكلد،  ، حاتـ؛زيداف 4

 2017، ديسػمبر 29دراسة يد قصااد مختػارة مػف ديػكاف مسػعط قمبػد لسػمية محػنش، م مػة الأثػر، الدػدد 
 .  195ـ، ص
ة، يػػ نػات ا تماّيٌػة، كمككٌ م بػو مػف خصػااص مدرييٌػما تتمتػٌة، ك ة الفرديٌ ّمـ الا تماع ييرتبط تدريؼ الأنا باليكيٌ  كيد

ناتيػػا ة، كمككٌ خص لذاتػػو كخصااصػػيا المدرييٌػػر الرٌػػة، أك تصػػكٌ ة الفرديٌػػ"يػػد ّمػػـ الا تمػػاع يػػرتبط مفيػػكـ الأنػػا باليكيٌػػ
، زيػػدافينظػػر: . ةة ال مديٌػػنػػا ّػػف اليكيٌػػم للؤة مػػف قػػيـ كتعاليػػد، مكركثػػة أك مكتسػػبة كتدبيػػر مكسٌػػة كالا تماّيٌػػالفكريٌػػ
دراسػة يػد  – مالية المراكغة كالتكظيؼ الضماارم للؤنا كالآخر ّبػر المغػة الرػدرية  الديد. حمكلد، حاتـ؛

 .198قصااد مختارة، ص
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ك ػاءت  ،1، اليػك، الأنػاىػد: الأنػا الدميػا أقسػاـ، ثلبثةى  ييد يد ّمـ النٌفس معسمةه 
ا يػد الفمسػفة ىذه المفظة ّند يلبسفة الدرب العػدماء ّمػى "الإرػارة إلػى الػنٌفس المدركػة، أمٌػ

لػى مػا الكاقددٌ  دكر الفردمٌ إلى الرٌ  كالأخلبقدٌ  الحديثة ترير كممة أنا يد مدناىا النٌفسدٌ  ، كا 
 .  2خص المفكٌر"نفسو الرٌ ييتٌـ بو الفرد مف أيداؿ مدتادة ينسبيا إلى 

كتػػدؿٌ ّمػػى ، 3"كػػؿٌ الأرػػياء إلػػى الػػذات يػػا: "نػػزكع إلػػى ردٌ ييػػا مد ػػـ لالانػػد الفمسػػفد ب نٌ كيدرٌ 
ة دكريٌ خص، ىػػذه الػػذات ىػػد أسػػاس أيدػػاؿ الإنسػػاف الرٌػػالػػذات الكامنػػة يػػد نفػػس ذلػػؾ الرٌػػ

يػػػا ميديػػػا دكر  ميديػػػا، د ّمييػػػا أيدػػػاؿ الرٌػػػالأنػػػا ىػػػك الػػػذات التػػػد تػػػرً ، يػػػػ "، أيٌػػػان كػػػاف نكّ
ك دانيٌة، أك ّعميٌة، أك إرادية، كىك داامػان كاحػد كمطػابؽ لنفسػو، كلػيس مػف اليسػير يصػميفٌ 

فٌ .أم إ4، كيحػاكؿ يػرض نفسػو ّمػى الآخػريف"ّف أغراضو، كيعاؿ الآخر كالدالـ الخػار دٌ 
 خص الكامنة ييو. ّمى ذات الرٌ  تدؿٌ  -مف كؿٌ ما تعدٌـ–الأنا 

 : شير كشاجم شي تجمّيات ااناثانياً: 
، لكػػػف مػػف المسػػتكيات  ّبػػػر كثيػػرو  د رػػػدر كرػػا ـ ت مٌيػػان كاضػػحان تت مٌػػى الأنػػا يػػ

ت مٌػػػد الأنػػػا يػػػد حػػػالتد الظٌيػػػكر كالضٌػػػمكر لا يمكػػػف إنكػػػاره يػػػد سػػػياؽ الحػػػديث ّػػػف أنػػػا 
 .فٌ الرٌدر ىك اندكاس لت ربة أناهالرٌاّر؛ لأ

 ّػػاـ تػػكيد، دمحمػػكد بػػف الحسػػيف بػػف السػػندم بػػف رػػاىاؾ الرممػػ كرػػا ـ ىػػك:  ك 
رػػاّر متفػػنف أديػػب مػػف كتػٌػاب الإنرػػاء مػػف أىػػؿ الرممػػة يػػد يمسػػطيف، كىػػك كىػػك ق، 360

يارسػد الأصػػؿ، كقػد تنعػػؿ بػيف العػػدس كدمرػؽ كحػػب كبغػداد كزار مصػػر كلكنػو اسػػتعر يػػد 

                                                 
 –فػػات يركيػػد، تػػر:  ػػكرج طرابيرػػد، دار الطميدػػة لمطباّػػة كالنٌرػػر، بيػػركت سمسػػمة مؤلٌ  .يينظػػر: يركيػػد 1

تػر:  ػكرج طرابيرػد، دار الطميدػة، بيػركت  لأنػا كآليػات الػدياع،ا آنا. . كينظر: يركيد،16-10لبناف، ص
 .  11ـ، ص 1983، 1لبناف، ط –
 .1/140ـ، ج 1982لبناف،  –المد ـ الفمسفد، دار الكتاب المبناند، بيركت  ميؿ. صميبا،  2
ة لالانػػػد الفمسػػػفية، تدريػػػب: أحمػػػد خميػػػؿ، إرػػػراؼ: أحمػػػد ّكيػػػدات، منرػػػكرات  أندريػػػو. لالانػػػد، 3 مكسػػػكّ
 .  330-329ـ، ص 2001، 2باريس، ط –كيدات، بيركت ّ
 . 95ـ، ص 2005، 5مصر، ط –المد ـ الفمسفد، دار قباء الحديثة، العاىرة مراد. كىبة،  4
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 كقد ارتير يد حمب كبيف ردراايا كيػد بػلبط سػيؼ الدكلػة، كلفػظ كرػا ـ منحػكتحمب،  
الكػػاؼ لمكتابػػة، كالرػػيف لمرػػدر، كالألػػؼ للئنرػػاء، كال ػػيـ  نيػػا:مػػف ّمػػكـ كػػاف يتع ييمػػا يعػػاؿ

حمػب،  ديبػا  مػيلب مغنيػا يػد م ػالسأؽ، كقيؿ: لأنو كاف كاتبا رػاّراٌ لم دؿ، كالميـ لممنط
لتػػػد تكثػػػر يييػػػا م ػػػالس الرػػػدر كالغنػػػاء كالأدب، كتدمػػػـ الطػػػب يزيػػػد يػػػد لعبػػػو طػػػاء، يعيػػػؿ 

رؼ بيف ر    .1حمب بيذا المعب دراءطكرا ـ كلـ يرتير بو كبعد كرا ـ كّ

كتكرؼ الأنػا ّبػر الظٌيػكر كالضٌػمكر "أسػرار البنيػة الدميعػة كتحكٌلاتيػا طمكحػان... 
ػػػرع يػػػد منػػػاخ  إلػػػى تغييػػػر الفكػػػر الدربػػػد يػػػد مداينتػػػو لمثعايػػػة كالإنسػػػاف كالرٌػػػدر، يكػػػر يترّ

تيا، بينمػا ، كضمكر الأنا ليس إلا تغييبػان ظػاىران لمسػتكل مدػيٌف مػف مسػتكيا2الرٌؤية المدعٌدة"
 بما يكتنؼ ت ربة ىذه الأنا يد مساحة الإدراؾ. ظيكرىا ييك الإقرار

كيحػػاكؿ الرٌػػاّر أف ينعػػؿ الأنػػا الػػكاقددٌ إلػػى الأنػػا ال مػػالدٌ ّبػػر مسػػاحة تخيٌميٌػػة، 
 ]مف الكاير[                  : 3يفد قكلو

 ولَعععععععجد بعععععععي وجعععععععدن بظبعععععععي   بُميعععععععتُ 

 ومعععععععععععععا بعععععععععععععه  لا لجعععععععععععععاجُ  ليصعععععععععععععدد   

   

                                                 
1
اهزشٍر  ًحٌر بَ يبر الله  الإيازى بتدحٍح كتاب الأيازى  ًلتبة الإًاى اهشافعً  دار ابَ حشى ٌِظز   

 .152   ص2001  1هوطباية واهِشز واهتىسٌع  ط

مصر،  –. ديكاف كرا ـ، تحعيؽ: النٌبكم ّبد الكاحد ردلبف، مكتبة الخان د، العاىرة ـ(1997) كرا ـ
 .5، ص1ط
لبناف،  –دراسة يد بنيكيٌة الرٌدر، دار الدمـ لمملبييف، بيركت  –أبك ديب، كماؿ.  دليٌة الخفاء كالتٌ مٌد  2
 .8ـ، ص1984، 3ط
، الػػذم يبػػرز ييػػو مداناتػػو الذاتيػػة كآلامػػو مػػف حرقػػة اليػػكل ضػػان قكلػػوكمػػف ذلػػؾ أي .68ديػػكاف كرػػا ـ، ص 3

 ]م زكء الكامؿ[  :كتت مٌى ييو الأنا بكضكح
 وٍ ػػػيرتٍ لأ فافو مميحػػػػػػػػس       وٍ ػػػػػػػيا مىفٍ لأ فافو قريح
وٍ ػػػػػػػػػػػػػّنوي مدامد    وي   ػػػػػػػػػييخفد اليكل كتذيد  وي السٌفكحى

 وي ضريحوٍ ػػػػػػػػػػػػػػػػكىكاؾً يكدّ    ة ميٌتو  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحدٌّ بحال
 .74ص كأنا الفداءي لمف ّصيػػػٍ     ػػػتي كلـ أطمٍ ييو النصيحوٍ        ينظر: ديكانو،
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 ي قئععععععععععيا  شععععععععععي كثيععععععععععا  واععععععععععذّبن

 وانععععععععععععدماجُ  شيععععععععععععه لععععععععععععين   تشععععععععععععار َ   

   
 معععععععن شِيْعععععععه كععععععع س    ذا دنعععععععتْ  أةعععععععارُ 

 امعععععععععععععععععععا درّ يُقب معُععععععععععععععععععهُ زُجعععععععععععععععععععاجُ   

   
 وأُشععععععععفِنُ  نْ دنَععععععععا المِصععععععععبَاحُ منععععععععه

 امعععععععععععععا بعععععععععععععدر  يُقابمعُععععععععععععه سِعععععععععععععراجُ   

   
تػػػػػاء الرٌيػػػػػم  ضػػػػػماار المػػػػػتكمٌـ يػػػػػد المعطػػػػػم السٌػػػػػابؽ بكسػػػػػاطة الأنػػػػػايعػػػػػد بػػػػػرزت 
ذات  لمحبكبتػػو لمسػػتتر؛ لييدبٌػػر ّػػف رػػدٌة حبٌػػومػػتكمٌـ، كالضٌػػمير )أنػػا( االمضػػمكمة، كيػػاء ال

مػػف  يصػػكٌر غيرتػػو الكبيػػرة ّمييػػا ، ك يػػاإّ ابػػو بيبػػيٌف ك الحسػػفً الكبيػػر الػػذم لا مثيػػؿ لػػو 
 .حكامؿ الأنا، نحك: )بميت، ّذٌبند، أغار، أرفؽ(استخدامو  خلبؿ

يػػاّلبن؛ إذ حػدٌدت الأنػػا  لعػد كػاف حضػػكر الأنػا الرٌػػاّرة يػد ديػكاف كرػػا ـ حضػكران 
الدٌلالات للؤنا المبدّة التد استطاّت أف تحكٌؿ الإحساس يد أّماؽ الرٌػاّر إلػى ت ربػة 

 مديرة مؤثرة. 

مػػػف صػػػكر التٌ ربػػػة  كاضػػػحة مػػػف المرػػػاىد الرٌػػػدريٌة ن ػػػد الأنػػػا صػػػكرةن  كيػػػد كثيػػػرو 
 الكامؿ[ : ]مف 1ّدـ رضاه ّف نفسوسخطو ك ما نراه يد قكلو يدمف  الرٌدكريٌة، كمنو

 

 لعععععععععععم أرضَ اعععععععععععن نفسِعععععععععععي مخاشَعععععععععععةَ سُعععععععععععخْطِها

  
 ورِئَععععععععععا الفتعَعععععععععا اَععععععععععنْ نفسِععععععععععهِ  ةئععععععععععابُها

   
ععععععععععععرَتْ   ولععععععععععععو أندنععععععععععععي انهَععععععععععععا رَئععععععععععععيتُ لقصد

  
 امّععععععععععععععععععععا تُريعععععععععععععععععععععدُ بمثمِععععععععععععععععععععه  دابُهعععععععععععععععععععععا

   
 وَ تبيّععنتْ  ثععععععععععارُ ذاَ  شَ كثعَععععرَتْ 

 اَعععععععععععععذْلِي اَمَيْعععععععععععععهِ شَطَعععععععععععععااَ شِيعععععععععععععهِ اِتاَبُهَعععععععععععععا

   

                                                 
 .33ديكانو، ص 1



  سلسلة الآداب والعلوم الإنسانية                                             مجلة جامعة البعث          

 محسن محمّد حيدرد                                            0102  عام 01العدد  46 المجلد

15 

 ،1يػػػد تغييػػػب الكاقػػػم خطػػػكرة"، كلدػػػؿٌ "ؿ الرٌػػػاّر تغييػػػب الكاقػػػم بدػػػدـ رضػػػاهيحػػػاك 
ػػدـ انسػػ اـ مػػم الكاقػػم ،  نفسػػيٌة أك ركحيٌػػة خطػػكرة يمكػػف أف تكػػكف ت دمػػو يدػػيش غربػػةن كّ

 كىذا ما  دمو يستديف بعكالب الأنا يد قكلو: 

 أنا.  = أرضىأرضى  -

 .  لك أنٌند ّنيا رضيت: أنٌند = أنٌد أنا، رضيت = رضيت أنا -

 ّذلد ّميو: ّذلد أنا.  -

 تػػاء الرٌيػػم المتحرٌكػػة يػػاء المػتكمٌـ كالآتيػػة:  الأدكات بكسػػاطةكىػذا الأمػػر كطٌػػد ت مٌػػد الػذات 
 أنا.  المنفصؿ الضٌميرك 

تكزٌّػػت ّمػػى الأنػػا لا بػػد مػػف الإرػػارة إلػػى تدػػدٌد )أنػػا( الرٌػػاّر داخػػؿ ديكانػػو، يعػػد ك 
لأنػا الدارػعة، كالأنػا الدابثػة المعبمػة ّمػى الحيػاة، الحزينة كالأنا المبتي ة، كالأنا المت مٌمػة، كا

 بكؿٌ ما تحكم ىذه الحياة مف نكايذ ك كديٌة. 

 

كيد ردر كرا ـ حضكر كاض  للؤنا، إنٌيا الأنا التد تركم ت ربتيا يد كػؿٌ مػرٌة 
 : ]مف الكاير[2بطريعة مختمفة، يفد قكلو

 طَربععععععععتُ  لععععععععا المِععععععععرأِ  شروداتْنِععععععععي

تعَعععععععععععا بِععععععععععععيطَوالِععععععععععععُ  شَععععععععععععيْبَتَيْ     نِ ألمد

   
ععععععععععا شَععععععععععيْبَة  شَفزاْععععععععععتُ مِنْهَععععععععععا  ش مد

  لععععععععا المِقْععععععععراَضِ اُجْبععععععععاً بِالتدصَععععععععابِي  

   
عععععععععا شَعععععععععيْبَة  شَصَعععععععععفَحْتُ انْهَعععععععععا  وأمد

 لِتَشْعععععععععهَدَ بِععععععععععالبِراَِ  مِععععععععععنَ الخِئَععععععععععااِ   

   
 شَيَعععععععا اَجبَعععععععاً لِعععععععذَلَِ  مِعععععععنْ مَشِعععععععيْا  

 أَقَمْعععععععتُ بِعععععععهِ العععععععددلِياَ اَمَعععععععا الشَعععععععبَااِ   

   
الأنػػا مسػػاحة مػػف الحركػػة ضػػمف دااػػرة الحسػػرة ّمػػى الرٌػػباب الرٌاحػػؿ؛ إذ إفٌ  تمػػن 

كاسػتلببو... لا يحػدث قبػكؿ كػؿٌ مػا يسػمب الإنسػاف كفػاءة  "الدٌيناميكيٌة النٌفسيٌة للؤنا المكٌ و
                                                 

 .125ـ، ص1997، 1ّطيٌة، أحمد ّبد الحميـ.  دؿ الأنا كالآخر، مكتبة مدبكلد الصٌغير، مصر، ط 1
 .38ديكانو، ص 2
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أنػػػػاه كقدراتػػػػو الإنسػػػػػانيٌة، إلا أثنػػػػاء تكػػػػكٌف طبدػػػػػو، كلا يكػػػػكف ردٌ يدػػػػؿ الكثيػػػػػر مػػػػف النٌػػػػػاس 
، كىػذا مػا 1بخسارة تكٌ و أناىـ، لكػف بالإحسػاس بػ لـ غيػر كاضػ  اتٌ ػاه ذكاتيػـ"بالإحساس 

 نراه يد حسرة الأنا الظٌاىرة يد الآتد: 

 ركٌّتند. -

 ريبتيف ألمٌتا بد. -

تي منيا.  -  ريبةه يفزّ

 بو الدٌليؿ ّمى الرٌباب.  أقمتي  مريبو مف   -

ّارػػػت أنػػػا عػػػد ، ية السٌػػػابعة تػػػكحد بسػػػياؽ الحسػػػرةكىػػػذه الأنػػػا الظٌػػػاىرة يػػػد الأمثمػػػ
المسػتعبميٌة، يكانػت محػكر كثيػر مػف المرػاىد  مة، كالمنصػر  اّر بيف المحظػة الرٌاىنػة كالرٌ 

الرٌػدريٌة؛ إذ كػػاف استحضػػار الماضػد  ػػذران انطمعػػت منػػو لبمػكرة الحاضػػر، كالامتػػداد باتٌ ػػاه 
فدػـ لممسػتعبؿ المتىرىكُّؼ المستعبؿ، يالرٌباب ماض، كالمريب حاضر، كخػكؼ الأنػا ترػكٌؼ 

 : ]مف الطٌكيؿ[2بالفناء، كيد قكلو

 تَجَندتْ ومَالِي شي التدجَن ي من ذنا  

  
 وأَقعععرَرْتُ  ذْ لَعععم أَجْعععنِ خَوْشَعععاً معععن العععذدنْاِ 

   
 ولعععععو أند معععععا بِعععععي معععععن هَواهَعععععا بِصَعععععخْرَ   

  
 اندعععععتْ مِعععععنَ الشدعععععونِ المُبَعععععردحِ والكَعععععرْاِ 

   
نَ مَعععععا بِعععععي بيعععععتَ شعععععير  سَعععععمِيْ   تُهُ وَهعععععود

  
 تََ ندعععععععتْ بِعععععععهِ يَومعععععععاً مُيَمدمَعععععععةَ الشدعععععععرْاِ 

   
 لَيَععععععاد الععععععذن يَقْئِععععععي ااُمُععععععورَ بِيِمْمِععععععهِ 

  
 سَعععيُدْنِيَْ  بَيْعععدَ الندععع ن مِعععنْ حَبدعععةِ القَمْعععاِ 

   
                                                 

التٌحميؿ النٌفسدٌ لإنساف ما بدد الحداثة، تر مة: حميد لريب، دار  ػداكؿ،  –يكنؾ، راينر. الأنا كالنٌحف  1
 .  207ك  205ـ، ص2016، 1لبناف، ط –بيركت 

 .45-44ديكانو، ص 2



  سلسلة الآداب والعلوم الإنسانية                                             مجلة جامعة البعث          

 محسن محمّد حيدرد                                            0102  عام 01العدد  46 المجلد

55 

 تبدك الأنا يد سياؽ الاّتراؼ مركبة بالعمؽ كالركؽ كالحزف، كما يد الآتد: 

 ة الأنا. نٌد مف ذنب: براءما لد يد التٌ  -

 ىكٌف ما بد: التٌخفيؼ ّف الأنا.  -

 أقررت إذ لـ أ ف خكيان مف الذٌنب: تصري  الأنا بالبراءة.  -

 لك أفٌ ما بد مف ىكاىا بصخرة: ّرؽ الأنا.  -

اتٌسػػػدت لكػػػؿٌ الانفدػػػالات المرػػػكبة لمرػػػاّر  خاصٌػػػة مسػػػاحة ت سٌػػػد يالأنػػػا كانػػػت
مـ كالرٌغبػة بالتٌصػري  بػالبراءة، كلا بالعمؽ كالخكؼ كالرٌكؽ كالحزف يد سياؽ الإحسػاس بػالظٌ 

 براءة إلا يد سياؽ الاتٌياـ. 
 اانا الظّاهر : ثالثاً: 

تبػػرز الأنػػا يػػد مكاضػػم كثيػػرة يػػد رػػدر كرػػا ـ، لكنٌيػػا الأنػػا التػػد تتمػػكٌف يػػد كػػؿٌ 
ت ربػػة ليػػا يػػد كػػؿٌ ميػػداف أثػػر  ظيػػكر بمػػا تفرضػػو ّمييػػا التٌ ربػػة المديرػػة، كلاسػػيٌما أنٌيػػا

تكبتػو  ان صػفذا مػا نػراه لػدل الرٌػاّر حػيف قػاؿ كاكػكف ليػا يػد ميػداف آخػر، كىػيختمؼ ّمٌػا ي
 : ]مف الخفيؼ[1  زاء العرآفكتكسٌمو ب

 مَععععععنْ يَتعُعععععاْ خَشععععععيَةَ اليِقَععععععااِ شَعععععع ن ي

 تبُْععععععععععتُ أنُْسَعععععععععععاً بِهَععععععععععذِِ  ااجْعععععععععععزاَ ِ   

   
 عبَيَثتَْنِععععععععي اَمَععععععععا القِععععععععراََ ِ  وَالن سْعععععععع

 ا ِ ِ  وَمَععععععععععا خِمْتنُِععععععععععي مِععععععععععنَ القعُعععععععععرد   

   
 ة  واستوا ِ ععمن قدود  وصب     داا  عا تْ تروقني بااتجعحينَ 

يالػػذٌات الظٌػػاىرة ىػػد ذات تعػػدٌـ لمعػػارئ خصكصػػيٌة رؤيػػة الرٌػػاّر لفمسػػفتو الدٌينيٌػػة، 
 يفد قكلو: 

 إنٌد تبتي أنسان بيذه الأ زاء: اّتراؼ بحبٌ التٌكبة أنسان بالعرآف.  -

 العرآف يد الذات. بدثتند ّمى العراءة كالنٌسؾ: أثر  -
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 ما خمتند مف العرٌاء: تكاضم الذات أماـ ّظمة العرآف.  -

كىػػػذا الظٌيػػػكر لمػػػذات لػػػـ يكػػػف إلا بػػػ داتيف ظػػػاىرتيف، ىمػػػا: يػػػاء المػػػتكمٌـ، كتػػػاء الرٌيػػػم 
 المضمكمة. 

حػديث كىذه الأنا الظٌاىرة أّطت نسعان خاصٌان يحكـ ّلبقة الأنا بالأنا الأّمى؛ إذ إفٌ 
سػػػياؽ الحػػػديث ّػػػف قيمػػػة تحػػػدٌدىا الأنػػػا الأّمػػػى، كىػػػد التٌكبػػػة كالتػػػزاـ يػػػد  ػػػاء  الرٌػػػاّر

 الفضيمة. 

تظيػر الأنػا يػد الكصػؼ ّبػر ت ميػػة ّلبقتيػا بػالآخر، يالكصػؼ يسػتدّد النٌظػػرة 
الذٌاتيٌة لممكصكؼ، كردكره نحك ذاؾ المكصكؼ سمبان أـ إي ابان؛ لػذا مػف الطٌبيدػدٌ أف تبػرز 

حػدٌث ّمٌػا يبصػره، كيرسػـ مػا يرػاىده منظػران مػف منػاظر الأنا يد الكصؼ؛ لأفٌ الرٌػاّر يت
رؤيتو التػد تدكػس ت ربتػو الحعيعيٌػة أك الميتخيٌمػة، كمػف ذلػؾ مػا نػراه يػد رػدر كرػا ـ حػيف 

 : ]مف البسيط[ 1قاؿ يصؼ الخمر كالسٌاقد

 حَمْععععععععععععراَُ  ِ ذْ جُمِيَععععععععععععتْ شِععععععععععععي الكَععععععععععععْ سِ نَقدطَهعععععععععععععا

  
 مِزاَجُهَععععععععععععععععععا بِععععععععععععععععععدَنَانِيْر  مِععععععععععععععععععنَ الحَبَععععععععععععععععععاِ 

   
 كَعععععععععمْ جَعععععععععدددَتْ وَهْعععععععععيَ لَعععععععععمْ تُفْئِعععععععععضْ خَوَاتِمُهعععععععععا

  
 مِعععععععععنَ العععععععععد هُورِ وَكَعععععععععمْ أَبْمَعععععععععتْ مِعععععععععنَ الحِقَعععععععععاِ 

  
 

 يَسْعععععععععععععقِيْكَهَا مَعععععععععععععرِسُ الخُمَعععععععععععععارِ بَعععععععععععععدْرُ دُجَعععععععععععععا

  
 ألَْحَاظُعععععععععععععععهُ لِمْمَيَاصِعععععععععععععععي أَوْكَعععععععععععععععدُ السدعععععععععععععععبَاِ 

   
 

شَعععععععععععععععععععععة    يُعععععععععععععععععععععومِي ِ لَيْعععععععععععععععععععععَ  بِعععععععععععععععععععععَ طْراَف  مُطَرد

  
 ابَانِ لِمْيُندعععععععععععععععععااِ وَاليِنَعععععععععععععععععاِ لَهَعععععععععععععععععا خِئَععععععععععععععععع
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 يَعععععععععععععععا ئَعععععععععععععععاحِكَاً حِعععععععععععععععيْنَ أَبْكَعععععععععععععععانِي تَبَسدعععععععععععععععمُهُ 

  
 حَععععععععنل مِععععععععنَ الحُععععععععا  تبُْكِيْنِععععععععي وَتَئْععععععععحَُ  بِععععععععي

   
يعد كصؼ الخمر كسػاقييا، كىػذا مػا  دمػو يصػرٌح بالػذات التػد أكصػمتو إلػى ىػذه 

، أبكاند تبسٌمو، تبكيند، تضحؾ بد(، مدمنػان أثػر المكصػكؼ يػد أنػاه  التٌ ربة، يعاؿ: )قمتي
 التد ظيرت، ليظير مديا الأثر يد لحظات كصؼ الخمر. 

كصػػؼ الرٌػػاّر الخمػػر ب نٌيػػا )لػػـ تفضػػض خكاتميػػا مػػف الػػدٌىكر(، )كػػـ أبمػػت مػػف 
الحعػػب(، )مزا يػػا بػػدنانير مػػف الحبػػب(، ) ميػػت يػػد الكػػ س(، ككصػػؼ السٌػػاؽ ب نٌػػو )مػػرس 

ككػػػد السٌػػػبب(، كىػػػذه الصٌػػػفات  دمػػػت الأنػػػا ار(، )بػػػدر د ػػػى(، )ألحاظػػػو لممداصػػػد أالخمػػػ
 : ]مف الطٌكيؿ[ 1يد قكلو يصؼ الدكدأيضان ك تظير مظير الميد ىب بالمكصكييف كمييما، 

 شَععععععععععععععدَتْ شَجَمَععععععععععععععتْ أَسْععععععععععععععمَااَنَا بِمُخَفدععععععععععععععف  

  
 يُحَعععععععععععععععععد ثُها اَعععععععععععععععععنْ سِعععععععععععععععععر هَا وَتُحَد ثعُععععععععععععععععهْ 

   
 مُشَععععععععععععععععاكِمَة  أَوْتعَعععععععععععععععارَُ  شععععععععععععععععي طِبَااِهَععععععععععععععععا

  
 نْهَععععععععععا ألَدععععععععععفَ الخَمْععععععععععنَ مُحْدِثعُعععععععععهْ اَنَاصِععععععععععرُ مِ 

   
 شَعععععععععععكَا ئَعععععععععععرْاَ يُمْنَاهَعععععععععععا شَظَمدعععععععععععتْ يَسَعععععععععععارُها

  
ثعُععععععععععععععععهْ  قعُععععععععععععععععهُ طَعععععععععععععععععوْراًَ وَطَعععععععععععععععععوْراًَ تُرَا   تُطَو 

   
 شَمَعععععععععععا بَرَحَعععععععععععتْ حَتدعععععععععععا أَرَتْنِعععععععععععي مُخَارِقَعععععععععععاً 

  
تُجَاوِبُعععععععععهُ شِعععععععععي أَحْسَعععععععععنِ الشدعععععععععدْوِ اَثْيَثعُععععععععهْ 

 

   

                                                 
  .57ديكانو، ص 1

ثدث : مغنياف، كالدثاث كالت  بيدم، أبك الفيض دثيث: الترنٌـ كالغناء. ينظر: مخارؽ كّ  محمٌد مرتضىالزة

تحعيؽ: ّبد الستار أحمد يراج، مطبدة حككمة الككيت، ،  الحسيند ، تاج الدركس مف  كاىر العامكس،
 .2:6 8باب )ع ث ث(،  .1965



 الأنا بين الظّهور والضّمور في شعر كشاجم

55 

 ن د الأنا تظير يد الكصؼ ّبر المدطيات الآتية: 

 الاندماج مم ال ماّة: أسماّنا.  -

 الاندىاش مف الآخر: أرتند مخارقان.  -

كقد أبرز الاندماج مم ال ماّة حالػة ظيػكر الأنػا يػد سػياؽ اتٌحادىػا مػم الآخػر، 
ٌـ ن ػػد حضػػكر الأنػػا حضػػػكران انفداليٌػػان يػػد الانػػدىاش مػػف يًدػػػؿ الآخػػر يػػد قكلػػو:  )أرتنػػػد ثػػ

نػػا حضػػكران خاصٌػػان قػػادران ّمػػى الكصػػؼ الػػذم بػػرز مخارقػػان(، كىػػذه المدطيػػات ت دػػؿ مػػف الأ
مف خلبليػا الدػكد ّػذبى الصٌػكت )رىػدىت ي مػت أسػماّنا(، كبػرزت الأكتػار )مرػاكمة أكتػاره 
يػػد طباّيػػا(، كبػػرزت آليٌػػة الدػػزؼ ّميػػو )رػػكا ضػػرب ّيناىػػا يظمٌػػت يسػػارىا تطكٌقػػو...(، 

بىة بالدكد. كىذا أّطى  ماليٌ   ة لحضكر الأنا المد ى

تكمػػف مدانػاة الأنػا يػػد الرٌػككل كالعمػػؽ مختزلػة ّػػدٌة يػػد الرٌػككل؛ إذ  الأنػا كتظيػر
مة مػف يضػاءات الػذات، صرخات يد أّماؽ الرٌاّر؛ إذ يحػاكؿ أف يكثػٌؼ الخيػكط المترػكٌ 

 : ]مف الرٌمؿ[ 1يد إحدل ركاكيوكمف ذلؾ قكلو 

ععععععععنْ تَيالَععععععععتْ حَالعُععععععع  هُ اَجَبِععععععععي مِمد
 وَكَفَععععععععععععععععععاُ  اُ  ذِلاتِ الطدمَععععععععععععععععععاْ   

   
 كَيْععععععفَ لا يَقْسِععععععمُ شَععععععطْرَن اُمْععععععرِ ِ 

 بَعععععععععععععيْنَ حَعععععععععععععالَيْنِ نَيِعععععععععععععيْم  وَأَدَاْ   

   
 يعد ظيرت الأنا يد الرٌككل كاضحة بكساطة الآتد: 

 ّ بد ممٌف تدالت حالو، ككفاه الله ذلات الطٌمب.  -

 لا يعسـ رطرم ّمره بيف حاليف نديـ كأدب.  -

ا يدنػػد رػػككل الرٌػػاّر مػػف الإنسػػاف السٌػػمبدٌ الػػذم سػػبٌب إثػػارة دىرػػتو؛ لأنٌػػو لا ممٌػػ
ب، كاسػػتنكاره لحالػػة الآخػػر، كممارسػػاتو المرػػبدة بالبخػػؿ كالغػػركر، حياتػػو مثممػػا يحػػيدػػيش 

دـ التنٌدٌـ بما كىبو إيٌاه الله.   كّ
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نٌػػو لا كالرٌػػككل تسػػتدّد ظيػػكر الرٌػػاكد )الأنػػا الرٌػػاّرة(، كىػػذا الأمػػر طبيدػػدٌ؛ لأ
 .  يدؿ دكف ياّؿ، كلا رككل دكف راؾو

كيمتمؾ الرٌاّر كحيان خاصٌان، ييحاكؿ أف ي دؿ ذاتو مدػادلان لمحرٌيٌػة المنرػكدة؛ لػذا 
تضػيم الػذٌات مػم قيػػكد الحيػاة، كي ػدُّ الرٌػػاّر يػد البحػث ّنيػا، كىػػذا مػا يسػتدّد حضػػكر 

 ىذه الذات يد ىياة ياّمة ت مٌت يد مراىد الرٌككل. 

رادتػو، يفػد قػكؿ  كالرٌككل ىػد ردٌ يدػؿ طبيدػدٌ ّمػى كػؿٌ مػا ينػاقض رؤل المػرء كا 
 : ]مف الكامؿ[1الرٌاّر يركك مف مدركقتو غير المطكاّة

 كَمِعععععععععععععفَ الفعُععععععععععععهَادُ بِشَعععععععععععععادِن  أَبْصَعععععععععععععرْتُهُ 

  
 شِععععععععععي مَعععععععععع تَم  يَبْكِععععععععععي بِطَععععععععععرْف  أَدْاَععععععععععجِ 

   
 مَععععععععععععععا زاَاَ يَخمِععععععععععععععشُ خَععععععععععععععددُ  بِبَنَانِععععععععععععععهِ 

  
 وَرْدُُ  بِبَنَفْسَعععععععععععععععععععجِ  حَتدعععععععععععععععععععا تَنَقدعععععععععععععععععععاَ 

   
يالأنا برزت يد قكلو: )أبصرتو(، مف خلبؿ تػاء الرٌيػم المضػمكمة، كىػذا الظٌيػكر 

 : ]مف م زكء الرٌمؿ[ 2. كيد قكلوالمت لمة استمرٌ ّمى مدار العصيدة، لييعدٌـ الأنا الرٌاكية

 عحَعععععععععععععانَ أنْ تَسعععععععععععععتَحِيَ ااَسْععععععععععععع
 قَعععععععععامُ مِعععععععععنْ جِسْعععععععععمِي وتَخْعععععععععزَ   

   
 دَعْ لِعععععععي مِنْعععععععهُ مَعععععععا شِعععععععيلَعععععععمْ تعَعععععع

 مِثْمِععععععععععععععععععهِ لِععععععععععععععععععي مُتَيَععععععععععععععععععزد   

   
 حُعععععععععععععععزدتِ ااَاْئَعععععععععععععععاُ  مِنْعععععععععععععععهُ 

ععععععععععععععععععر  حَععععععععععععععععععزدا    كُم هَععععععععععععععععععا بِالئ 

   
 شَ نَعععععععععععا الجُعععععععععععزُْ  العععععععععععذِن مِعععععععععععنْ 

لُطْفِعععععععععععععععععععععععععععععهِ لا يَتَجَعععععععععععععععععععععععععععععزدا  
 

   

                                                 
 .66ديكانو، ص 1
 .216ديكانو، ص 2

ةٍ اهشايز اطتعار يذا اهٌع   ِى ًَ قىم وبً ُىاص كأ

 ػػلٌب ػػػػػػػػػػػتى ىػػػرٍ ػػػػػػػلٌب تػػذكٌ ػػػػػػػػى     د ػػػػػاقد العمب ّنٌػػػػػػػػػا ّػػػػػػيػػػػ
 ػػػلٌب ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأقى  ػميػػػػػػػؿً ػػػالع فى ػػػمً       ػػػػػػلبن ػػػػػػػػػػػػػػد قػميػػػػػػػػػػتى منٌ ػػػػػتػػركػٍ 
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مبيٌنػػان ألػػـ البدػػد  الػػذم أصػػابو ، ن ػػد الأنػػا تبػػرز يػػد الآتػػد: ) سػػمد، لػػد، ي نػػا(
المحبكبة التػد تتريٌػم بمطفيػا ّػف  ذاتان الرٌغبة يد تكحٌد الذٌات مم مدمنرر، ك بالسعـ كالض

مػػف  رػػاكيان الإلييٌػػة  المادٌيػػات، كك نٌػػو يمػػن  محبكبتػػو بيدػػدان صػػكييٌان، ييرػػير بػػذلؾ إلػػى الػػذات
 .  البدد ّنيا يد ّالمو المادٌم

 

  : ]مف الكامؿ[1تبرز الأنا يد الغزؿ يد ردر الرٌاّر، كمف ذلؾ قكلوك 

 أَشعععععععععدِن التِعععععععععي كَمِعععععععععفَ الفعُععععععععهَادُ مِعععععععععنْ أَجْمِهعععععععععا

  
 بِععععععععععععععععععاليُوْدِ حَتدععععععععععععععععععا شَععععععععععععععععععفدنِي ِ طْراَبَععععععععععععععععععا

   
 تاَهَعععععععععععععتْ بِجَمْعععععععععععععِ  صِعععععععععععععنَااَتَيْنِ وَأَظْهَعععععععععععععرَتْ 

  
 كِبْعععععععععععععععععراًَ بِعععععععععععععععععذَاَ  وَأُاْجِبَعععععععععععععععععتْ ِ اْجَابَعععععععععععععععععا

   
 شَيُنِيْعععععععععععععععتُ بِااَوْتعَععععععععععععععارِ حَتدعععععععععععععععا لَعععععععععععععععمْ أَدَعْ 

  
 هُعععععععععععععند حِسَعععععععععععععابَانََ مَعععععععععععععاً وَلَعععععععععععععمْ أُةْفِعععععععععععععاْ لَ 

   
 وَألَِفْتُهَععععععععععععععا لِمْقِرطَععععععععععععععاسِ جَانِععععععععععععععاَ صَععععععععععععععدْرِ ِ 

  
 وَجَيَمْعععععععععععععععتُ جَانِععععععععععععععععاَ اَجْعععععععععععععععزِِ  مِئْععععععععععععععععراَبَا

   
 

                                                                                                                        

 لا ػفٍ ػمً  ػفظً ػد المٌ ػػػؿُّ يػػػػػأقػ       ػػػػػػزٌأي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد لا يػتػ ػػػػػػػػػػػػػػػيكػ
،  1984ديكاف أبك نكاس ، تحعيؽ: أحمد ّبد الم يد الغزالد، بيركت دار الكاتب الدربد، ينظر: 
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 بكساطة الآتد:  الدارعة المتيٌمة يعد برزت الأنا

 أيدم: يداء الأنا لممحبكبة.  -

 رفٌند: إبراز أثر الكمؼ بالأنا.  -

 ؿ الأنا. يدنيت بالأكتار: الاىتماـ بالأكتار مف قب -

 لـ أدع نغما: الاىتماـ بالأنغاـ مف قبؿ الأنا.  -

 لـ أغفؿ: حرص الأنا.  -

 ألفتيا: إبراز ألفة الأنا.  -

 أغار ذاؾ ّمى يدم قممد: أثر الآخر ّمى الأنا.  -

 ّمد: أثر الآخر ّمى الأنا.  -

كلدػػؿٌ ىػػذا مػػا يػػدلٌنا إلػػى المسػػاحة الكاضػػحة كالكاسػػدة لمحضػػكر الكثيػػؼ للؤنػػا يػػد 
أقصػى در ػات ك الػذم تدبٌػر بكسػاطتو الأنػا ّػف  ،الغػزؿ لػدل الرػاّر كرػا ـ سياؽ ردر

 .السٌياؽ ّينو كالحسرة كالركؽ كالحنيف يد نفداؿالا

  اانا المئمر :رابياً: 
ّبثيٌػان، بػػؿ مػف إضػمار الأنػػا يػد سػياقات رػتٌى، إذ لػـ يكػف  رػدر كرػا ـ لػـ يخػؿي 

ٌـ الإضػما ر يػد سػياؽ الخطػاب الطٌمبػدٌ المكٌ ػو مػف كاف مكظٌفان لو سياقاتو الخاصٌة، كقػد تػ
 : ]مف مخمٌم البسيط[ 1الأنا للآخر، نحك قكلو

 قعُععععععععمْ شَعععععععععااْقِرِ الهَعععععععععمد بِاليُقَعععععععععارِ 

عععععععععععععارِ     شَععععععععععععالخَمْرُ دِرْيَاقَععععععععععععةُ الخُمد

   
 وَهَاتِهَععععععععععا يَععععععععععا ةُععععععععععلامُ صِععععععععععرْشَاً 

 حَمْعععععععععععععراََ  مُصْعععععععععععععفَردَ  الخِمَعععععععععععععارِ   

   
 صَععععععععععععععبَاحُ راَح  دَجَععععععععععععععا اَمَيْععععععععععععععهِ 

 ي شَمَععععععععِ  الععععععععددن  لَيْععععععععاُ قَععععععععارِ شِعععععععع  

   
نَا ِ زاَر   ععععععععععمد شِععععععععععي اِ زاَرِ  بِتْنَعععععععععععععععا وَقَعععععععععععععععدْ ئَعععععععععععععععمد  لِمدععععععععععهِ مَععععععععععا ئ 
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يخطػػػاب الأمػػػر يغيػػػب يػػػد الأمػػػر لفظػػػان كييضػػػمر، ليت مٌػػػى يػػػد مسػػػتكيات الدٌلالػػػة 

 كاضحان، نحك قكلو: 

 )قـ: قـ أنت(: طمب الأنا مف الآخر.  -

 الآخر.  اّعر: اّعر أنت: طمب الأنا مف -

 ىاتيا: ىاتيا أنت: طمب الأنا مف الآخر.  -

 بتنا: بتنا نحف: اندماج أنا الرٌاّر مم الآخر.  -

 كىذا يرير إلى سيطرة أنا الآخر كغياب أنا الرٌاّر أمامو. 

غابت الأنا يد رػدر كرػا ـ يػد المػدح، كغيػاب الأنػا يدنػد حضػكر الآخػر،  كقد
: 1اّر ّبيػػد الله بػػف إبػػراىيـ التنٌػػكخد قػػاالبن كمػػف ذلػػؾ مػػدح الرٌػػ ،كىػػذا يناسػػب سػػياؽ المػػدح

 ]مف الخفيؼ[ 

 عكَيْععععععععععععفَ يَصْععععععععععععحُو نَشْععععععععععععوَانُ خَمْععععععععععععرِ الثدمِثيَْعععععععععععع
  

 نِ وَخَمْعععععععععععععرِ الهَعععععععععععععوَ  مِعععععععععععععنَ اِ طْعععععععععععععراَاِ 

   
 عيَععععععععا أَخَععععععععا المَجْععععععععدِ يَععععععععا أَبَععععععععا الحَسَععععععععنِ المُحْعععععععع

  
عععععععععيَااِ   سِعععععععععنِ شِعععععععععي شَعععععععععادِحِ الخُطُعععععععععواِ الص 

   
 عاَمَععععععععععععععا كَععععععععععععععرَمِ ااَخْععععععععععععععوَالكَععععععععععععععرِيْمُ الععععععععععععععذِن 

  
اُ الآدَااِ   لانِ مِنْععععععععععععععععععععععععععععععععععععهُ مُيَععععععععععععععععععععععععععععععععععععود

   
زَ شِعععععععععععي الحُكْععععععععععع  عأَنَعععععععععععا  نْ لَعععععععععععمْ تعَععععععععععرَ التدجَعععععععععععو 

  
اُ ااَصْعععععععععععععععععععععععععععععععحَااِ   مِ وَأَنْصَعععععععععععععععععععععععععععععععفْتَ أَود
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 يعد غابت الأنا ّبر حضكر الآخر الممدكح الذم تٌـ الفخر بدظيـ أيدالو، كيعان للآتد: 

 يا أخا الم د يا أبا الحسف.  -

 الكريـ.  -

 أنا أكٌؿ الأصحاب.  -

ٌـ بدػد أف تبمػكرت ت ربػة الفخػر قامػت الأنػا  كىذا يرير إلى ذكػر صػفات الآخػر، ثػ
 السٌبؽ يد إقامة أكاصر الصٌحبة مم ىذا الآخر. مف خلبؿبالاتٌحاد مم الآخر 

 : ]مف البسيط[1كيد قكلو

ععععععععععععععا الظدععععععععععععععلامُ شَقَععععععععععععععدْ رَقدععععععععععععععتْ ةِلالَتعُعععععععععععععهُ   أمد

  
ععععععععععبُْ  حِععععععععععيْنَ   بَععععععععععدَا بِععععععععععالن ورِ يَخْتعَعععععععععااُ والص 

   
 شَععععععععععانْظُرْ بِيَيْنِععععععععععَ  أَةْصَععععععععععانَ الشدععععععععععقَالِنِ شِععععععععععي

  
 شُرُواِهَععععععععععا زَهَععععععععععر  شِععععععععععي الحُسْععععععععععنِ أَمْثعَعععععععععااُ 

   
 مِععععععععععععععععنْ كُععععععععععععععععا  مُشْععععععععععععععععرِقَةِ ااَوْراَنِ نَائِععععععععععععععععرَ   

  
شْععععععععععيَااُ   لَهَععععععععععا اَمَععععععععععا الُ صْععععععععععنِ ِ يْقَععععععععععاد  وَاِ 

   
 قُدْرَتِععععععععععععهِ حَمْععععععععععععراَُ  مِععععععععععععنْ صِععععععععععععبَْ ةِ البَععععععععععععارِن بِ 

  
 مَصْععععععععععععقُولَة  لَععععععععععععمْ يَنَمْهَععععععععععععا قَععععععععععععط  صَععععععععععععقدااُ 

   
 كََ ندهَعععععععععععععععععععا وَجَنَعععععععععععععععععععات  أَرْبَععععععععععععععععععع   جُمِيَعععععععععععععععععععتْ 

  
 وَكُعععععععععععا  وَاحِعععععععععععدَ   شِعععععععععععي صِعععععععععععحْنِهَا خَعععععععععععااُ 
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ن ػد الأنػػا مضػمرة مػػم أفٌ الخطػاب يرػػير إلييػػا بكضػكح مػػف دكف ذكػر ىػػذه الأنػػا، 
 نحك قكؿ الرٌاّر: 

 الظٌلبـ رقٌت غلبلتو.  -

 ب  بالنٌكر يختاؿ. الصٌ  -

 انظر بدينؾ.  -

 حمراء مف صبغة البارم بعدرتو.  -

 ك نٌيا ك نات أربم.  -

 ككؿٌ كاحدة يد صحنيا خاؿ.  -

يالأنػػا لػػـ تظيػػر يػػد الػػنٌصٌ، لكػػف مػػا كػػاف يػػد ىػػذا الػػنٌصٌ ىػػك نظػػرة الأنػػا ت ػػاه 
ٌـ البػػكح ّػػف ت ربػػة مديرػػة،  دػػؿ يييػػا أنػػاه  المرػػيد ال مػػالدٌ الػػذم سػػاقو الرٌػػاّر يػػد خضػػ

، بصػيرتو إلػى المك ػكداتصػارت مدادلان ل مػاؿ ىػذه التٌ ربػة مػم  مػاؿ الطٌبيدػة، يػالنٌفس 
لػػى إدراؾ مسػػتكل الإبػػداع الػػذم يفػػكؽ كػػؿٌ  لػى رؤيػػة ت مٌيػػات إبػػداع البػػارم يػػد تككينيػػا، كا  كا 

 .  ردء 

 : ]مف الخفيؼ[ 1صؼ الداذليف، يعكؿكيد مريد ك 

 مَعععععععععععنْ تعُععععععععععراَُ  يُنْصِعععععععععععفُنِي مِعععععععععععنْ خَمِيْعععععععععععا  

  
  يَععععععععععععععزاَاُ يَمْععععععععععععععبَسُ ثعَعععععععععععععوْاَ المَمعُعععععععععععععواِ لا

   
 كُمدمَععععععععععععععععا أَطَععععععععععععععععافَ بِععععععععععععععععهِ اليَععععععععععععععععاذِلُونَ 

  
 لَعععععععععععععععععجد شِعععععععععععععععععي تَسَعععععععععععععععععر اِهِ بعععععععععععععععععالقُبُواِ 
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 وَالوشَعععععععععععععععععععععاُ  وَيْحَهُعععععععععععععععععععععمْ لا يَنُعععععععععععععععععععععونَ 

  
 شععععععععي اقْتِئَععععععععااِ حَبْععععععععاِ وِصَععععععععااِ الوَصُععععععععواِ 

   
 كَيْععععععععععفَ لا يَحُععععععععععواُ هَععععععععععوَ  مَععععععععععنْ لَدَيْععععععععععهِ 

  
 لِمْيَععععععععععععععععععععععذُواِ  مَنْظَععععععععععععععععععععععر  وَمُسْععععععععععععععععععععععتَمِ   

   
ن ػػد ضػػمكر الػػذات كاضػػحان ّنػػدما قػػاؿ: )لا يحػػكؿ ىػػكل مػػف لديػػو منظػػر(، كىػػذا 

 الغااب الميتحدةث ّنو ليس إلا أنا الرٌاّر ذاتو. 

ػدٌ، لكػف ظيكرىػا كضػمكرىا ليسػا إلا رػكميف  يالأنا تختفد كتظيػر يػد البنػاء النٌص،
صٌ ألػػػؽ التٌ ربػػػة الانفداليٌػػػة التػػػد أراد لثناايٌػػػة الحضػػػكر كالغيػػػاب، كىػػػذه الثناايٌػػػة تمػػػن  الػػػنٌ 

 الرٌاّر كرا ـ إيصاليا إلى قاراو. 

 : ]مف م زكء الكامؿ[ 1كيد سياؽ الاّتذار يعكؿ

 بِععععععععععععي ِ نْ اَععععععععععععزَزْتَ اَمَععععععععععععيد ذُا  

يَاسَععععععععععععععةُ وَالمَحَععععععععععععععا      وَلَععععععععععععععَ  الر 

   
 يَعععععععععا ابْعععععععععنَ الخَلالِعععععععععفِ وَالَ طَعععععععععا

 رِفِ وَااُلَعععععععععععا اَقَعععععععععععدُوا وَحَم عععععععععععوا  

   
 وَنَمَععععععععععععععععتْهُمُ اليَمْيَععععععععععععععععاُ  مِععععععععععععععععنْ 

 اَععععععععععععدْنَانَ والشدععععععععععععرَفُ المُطِععععععععععععا    

   
 بَعععععععععععععععععيْنَ الن بُعععععععععععععععععودِ  والخِعععععععععععععععععلا

 شَععععععععععةِ حَععععععععععاد مَجْععععععععععدُهُمُ شَحَم ععععععععععوا  

   
 ِ نْ كَععععععععععععععععععععععععععانَ ِ دْلاا  بَععععععععععععععععععععععععععدَا

 مِن عععععععععععي شَمِثْمِعععععععععععي مَعععععععععععنْ يَعععععععععععدِا    

   
 عوَتُقِععععععععععععا  مِععععععععععععنْ حَععععععععععععالِي وَأَنْعععععععععععع

 تَ لِعععععععععععععذَاَ  نَعععععععععععععاس  مُسْععععععععععععععتَقِا    
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تعػؿٌ مػف حػالد كأنػت يعد  دؿ الرٌاّر أنػاه مختفيػة أمػاـ أنػا ممدكحػو، يػد قكلػو: )
 لذاؾ ناسو مستعؿٌ(، ييك يدترؼ باستعلبليٌة الآخر. 

كيمكػػف العػػكؿ: إفٌ ضػػمكر الأنػػا لػػـ يكػػف غيابػػان بمعػػدار مػػا كػػاف أثػػران متكاريػػان خمػػؼ 
ػػدٌ منبدػػان تكليػػديٌان  مػػؽ أثرىػػا  مسػػاحة التٌدبيػػر، يكػػاف البنػػاء النٌص، لإبػػراز انفدػػالات الػػذات، كّ

 كت ثيرىا. 

 

 

 خاتمة: 

لعد كاف حضػكر الأنػا يػد ديػكاف كرػا ـ حضػكران ميمٌػان أدار بكسػاطتو المسػتكيات 
 الدٌلاليٌة بما يخدـ أيكاره كرؤاه، كيد نياية الدٌراسة تكصٌؿ البحث إلى النٌتااج الآتية: 

دٌ  ( لػػدل كرػػا ـالأنػػا)تمثػػؿ  - الرٌخصػػيٌة الإنسػػانيٌة التػػد تحػػتفظ يػػد  انبيػػا المكضػػكّ
 خاصٌة تختمؼ مف يرد إلى آخر.  تو بسما

 سػػران تكييعيٌػػان بػػيف مطالػػب اليػػكٌ كالمحػػيط المترػػكٌؿ مػػف الظٌػػركؼ  ( لديػػوالأنػػا)تيرػػكٌؿ  -
 الخار يٌة، كتنمك بفدؿ الحركة. 

ظٌيػػػكر الأنػػػا كضػػػمكرىا ترػػػكٌؿ ثناايٌػػػة مػػػف الثنٌاايٌػػػات التػػػد ّكسػػػت مفارقػػػات الحيػػػاة  -
 كميٌة. الي

مػػف خػػلبؿ أدكات لغكيٌػػة ىػػد الضٌػػمير )أنػػا( ظػػاىران كمسػػتتران،  يػػد أرػػداره بػػرزت الأنػػا -
 كضمير الرٌيم لممتكمٌـ المفرد، كياء المتكمٌـ. 
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كلاسػػػيٌما يػػػد سػػػياؽ الغػػػزؿ  مدظميػػػا، ظيػػػرت الأنػػػا يػػػد الأغػػػراض الرٌػػػدريٌة لكرػػػا ـ -
 كالرٌككل كالكصؼ. 

د المكٌ ػػو للآخػػر، كيػػد سػػياؽ المػػدح، كانػػت الأنػػا مضػػمرة يػػد سػػياؽ الخطػػاب الطٌمبػػ -
 كيعان لنكع الخطاب الذم ترد ييو.  كيبرزىا كالاّتذار، ممٌا يدكس مكانة الأنا

 

كيمكف العكؿ: إفٌ الأنا يد ردر كرا ـ كانت مكلٌدان دلاليٌان لكؿٌ ما يمكػف أف يفػكح 
ا كضػمكرىا يػد بدبؽ ت اربو المديرة، مك زان ت ربتو الرٌدكريٌة التد صرٌح بيا حضػكر الأنػ

 سياؽ ردره.
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للشاصر  "يوميات"التركيب الإسنادي في قصائد 
 صالح الحسينالرياض 

 دراسة نحوية دلالية
 اسماعيل حمود أبورزان ماسم الطالبة: 
 د وصال الحميد م. إشراف: أ.
 داب والعموم الإنسانيةكمية الآ

 قسم المغة العربية
 ة العربية:غممخص البحث بالم

الإسنادم نحكيان كدلاليان في قصائد "يكميات" لمشاعر رياض يتناكؿ البحث التركيب 

الصالح الحسيف, كالذم يشكٌؿ الأسمكب الخاص كالمتفرٌد لمشاعر, كيبيٌف تمكٌنو مف لغتو 

 يفككيفية تكظيفيا في خدمة النص, إذ ركٌزت الدراسة عمى دلالة كؿٌ مف التركيب ,الشعرية

منيما في إبراز دلالة المحظات الشعكرية التي  الاسمي, ككظيفة كؿٌ ك  يف الفعمي,الإسنادي

 عاشيا الشاعر في أثناء إبداعو لنصكصو الشعرية.

 
: التركيب، الإسناد، التركيب الإسنادي، يوميات، رياض الصالح مات المفتاحيةمالك

  الحسين.
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 البحث بالمغة الإنكميزية: ممخص
Abstract: 

This research examines the attributive construction syntactically 

and semantically in Reyad Al- saleh al-Hussein's poems, which 

form his specific and distinctive style. 

This research shows his mastery of his poetic language and his 

skillfulness in appropriating it for his text's purpose. 

This study concentrated on the significance of both the verbal 

attributive construction and the nominal attributive construction as 

well as their function in highlighting the significance of these poetic 

texts. 

Keywords: construction, attribution,  attributive construction, 

diaries, Reyad Al- saleh al-Hussain,s. 
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     المقدمة: - أ
 ,ليست رمكزان لغكيةفيي , إفَّ المغة العربية نظاهـ مف العلاقات المغكية المترابطة

فالمفظة , لترمز إلى المعاني المكجكدة في النفس البشرية ,صبُّ في قكالب قكاعدية جامدةتي 
,  وتكتسب قيمتيا الدلالية مف خلال, إف لـ تكضع في نسيج نصي, قيمة ليا لاالمفردة 

منشئ عمد إذ يى ,لتشكٌؿ مع غيرىا مف التراكيب المغكية نصان لو دلالة مقصكدة كمعينة 
 ,كيرصفيا ىندسيان في أنساؽ لغكية ,النص إلى اختيار المفردات التي تناسب معانيو

يصاليا لمقارئ  ,أراد التعبير عنيا, ليترجـ بيا لحظات شعكرية معينة  (.متمقي النص)كا 
 ,كتنكٌعت ,فتعددت التعريفات ,تناكؿ عمماء المغة الجممة بحثان كدراسةن منذ القديـ

ي تركيب يف, الجممة العربية عمى تعريؼ جامع مانع لحدٌ  نكاد نقؼ نا لالكنٌ  ,كتشعبت
قسـ مف أقساـ  كالجممة العربية, يفيد المتمقي خبران يحسف الكقكؼ عميو ,لغكم إسنادم

فالتركيب عمى نحك , الذم ييعدي الأداة الأساسية في الدراسة المسانية الحديثةك  ,التركيب
  .كالعكس غير صحيح, فكؿ جممة تركيب, لإسنادمكغير ا ,عاـ يشمؿ التركيب الإسنادم

فمنيا التركيب الإسنادم  ,يختمؼ عدد أنكاع التراكيب المغكية بيف الباحثيف المغكييف
 ,العددم, الحالي, الإضافي, الكصفي)كغير الإسنادم  ,(الاسمي ,الفعمي)بنكعيو 
د آثرنا في بحثنا ىذا أف نختار التركيب الإسنادم بنكعيو كق, .....(,العطفي, الظرفي

 .1ص النثرية لمشاعر رياض الصالح الحسيفكدلالة كؿ منيما في النصك ,

                                                           
موظف بسيط من قرية مارع  م، لأب4543"وُلِد رياض الصالح الحسين في مدينة درعا عام  1

ستو، فدأب عمى تثقيف نفسو في جنوبي حمب ، ومنعو مرض الصم والبكم من إكمال درا
، واضطر إلى ممارسة العمل مبكراً ، كعامل وموظف وصحفي، وتوفي في مشفى بنفسو

ديكاف بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس, رياض الصالح  ",م4591المواساة بدمشق عام 
 ـ, صفحة الغلاؼ.1982, 1رات دار الجرمؽ لمطباعة كالنشر, دمشؽ, ط:الحسيف, منشك 
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 منيج البحث:-ب

ٌّن جمالٌات استخدام التركٌب اعتمد البحث على  المنهج الفنً الجمالً الذي ٌب

لشاعر ) الإسنادي بنوعٌه الفعلً والاسمً فً نصوص شعرٌة نثرٌة  ل

 الحسٌن(.  
 
 أىمية البحث: -د

تتجمى أىمية البحث في ككنو دراسة تطبيقية لقصائد " يكميات" لمشاعر رياض الصالح  -
ة في تشكيؿ النص كيب المغكية المنتقالمكصكؿ إلى الدلالات الكامنة في الترا ,الحسيف
 .الشعرم

إذ ييعدُّ التركيب  ,تسميط الضكء عمى حجر الأساس في تشكيؿ المستكل التركيبي -
في إفراز الدلالات  لأىميتو الكبيرة, المغكم مف أىـ الأدكات في التحميؿ المساني الحديث

 النصية.
 ه_ أىداف البحث:  

الاسمي( عند رياض الصالح الحسيف , الفعمي)دراسة خصائص التركيب الإسنادم  -
  .كالدلالة النصية,دراسةن تكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف التركيب 

سمة أسمكبية مميزة لتجربتو  شاعر لغتو الشعرية كتشكيميا, ممٌا أضفىكيفية تكظيؼ ال -
  .الشعرية

                                                                                                                                              

, كالمقالة الصحفية, كمارس قصة القصيرة كذلؾ, كقصص الأطفاؿكتب في مجاؿ ال
رؼ أنو مف شعراء قصيدة النثر, فقد أصدر ثلاث مجمكعات شعرية في حياتو النقد الأدبي, كعي 

 كىي:
 .خراب الدكرة الدمكية -
 ة.أساطير يكمي -
 بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس. -
 كعؿ في الغابة, إذ أنجزه في المرحمة الأخيرة مف حياتو, كانتشر بعد كفاتو. -
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 مادة البحث: -و
  .ييعىد ديكاف " بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس" المادة الأساس لمبحث

  :التراكيب الإسنادية -ز
  التركيب لغةن:

ميى فقد  جاء في لساف العرب "ركبى الدٌابٌةى يركبي ريككبان: عىلا عمييا, ككؿُّ ما عي
, كركٌبى  و فكؽى بعضو , كتراكبى السٌحابي كتراكىـ: صارى بعضي عى  ريكًبى كارٍتيكًبى الشٌيءى: كىضى

 . 1"بعضو عمى بعضو 
"ركِبَ في السّفينةِ ونحوىا، وركب الشّحمُ بعضو ككرد في المعجـ الكسيط 

جعمو يركب، والشيْ وضعَ بعضو عمى بعض وضمو إلى غيره فصارَ  بعضاً، ورَكبو 
شيئاً واحداً في المنظر، وركبَ الكممةَ أو الجممةَ، وىذا تركيبٌ يدلُّ عمى كذا، وركّبَ 

 .2"مالدّواء ونحوه؛ ألّفو من موادٍ مختمفةٍ، وتراكب الشّيءُ؛ ركبَ بعضُو بعضاً أو تراك
كالتَّآلؼً ,كالضًٌـ ,تبيٌفى أنَّوي يدؿُّ عمى الجمعً  ,ركيبفمف خلاؿً المعنى المٌغكمٌ لمتَّ 

 كالتَّفكيؾ. ,كالتَّحميؿً ,كالتَّشتيتً ,التٌفريؽً  ضدالعناصرً المككنةً لو, كىك  بيفى 
   التركيب اصطلاحان:

معنى اصطلاحي لمتركيب المغكم متفؽ  نكاد نقؼ في مؤلفات المغكييف عمى لا
لا يمكفي أف نطمؽ عمى المككٌف الكاحد المفرد (, الضـ, الجمع)فانطلاقان مف المغة , عميو
ىك الذم يمكف لجزء منو أف يدؿ كيب مف مككنيف أك أكثر, فالتركيب فلا بدٌ لمتر , تركيبان 

عمى خلاؼ المفرد الذم لا يمكف لجزء منو أف يدؿ عمى جزء مف , عمى جزء مف معناه

                                                           
تح: عبد الله عمي الكبير كمحمد أحمد حسب الله , ىػ(711ت:)ابف منظكر ,لساف العرب 1

 . مادة ) ر.ؾ.ب( ,د.ت ,د.ط, القاىرة ,دار المعارؼ, كىاشـ محمد الشاذلي
المعجـ الكسيط, مجمع المغة العربية, إبراىيـ مصطفى, أحمد الزيات, حامد عبد القادر, محمد  2

 النجار, دار الدعكة, القاىرة, د.ط, د.ت, مادة) ر.ؾ.ب(. 
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جد تعريفان كاضحان مصرٌحان بو لمتركيب لا ن,كصمت إلينا  1نحكية ففي أقدـ حجة, معناه
ففي حديثو عف , أفٌ سيبكيو في كتابو أشار إلى ذلؾ في أكثر مف مكضع إلاٌ , المغكم

والمضاف إليو ىو ، " والمضاف والمضاف إليو بمنزلة اسم واحد منفردالإضافة يقكؿ:
عممية أشار إلى  ,كفي حديثو عف المسند كالمسند إليو, 2من تمام الاسم ومقتضاه"

وىما ما لا ، " ىذا باب المسند والمسند إليو :قاؿ فيو ,فعقد بابان لذلؾ ,التركيب الإسنادم
لا  ,كغير ذلؾ مف الإشارات .3"ولا يجد المتكمم منو بدّاً  ،يغني واحد منيما عن الآخر

 .يسعنا ذكرىا في إطار ىذا البحث
حديثوً عف ائتلاؼً ق( إلى ذلؾ في إطارً 377كيشيري أبك عمي الفارسي )ت: 

"الاسمُ يأتمفُ معَ الاسمِ، فيكونُ كلاماً مفيداً كقولنا:  :فيقكؿي  ,الكمـ ليككفى كلامان مستقلان 
لنا: كتبَ عبدُ "عَمْرو أخوك" و" بشر صاحبُك"، ويأتمفُ الفعلُ مع الاسمِ فيكونُ كذلكَ كقو 

 .4"رالِله وسُرَّ بك
عمى أنّو  ،ركيبِ في تعريفو لمنحوىـ(" إلى التَّ 251"ابن جني )ت: كقد أشار 

فقال:" النَّحو انتحاءُ سمْتِ كلامِ العربِ في تصرفوِ من  من استعمالاتِ العربِ لمغتيم،
التَّركيبِ،وغير و ،والنّسبِ ،والإضافةِ ،والتكسيرِ ،والجمع والتَّحقيرِ ،إعرابٍ وغيرهِ، كالتَّثنيةِ 

                                                           
 الكتاب" لسيبكيو, كىك أقدـ حجة نحكية كصمت إلينا. المصدر المقصكد ىنا "  1
 -ىػ1408, 3الخانجي, القاىرة, ط: الكتاب, سيبكيو, تح: عبد السلاـ ىاركف, مكتبة 2

 .2/226ـ,1988
 . 1/23المصدر السابؽ,  3
ىػ(, تح: د. حسف شاذلي فرىكد, كمية الآداب, 377الإيضاح العضدم, أبك عمي الفارسي )ت: 4

 .9/ 1ـ, 1969 -ىػ1389, 1جامعة الرياض, ط:
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ن لم يكنْ  ،من ليسَ من أىلِ العربيّةِ بأىميا في الفصاحةِ  ليمحقَ  ذلكَ، فينطقُ بيا، وا 
نْ شذَّ بعضُيم عنيا  .1رُدَ بوِ إلييا" ،منيم، وا 

ق( كذلؾى إشارةن إلى مفيكًـ 538كنجدي في تعريؼً الكلاًـ عندى الزمخشرم )ت: 
 .2إلى الأخرى""ىو المركبُ من كممتينِ، أُسندت إحداىما التَّركيبً فالكلايـ عندىهي 

ىػ( إلى التٌركيبً عندما كافى يشرحي معنى المفردً 646كيشيري ابفي الحاجبً )ت: 
:  ,الذم أرادى بو التَّضادى مع المركبً  "المفردُ المراد بو ىينا ضدُ المُركبِ، والمُرادُ فيقكؿي

ما لم يكن  بالمُركبِ كممتانِ فصاعداً، أُسندت إحداىما إلى الُأخرى إسناداً يفيدُ المخاطبَ 
 .3"عنده في ظنِّ المتكممِ 

"جمعُ الحروفِ البسيطةِ ونظميا ليكونَ ىػ( التٌركيبى بأنَّو 816كقد عرٌؼى الجرجاني )ت: 
 .4"كممةً 

 .فيك مستمد مف التعريؼ المغكم, فالتركيب قائـ في تعريؼ الجرجاني عمى الجمع
بأصواتيا وحركاتيا  "فأن تعتبر الحروفأمٌا أصؿُّ التَّركيبً عند صالح بمعيد 

وانضماميا لحروفٍ أُخرى، وانضمامُ الحروفِ في الكمماتِ، والكممات في أنساقٍ تؤدي 
موقعاً من الدّلالةِ المعنويّةِ، فيكونُ إذن نسيجاً من العلاقات الّتي تقومُ بينَ الحروفِ 

                                                           
رية العامة لمكتاب الييئة المص, ىػ(392الخصائص, أبك الفتح عثماف بف جني المكصمي )ت:  1

 .35/ 1, د.ت, 4ط:
الميفصؿ في صنعة الإعراب, أبك القاسـ محمكد بف عمرك بف أحمد, الزمخشرم جار الله )ت:  2

 .23/ 1ـ, 1993, 1ىػ(, تح: د. عمي بك ممحـ, مكتبة اليلاؿ, بيركت, ط:538
ة, دار ىػ(, تح: د. فخر صالح سميماف قدار 646أمالي ابف الحاجب, ابف الحاجب )ت:  3

 .609/ 2ـ, 1989 -ىػ1409عمار, الأردف, 
ـ, ص: 1985كتاب التعريفات, عمي بف محمد الشريؼ الجرجاني, مكتبة لبناف, بيركت, ط:  4

59. 
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يبُ الّذي نحدثُوُ " يكونُ التّرككقد , 1والكمماتِ، وىذا ما بحثَوُ العرب فيما يُسمى الإسناد"
وأخرى  ،راكيبِ إلى تامّةٍ أو ناقصاً، وعميو قُسمتْ أنواعُ التّ ،والأفعالِ تامّاً  ،بين الأسماءِ 

 .2"ناقصةٍ 
لإنتاج دلالة ,أفٌ التركيب المغكم قائهـ عمى ضـ مجمكعة مف الكممات كنستنتج مما سبؽ:

كالتركيب  ,لكبرل )الكمية(إنتاج جزء مف الدلالة ا,أك كمستقمة كالتركيب الإسنادم,مفيدة
كيشترط في تشكيؿ التركيب أف يتألؼ مف كممتيف عمى , كغيرىما,كالإضافي,الكصفي

 فأكثر.  ,الأقؿ
 أنواع التركيب المغوي:

كىك التركيب القائيـ عمى علاقةً إسنادو بيفى جزأيوً الأساسييف, : التركيب الإسنادي .1
 كت, كىتماًـ الفائدة كحسفً السٌكك لا يمكفي لأحدًىما الاستغناءى عف الآخر في 

 عمى نكعيفً:
كالزمف في صدر التركيبً, كىك الطرؼي المسندي  ,تركيبه إسنادم فعمي: يتضمف الحدث -

(, كالطرؼي الآخري الذم يقكـ بذاؾ الحدث الٌذم لا يمكفي أف يككفى إلاٌ  أك  ,مسندان )الفعؿي
 كىك الطرؼ المسندي إليوً. ,يتصؼ بو

(: دمٌّ اسميٌّ تركيبه إسنا - كالمسندي إليوً, كما  ,أم المسندي  ؛يتضمف اسميفً )المبتدأ كالخبري
كالأحرؼً المشبٌيةً  ,ككادى  ,نحك: أخكاتً كافى  ,يحؿُّ محميما مف الجمؿً المصدرةً بالنكاسخً 

 كأخكاتيا. ,كىي أفعاؿي الظٌفً  ,كالأفعاؿ الٌتي تنصبي مفعكليفً أصمييما مبتدأ كخبره  ,بالفعؿً 
  

                                                           
التٌراكيبي النٌحكيٌة كسياقاتيا المختمفة عند عبد القاىر الجرجاني, صالح بمعيد, ديكاف  1

 .102 ـ, ص:1994المطبكعات الجامعية, الجزائر, د.ط, 
 .103 -102السابؽ,  رجعالم 2
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 أنكاع متعددة: كلو :ركيب غير الإسناديالت .2
يـ الممؾً (, التركيب الكصفي, التركيب الإضافي)التركيب الميقيٌد  - أ  ,نحك: خات

 السماءي البعيدة.
نحك:  ,التركيب العطفي(, التركيب البدلي ,التركيب التككيدم)التركيب البياني  - ب

 .قاـ محمده كعىمٍرك, أعجبني الكلدي شعريه, جاء الطلابي كمييـ
 .تأبطى شرٌان  ,سيبكيو ,نحك: بعمبؾ, التركيب المزجي - ت
 نحك: جمستي في المعمؿ. , تركيب الجار كالمجركر - ث
  .نحك: زرتو صباحى مساءى , التركيب الظرفي - ج
  .نحك: كجدتي اثني عشرى كتابان  ,التركيب العددم - ح
 .1نحك: كقع الناس في حيصى بيصى , التركيب الحالي - خ
 نحك: جاء الذم أعرفوي. ,التركيب المكصكلي - د
كتجدر الإشارة ىنا إلى اختلاؼ العمماء في عامؿ  ,نحك: يا زيدي , تركيب النداء - ذ

كاختلافيـ في تسمتيو ىذا النكع مف التركيب عند عمماء المغة المحدثيف , المنادل
فيو مركبٌ لفظيٌّ ليسَ فيوِ معنى فعلٍ مقدّرٍ، وليسَ فيو إسنادُ، ولا يصحُّ " 

الجملِ الفعميّةِ كما قصدَ النَّحاةُ إليوِ، ولا يصحُّ أيضاً اعتبارهُ جممةً عدَّهُ في 
الدّكتور عبد الرحمن محمد  حتّى ولو كانت جممةً غيرَ إسناديّةٍ كما زعمَ 

 .2"أيوب
  

                                                           
ىػ(, قدٌـ لو: د. إميؿ بديع يعقكب, دار 643ينظر: شرح المفصؿ لمزمخشرم, ابف يعيش )ت: 1

 . 2/232ـ, 2001 -ىػ1422, 1الكتب العممية, بيركت, لبناف, ط:
, 2في النحك العربي نقد كتكجيو, ميدم المخزكمي, دار الرائد العربي, بيركت, لبناف, ط: 2

 . 304ـ, ص:1986 -ىػ1496
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  :الإسناد لغةن 
"سندتُ إلى الشّيءِ، أَسنُد سنُوداً: ذكر الأزىرم أفَّ أبا عبيد نقؿى عف الأصمعي 

 .1إليو، وأسندتُ إليو غيري" إذا استندتَ 
وعلا عن السفحِ، وفلانٌ  ،"سند: السَنَدُ: ما قابمكَ من الجبلِ كجاء في الصحاح 

أي معتمدٌ، وسندت إلى الشيء، أسند سنوداً، والإسناد في الحديث رفْعَو إلى  ؛سَنَدٌ 
 .2قائموِ"

اداً "أسندَ في الشعر إسن :كأشار ابف منظكر في لساف العرب إلى ذلؾ بقكلو
كارتفع,  ,كييفيـ مف المعنى المغكم ما علا عف الأرضً  ,3بمعنى سانَدَ مثل إسناد الخبر"

فالمسند إليو  ,د كىذا مشابو لممعنى الاصطلاحيكرفع الخبر, كفلافه سنده؛ أم ميعتم
 ككلاىما عماده في التركيب الإسنادم. ,كالمسند يشكلاف خبران نرفعو إلى السامعً 

 : الإسناد اصطلاحان 
 كىما ,في كتابو بابان سماه " باب المسند كالمسند إليو" آنفان  أفرد سيبكيو كما ذكرنا

اضحة إلى كىذه إشارةه ك ,4"المتكمم منو بدّاً ولا يجدُّ ، " ما لا يغنى واحدٌ منيما عن الآخر
 .أىمية كؿٌ منيما في عممية الإسناد

المسند كالمسند "باب  إلى عممية الإسناد في فقد أشار ىػ(285)ت: المبرد أمٌا
نَّ وأفعال الشك  "إليو فمن ذلك "قام زيد والابتداء وخبره، وما دخلَ عميو نحو كان وا 

والعمم والمجازة، فالابتداء نحو قولك: زيد، فإذا ذكرتو فإنَّما تذكره لمسامع ليتوقع ما 
                                                           

ق(, تح: محمد عكض مرعب, دار إحياء 370تيذيب المغة, أبك منصكر الأزىرم )ت:  1
 .255/ 12ـ, 2001, 1التراث العربي, بيركت, ط: 

ق(, تح: أحمد عبد الغفكر عطار, 393الفارابي )ت: الصحاح تاج المغة كصحاح العربية,  2
 .489/ 2ـ, 1987 -ق 1407, 4دار العمـ لمملاييف, بيركت, لبناف, ط: 

 . 3/222لساف العرب, ابف منظكر,  3
 . 1/23الكتاب, سيبكيو,  4
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ئدة لمسامعِ تخبره بو عنو، فإذا قمتَ: منطمقٌ أو ما أشبيو صحَّ معنى الكلام وكانت الفا
 .1في الخبر"

ىك  في حقيقتو كىذا الارتباطي  ,الارتباطً بيف العنصريفً عمى  كاضحه  كىذا دليؿه 
 الإسنادي.

 ،"عبارة عن تعميق خبر بمخبر عنوأفَّ الإسناد  ىػ(672ت:) كيذكر ابف مالؾ
 2أو طمب بمطموب منو"

"الإسنادُ في عُرف  لعممية الإسناد فقاؿ: تعريفان  )ت:( كقدٌـ الشريؼ الجرجاني
النحاة عبارةٌ عن ضمّ إحدى الكممتين إلى الأخرى عمى وجو الإفادة التامة؛ أي عمى 

 .3وجوٍ يُحسنُ السكوت عنو"
"الحكم بشيءٍ كالحكم عمى زىير أمَّا مصطفى الغلاييني فيعرٌؼ الإسناد بأنَّو 

حكوم عميو يُسمى بالاجتياد في قولك: زىير مجتيدٌ، والمحكوم بو يُسمى مسنداً، والم
 .4مسنداً إليو"

"أنَّ الإسناد ىو الحكم؛ أي النسبة، وىذه الألفاظ الثلاثة كيذكر عباس حسف 
أو نفياً، فالصفحُ  ،متحدة في مدلوليا الذي ىو المعنى المفيوم من الجممة إثباتاً 

يكونُ المراد ىو الحكم عمى الصفح بالحُسن؛ أي إسناد  ،أو يُحسن الصفحُ  ،حسنٌ 

                                                           
ىػ(, تح: محمد عبد الخالؽ عضيمة, 393المقتضب, أبي العباس محمد بف يزيد المبرد)ت: 1

 .4/126ـ, 1994 -ىػ1415القاىرة, 
ىػ(, تح: عبد الرحمف السيد, محمد بدكم 672شرح تسييؿ الفكائد, ابف مالؾ الطائي )  2

 . 1/9ـ, 1990 -ىػ1410, 1المختكف, ىجر لمطباعة كالنشر كالتكزيع, ط:
 . 23-22التعريفات, الجرجاني, ص: 3
, 28دا, بيركت, ط:جامع الدركس العربية, مصطفى الغلاييني, المكتبة العصرية, صي 4

 . 1/13ـ, 1993 -ىػ1414
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ر عنو النحويونَ بأنَّو الرابط المعنوي بين طرفي الجممة أو نسبتو لو، ويعبّ  ،سن إليوالحُ 
 ."1أو يُنفى عنو ،ربطاً يقتضي أن يقع عمى أحدىما معنى الآخر

كىي العلاقة الأساسية في بناء , عممية عقمية في ذىف المتكمـ فالإسنادكعميو 
بابه  كالإسناد, اخترنا دراستو في ىذا البحثأك التركيب الإسنادم الذم , الجممة العربية

, بؿ يمكننا القكؿ كاسعه, كىك مف ع نَّو أقكل علاماتًو, ففي نحك قكلنا: إلاماتً الاسًـ
أك نضعي  ,أك نقكيـ بندائًو ,قامكا, لا نستطيع أف نجرَّ )الكاك, الضمير المتصؿ, الفاعؿ(

كالأشمؿى  ,ياـ إليو, فكافى الإسناد القرينةى الأدؽى عميو علامةى التنكيفً, إلاَّ أننا أسندنا فعؿى الق
مف بيف علاماتً الاسـ, كالاسـ ىك عمادي الإسناد, فلا يمكفي أف نتخيؿى تركيبان إسناديان مف 

 إلٌا أننا نستطيعي أف نركٌب اسميفً معان في تركيب لغكم اسمي. ,الفعؿ دكفى الاسـ
 كييقسـ الإسناد إلى:

كإسنادً الفعؿً إلى الفاعؿً  ,الإسناد الذم يتألؼ منو الكلاـ العربي: كىك إسناد أصمي -
ىـ زيده, أك إسناد في ىـ  نحك قكلنا: قا الخبرً إلى المبتدأ في نحك قكلنا: زيده قائهـ, فأسندنا القيا

.  إلى زيدو
واسمي  ،"إسنادُ المصدرِ أم  ا؛ك إسنادي المشتقات إلى معمكلاتيإسناده غير أصمي: كى -

 ،ما أسندت إليو، ليست بكلامٍ والظرف، فإنَّيا مع  ،والصفة المشبّية ،والمفعول ،الفاعل
 .2ممة، وأمَّا نحو: أقائم الزيدانِ، فمكونو بمنزلة الفعلِ ومعناهِ"جولا 

كييعمؿ ابف مالؾ في شرح الكافية الشافية أفَّ التركيب )أقائهـ الزيدافً( تركيبه 
لأنَّ النفي والاستفيام لشدة  ،النفي والاستفيام معذورٌ الفاعل بعد ف"  ,إسنادمٌّ أصمي
 .1وعُوممت لذلكَ معاممةَ الفعلِ" ،وأولويتيما بو جعلا الصفة كأنَّيا فعلٌ  ،طمبيما الفعل

                                                           
 . 3/10, د.ت, 15النحك الكافي, عباس حسف, دار المعارؼ, ط: 1
, 2الجممة العربية تأليفيا كأقساميا, د. فاضؿ صالح السامرائي, دار الفكر, عماف, الأردف, ط: 2

 . 25ـ,ص:2007 -ىػ1427
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كيرل الدكتكر فاضؿ صالح السامرائي أفَّ ما يندرجي تحت عنكاف الإسناد غير 
فالمنطمؽ جاءى , 2لؾ "خشعان أبصارىـ"ككذ ,الأصمي في نحك قكلنا: رأيتي المنطمؽى غلاميوي 

 ,كىي مسندةه إلى الأبصارً  ,كخشعان حالان  ,كمسندان إلى الغلاـ كالغلاـ مسنده إليو ,مفعكلان بو
فإنَّ قولكَ رأيتُ المنطمقَ  " ,مسندان ليسى بمسند ہكالأبصاري مسندةه إلييا, فالذم عدٌك

عل لاسم الفاعل الذي ىو فضمة، وغلامو فا ،وىو فضمة ،غلامُوُ، فالمنطمق مفعول بو
أو مستتراً عمى كلِّ حال سواء كانت  ،وعموم الصفات ترفعُ اسماً ظاىراً  ،واسم الفاعل

وأبصارىم فاعل لاسم  ،عمدة أم فضمة، وقولو تعالى "خاشعة أبصارىم"، خاشعة حال
والمسند  ،الفاعل الواقع فضمة، فأنت ترى أنَّ ىذه كميا فضلات، فكيف تكون مسنداً 

والإسناد  ،وأمثلُ من ىذا التقسيم أن يقسم الإسناد إلى الإسناد التام ،لا فضمة ،عمدة
 .3الناقص"

"ما اشتمل عمى أك الخبر إلى المبتدأً؛ أم  ,كىك إسناد الفعؿً إلى فاعموً  فالإسناد التام:
 .4"روالآخر مقدّ  ،، أو مذكوراً أحدىماأو مقدرينِ  ،طرفي الإسناد مذكورينِ 

ذا  ,أك التركيب الإسنادم الفعمي ,ىذاف الطرفافً يشكلافً الجممةك  أك الاسمي, كا 
ميما  ,كأشباهً الجمؿً, بيدى أفَّ ىذه الفضلات ,أكممنا بالمفاعيؿً  ,أردنا إغناء المعنى كزيادتوً 

"الأساس كعمى ىذا  ,كالتراكيب المغكية لا تصنعي بمفردىا جملان  ,كثرت في الكلاـ
في كلامِ العربِ جممةً من حرفٍ واحدٍ كقولكَ لمن تطمب منو الوفاء:  الإسنادي قد تجدُ 

                                                                                                                                              
مالؾ الطائي, تح: عبد المنعـ أحمد  شرح الكافية الشافية, جماؿ الديف أبك عبد الله ابف 1

حياء التراث الإسلامي, مكة المكرمة,  ق 1402ىريدم, جامعة أـ القرل, مركز البحث العممي كا 
 .478, ص: 1, ط: 1ـ, ج: 1982 -
 .7القمر, الآية:سكرة   2
 . 25الجممة العربية, د. فاضؿ السامرائي, ص: 3
 . 26المرجع السابؽ, ص: 4
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وىو المسند  ،فِ، فيذه الفاء بقية العقل )ومن( أي المسند، وأنت الفاعل المستتر
 .1"إليو

 ،"ما ذُكِرَ فيو أحدُ الطرفينِ من دونِ ذكرٍ لمطرفِ الآخر لا لفظاً كىك  والإسناد الناقص:
ولا تقديراً، وذلك نحو إعمال الوصف الرفع لا لكونو مسنداً، بل لكونوِ وصفاً وذلك نحو: 
 ،رأيتُ المنطمقَ أخوه، فأخوهُ مسندٌ إليو لاسم الفاعل، وليسَ لو مسندٌ، والمنطمقُ فضمةٌ 

 .2وليس لو مسند" ،إذ ذُكِرَ المسند إليو ،وىو مفعولٌ بو، فيذا إسنادٌ ناقصٌ 
لا  ،وغيره من الصفات ،فاسم الفاعل ،الإسناد التام"مف  ـ إلاٌ كلا يأتمؼ الكلا
 .3ليس إلّا" ،إذا تجرّد لأن يكون مسنداً ليذا المرفوع إلاّ ، تكون جممة مع مرفوعيا

ليككفى مسندان إلى المرفكع  ,ىنا تجرٌد الكصؼ ,ففي نحك قكلنا: أقائـ الزيداف
أمٌا في نحك قكلنا: رأيت , كالمسند إليو ,فيي برأيو جممة مؤلفة مف المسند, الزيداف()

, بؿ ىك مفعكؿ بو لمفعؿ)رأيت( ,فالمنطمؽ لـ يتجرد للإسناد إلى فاعمو, المنطمؽ غلامو
 فميس اسـ الفاعؿ مع مرفكعو جممة. 

 خريف للإسناد كىما: آ كر الدكتكر فاضؿ السامرائي نكعيفكيذ
كذلؾ في , لا لألفاظ المغة, عي: كىك أف ننسب الحكـ لمشخص الكاقالإسناد المعنوي -

أي تنسب الحضور في الأولى لمشخص الذي ىو  ،وخالد مسافرٌ ، " حضر أخوك :نحك
 ،وليس لمفظ، وتنسب في الثانية السفر إلى الشخص المسمى خالد، لا لمفظ ،أخوك

ذا أطمق يُراد ىذا النوع من الإسناد"، وىذا الإسناد ىو الشائع في المغة  .4وا 

                                                           
 .188, ص:2ـ, ط:2000ازم مختار طميمات, دار طلاس, دمشؽ, في عمـ المغة, غ 1
 . 26الجممة العربية,  د. فاضؿ السامرائي , ص: 2
 . 27المرجع السابؽ, ص: 3
 30الجممة العربية , د. فاضؿ السامرائي, ص:  4
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 ؛"وىذا في نحو: زعموا مطية الكذب ,: فإنٌما ينسب الحكـ إلى المفظالمفظيالإسناد  -
 .1ومطية خبر" ،مطية الكذب( فزعموا مبتدأ)أي ىذا المفظ 

 التاـ التركيب الإسنادم كنقتصر الحديث ىنا عمى ما جاء في عنكاف البحث )
 .ميويحسف الكقكؼ ع ,أم الجممة العربية التي تفيد المتمقي خبران  (؛بنكعيو

 
 طرفا عممية الإسناد:

 :المسند -
 ,كىك الركف الأساسي في تركيب الإسنادً, كيمثؿي في الفعؿً, كىك المسندي دائًمان 

, كىذا الزمفي يككفي ماضيان  كىك الزمف  ,أك مضارعان  ,كالفعؿي ىك الحدثي المقترفي بزمفو
كيتصدرى  ,أك مستقبلان, كالأصؿي في التركيب الإسنادم الفعمي أف يتقدىـ الفعؿي  ,الحاضر
.  التركيبى

"ما دلَّ عمى معنىً وزمانٍ، وذلك الفعؿى بأنَّو  ىػ(316ييعرٌؼي ابف السراج )ػ: 
مَّا مستقبلٌ، وفي قولو )زمان( ،الزمانُ إمَّا ماضٍ  مَّا حاضرٌ، وا  وبينَ  ،ليفرّق بينو ،وا 

ي يدلُّ عمى معنىً فقط، وجميعُ الأفعالِ مشتقةٌ من الأسماءِ التي تُسمى الاسم الذ
ترى أنَّ حمدْتَ مأخوذٌ من الحمدِ، وضربتُ مأخوذٌ  والحمدِ، ألاَ  ،والقتلِ  ،مصادرٌ كالضربِ 

نَّما لقّبَ النحويونَ ىذهِ الأحداث مصادر؛ لأنَّ الأفعالَ كأنَّيا صدرتْ  من الضربِ، وا 
 .2عنيا"

                                                           
 . 30المرجع السابؽ, ص: 1
ىػ( النحكم البغدادم, تح: عبد الحسيف 316الأصكؿ في النحك, أبك بكر بف السراج )ت: 2

 . 1/38ـ,1996-ىػ1417, 3الفتمي, مؤسسة الرسالة, بيركت, ط:
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كدخكؿ  ,كسكؼى  ,الفعؿ أنَّو يقبؿي دخكؿى حركؼ الاستقباؿً كالسيفً  كمف خكاص
كتاءي الفاعؿً المتحركةً, كمف علاماتً الأفعاؿً أيضان  ,)قد(, كتمحؽ بو تاءي التأنيثً الساكنةً 

 الجزيـ.
, فعؿ الفعؿ الماضي, الفعؿ المضارع كييقسـ زمافي الفعؿً إلى ثلاثةً أزمنةو:

 الأمر.
 أيضاً في الخبر: ويتمثلُ المسندُ 

كالمتميـ ليا, فبو  ,ىك المكضعي الثاني لممسندً, كىك عمادي الجممة الاسميةً  فالخبرُ 
كيتيـ معناىا الأساسي, إذ ييشترط في ىذا الخبر المتمـ أف يككفى المسند  ,تتحصٌؿي الفائدةي 

. ,إليو  أك المحككـ عميو غيرى كصؼو
نوعاً يحتاجُ إلى خبرٍ حتماً، ونوعاً لا " كمف ىنا كاف المبتدأ القياسي عمى نكعيفً 

نَّما يحتاجُ إلى مرفوعٍ بعدَه، يُعربُ فاعلاً  أو نائبَ فاعلٍ، ولا بدَّ في  ،يحتاجُ إلى خبرٍ، وا 
أو استفيامٍ، ويكونُ  ،ىذا النوع أن يكونَ وصفاً منكراً، والأكثر فيو أن يعتمدَ عمى نفي

 .1متمماً لممعنى"
قد يأتي في صكرة الاسـ المفرد, أك في صيغة الجممةً كلمخبرً أنكاع متعددة, ف

المبتدأ,  ءى الخبري مفردان, فالعامؿ فيوأك الفعمية, أك قد يأتي شبو جممةو, فإذا جا ,الاسمية
ذا جاءى خبران لاسـ أحدً الأحرؼ المشبٌية بالفعؿً  كييسمى خبران ليذه  ,فإنَّو يبقى مرفكعان  ,كا 

 ,اؿً ككنوً خبران لنكاسخً الابتداءً كاف كأخكاتيا, فيأتي منصكبان ا في حالعكامؿً المفظيةً, أمٌ 
 كييسمى خبرىىا بشرط ألٌا يككفى الخبري إنشائيان, فلا يصحُّ أف نقكؿ: كافى الكلدي ساعده.

 ظفَّ كأخكاتيا, كىي أفعاؿه تدخؿي عمى المبتدأ :كمف النكاسخ أيضان 
عمى أنَّيما مفعكلافً ليا, فأصؿى الكلاـ جممةه اسمية, نحك: زيده قائهـ,  فتنصبيما,كالخبرً 

, فنصبت المبتدأ عمى أنَّو مفعكؿ بو أكؿ ليا, كنص تً الخبر عمى أنَّو مفعكؿه بدخمت ظفَّ

                                                           
 . 1/444النحك الكافي, عباس حسف,  1
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"النوع الثالث من نواسخ الابتداء، وآخر بابيا لأنَّ  بو ثافو ليا, كأفعاؿي ىذا الباب ىي
تويانِ في النصب، كما ىما في باب الابتداء مستويانِ في الرفعِ جزأي الإسناد فيو مس

؛ لأنَّ أحدُ الجزأينِ فييما مرفوع نَّ والآخر  ،فجعلا طرفينِ في الترتيبِ، واكتنفا بـ كان وا 
 .1فمم يفترقا" ،منصوب

 أمُّا الطرؼي الثاني مف عممية الإسناد فيك:
 :المسند إليو -

الإسناد, كالركفي الأساس, كىك عمادي الجممة ؿ لعممية كىك الطرؼي المكمٌ 
ّـَ إليو غيريه, مثؿ المبتدأ, كالفاعؿ, كنائب الفاعؿ,  ,الاسمية كالفعمية, كىك كاسموً ما ضي

, كالمفعكؿ الأكٌؿ للأفعاؿ الناسخة التي تنصب مفعكليف أصميما مبتدأ  كاسـ كاف, كاسـ إفَّ
 كقد تّـَ ذكرىا فيما سبؽ. ,كخبر

, كقد ييحذؼ إف دلتٍ عميو  كأصؿي المسند إليو في التركيب المغكم أف ييذكرى
 .2""التعريف؛ لأنَّ الحكمَ إنَّما يكونُ عمى معروفٍ قرنيةه, كالأصؿي فيو 

: اسهـ مرفكعه يبتدأي بو الكلاـ, كىك معرفةه غالبان باستثناء بعض المسكغات فالمبتدأ
سمٍ عريتَوُ من العواملِ المفظية لفظاً؛ أي "كلُّ االتي سمحت لممتكمًـ أف يبتدأى بنكرةو, كىك 

نَّ وأخواتيا، وظننتُ وأخواتيا، وتقديراً احترازاً من تقدير الفعلِ في قولو  ،كان وأخواتيا وا 
 .4وما أشبوَ ذلك"، 3تعالى: "إذا السماء انشقت"

                                                           
 . 2/72شرح تسييؿ الفكائد, ابف مالؾ,  1
, د. ت, 1ية, المطبعة التكنسية, ط: مكجز البلاغة, محمد الطاىر ابف عاشكر, المكتبة العمم 2

 .16ص: 
 .1الانشقاؽ, الآية:سكرة   3
 -ىػ1420, 1ىػ(, دار الأرقـ, ط:577أسرار العربية, كماؿ الديف الأنبارم, أبك البركات)ت: 4

 . 1/72ـ, 1999
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أك مصدران مؤكلان, كقد  ,أك ضميران منفصلان  ,كقد يككفي المبتدأ اسمان صريحان 
أك ريبَّ الشبيية بالزائدةً, فيجرُّ حينئذو لفظان, لكنٌو مرفكعه  ,كمىفٍ الزائدتافً  ,الباء تتصؿ بو

 محلان, عمى أنَّو مبتدأه.
كلا  ,كمف شركطً المبتدأ أف يككفى معرفةن؛ لأنَّو لا يمكننا الإسنادى إلى مجيكؿو 

 .كيـ عمى شيءو شائعو غيرً معيٌفو يمكفي الح
لممسند إليو, فيك ركفه أساسيٌّ في التركيب الفعمي,  : كىك المكضع الثانيالفاعل

, فيك المحككـ عميو . ,إذ لا يمكننا أف نتصكَّرى فعلان مف غيرً فاعؿو  كالمسند إليو الفعؿي
, كقد يككفي اسمان ظاىران, أك ضميران  يأتي الفاعؿي مرفكعان بعد الفعؿً المبني لممعمكًـ

 أك جكازان, أك مصدران مؤكلان بالصريحً. ,متصلان ظاىران, أك ضميران مستتران كجكبان 
"الفاعلُ والمبتدأ في استحقاقُ الرفعُ، إلاَّ أنَّ العاملَ في الفاعلِ كقد اشترؾ 

لفظي، فلا يدخلُ عميو ما يزيمو؛ لأنَّ العامل المفظي أقوى من المعنوي، إذ ىو متضمنٌ 
 .1والمعنى جميعاً بخلاف المعنوي" ،المفظ

ىـ زيده, أك المصدر نحك: عجبتي مف كالعامؿي في الفاع ؿ ىك الفعؿ نحك: قا
, أك الصفة المشبية نحك: زيده حىسفه  ضربً زيدو عىمٍران, أك اسـ الفاعؿ نحك: أفاعؿه أنتى
ك, أك اسـ التفضيؿ, نحك: لـ أجد كتابان أنفعي  كجييوي, أك اسيـ الفعؿً نحك: شتافى زيده كعىمٍره

 بو القراءةي مف الشعرً.
عندما ييبنى الفعؿ لممعمكـ فإننا نجد الفاعؿ مصرٌحه بو, كمسنده إليو  فاعلِ:نائبُ ال

ا في الفعؿ المبني لممجيكؿ فلا نجد الفاعؿى بشكؿو صريح, بؿ ىناؾ حدثه في  ,الفعؿ, أمَّ
 .فاعموإلٌا أننا نجيؿي  ,مف معيٌفز 

                                                           
ىػ(, دار الكتب العممية, بيركت, 581نتائج الفكر في النحك لمسييمي, أبك القاسـ السييمي)ت: 1

 . 1/312ـ, 1992-ىػ1412, 1ط:
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كيحؿُّ  ,يقع بعد الفعؿ المبني لممجيكؿ ,أك شبو جممة ,كينكب عنو اسـ مرفكع
 محؿى الفاعؿ.

أك  ,أك الجيؿ بو ,أك الخكؼ منو ,كيحذؼي الفاعؿي مف الجممةً إمَّا لمعمـ بو
 أك تعظيموً. ,أك لتحقيره ,للاختصار

يتككف مف  ,يشكٌؿي نائب الفاعؿ مع الفعؿ المبني لممجيكؿ تركيبان إسناديان فعميان 
 كىك نائب الفاعؿ. ,كالمسند إليو ,كىك الفعؿ ,المسند

نْ لم يوجد المفعول بو قامَ مقامو المجرور"ك أو الظرف المتمكّن من  ،وا 
نحو: سِيرَ بزيدٍ فرسخينِ سيراً شديداً،  ،أو المكان، والمصدر المتخصص ،الزمان

 .1فيجوز أن تقيمَ كلًا منيا مقامَ الفاعل"
, أك يأتي مف صكرةً ضميرو   كيأتي نائب الفاعؿ اسمان ظاىران, نحك: كيسًرى الزجاجي
, نحك: النجاحي ييقاسي  مًمٍتى الشجاعةى, أك في صكرةً ضميرو مستترو , نحك: عي متصؿو

 بإنجازاتوً.
 ما يحلُّ محلَ المبتدأِ وىو اسم كان أو أحدُ أخواتيا: -

مفظية عمى ما كافى مبتدأ, كقد عيرفت ىذه العكامؿ في العكامؿ الكذلؾى بعد دخكؿ 
الدخكؿ عمى الجممة الاسمية, فترفعي المبتدأ عمى التي تختصُّ ب ,كتبً النحكييف بالنكاسخ

كمفعكليا  ,كتنصبي الخبر كىك خبرىا حقيقة ,كىك المسند إليو في التركيب ,أنَّو اسميا
, كىذه الطائفة مف الأفعاؿ تختمؼ عف غيرىا في الدلالة, مجازان   ,إذ تتصدري التركيبى

والدلالة عمى الزمن،  ،ىما الدلالةُ عمى الحدثِ  ،"فإذا كان الفعلُ يؤدي أمرينِ كالمعنى 
ثِ، فيي تدخلُ عمى الجممة الاسمية ال ينقصُ منيا الدلالةُ عمى الحدفإنَّ ىذه الأفع

                                                           
دليؿ الطالبيف, مرعي بف يكسؼ الحنبمي, إدارة المخطكطات كالمكتبات الإسلامية ,  1

 .39ـ, ص:2009 -ىػ1430الككيت,
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وىي بدورىا  ،التي لا ترتبطُ بزمنٍ، فإذا أردنا تحديدىا بزمنٍ أدخمنا عمييا ىذه الأفعال
 .1"تنقسم إلى قسمينِ كان وأخواتيا، وكاد وأخواتيا

: , كذلؾ بدخكؿ  اسم إنَّ المسندي إليو مف الجممةً الاسمية, كىك اسهـ منصكبه
ىي طائفةه مف الأحرؼً تيشبٌو بالفعؿ مف  ,العكامؿ المفظية عميو, كىذه العكامؿ المفظية

، وىذه الحروف  كالعمؿ عمى سبيؿ المجاز كىي ,حيثي المعنى ، ليتَ، لعلَّ ، لكنَّ ، إنَّ "أنَّ
ومبنيةٌ عمى الفتحِ، فيي تشبوُ الفعلَ الماضي، وكذلكَ تنصبُ  ،التحملُ معاني الأفع

 .2"وينصبُ المفعول ،وترفعُ الخبرَ، والفعلُ يرفعُ الفاعلَ  ،المبتدأ
أفَّ بنيتيا تشبوي الفعؿى في بنيةً مف حيث عددً الحركؼ, كلكؿٌ حرؼ منيا  إضافةن إلى

(, كالترجي  : ب فدلالة التككيد تتمثؿ ,تختمؼي عف الآخر ,دلالةه  (, كالتمني )ليتى , أفَّ )إفَّ
(أكالتشبيو )ك ,)لعؿٌ(  كالاستدراؾ )لكفٌ(. ,فَّ

في محؿ نصب,  ,كيأتي اسـ إفَّ اسمان منصكبان ظاىران, أك ضميران متصلان مبنيان 
إذا كاف الاسيـ صحيحان, أك بالفتحة المقدٌرة إذا كاف  ,الظاىرة كينصبي اسـ إفَّ بالفتحة

ذا كاف جمعى مذكرو سالوـ  ,الألؼ فعلامةي النصبً  ,إذا كاف الاسـ مثنىمعتلان, أمَّا   ,كا 
ذا كافى جم فعلامة النصب  الكسرة نيابةن عف  عى مؤنثو سالوـ فعلامةي النصبً الياء, كا 

 الفتحةً.
يبدأي بحدثو في زمفو  ,كعميو فالتركيبي الإسنادم إمَّا أف يككفى تركيبان إسناديان فعميان 

كىك بتعبير , الذم يميزه عف غيره ,كتركيبو الأسمكبي ,كليذا الزمفً دلالتو الخاصة ,محددو 
مَّا أف يككفى تركيبان إسناديان اسميان  , كا   ,يبدأي باسوـ  ,آخرى الجممةي الفعمية التي يتصدرىا الفعؿي

يتفردي كأسمكبه  ,كىي الجممةي الاسمية التي يتصدرىا الاسـ, كليذا الاسيـ أيضان دلالةه معينةه 

                                                           
المغة العربية لغير المختصيف, د. حساـ الخطيب, د. مصطفى جطؿ, مديرية الكتب  1

 . 91كالمطبكعات الجامعية, د.ط, د.ت, ص: 
 99السابؽ, ص: المرجع 2
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يحاءات الكلاـ التي يريدي الباثي أف يبمغى بيا  ,بو, كيدؿُّ مف خلالو عمى محتكل النصً  كا 
 الذم تمعٌفى في ثنايا نصوً. ,القارئى 

 ,و, كىك الركف الأساسي لمجممةً فالجممة الفعمية تركيبه إسنادمه يبدأي بفعؿو نخبري ب
لمفعؿ أنكاعه ثلاثة كما ذكرنا, ما دؿَّ فلا يمكف أف يككف الفعؿ إلاَّ مسندان, ك  ,المسندي  ك

كىك  ,كالمستقبؿً  ,كما دؿَّ عمى الحاضرً  ,عمى حدثو كقعى في الزمفً الماضي كانتيى
, كمف دلالاتً الفعؿً الحركةي كالاضطراب ,الفعؿي المضارع كالاستمرار,  ,كالتجدد ,كالأمري

 ,الذم يدؿُّ عمى السككف الاس ًـ فيك بخلاؼ , كتكراره,فيك يدؿُّ عمى استمرارً الحدثً 
 كالثباتً.

"عمى كقد يدؿُّ الفعؿي عمى ما يتصؼي بو المسند إليو اتصافان متجددان, فالدلالة 
 .1"التجدد دائماً تُستمد من الأفعالِ وحدِىا

إفَّ الفعؿ يعبرُّ عف زمف الحدث, كالزمفي مف خصائصً الأفعاؿ, كلكؿِّ فعؿو 
, افعؿٍ(زمانافً؛ زمفه صرفي مستقؿه عف  , يىفٍعؿي  ,السياؽ, ييعتدُّ فيو بصيغة الفعؿ )فىعىؿى

الذم كرد فيو, كمعرفة زمفً الحدث أمرٌّ ضركرم في  ,كزمفه نحكم ييعتدُّ فيو بالسياؽى 
كيذكر ابف يعيش  ,فلا يمكفي لفعؿو أف ييكجدى دكفى زمفو  ,التفكير في كؿِّ المغاتً الإنسانية

"ولمَّا كانتِ الأفعالُ مساوقة لمزّمانِ، والزمانُ من  :في شرح المفصٌؿ ىذا الأمر بقكلو
 .2مقوماتِ الأفعالِ، توجدُ بوجودهِ، وتنعدم بعدمو انقسمت بأقسامِ الزمنِ"

 ,كيتحصٌؿي زمف الفعؿً عمى المستكل الصرفي مف بنائوً, فيك مف حيثي البناءي 
, فيي تختمؼي في مبناىا " ,كالصيغة ماضو كمضارع تختمفُ من حيث وفوق ذلكَ كأمره

                                                           
المنكاؿ النحكم العربي قراءة لسانية جديدة, د. عز الديف مجدكب, دار محمد عمي الحامي,  1

 .125ـ, ص: 1998, 1سكسة, تكنس, ط:
 .7/4شرح المفصؿ, ابف يعيش , 2
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رفي لمفعؿ  ,1"المعنى الصرفي الزمني أيضاً  في الماضي,  (فىعىؿى  ذىىىب,)نحك: الزمف الصى
في زمف المستقبؿً, ككؿُّ زمفو صرفي  (افعؿٍ  ,اذىبٍ ), في الزمف الحاضر, (يىفٍعىؿي  ,يىذٍىىبي )

 مجرٌدةه عف السياؽ. ,لو دلالةه معينةه 
كذلؾ  ,كالتركيبً الكاردً فيو ,مف السياؽؿي فإنَّو يتحصٌ  ,أمَّا الزمف النحكم

 ,كالمشتقات ,كالمصادر ,كمساعدة الصفات ,كالمعنكية ,بالاعتمادً عمى القرائفً المفظية
كظيفةه مف  ً,أك مف خلاؿً تصكٌر السامع, فالزمفي في النحك ,كمعرفةي المقا ًـ ,كالنكاسخ

قد  (,فىعىؿى )لفعؿي الذم عمى صيغةً كأشكاؿً البناءً, فا ,كليس كظيفةى الصيغً , كظائؼً السياؽ
, كالذم في صيغة  يدؿُّ في سياؽو ما عمى الزمفً المستقبؿ, نحك: إفٍ صدقٍتى نجكتى
الحاضر قد يدؿُّ عمى الزمف الماضي نحك: لـ يأكؿٍ, فىنيفًيى عنو الأكؿي في الزمف 

 الماضي.
"قولٌ مقبولٌ عمى  ,الزمف جزءه مف الفعؿ كعميو يرل الدكتكر تمٌاـ حساف أفٌ 

 .2"مستوى الصرف فقط
كما يتضمف ذلؾ مف معنىن يخدٌـ النص الذم بيف  ,كالزمف الذم يشيري إليو الفعؿ

يدم القارئ, فإذا كاف الحدث يدكري في مضمارً الحزفً, فمعرفةي الزمف تفيدنا في بيافً 
كمازاؿى  ً,لى الحاضرإف كاف حزينان في الماضي فقط, أك أفَّ الحزفى استمر إ ,حالةً المتكمـ

كغيرىا مف الأحداث, مثؿ بقي مستمران عمى ما اتصؼ  ,يراكده, ككذلؾى في مشاعرً الفرح
كانتيى, كتجدري الإشارةي إلى اشتراؾً  ,أـ أنَّو اتصؼى بذلؾى الحدثً في زمفو مضى ,بو

تخمك  , بيدى أفَّ المصادرى رأم المصاد ؛الفعؿ في دلالتوً عمى الحدثً مع أسماءً الأحداث
 مف الزمفً.

                                                           
ـ, 1994المغة العربية معناىا كمبناىا, د. تماـ حساف, دار الثقافة, الدار البيضاء, المغرب,  1

 .104ص:
 . 104المرجع السابؽ, ص: 2
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 ,التراكيب الإسنادية التي يتصدرىا الاسيـ, فينا نتحدثي عف ثباتً الصفةً  أمٌا
نحك:  ,كالديمكمةً للأشياءً التي نخبر بيا, كقد يككفي ىذا الكصؼي قائمان عمى ظكاىر حسيٌة

ك جماؿه ف المجرٌدة, كىفنحفي نخبري عف جماؿً الفتاةً الذم يتضحي لنا بالعي ,الفتاةي جميمةه 
أك عدًـ القبكؿً, كقد يككف الكصؼي  ,أم لا يترؾي لنا ىنا الخبري مجالان لمشؾِّ  ؛ثابته ليا
,  ,معنكيان  نحك: الفتاةي ميذبةه, كىذا نستطيعي تممٌسىو بمعاشرةً الفتاةً, كىك أيضان كصؼه ثابته

, كىنا الخبري غيري قابؿو لمحركةً  نجنيوً مف خلاؿً كالتغيير الذم  ,فلا يتقيٌد بزمافو محددو
أك الكلاىـ النثرم بالتأكيد عمى  ,الفعؿً, فالجمؿ الاسميةي تحمؿي بيعدان دلالية يمدُّ القصيدةى 

كالفصاحةً, فقد يمجأي  ,كالصفات التي تخبري بيا, كلأفَّ العربيةى لغةي البيافً  ,الخصائصً 
لحذؼو  تضييا المقاـ, أكدلالية يق كتأخيرو معيٌفو في ثنايا الجممة لأغراض ,المتكمـ لتقديوـ 

إلٌا التأكيد عمى أىمية  ,أك لذكرو لا مسكٌغ لو ,أك معنكية ,جائزو بكجكد قرائفى لفظية
كيمجأ إلى أساليب  ,ذم ىدؼو مقصكدو  ,أك تكرارو  ,أك تنكيرو  ,المذككرً, أك قد يمجأي لتعريؼو 

 نةً لمنصً.أخرل في تشكيؿ التراكيب المغكية المككٌ 
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 التطبيقية الدراسة
 :دلالة التركيب الإسنادي في قصائد" يوميات" لمشاعر رياض الصالح الحسين

كالاسمي  ,بنكعييا الفعمي ,الإسناديةلمتراكيب المغكية  يـ جدكؿو إحصائيو قدٌ نبدأ بت
لمكصكؿ  ات" كفؽ المنيج الفني الجمالي في تحميؿ التراكيب الأدبية,في قصائد " يكمي

  :ة مف ىذه التراكيب المغكيةإلى الدلالات المتكخا
 -1-الجدكؿ 

الرقـ 
 التسمسمي

 رقـ الصفحة نكعو تحميؿ التركيب نحكيان  التركيب الشعرم

1  
 أسفي أسناني. -
- .  أعدُّ السريرى
 أبعثري رمادى قمبي. -

فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ: 
ضمير مستتر كجكبان تقديره 

 (.أنا)

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

103 

2  
 أحدى يعرفني.لا  -
لا أحدى يمعبي  -

 معي.

لا: النافية لمجنس, تعمؿ عمؿ 
, اسميا: اسـ ظاىر مبني في  إفَّ
محؿ نصب, خبرىا: جممة فعمية 

 مؤلفة مف فعؿ كفاعؿ.

 تركيب إسنادم
 .اسمي منفي

104 

 أنايـ كحيدان. -  3
فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ: 
 (أناضمير مستتر كجكبان تقديره )

 منصكبة.متمـ: حاؿ 

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

104 

4  
- .  تأتي إليَّ أليسي
- .  يأتي إليُّ الأرنبي

 فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ:
اسـ ظاىر مرفكع, متمـ: شبو 

 جممة )جار كمجركر(.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

104 

5  - . , يقرعكفى )كاك  فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ ينامكفى
 الجماعة(.

تركيب إسنادم 
 مثبت. فعمي

104 ,
105 
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6  
 إذا أردتى أف ترل -

)تركيب مكرر 
 مرتافً(.

 فعؿ ماضو مبني عمى السككف,
الفاعؿ: ضمير الرفع المتصؿ 

 بالفعؿ
متمـ: مصدر مؤكؿ في محؿ 

 نصب مفعكؿ بو.

تركيب إسنادم 
شرطي فعمي 

 .غير جازـ
105 

7  - .  ليسكا مف ذىبو
ماضو ناقص, اسمو )كاك  فعؿ

الجماعة(, خبره: شبو جممة 
 )جار كمجركر(.

تركيب إسنادم 
 .نفيفعمي م

105 

8  
 تعاؿٍ. -

)تركيبه مكرره ثلاثى 
)  مراتو

اسـ فعؿ أمر مبني عمى الفتح,  
الفاعؿ ضمير مستتر كجكبان 
(, سيكًف لمضركرة  تقديره )أنتى

 الشعرية.

تركيب إسنادم 
 .طمبيفعمي 

105 ,
106 

9  
-  , , تدثري تذىبي

.  تبحثي

فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ 
تقديره جكازان ضمير مستتر 

 (.ىي)

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

105 ,
106 

 يصنعي. -  10
فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ 

تقديره جكازان ضمير مستتر 
 (.ىك)

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

106 

11  - .  لأحدثيؾى

منصكب بأف  فعؿ مضارع
الفاعؿ: ضمير , مضمرة كجكبان 

: أنا, متمـ: مستتر كجكبان تقدير
ضمير متصؿ بالفعؿ في محؿ 

 .نصب مفعكؿ بو

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

106 
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أنا ثلاثي  -  12
.  صرخاتو

ضمير رفع منفصؿ مبني في 
محؿ رفع مبتدأ, خبره: اسـ مفرد 

 مرفكع كىك مضاؼ.

 تركيب إسنادم
 مثبت.اسمي 

106 

يريدي )تركيبه  -  13
(.مكرره   أربعي مراتو

فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ: 
تقديره جكازان  ضمير مستتر
 (.ىك)

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

107 

14  
فميأتً )تركيبه  -

.)  مكرره أربعي مراتو

فعؿ أمر مبني عمى حذؼ 
 حرؼ العمة

الفاعؿ: ضمير مستتر جكازان 
 تقديره )ىك(.

تركيب إسنادم 
 .طمبيفعمي 

107 

 إنَّني أخبأي. -  15
حرؼ مشبو بالفعؿ, اسمو: 
ضمير متصؿ, خبره: الجممة 
.  الفعمية المؤلفة مف فعؿو كفاعؿو

تركيب إسنادم 
 .اسمي مؤكٌد

107 

16  
لدم حصالةي  -

.  دمكعو
- .  لدم سريره

شبو جممة )جار كمجركر(, خبر 
 مقدٌـ

 مبتدأ مؤخر مرفكع.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

107 

17  
-  , , قمتي تعرفتي

.  تعرفتي

 مبني عمى السككف, فعؿ ماضو 
الفاعؿ: ضمير الرفع المتصؿ 

 بالفعؿ.

تركيب إسنادم 
 108 فعمي مثبت.

 أعطتني ذراعىيا. -  18

فعؿ ماضو مبني, الفاعؿ: 
ضمير مستتر جكازان تقديره 
)ىي(, متمـ: ضمير متصؿ 
بالفعؿ في محؿ نصب مفعكؿ 

بو أكؿ, مفعكؿ بو ثافو 
 منصكب.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

108 
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 قالتٍ. -  19
فعؿ ماضو مبني عمى الفتح, 
الفاعؿ ضمير مستتر جكازان 

 تقديره )ىي(.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

108 

20  - ... شبو جممة )جار كمجركر( خبر  لدمَّ نصؼي
 مقدٌـ, مبتدأ مرفكع.

تركيب إسنادم 
 مثبت.اسمي 

108 

نستطيعي أف  -  21
.  نشربى

فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ 
مستتر كجكبان تقديره  ضمير

 )نحف(
متمـ: مصدر مؤكؿ في محؿ 

 نصب مفعكؿ بو.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

108 

22  - .  لـ ترى
فعؿ مضارع مجزكـ كمنفي, 
الفاعؿ ضمير مستتر جكازان 

 تقديره )ىي(.

تركيب إسنادم 
منفي  فعمي

 .مجزكـ
108 

23  
, تبكي,  - تضحؾي

.  تحتجي

فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ: 
تقديره جكازان  ترضمير مست
 (.ىي)

تركيب إسنادم 
 108 فعمي مثبت.

 لا تفييـ. -  24
, منفي فعؿ مضارع مرفكع

 جكازان الفاعؿ: ضمير مستتر 
 (.ىيتقديره )

تركيب إسنادم 
 108 .نفيفعمي م

25  
لماذا يتحدثي  -

؟  الناسي

استفياـ مبني في محؿ جر  اسـ
بحرؼ الجر, فعؿ مضارع 
مرفكع, الفاعؿ: اسـ ظاىر 

 مرفكع.

تركيب إسنادم 
فعمي 
 .استفيامي

108 

فعؿ أمر مبني عمى حذؼ  تعالكا. -  26
 النكف, الفاعؿ )كاك الجماعة(.

تركيب إسنادم 
 .طمبيفعمي 

109 
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27  
- .  لنتفاىىـ

)تركيبه مكرره ثلاثي 
.)  مراتو

منصكب بأف  فعؿ مضارع
, الفاعؿ: ضمير مضمرة كجكبان 

 (.مستتر كجكبان تقديره )نحفي 

تركيب إسنادم 
 .طمبيفعمي 

109 

 فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ: تفعؿي النممةي. -  28
 اسـ ظاىر مرفكع.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

109 

29  - ... ذا حصؿى أمُّ  كا 
أداة شرط غير جازمة, فعؿ 

 ماضو مبني, الفاعؿ: اسـ ظاىر
 مرفكع كىك مضاؼ.

تركيب إسنادم 
شرطي  فعمي

 .غير جازـ
110 

لًنضربٍ,  -  30
 لًنمتحف, لًنستشيدٍ...

 , لاـ الأمر, فعؿ مضارع مجزكـ
الفاعؿ: ضمير مستتر كجكبان 

 تقديره )نحف(.

تركيب إسنادم 
 .طمبيفعمي 

110 

مف الأفضؿ أف  -  31
 نتجردى.

جممة )جار كمجركر(, خبر  شبو
مقدٌـ, مصدر مؤكؿ في محؿ 

 رفع مبتدأ مؤخر.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

110 

32  - .  نضعي, ندخؿي
فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ: 
ضمير مستتر كجكبان تقديره 

 )نحف(.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

110 

كؿُّ شيءو لو  -  33
.  سعره

مبتدأ مرفكع كىك مضاؼ, خبره 
الجممة الاسمية المؤلفة مف خبر 

 مقدٌـ كمبتدأ مؤخر.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

111 

كؿُّ شيءو لو  -  34
.  ثمفه

مبتدأ مرفكع, كىك مضاؼ, خبره 
الجممة الاسمية المؤلفة مف خبر 

 مقدٌـ كمبتدأ مؤخر.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

111 
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فكـ ىي  -  35
 مضحكةه.

ستفياـ مبني عمى السككف, اسـ ا
تكثيرية في محؿ رفع مبتدأ, 
خبره: جممة اسمية مؤلفة مف 

 مبتدأ كخبر.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

111 

 أقكؿي لنفسي. -  36

فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ 
 (أناضمير مستتر كجكبان تقديره )
متمـ: شبو جممة )جار 

 كمجركر(.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

111 

...كافى  -  37  يبادؿي

فعؿ ماضو ناقص مبني, اسمو: 
ضمير مستتر جكازان تقديره 

)ىك(, خبره: جممة فعمية مؤلفة 
 مف فعؿ كفاعؿ.

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

111 

38  - .  أنا حبةي عنبو
ضمير منفصؿ مبني في محؿ 
رفع مبتدأ, خبره: اسـ مفرد 

 مرفكع كىك مضاؼ.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

112 

 تعاؿٍ. -  39

 اسـ فعؿ أمر مبني عمى الفتح, 

الفاعؿ: ضمير مستتر كجكبان 
(, سيكًف لمضركرة  تقديره )أنتى

 الشعرية.

تركيب إسنادم 
 .طمبيفعمي 

112 

 امضغني. -  40

فعؿ أمر مبني, الفاعؿ: ضمير 
)  مستتر كجكبان تقديره )أنتى

متمـ: ضمير متصؿ بالفعؿ في 
 محؿ نصب مفعكؿ بو.

تركيب إسنادم 
 .طمبيفعمي 

112 
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41  - .  أنا شجرةي حبو

ضمير منفصؿ مبني في محؿ 
 رفع مبتدأ

خبره: اسـ مفرد مرفكع, كىك 
 مضاؼ.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

112 

42  - .  أىربي
فعؿ مضارع مرفكع, الفاعؿ 

تقديره  جكازان ضمير مستتر 
 (.ىك)

تركيب إسنادم 
 فعمي مثبت.

112 

 أنا زىرةه بريةه. -  43
 ضمير رفع منفصؿ مبني في

محؿ رفع مبتدأ, خبره: اسـ مفرد 
 مرفكع.

تركيب إسنادم 
 مثبت. اسمي

112 

44  

ىمزة استفياـ, فعؿ مضارع  
مرفكع منفي, الفاعؿ: ضمير 
 ,) مستتر كجكبان تقديره )أنتى
متمـ: مصدر مؤكؿ في محؿ 

 نصب مفعكؿ بو.

تركيب إسنادم 
فعمي 
 .استفيامي

112 

 
, )الفعميأفٌ عدد التراكيب الإسنادية بنكعييا  ,كيتضح مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ

ىيمنت فييا التراكيب الإسنادية الفعمية عمى تركيبان لغكيان,  كسبعيفى  قد بمغ ثلاثة ,لاسمي(ا
أمٌا , إذ بمغت خمسةن كخمسيفى تركيبان إسناديان فعميان , المساحة العظمى لمنص الشعرم

كىذا يبيٌف اعتماد الشاعر في , تركيبان  عشرى  فقد بمغت أربعةى  ,لإسنادية الاسميةا التراكيب
يريد  الشاعر كمردٌ ذلؾ أفَّ , تراكيبو الإسنادية عمى الفعؿ أكثر مف اعتماده عمى الاسـ

 لأفٌ , ا يريدعمٌ فالفعؿ يساعده في التعبير , يريد تحقيقيا ة,كيحمـ بأحلاـ كثير , تغيير حياتو
 ,ر عف ثكراف مشاعرهأفٌ الفعؿ يعبٌ  إلى إضافةن  ,كالزمف ,يحتاج إلى الحركة ,الذم يريده
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أمٌا الاسـ فقد يحتاج , كىذا ما يتضمنو الفعؿ ,فيك مشكش بأفكاره ككاقعو, كاضطرابيا
   .كالتي لا يمكف تغييرىا, في التعبير عف أشيائو المستقرة كالثابتة إليو
 :رية في قصائد " يكميات"النماذج الشع -

 : 1كٌؿالنمكذج الأ
 الجميمة القادمة أسنُّ أسنانيللأيام 

 لممرأة الجميمة المقبمة أعدُّ السرير
 وعمى الحائط الأسود
 فوق الطريق العاري
 تحت السماء الزرقاء
 أبعثر رماد قمبي

( ,أعدُّ  ,أسفُّ ) يستعمؿ الشاعر في لكحتو ىذه الأفعاؿ في الزمف المضارع كالفاعؿ , أبعثري
مشابية تامّة من كل كلمٌا شابو المضارع الاسـ " ,)أنا( فييا ضمير مستتر كجكبان تقديره

فكأفٌ الشاعر  ,كالاستمرار ,أخذ منو إضافة إلى خصائصو شيئان مف دكاـ الثبات 2"وجو
كالتي يرغب  ,كينتظر قدكـ الأياـ الجميمة ,فيك يستعدي , كة مستمرةر كح ,أراد لدلالتو ثباتان 

(كىذا ما عبٌر عنو باستعمالو الفعؿ ), أف يعيشيا  ,كالذم يدؿُّ عمى تجدد الحدث, أسفُّ
كالانتظار  ,لمدلالة عمى الاستعداد ,ياة العاميةتعبير مف لغة الحكىذا التعبير , كاستمراره
فيعدُّ  ,فيك في كؿٌ يكـ يأمؿي قدكـ الفتاة الجميمة, في الفعؿ )أعدُّ( كالأمر نفسو, لحدث ما

ىـ قريرة العينيف ضافة إلى ىذه الأحداث المنتظرة ,ليا السريرى لتنا  كيشتتي سكاد ,يبعثري  , كا 

                                                           
 .103ديكاف بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس, ص:   1
ملاح الألكاح, شرح مراح الأركاح, بدر الديف العيني, تح: عبد الستار جكاد, مجمة المكرد  2

 . 214العراقية, د.ط, د.ت, ص: 
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تعينو عمى قضاء ما تبقى مف  ,كيحاكؿ أف يستبدليا بمشاعر أخرل ,هكرماد مشاعره,
 في ظؿٌ انتظار تحقؽ الأحلاـ كالأمنيات. , حياتو

 :1النمكذج الثاني
 وحينما أنام وحيداً 

 بقدمين متباعدتين وذاكرة عاتية
 الون كبيربطائرة ورقية وب

 تأتي إليَّ )أليس(
 بشريطة بيضاء وسنّ مكسور وجوارب ممزّقة

 يأتي إليَّ الأرنب المسكين
 والنممة الذكيّة
 والحمار المتعب

 وعمى سريري ينامونَ 
( المثبت يـ أمَّا فاعمو فضميره مستتر , كىك فعؿ مضارع مرفكع, استعمؿ الشاعر الفعؿ )أنا

ؿ لمدلالة عمى استعمفقد  , كالاستمرار ,ضركرات البقاءالنكـ مف , ك تقديره )أنا( ,كجكبان 
 أحدٌ فلا, بعد انقضائو كاستمراره ,الفعؿ المضارع الذم يدؿٌ عمى تجدد الحدث ىذا الحدث

صمح فالنكـ يي , متتابعالك  ,مستمردكف أف يخمد إلى النكـ ال مف منا يستطيع أف يبقى حيان,
فقد استعممو (, يأتي, )تأتي أمٌا الفعؿ, جديد كمتابعة حياتو مف ,قدرة الإنساف عمى العمؿ

كالفتاة , فالنكـ حدثه ركتيني متكرر, ليناسب الدلالة السابقة ,في صيغة المضارع الشاعر
, كارتدائيا الجكارب الممزقة ,التي تبدك طفمةن منيكةن مف خلاؿ كسر سنٌياك  ()أليس

 ,رككف الشاعر حدثو المتكرريشا  ,كالنممة الذكية, كالحمار المتعب, كالأرنب المسكيف

                                                           
 .104ديكاف بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس, ص:  1
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تركيب الإسنادم الفعمي المتصدٌر كىذا يحتاجي إلى ال, فحدث الإتياف ملازهـ لحدث النكـ
  .بالفعؿ المضارع

ذا انتقمنا إلى بنية تركيبية أخرل ة اضيالم فإننا نلاحظ دمج الأفعاؿ ,كا 
 : 1في النمكذج الثالث إذ يقكؿ, كالمضارعة كالأمر

 إذا أردتَ أن ترى
 ثلاثة رجال يقرعون باب التفاحة
 ثلاثة رجال ليسوا من ذىب
 الأول: مستودع ذكريات

 لثاني: شمس في زنزانةا
 : شجرة آلامالثالث

 إذا أردتَ أن ترى......
 فتعالْ إليَّ في الثالثة صباحاً 
 قبل أن ينكسر ضوء القمر
 قبل أن يحين موعد الضجة

 تعالْ لأحدثكَ عني
يمييا , ر بالأداة )إذا(متصدٌ  ,كية السابقة بأسمكب شرطو غير جازـيبدأ الشاعر البنية المغ

()الفعؿ الماضي  , المنصكب بالفتحة المقدٌرة عمى الألؼ (ترل)الفعؿ المضارع ك ,أردتى
ليسكا( المبني عمى )كيعكد إلى الماضي الناقص  ,المرفكع بثبكت النكف (يقرعكفى )كالفعؿ
كالمقترف بالفاء , فعؿ الامر )تعاؿٍ(اسـ  لينتقؿ إلى , لاتصالو بكاك الجماعة ,الضـ

فاستعمالو للأفعاؿ الماضية جاء لاستحضار المشاىد حية في , لأنٌو فعؿ طمبي ,الرابطة
والدال عمى اقتران حدث بزمان قبل زمان  كانتيى " ,فالماضي حدث كقع, ذىف القارئ

                                                           
 . 106, 105ديكاف بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس,  1
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الزمان  ن زيد في زمان قبلكما تقول: قام  يدلّ عمى حدوث القيام م ،تمفظك بالفعل
الماضي مع الحاضر دليؿ عمى كدمج الإرادة في زمنيا  ,1"قام زيدٌ  :الذي قمت فيو

ردت فإذا أ, أك كاقعو ,ليبرىف لؾ ما تريد معرفة ماىيتو ,الشاعر في كؿٌ  زماف استعداد
ؿ ترل الرجاؿ يقرعكف باب التفاحة لمحصك , فتعاؿ إليَّ , كباستمرار ,أف ترل بأمٌ كقت
كىذا , يريدكف مف خلاليا تذكؽ حلاكة الحياة ,لمجاعة قد كقعت ربما  عمى الغذاء منيا

كالأمكنة الرجاؿ يبحثكف عف  ,ففي جميع الأزمنة, ككقت ,الحدث صالح لكؿ زمف
 ,كالمنكٌية بشيء مف حلاكة الفاكية لأسرىـ ,كتأميف الحياة الكريمة ,أساسيات الحياة

أسيـ في إفراز  ,المكرر )تعاؿ( الداؿ عمى زمف الاستقباؿأمٌا فعؿ الأمر , كأطفاليـ
فدلالة الإرادة مباحة , ففي كؿ إرادة لممعرفة عمى مرٌ الزماف )تعاؿ(, الدلالة المستمرة
التراكيب الإسنادية الفعمية في سياقيا كضع كىذه الدلالة اسيتمدت مف , لجميع الأكقات

 المنبعثة من ضمّ الكممات بعضيا إلى بعضىي روح النص فالدلالة السياقية " ,السابؽ 
, مع البحث عف الطعاـ , كتجدر الإشارة أفٌ الشاعر قد أشار في أنكاع السجناء الثلاثة"2

إلى قصة سيدنا يكسؼ عميو  نتيجة المجاعة التي عانى منيا الناس في ذلؾ الزماف ,
الدنيا , كالديف, السلاـ في السجف , فيك كاف شمسان في سجنو , يعمٌـ السجناء أمكر 
 لو عادتكف, إذ فالسجيف الأكؿ )مستكدع ذكريات( , فيك الذم ذىب إلى قصر فرع

عندما طمب الفرعكف تفسير حممو , ليتذكٌر حينيا  أخرج يكسؼ مف السجف ,فذاكرتو 
بينما الثالث )شجرة  رفيؽ سجنو" يكسؼ" عميو السلاـ , كيذىب إليو لتفسير تمؾ الرؤية, 

 ي حتفو.آلاـ(, فقد لق

                                                           
 . 214شرح مراح الأركاح, ص:  1
الدلالة الزمنية لمفعؿ الماضي كالمضارع في النص القرآني, د. زينة قرفة, جامعة محمد البشير  2

 . 37ـ, ص: 2017الإبراىيمي, مجمة دراسات, جكاف, 
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 : 1النمكذج الرابع
 أنا ثلاث صرخات

 لممغامرة :الأولى
 لمحب :الثانية

 لمذىاب إلى العمل في الثامنة كالمعتاد. :الثالثة
, كخبره الاسـ المفرد المضاؼ, بضمير رفع منفصؿيبدأ الشاعر لكحتو الفنية السابقة 
أمَّا التراكيب , بذكر المسندلـ تيكتمؿ فيو الفائدة إلٌا , لنككف قيبالة تركيب إسنادم اسمي

كشبو , بدؿه مف الخبر )ثلاث( ,كالثالثة ,فالأكلى كالثانية, فتتمـ ما قبميا, الثالثة المتتالية
يتصدٌر ,  كمتتماتو ,قة مف التركيب الاسميفتتشكؿ المكحة الساب, مجركر(جار ك )جممة 

أفٌ اعتماد  الإشارة  كتجدر, كاستقراره ,معمنان ثبات الخبر ,فييا الاسـ بداية التركيب
كاف اعتمادان كاضحان عمى  ,المتمثمة بالقصائد المدركسةك  ,الشاعر في تشكيؿ نصكصو

أمٌا نسبة التراكيب  كاضطرابيا, ,زعزعة حالتو النفسية كيمكف ردٌ ىذا الاعتماد إلى ,الفعؿ
الكصؼ كيغمب , إذا ما قيكرنت بالتراكيب الإسنادية الفعمية ,الإسنادية الاسمية فضئيمة

فيك جسده متشكؿه مف ثلاثة أصكاتو , كالمستقر عمى التراكيب الاسمية السابقة الثابت,
 ,فالجسد مع الركح معجكف عنده فقط, يكاد دكييا ييسمع في مختمؼ بقاع الأرض, حادٌة

أك ليذىب إلى عممو في كقت , أك ليعيش الحب المجيكؿ ,ليغامر دكف معرفة النتائج
كىذا , كالجسدم معان  ,شكمت تككينو النفسي ,الصيحات الثلاثةفيذه , كمستمر ,محدد

 ,الذم يناسب ىذه الديمكمة ,الاسـب لتعبير عنوكيحتاج إلى ا, الكصؼ دائـ كمستقر
 عمى مستكل النص الشعرم السابؽ. كالتحجر 

  

                                                           
 . 106الديكاف, ص:  1
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  :1النمكذج الخامس ,قاؿ في لحظة أخرل
 الذي يريدُ الضحك فميأتِ 

 ني أخبئ نكتةً إنّ 
 البكاء فميأتِ  الذي يريد

 فمديّ حصالة دموع
 والذي يريد الحب
 والذي يريد الحب

 ليأتِ ليأتِ 
 فمديّ سريرٌ شاسعٌ كصحراء
 ووسادةٌ صغيرة كرأس خروف
لمبحث عف  ,تشكيقان لمقارئ ,تبدأ التراكيب الإسنادية السابقة بالاسـ المكصكؿ المبيـ

المكصكؿ نكع مف أنكاع المعرفة كالاسـ , كتفسره ,لتأتي جممة الصمة, ماىية ىذا الاسـ
فيك يمزجي , كخبره )الجممة الفعمية( ,كاسمو ,ثـ الحرؼ المشبو بالاسـ, التي يبدأ بيا الكلاـ

فيذه الأخبار , كالمألكؼ ,كالسككف لإنتاج دلالة بمكف مغاير عف السائد ,بيف الحركة
, زمف يأت في أمٌ الحب فمأك , أك البكاء ,كالذم يريد  أف يتمتع  بفف الضحؾ, مستمرة

كىذه , مؾ الفنكفكلا يتكقؼ عف ممارسة تعميـ ت, فيك دائـ التعميـ, كفي أمٌ كقتو يريد
كلديو سريره  ,فمديو حصالةي دمكع, كأعماؽ تفكيره ,التي يتقنيا راسخة في خيالوالميارات 

 لكنو ركٌز عمى دلالة الحب مف ,, كىك أيضان يخبئ نكتةن فكاىية ككسادة صغيرة ,شاسع
كالكد )الحب ( ,  ,خلاؿ تكرار التركيب المتضمف لممصدر الداؿ عمى مشاعر الألفة

لأنيا تشكٌؿ , كىذه الممتمكات لا تتغيريفكؽ تقديمو للأشياء الأخرل,   ,فتقديمو لمحب

                                                           
 .107ص:كطمقة مسدس , ديكاف بسيط كالماء كاضح   1
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كىذه الدلالة الثابتة اسيتمدت مف خلاؿ , لو التعبير عمٌا يريد كالذم يتيح, عالمو النفسي
 .اكيب الاسمية السابقةكؿٌ التر  الاسـ في
 :1السادس النمكذج

 تعرفتُ عمى امرأة منذ أسبوعينِ 
 بطريقة عادية

 أعطتني ذراعيا بسيولة
 وقالت: لديّ نصف كيمو عنب

 قمتُ: ونستطيع أن نشربَ القيوة.
, قمت( ,قالت ,أعطتني ,تعرفتي )يستيؿ الشاعر التراكيب الإسنادية الفعمية بزمف الماضي 

ضي فالزمف الما, حالةن مف الذكريات المحققة الحدكث قبؿ زمف التكمـ فيك ينقؿي لمقارئ
كمحاكلة منو عمى إحياء ذاكرتو , حداث السرديةالمعتمد عميو في الأ ,ىك الأساس

, العالقة في مخيمتو منذ زمف مضى, كمشاركة القارئ إنعاش ذكرياتو ,بأحداث الماضي
 ه عمى تقنية الحكار بصيغة نقؿ القكؿ, دإلى اعتما إضافةن , أك بعيدان  ,قد يككف قريبان 

  .مستغلا أداة سردية ثانية في تشكيؿ بنية النص السابؽ
  :2النمكذج السابع

 بالصوت والإشارة والقبمة
 برفيف الأىداب وىزّة الرأس

 بالأصابع والعيون
 بأفراحنا الصغيرة ودمارنا الكبير

 بأنيابنا المكسورة وأظافرنا المقممة

                                                           
 .108طمقة مسدس , ص: ديكاف بسيط كالماء كاضح ك  1
 .109ص:ديكاف بسيط كالماء كاضح  كطمقة مسدس ,   2
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 البيضاء وأقلام الحبر الناشف بالأوراق
 بالأغاني الحزينة والموسيقى الخرساء

 تعالوا لنتفاىم
 لنتفاىم...... لنتفاىم

 كما تفعل النممة مع النممة
 والميل مع النيار
إلٌا أفَّ الشاعر قدٌـ شبو الجممة عمى , إفَّ أصؿ التراكيب الإسنادية السابقة أف تبدأ بالفعؿ

فقارئي النصٌ ينتظر ما تخبئو , كلتشكيؽ القارئ لتحصيميا, مقصكدةالفعؿ لغاية دلالية 
كراؽ بالأ ,بأنيابنا ,بأفراحنا ,لأصابعبا, برفيؼ الأىداب, بالصكت)أشباه الجمؿ السابقة 

كفاعمو , تعالكا( المبني عمى حذؼ النكف)يأتي فعؿ الأمر ل ,بالأغاني الحزينة(, البيضاء
كلأفٌ الشاعر  , نككف إزاء تركيب إسنادم فعمي طمبيف, كاك الجماعة(, الضمير المتصؿ)

فلا بدَّ أف يظير ذلؾ في  ,كصعكبات الحياة ,ككاقعو,المعاصر مشغكؿ بقضايا أمتو 
كيطمب مف  ,فيتجاكز زمف الحاضر إلى زمف المستقبؿ, كدلالاتو المرمية ,أدكاتو الشعرية

باستعمالو الفعؿ المضارع , كمعالجة الأمكر العالقة ,لحؿ المشكلات ,متمقي النص القدكـ
فبمشاركتنا معان , مكرران إياه لبياف مقصده الحقيقي مف قدكميـ لنتفاىـ()المنصكب 

كآخر , كيضرب لمقارئ مثلان لحشرات النمؿ, تيكف الصعاب ,كاليمكـ ,كالأتراح ,الأفراح
ككذلؾ الميؿ يتناكب , كتنظمو ,ابينيفيما فمجتمعات النمؿ تقسٌـ العمؿ , لظاىرة طبيعية

 كنتعاكف مثميـ ؟ ,فمماذا لا نتفاىـ, في عممو مع النيار
لذلؾ , كحركة دائبة ,تحتاج إلى جيد ,كالتفاىـ عممية حماسية ,فعممية القدكـ

جكابان  كالذم شكؿٌ  ,مضارع المنصكبكالفعؿ ال ,مرتعمؿ الشاعر لتمؾ الدلالة فعؿ الأاس
 .لمطمب
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 :1الثامف النمكذج
 من الأفضل أن نتجرّد من المعاطف

 والأحقاد القديمة
 ونضع السكاكين والمسدسات قرب الباب

 وندخل القاعة بنوايا طيبة
يرل فييا  ,يقدٌـ خبران بمنزلة نصيحة ,كالتعاكف ,كبعد طمبو مف متمقي النص القدكـ لمتفاىـ

ثـ المبتدأ , لأىمية الخبرمف الأفضؿ( تعجيلان )فيبدأ بشبو الجممة , كالخير لمجميع ,الفائدة
( ,كالفعؿ المعطكؼ نضعى , أف نتجردى )كالمتمثؿ بالمصدر المؤكؿ  ,المؤخٌر لنككف  ,ندخؿى

مف الأفضؿ تجردنا مف المعاطؼ كالأحقاد )أماـ التراكيب الإسنادية الاسمية المؤكلة 
فما  ,كدخكلنا القاعة بنكايا طيبة( ,ككضعنا السكاكيف كالمسدسات قرب الباب ,القديمة

كىذا التعبير , كأبدان  ,يجب أف نتسمح بيا دائمان , كيتمناه أشياء ثابتة ,يفضمو الشاعر
كأدكاتيا المتمثمة  ,فخمع الأحقاد ,كالبعيد عف الحركة ,كالمستقر ,الاسـ الثابتمحتاج إلى 
 ,ة لنتفاىـمف الأخلاؽ الميمٌ ,كالشفافية في التعامؿ مع غيرنا , كالمسدسات ,بالسكاكيف
فإذا  ,أمٌا دعكة الشاعر ليؤلاء, حسنةالنكايا كال ,مجتمع حضارم يشكبو الحب كنرقى إلى

 ككأنيا دعكة كيتبت بماء. ,فلا قيمة ليا  ,كانت مجردة مف ىذه الأخلاؽ
 :2التاسع النمكذج

 كل شيء لو سعر
 الكتاب والبيت والقيوة

 الحذاء والنور وقصاصة الأظافر
 مى خير(تصبحون ع)الدموع والدروب و 

                                                           
 .110, ص:الديكاف السابؽ 1
 . 111ديكاف بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس, ص: 2
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 كل شيء لو ثمن
 بالدولار والمارك والجنيو الاسترليني

 فكم ىي مضحكة
 – أقول لنفسي -

 حياة الإنسان في العصور القديمة
 عندما كان يبادل الذرة بثمار البموط
 والبقرة بسروال وقميص صوفي

 والقبمة بأزىار البرتقال
 والأغاني الطويمة

كؿٌ شيء لو )يستعمؿ الشاعر في دفقتو الشعكرية السابقة التركيبيف الإسنادييف الاسمييف 
, كمضاؼه إلى اسـ نكرة بعده ,فالمبتدأ لفظه مف ألفاظ العمكـ, كؿٌ شيء لو ثمف( ,سعر

كخبره الجممة الاسمية التي يتقدٌـ فييا الخبر عمى المبتدأ  ,مف إبيامو و , كقمٌؿخصص
فالإنساف لا , يعيشو بٌر عف كاقعو ليع, كالمبتدأ اسـ نكرة ,الخبر شبو جممةكجكبان ؛ لأفَّ 

سكاء أكانت معاناة , دكف معاناة يرغب بيا مفيستطيع أف يحصؿ عمى الأشياء التي 
دفع أك كتاب يقرؤه لو ثمف يي  ,فحصكؿ المرء عمى حذاء جديد يمبسو ,أك معنكية ,مادية

كاستعمالو  ,يا الناس في المجتمعات البشريةعف طريؽ النقكد التي يتعامؿ مف خلال
كالحياة اليانئة  ,لمصطمح النقكد في ىذا المكضع دليؿ كاضح عمى غياب البساطة

 .القديمة
فيذه الدمكع تدفع أثمانيا مف صحة الإنساف , كدمكع المرء لا تككف مباحة

يا جسد فثمن, كمف ىمتو ما تشاء ,كالدركب التي يطمح ليا تأكؿ مف جسده, النفسية
فلا يحصؿ الإنساف عمى ما , كىذه الأشياء مف ثكابت كأساسيات الحياة, كتفانيو ,الإنساف

ر عنيا مف لذلؾ عبٌ  ,سممات عند منشئ النصككأنٌما ىذه الفكرة مف المي , يريد دكف مقابؿ
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عمى بسط ىذه الفكرة كضماف استقرارىا منذ القديـ إلى الكقت  كالذم يساعده ,خلاؿ الاسـ
, إلا أفٌ الأثماف في الزمف الماضي كانت بسيطة كيستطيع المرء دفعيا دكف عناء, الراىف

فمف خلاؿ , كاللاحؽ مشابو لاستعماؿ الثنائيات الضدية ,ففي ىذه المكحة عرضه لمسابؽ
الفركقات  لمبحث عف ,كتيثار أذىاف القرٌاء مف خلاؿ ىذه المقارنة, الأضداد يتضحٌ المعنى

 ,الحدث استمرارميان دالان عمى فع إسناديان  يستعمؿ تركيبان ثٌـ  ,كالحاضر ,بيف الماضي
فالفعؿ المضارع , أقكؿ لنفسي()كتجدده في الحاؿ متمثلان في قكلو بالجممة الاعتراضية 

"جُعمت دلالتو  عمى الحال راجحة عند تجرّده من القرائن جبراً لما فاتو من الاختصاص 
الذم يدؿٌ استعمؿ الفعؿ الناقص )كاف(  ,يأحداث الزمف الماضكفي عرضو , 1"بصيغة

"فميا وظيفة واحدة كىذا مف أسباب تسميتيا بالناقصة , عمى زماف و ماض دكف حدثو 
 ,2"ولذلك فإنّيا تدخل عمى الجمل الاسمية التي لا ترتبط بزمن، ىي الدلالة عمى الزمن

 ,ثـ أنشأى الخبر بصيغة الجممة الفعمية المتصدٌرة بالفعؿ المضارع الداؿ عمى تجدد الحدث
 ,فكانٌو مزج بيف الثابت, كالفعمية ,ةيكىكذا مزج بيف التراكيب الإسنادية الاسم, كاستمراه
 لتككيف الرسالة الشعرية التي يريد إيصاليا إلى المتمقي. ,كالمتغير
  :3العاشرالنمكذج 

 بّة عنب حموةأنا ح
 تعال وامضغني بأسنانك الرقيقة

 أنا شجرة حبّ قريبة
 اىرب إلى ظمي من شمس أيمول

 أنا زىرة برية

                                                           
 . 41: الدلالة الزمنية لمفعؿ الماضي كالمضارع في النص القرآني, د. زينة قرفة, ص 1
 . 91المغة العربية لغير المختصيف, د. حساـ الخطيب , د. مصطفى جطؿ, ص: 2
 .112 ديكاف بسيط كالماء كاضح كطمقة مسدس, ص: 3
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 دبابة تحت جنزيرِ 
 لا تريد أن تقطفني قبل أن أموتأَ 

لان بذلؾ مشكٌ ك  ,عائد عمى تمؾ الفتاة, رفع منفصؿ تبدأ المقطكعة الشعرية السابقة بضمير
(, حبٌةي عنبو )كخبره الاسـ المفرد المضاؼ  ,لة مقامية خارجيةإحا أمٌا في , شجرةي حبٍّ
  .فالخبر مكصكؼ ,أنا زىرةه بريةه()نحك

كاستقراىا  ,كقد أسيمت التراكيب الإسنادية الاسمية السابقة في ديمكمة الصفات
العنب الأحمر الجميمة في  فيي فتاةه جميمةه تضاىي بجماليا حبةى , ة تمؾ الفتاةيفي شخص

تمؾ  تمنضثـ , شجرةه يستطيع المتعب أف يستريحى في ظميا أيضان  كىي, نيا الحسيتككي
 تحاكؿ مف خلالو ,تحت جنزير دبابة(أنا زىرة برية ) الأخبار الجميمة خبران آخر
ككذلؾ  ,كمف ممتمكاتو الشخصية ,كتبقى شيئان خاصان بو ,استعطاؼ المحبكب ليقطفيا

  يتركو مف أثر سمبي في النفس البشرية,, كنبذ الحرب لما دعكة لمسلاـ كالحب
كمشاركة المتمقي لعممية الاستذكار ليضعو  ,الحكار إنعاش لذاكرة مبدع النص استحضارف

ثـ تضفي التراكيب الإسنادية الفعمية  الحركة , في الجك الشاعرم المعاش في تمؾ المحظة
فاعميما ضميران  ,كىما فعلا أمر ,(امضغني ,تعاؿ)مف خلاؿ استعماؿ الفعؿ في نحك 

أف كتحاكؿ , القدكـمف الشاعر  كتطمب ,تمتمس فتمؾ الفتاة, أنتى  :مستتران كجكبان تقديره
" من النظير إلى  مر إف كافكمف المعمكـ أفٌ فعؿ الأ ,كبحبو ,تبرز مفاتنيا لتظفر بو

 فيك , المستتر كجكبان ضمير الفاعمو ك , تريد( )الفعؿ المضارعأما  ,"1النظير قِيل لو طمب
كتريد منو أف  ,فكأنيا في حالة حرجة, تركيب إسنادم استفيامي لتحضو عمى قطفيا

 ,كىذا الطمب منيا محتاجه إلى جيدو , كالمعالج ليا قبؿ فكات الأكاف ,يككف الطبيب
 كىك الفعؿ., مف الأدكات المغكية لذلؾ تٌـ التعبير عنو بما يناسبو, كحماسةو منو

                                                           
 .7/58شرح المفصؿ, ابف يعيش,  1
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دية يتضح أفٌ التراكيب الإسنا خاتمة بحثناكفي  كمف خلاؿ العرض السابؽ
, النصية لمقصائد النثريةفي تككيف جزء كبير مف الدلالة  متأسيكالفعمية  ,الاسمية

في كحيكية  ان كحركة كتجدد, كاستقراران في بعض المكاضع ,ان كأضفت عمى النص ثبات
النسيج النصي فعممت مجتمعة مف خلاؿ العلاقات المترابطة عمى تشكيؿ , مكاضع أخرل

 .السابؽ
 

 :نتائج البحث
 ,الإسنادية بنكعييا الفعميلتراكيب ا نصكصو الشعرية الشاعر في استعمؿ -1

يب الإسنادية التراك ك قد ىيمنت, استعمؿ الفعؿ في أزمنتو الثلاثةإذ , كالاسمي
لتمييا التراكيب الإسنادية , الفعمية عمى المرتبة الأكلى في تشكيؿ الأنساؽ المغكية

كيشكلاف معان المغة الشعرية التي أراد الشاعر مف , سمية في المرتبة الثانيةالا
ليمتمس القارئ لغة الحياة اليكمية الممزكجة بالفنتازيا , خلاليا أف ينقؿ أفكاره

ليجمع بيف الحقيقة كالخياؿ في تناكؿ , كتناكؿ الكاقع الحياتي بشكؿ غير مألكؼ
 .القضايا التي أراد التعبير عنيا

قريبةه مف  فيي لغة, لا تعقيد فييا, في غالبيتيا نت أدكات المغة الشعرية بسيطةكا -2
لغة الحياة اليكمية, مع كجكد كاضح للألفاظ الجزلة كالفصيحة, كمف أمثمة المغة 

 ."أسفُّ أسناني" كغيرىا مف الألفاظعامؿ بيا الناس التي يت البسيطة كاليكمية
فأراد لقصائده أف , يةر الجسد العاـ لمقصيدة معتمدان عمى الحركة كالاستمرا ككٌف -3

تغيٌر مف الكاقع كأراد مف خلاليا أف يكجو النصح كالإرشاد لبناء بيئة مجتمعية 
عمى الأدكات الشعرية التي تضفي عمى النص ثباتان كاستقراران  أيضان  كعرٌج, سممية
 (.الاسـ)نحك 
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" عف غيرىا مف قصائد ديكاف "بسيط كالماء كاضح كطمقة ميٌز قصائد "يكمياتتت   -4
مة في تاريخ يذكر في كؿ قصيدة منيا عتبة نصية متمث الشاعر مسدس" أف

فكأنو يريد لأحداثو تكثيقان دقيقان ,  ,13/8/1979, نحك : مفصٌؿ باليكـ كالشير
 ليبدأ يضفي عمى الاحداث كجيان مف الحقيقة, كالتحقؽ في زمف مضى, كانتيى,

ر عف تعبٌ  شعرية المتمثمة في مقطكعات قصيرة,بعد ىذا التاريخ برسـ لكحاتو ال
, كييلاحظ اعتماده يذه النصكصالمحظات الشعكرية التي عاشيا في أثناء إبداعو ل

عمى الحكار في أكثر مف مكضع ليبعد عف القارئ شعكر الممؿ, كيحاكؿ إثارة 
 كصكؿ إلى النياية المنشكدة منو.انتباىو لم
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 قانون التبادلية عند كلود ليفي ستراوس
 (الانتقال من الطبيعة إلى الثقافة)

 جامعة تشرين –كمية الآداب  –الباحثة: ديما جعفر مصطفى 

 ممخص

صمة الوصؿ الأساسية التي ساعدت في فيـ الكيفية التي انتقمت عبرىا شكمت المغة 
ليفي  وكمودالحالة الثقافية، البشرية مف حالة التماىي مع الطبيعة الفطرية إلى تشكيؿ 

 وقدأي الأنثروبولوجيا  الإنسافستراوس كاف أبرز مف أدخؿ المنيج المساني في دراسة 
تواصؿ  وحالةنسؽ اجتماعي كسائر الأنساؽ الاجتماعية الأخرى بمثابة المغة  اعتبر

راوس ناقش ست .والإشاراتية بما فييا الشيفرات الإنسانرمزي شممت كؿ أشكاؿ التبادلات 
قانوف التبادلية باعتباره نسؽ تواصمي لغوي رمزي بيف الجماعات البشرية كنموذج لحالة 

 بصورتو الأدؽ مف خلبؿ عممية تبادؿ النساء ىالانتقاؿ مف الطبيعة إلى الثقافة الذي تجم
إتياف المحارـ كحالة تنظيمية يمكف  وحظرترتب عمى ذلؾ مف ظيور قواعد لمزواج  وما

يستطيع الباحث في  الثقافية. والحالةالفاصؿ بيف الحالة الطبيعية الفطرية  اعتبارىا الخط
بنيوية ليفي ستراوس خصوصاً أف يلبحظ وبطريقة غير مباشرة أف ثنائية )طبيعة/ ثقافة( 
وآلية الانتقاؿ بينيما ىي الجدلية التي سيطرت بالفعؿ عمى ثمة المحاور والقضايا الفمسفية 

الرغـ مف عمؽ وأىمية تمؾ القضايا متفردة، حتى أننا نكاد  ىعمبمناقشتيا التي قاـ 
نلبحظ أف مجرى ومسار فمسفتو يأخذ طريقو دائماً باتجاه ىذه الثنائية فلب ينفؾ ستراوس 
يترؾ مناسبة إلا ويعود مف خلبليا لتذكيرنا بأف الإنساف وعف طريؽ المغة خصوصاً 

نريد مف خلبؿ ىذه المقالة أف  .تحوؿ مف كائف فطري غريزي طبيعي إلى كائف ثقافي
نبيف ونوضح رأي ستراوس في ىذه القضية مف خلبؿ تحديده لمخط الفاصؿ فعلًب بيف 
الطبيعة والثقافة والآلية التي انتقمت مف خلبليا البشرية إلى الضفة الأخرى مف التطور 

 المتمثمة بالثقافة.   

النسؽ. : قانوف التبادؿ، المغة، الرمز،الكممات المفتاحية    
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Claude Lévi-Strauss' Exchange Law 

(Transition from nature to culture) 

ABSTRACT 

Language formed the main link that helped understand how 

humanity moved from a state of identification with innate nature to 

the formation of the cultural situation, and Claude Lévi-Strauss was 

the most prominent who introduced the linguistic method into the 

study of man, i.e. anthropology, and considered language for him as 

a social system like all other social systems the other is a state of 

symbolic communication that includes all forms of human 

exchange, including ciphers and signs. Strauss discussed the law of 

reciprocity as a symbolic linguistic communicative system between 

human groups as a model for the state of the transition from nature 

to culture, which was most accurately manifested through the 

process of exchange of women and the consequent emergence of 

rules for marriage and the prohibition of incest as an organizational 

case that can be considered the dividing line between the situation 

Innate nature and cultural condition. The researcher in Lévi-

Strauss's structuralism in particular can notice, indirectly, that the 

duality (nature/culture) and the mechanism of transition between 

them is the dialectic that actually dominated most of the 

philosophical axes and issues that he discussed, despite the depth 

and importance of those issues being unique, so much so that we 

almost notice that the course and path His philosophy is to always 

take his path towards this dualism. Strauss keeps leaving an 

opportunity without coming back to remind us that man, through 

language in particular, has transformed from an innate, instinctive, 

natural being into a cultural being. 

Through this article, we want to clarify and clarify Strauss’s 

opinion on this issue by identifying the actual dividing line between 

nature and culture and the mechanism through which humanity 

moved to the other side of development represented by culture. 

  Keywords: law of exchange, language, symbol, format 
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ةمقدم  

مف خلبلو البحث عف عمومية حاوؿ  ضخماً  أنثروبولوجيا ستراوس مشروعاً لقد قدـ 
ما تكوف مبادئ مشتركة بيف  غالباً  والتيالمبادئ التي يمكف لممجتمع أف يػتأسس عمييا 

فمختمؼ الجماعات  الكشؼ عف أصؿ  يؤدي إلى الأمر الذيمختمفة  كانت ظاىرياً  وا 
 أف البنيوي استطاعتطبيقو لممنيج  فمف خلبؿالفطرة التواصمية الاجتماعية لدى الفرد، 

إنساف في كؿ مكاف إذ لا فرؽ بيف عقؿ  وى الإنساف وأفيرى أف الطبيعة البشرية واحدة 
 الثقافي فقد والتنوعبدائي. بالإضافة إلى أنو طابؽ ما بيف الطبيعة البشرية  وعقؿمتمدف 

لـ تعد تمؾ الحالة  وبالتاليجعؿ الطبيعة البشرية الحالة التضمينية لتنوع المظاىر الثقافية 
 متنافريف. عف قطبيفعبارة 

ىي التركيز  إف الفكرة الأساسية عند ستراوس وفي معظـ المواضيع التي تناوليا بالبحث
ثقافة( ىذه الجدلية  \عمى اللبوعي البشري الكامف خمؼ كؿ ظاىرة وربطيا بثنائية )طبيعة

التي نراىا واضحة في نظريتو فقد حاوؿ دائماً أف يبحث عف المبادئ الأساسية التي 
حتجب وراء تشكؿ الفكر وحاوؿ مف خلبؿ ذلؾ أف يصؿ إلى صيغة مشتركة تجمع ت

الأمر الذي اتجو بو إلى يقدـ نقداً المبادئ الكونية(، )ما أطمؽ عميو مصطمح و البشر وى
عدتو الجحيـ ووجد أف ىذا الأمر يمكف و واضحاً لممجتمعات المتقدمة التي رفضت الآخر 

فعمى سبيؿ المثاؿ: يرى الأوروبيوف أنيـ تمركزوا عمى توصيفو بأنو إنسانية غير لائقة 
الحياة قبؿ الإنساف و ذواتيـ ورفضوا الأجنبي إلا أف الإنسانية برأيو تضع العالـ قبؿ الحياة 

إف الثقافة مف وجية نظر ستراوس تُعتبر موروث  واحتراـ الآخر قبؿ المصمحة الذاتية.
تتضح لنا العلبقة التي قاـ  وىنا ضمف لاوعي الفرد ومحموؿرمزي منتقؿ بالكلبـ 

بالتالي أف نفيـ أف بنية  ونستطيعمف جية أخرى،  والثقافةبمفصمتيا بيف المغة مف جية 
فإف الوقوؼ  وبالتالي ةالاجتماعية ىي بنية رمزية لا واعي والظواىر والأنساؽالنماذج 

اىرات المغوية الواعية أماـ العلبقات القائمة ما بيف الألفاظ المغوية تحيمنا إلى رؤية الظ
 واعية نغوص فييا لنكتشؼ عمومية القوانيف التي تحكميا. عمى أف ليا بنى تحتية لا
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إف البحث في أنظمة العلبقات المغوية أشبو ما يكوف بالبحث عف مصفوفات ذىنية ترسـ 
 ومقاطعواقع العلبقات الاجتماعية خصوصاً العلبقات القرابية، فمولا المغة  وشكؿملبمح 
الناظمة ليا ما كاف ثمة إسقاط خارجي لأي نوع مف أنواع العلبقات  والعلبقاتالصوت 

عالـ المغة الذي يقوـ العقؿ بتركيبو في المستوى اللبواعي العميؽ  وبدخولناالاجتماعية 
   وأساسيات تنظيميا. حقيقة العلبقات الاجتماعية نرى أنفسنا في لب ومركز

 :الدراسات السابقة

كثيرة تناولت ما قدمو ستراس مف فكر لغوي ودراسات أخرى تعمقت في  ثمة دراسات
موضوع  عنتنجد دراسة دقيقة ومفصمة  ف قمماالبحث في المجالات البنيوية عنده لك
لكف ثمة دراسة بعنواف جدلية الطبيعة و الثقافة في الانتقاؿ مف الطبيعة إلى الثقافة لديو 

المجمة الأردنية  ث عامر شطارة نشرت فيالفكر الحديث)نحو تأصيؿ فمسفي( لمباح
التي تـ مف الآلية ، تناقش ىذه الدراسة  2018، 1، العدد 11لمعموـ الاجتماعية، المجمد 

، بالإضافة إلى البحث خلبليا التعاطي مع الانساف مف وجية نظر طبيعية وأخرى ثقافية
 نتقاؿ عمى الانساف. عف كيفية الانتقاؿ مف الطبيعية إلى الثقافة و ارتدادات ىذا الا

 مشكمة البحث:

يمكف لنا القوؿ إننا قدمنا كمود ليفي ستراوس بطريقة تحميمية عمى الرغـ مف غنى 
الدراسات التي وجدت ذات الصمة بالموضوع الذي تـ البحث والنقاش فيو، فقد قمنا 

ليكوف بالتركيز عمى الربط الفكري بيف مفيوـ الرمز وعلبقتو بالمغة بمعناىا الشمولي 
السؤاؿ الرئيسي ليذا البحث والذي يحدد مشكمتو ىو: كيؼ استطاع الإنساف وفؽ تركيبتو 

 النفسية أف يتحوؿ مف كائف فطري بدائي إلى كائف ثقافي حضاري؟

تطرح سؤالًا آخر لا يقؿ أىمية عف الأوؿ ىو: كيؼ تمت  إضافة إلى الإشكالية التي
 إطار ثقافي؟  الحالة الاجتماعية بيف البشر وتنظمت وفؽ

إف فيمنا لطبيعة وثقافة مجتمع ما وبالتالي الرابط الذي جعؿ الاجتماع ممكناً وفقاً 
تمؾ الجماعة والمقصود  ولستراوس لا يمكف إلا مف خلبؿ فيمنا لمغة ىذا المجتمع أ
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بالمغة ىنا جممة النماذج والسموكيات والمعتقدات الاجتماعية بما في ذلؾ الكلبـ، فالكلبـ 
ة مجتمعية مستقمة شأنيا شأف مختمؼ باقي الظواىر، لأف المغة حالة عاكسة لثقافة ظاىر 

  جماعة ىنا وجماعة ىناؾ.

 أهمية البحث:

انصبّ عمى طبيعة العقؿ البشري والآلية التي يعمؿ مف  ستراوسيمكف القوؿ إف تركيز 
ذاتو وطبيعتو، إلى انطلبقاً مف الدائرة الأصغر المتمثمة بعلبقتو مع ذاتو وفيمو ل، خلبليا

الضوء بوضوح عمى  ستراوسالدائرة الأكبر وىي علبقتو بمحيطو وبالآخر. لقد سمط 
 ،تمؾ المساحة التي تشكؿ فضاء احتمالات لا متناه ،طبيعة العقؿ البشري اللبواعية

 والنقيض الواعي منيا والذي يمثؿ القائد والموجو لمعمميات الكامنة داخؿ ساحة اللبوعي.
ة البحث باعتقادنا تأتي مف إصرار ستراوس عمى رصد العبقرية البشرية بالعودة إف أىمي

عف القاعدة الأساسية لتشكؿ الثقافة والحضارة  والبحثإلى الحالة البدائية الفطرية 
فالبشرية،  بسرياف  وأفاضتتتبع العبقرية البشرية مف المحظة الأولى التي أشرقت  وا 

الثقافة يائمة أمر يضعنا موضع العارؼ بمفاتيح نشأة ية الر متدفؽ مف التحولات الحضا
 الوقت ذاتو يمكَننا مف استشراؼ المستقبؿ باحتمالاتو اليائمة. وفيالإنسانية 

 أهداف البحث:

ييدؼ ىذا البحث إلى قراءة أفكار ستراوس حوؿ الآلية التي انتقؿ مف خلبليا الإنساف 
الحالة الشمولية المتمثمة بالطبيعة  إلى ضفة الحضارة والكيفية التي تحوؿ عبرىا مف

العشوائية إلى الحالة النسبية المتمثمة بالثقافة المنظمة، بالإضافة إلى معرفة دور المغة 
 كحالة رمزية في ىذه العممية التحولية باعتبارىا الحامؿ الأساسي لمثقافة.

صؿ ما بيف الأساسي يتمثؿ في معرفة الخط الفا البحث اليدؼ الآخر والذي يشكؿ محور
ضبابية تمؾ الحالة الانتقالية برأي ستراوس وعدـ فعمى الرغـ مف ، الطبيعة والثقافة

وضوحيا بشكؿ مباشر إلا أنو اعتبر أنو إف كاف ثمة فصؿ ما بيف القطبيف فإنو يتمثؿ 
  بظيور قانوف التبادلية بيف الجماعات البشرية الذي نحف بصدد مناقشتو في ىذا البحث.
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 :ثالبح منهجية

 والدلالات المعاني يتقصَ  مف ننايمكَ  الذي النقدي التحميؿ منيجية البحث اعتمدنا في ىذا
مف خلبؿ تفكيكيا إلى عناصر مختمفة وتحميميا بغرض فيـ  ستراوس إيصاليا أراد التي

 والنتيجة الأساسية الغاية إلى الوصوؿ ي، وبالتالالمقاصد الذي يسعى النص إلى إيصاليا
 العديد عمى البحث يفتحالنقدي  التحميؿ الستراوسية. منيج والقراءة الرؤية النيائية حسب

 تغنيو أنيا إلى بالإضافة المرجوة الغاية إلى توصمنا أف ليا يمكف التي الاحتمالات مف
 .  أوسع بشكؿ التفكير أفؽ تفتح التي النقدية بالآراء

اس مبدأ مستميـ مف عالـ بالأس وى والذيعمى مبدأ التبادؿ قوـ يىذه دراستنا  وجوىر
{ الذي في الهبة محاولة}خصوصا في كتاب الأخير الاجتماع الفرنسي مارسيؿ موس 

وقبؿ أف ندخؿ في صمب مناقشتنا ليذه المواضيع نود  قانوف التبادلية بإسياب. يناقش فيو
 المقالة:أف نمفت إلى العناصر التي تسير وفقيا ىذه 

.والثقافة: بيف الطبيعة أولاً   

نياً: علبقة المغة بالثقافة.ثا  

.والرمز: التبادؿ ثالثاً   

.والثقافة: قانوف التبادلية كخط فاصؿ بيف الطبيعة رابعاً   

 والثقافةبين الطبيعة أولًا 

الطبيعة معمومات مف خلبؿ احتكاكو المباشر بو مف معارؼ  الإنسافإف جممة ما جمعو 
مفرزات تمؾ السموكيات مف و ؼ بتطور تمؾ المعار  إضافة إلى السموكيات التي تطورت

فالثقافة مف ضمف ذلؾ ىي  ،مظاىر اجتماعية ىي ما يمكف أف ندعوه ثقافةو مؤسسات 
 الإنسافف بذور الثقافة مودوعة في أيمكف أف نقوؿ  لكف ضمنياً  حالة مكتسبة ظاىرياً 

تطور أمر محتوـ عميو لابد لو أف يتنقؿ عبرىا كمما استدعى ال الإنسافكأف ثقافة و  فطرياً 
عف باقي كائنات المعمورة ىذا  دوناً  الإنسافبأف التطور أمر ممتصؽ و  ذلؾ خصوصاً 
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. يقوؿ غميفورد غيرتز في ىذا الصدد: فقط الإنسافبف الثقافة أمر مخصوص أيعني 
يء إنساني خاص، ينفرد بو الجنس البشري مف شالثقافة كما يراىا معظـ الباحثيف، ىي ِ "

  .1لأشياء المادية التي تصاحب السموؾ"او تشمؿ السموؾ دوف الأجناس الأخرى، وىي 

البدائية القديمة مف خلبؿ  والقبائؿالقديـ  الإنسافدراسة إلى لقد عمدت الأنثروبولوجيا 
بالطبيعة ىادفة إلى معرفة البذور الأولى التي حدت بالبشرية  والمباشراحتكاكيا الفطري 
الاجتماعية المنمقة والمتراتبة وىذا ما  ىراالتمدف المتأطر بالمظ ونحإلى ذلؾ التحوؿ 

الحضارة الغربية بمثابة التعبير المتقدـ في تطور  وأوضحو ستراوس بالقوؿ: " تبد
المجموعات البدائية كناية عف بقايا خمّفتيا مراحؿ سابقة  والمجتمعات البشرية، كما تبد

     .2"بر الزمفيتكّفؿ تصنيفيا المنطقي بالكشؼ عف سياؽ ظيور تمؾ المجتمعات ع

غريزي،  ولنقؿيعتبر ليفي ستراوس أف للئنساف قدرة عقمية تأتي مف أساس فطري طبيعي 
أف  يعني ظيور الثقافة مما يجعمنا نرى بمجرد تفعيؿ ىذه القدرة في الحياة الخارجية

اختلبؼ  وماعبارة عف سيستاميف يسير الواحد بالتوازي مع الآخر  والثقافةالطبيعة 
كاسية لمقدرة تطورىا مف شكؿ إلى شكؿ آخر سوى حالة انع وحتىوتنوعيا الثقافات 
 ية الطبيعية.الإنسان

جودة عمى ف الثقافة البشرية عبارة عف كميات فطرية مو مف ناحية أخرى يرى ستراوس بأ
إف  إذ التي ساعدت عمى استنباطيا كانت المغة، والآلية الإنسافالمستوى العميؽ مف فكر 

تحوؿ مف الحالة العاطفية إلى الحالة العاقمة أي  وستراوس ىإلى نسبة ظيور المغة بال
 يقوؿ سايموف كلبرؾ بيذا الشأف: "المرور مف الطبيعة إلى الثقافة مميزاً ، إلى الثقافة

 .3بالانتقاؿ مف العاطفي إلى العقمي"

                                                           
1
ز دراسات الوحدة العربية، لبنان. بيروت، كليفورد غيرتز، تأويل الثقافات، ت: محمد بدوي، مرك- 

 .8، ص: 1، ط:2009
2
، 1، ط:1995كلود ليفي ستراوس، الإناسة البنيانية، ت: حسن قبيسي، المركز الثقافي العربي، بيروت، - 

 .13ص:
3
ت: سعيد العليمي، دار بدائل،  ،البنيوية والحركةأسس البنيوية نقد ليفي ستراوس  سايمون كلارك، - 

 .202، ص: 1، ط: 2015ة، القاهر
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الأجدر و القديـ يعني أنو الموضوع الأىـ  الإنسافالأبحاث عمى و إف التركيز في الدراسات 
لة الانسجاـ احتقاليده و طقوسو و الذي لا بد مف التعمؽ فيو لأنو يمثؿ بكؿ فعاليتو البدائية 

فيـ فإف المؤشر الحقيقي الذي يقود إلى  بالمقابؿ التناغـ مع الطبيعة بشموليتيا،و الفطري 
 وىستراوس ى لإالأنساؽ الثقافية المتمثمة بمختمؼ الظواىر الاجتماعية البشرية بالنسبة 

البحث عف الكميات الفطرية التي تمثؿ الدافع الطبيعي الذي يحرؾ العقؿ البشري باتجاه 
إلى جذور  الارتكازتشكيؿ الحالة الثقافية وفي الحقيقة إف تحميؿ الظواىر الثقافية دوف 

 ىذا بالضبط ما يشكؿ جدلية الطبيعةو النتيجة المرجوة إلى طبيعية لا يمكف أف يؤدي 
 الثقافة. و 

في أمر التمييز ما بيف الطبيعة  ستراوس يشكؾ أفّ  نرى مف زاوية أخرى نستطيع أف لكف
أنيا حالة ليست سيمة عمى الإطلبؽ لأف البحث عف الجذور الفطرية أمر  ويعتبر والثقافة

ثقافية تدؿ  آثاراً ما كاف يترؾ خمفو  في القدـ فإنو غالباً  ميما كاف ضارباً  الإنساففغامض 
الذي عاش في العصر الحجري الحديث  الإنساف" ر ستراوس إلى أفعمى أسلبفو، يشي

مع أسلبفو تتضح حالة  طبيعية فبالمقارنةلا يمكف اعتبار مرحمتو مرحمة  )النيوليتي(
إلى استخدامو لغة  بالإضافةطقوس الجنائز  الحجرية،صناعاتو  مغايرة الدليؿثقافية 
 . 1ة"معين

عبارة عف تركيبة متناغمة ما  الإنساف فإستراوس:  بالنسبة إلىبالمجمؿ يمكف لنا القوؿ 
عميو بالإضافة إلى مخزونو  وتأثيرىاالبيئة المحيطة بو  وتداعياتبيف الحالة الفطرية 
ف الاجتماعي مما سمفو دراسة أية ظاىرة ثقافية تستمزـ بالفعؿ الجمع بيف ىذه الأقطاب  وا 

  ومراعاتيا بشكؿ دقيؽ.بينيا  والتوليؼ

                                                           
1
 - Lévi-Strauss, C. The Elementary Structure of Kinship,1949,Boston: Beacon 

Press, p . 4. 
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    تبدأ الثقافة؟ وأينالطبيعة  أين تنتهي

في الحقيقة لا يمكف أبداً الجزـ في ىذه المسألة وتبيانيا بوضوح بسبب جممة مف 
حاولنا أف نعزؿ سموؾ معيف  و. حتى لالإنسافالمعيقات والغموض العميؽ الذي يحيط ب

ظر ستراوس بغية دراستو، إلا أف حالة العزؿ بحد ذاتيا تعتبر أمراً ثقافياً. لكف مف وجية ن
يمكف التمييز بيف الثنائية )طبيعة/ثقافة( بمبدأ الشمولية والنسبية، فالطبيعة تتسـ بالشمولية 

بالمقابؿ فإف كؿ ما  ،الكونية بالإضافة إلى العفوية والتمقائية التي تسيطر عمى أحداثيا
نسبي وخاص: "فكؿ ما يتصؼ  وحالة ثقافية وفي الوقت نفسو ى ويخضع لمعيار ثابت ى
يمكف اعتباره راجعاً إلى الطبيعة، وعمى العكس مف ذلؾ  الإنسافبالكمية وبالضرورة عند 

لكف يجتمع الدارسوف في  .1فكؿ ما يخضع لقاعدة اجتماعية ينتمي إلى نظاـ الثقافة"
بيف  أف ظيور المغة المنطوقة يمكف لو أف يحدد الخط الفاصؿ ما ستراوس عمىبنيوية 

ىي المفصؿ الحقيقي  لماذا كانت المغة تحديداً  المطروح ىنا: ؿوالسؤا والثقافةالطبيعة 
 الفاصؿ في تمؾ الثنائية؟ والحد

حالة النطؽ، إنما قصد بيا كؿ  وإف المغة في اعتبار ستراوس لـ تكف فقط المساف أ
مع  ومع الطبيعة أ في حاؿ كاف ،التعبير عف ىذا التواصؿ وسائؿ وكؿأساليب التواصؿ 

ماط وأنساؽ يمكف ليا أف تستعيف بأن والتي شد أنظمة التواصؿ تعقيداً بما فييا أ الآخر
أكثر مظاىر النظاـ الحضاري اكتمالًا، ىذه "  :في رأيو وىي رمزية في بعض جوانبيا

 2بأخرى أنساقاً". والمظاىر التي تشكؿ بصورة أ

يا لمختمؼ في تحميم اعتماد مركزياً  ومناىجياتعتمد البنيوية الستراوسية عمى المسانيات 
يقودنا إلى فكرة النسؽ المتشكؿ  بنية المغة أساساً  ومعرفة الاجتماعية والأنساؽالمظاىر 

نسعى  اذاتيا. إننالحالة الاجتماعية بحد  يشكؿ في آف معاً  والذيفي الواقع الاجتماعي 
في الحقيقة إلى أف نبيف أف الأنساؽ الاجتماعية ىي بحد ذاتيا أنساؽ لغوية مبنية عمى 

                                                           
1
دار الطليعة للدراسات والنشر،  في الخطاب الفلسفي المعاصر، الإنسانموت عبد الرزاق الدواي،  - 

 .85ص:  1، ط: 1992بيروت، 
2
السلام بنعبد  وعبد: محمد سبيلا وترجمة، إعداد والثقافةتارة( الطبيعة دفاتر فلسفية )نصوص مخ - 

 .26، ص:1، ط:1991العالي، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء. المغرب، 



 )الانتقال من الطبيعة إلى الثقافة( قانون التبادلية عند كلود ليفي ستراوس

134 

يعتبر عند ليفي ستراوس  والذيسيكوف نسؽ التبادؿ بمعناه الرمزي  والنموذجاس رمزي أس
 .والثقافةالخط الفاصؿ ما بيف الطبيعة 

 علاقة المغة بالثقافة ثانياً 

إف البحث في أنظمة العلبقات المغوية  أشبو ما يكوف بالبحث عف مصفوفات ذىنية ترسـ 
العلبقات القرابية، فمولا المغة و  اً خصوص ملبمح و شكؿ واقع العلبقات الاجتماعية

مقاطع الصوت و العلبقات الناظمة ليا ما كاف ثمة إسقاط خارجي لأي نوع مف أنواع 
العلبقات الاجتماعية و بدخولنا عالـ المغة الذي يقوـ العقؿ البشري بتركيبو في المستوى 

الاجتماعية و أساسيات حقيقة العلبقات  اللبواعي العميؽ نرى أنفسنا في لب و مركزية
لمختمؼ مظاىر حياة الانساف الخارجية  تنظيميا و كأننا دخمنا غرفة التحكـ المركزية

، مثؿ الأنظمة الفونولوجية يعدّىا العقؿ عمى مستوى ةثـ إف أنظمة القراب" :يقوؿ ستراوس
رات تنتقؿ الفونولوجيا مف دراسة الظاى" :و في مكاف آخر يقوؿ، (1)"الفكر غير الواعي

                                                    .(2)"المغوية الواعية إلى دراسة بنيتيا التحتية اللبواعية 

تعبيرية عف ثقافة  ةفي النفس ووسيم وماناقلبف لما في العقؿ  والصوتإف المساف  
فعمى بنيتيا النفسية، المساف يعني كلبـ  ودليؿجماعة معينة  عف جممة كاف عبارة  وا 

الثقافي الذي يشكؿ  والموروثالخاصة صوتية مركبة إلا أنو يربطنا بشكؿ مباشر بالعقمية 
نظاـ مسجؿ في الذاكرة المشتركة "ىوية الجماعة فالمساف كما وضحو فرديناند دو سوسير 

مجموع المفيظات التي أنجزت  والحديث ،وفيميامتناىية  لفيظات لايمكف مف إنتاج 
                                       .(3)"فعلب

سوسير يعتبر أف المغة ظاىرة لا يمكف الوصوؿ إلييا إلا مف خلبؿ دراسة الألسنة وىو   
فالعلبقة ما بيف المساف والمغة علبقة وثيقة لأف النتائج  ستراوس،في ذلؾ يشترؾ مع ليفي 

طابية، يجتمع كؿ مف التي يتوصؿ إلييا الألسني ىي نتائج تفسر الحالة الكلبمية والخ
                                                           

. 53ليفي ستراوس، كلود، الإناسة البنيانية، ت: حسن قبيسي، ص:  - 2 

52المصدر نفسه، ص:- 3  

ت: عبد القادر  ،إبستمولوجيا أولية لمجال علمي(مدخل لفهم اللسانيات ) روبير: ،مارتان -1

65ص:  ،2007 ،بيروت ،مركز دراسات الوحدة العربية ،المهيري   
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الاجتماعية لمفرد  والحالةفي مجاؿ واحد ليرصد لنا حالة الجماعة مف جية  المغةو المساف 
                                                                                        مختمؼ الأصعدة. وعمىمف جية أخرى 

يخيّؿ إلينا أننا مف خلبؿ البحث  والثقافةالمغة لكف في جوىر مناقشتنا لمعلبقة ما بيف 
نستخمص بمقدورنا أف نجعؿ ىذيف الطرفيف وحدة مدمجة أو أننا يمكف أف  والتحميؿ
 فييا.نغفؿ عف البحث  المتناقضة أوالأجزاء  تخولنا إلغاءالمشتركة التي  القواسـ

يمكننا أف ندمج لكف الحقيقة عكس ذلؾ فنحف عندما نبحث في العلبقة بيف مجاليف لا 
يقدـ الواحد  وماذاالواحد بالآخر في وحدة كمية إنما نمتمس تأثير كلب المجاليف ببعضيما 

لقد طرح ستراوس جممة مف الأسئمة المرتبطة بيذا الجانب  .للآخر مف عناصر داعمة
ىؿ المغة ىي التي تفعؿ فعميا في الثقافة أـ أف الثقافة ىي التي تفعؿ في " مف البحث

 .(1)"المغة

 والنقاشنعايف البحث  ونحفىنا أف ستراوس لـ يغفؿ عف أمر غاية في الأىمية  واللبفت
بالتوازي بمعزؿ  والثقافةكلب مف المغة  وتطورفي ىذيف القطبيف أننا عمينا أف ندرس تنامي 

بعض المجتمعات لوحظ تبني أفرادىا لمغات غير المغات  الدخيمة، ففيعف شوائب المغات 
 :مر الذي أبعد الثقافة عف أصالتيا التي نحف في صدد البحث عنيا يقوؿالأصمية الأ

ففي النقطة التي نحف فييا الآف، نستطيع أف نقتصر عمى الحالات المخصوصة التي "
جنبا إلى جنب خلبؿ زمف معيف بمعزؿ عف تدخؿ ممحوظ  والثقافةتطورت فييا المغة 
 .(2)"لمعوامؿ الخارجية 

 :                                      تو في ىذا الحقؿ عمى ركائز ثلبثيبني ستراوس استنتاجا

                  علبقة لغة معينة بثقافة معينة لأف دراسة ثقافة ما تستمزـ دراسة لغة ىذه الثقافة.-1

ىنا إلى الكيفية التي استخدـ فييا البدائيوف  ويشيرعلبقة الكلبـ بالثقافة بشكؿ أوسع -2
معينة مقارنة مع شعوب العالـ  وظروؼعمى مواقؼ  ومختصرةبطريقة مقتضبة  الكلبـ

                                                           

84ليفي ستراووس، كلود:الإناسة البنيانية، ص:  - 2  
85المصدر نفسه، ص:- 3  
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 عنيا بتعميؽ أو تساؤؿ أو وصؼ أو تبرير.. ويعبرالمعاصر الذي لا يترؾ فرصة إلا 
 .                      الخ

يمفت نظرنا إلى إساءة استخداـ الكلبـ في عالمنا المعاصر أو ربما أراد أف يشير  وكأنو
يقوؿ  اليوـ فيوعوالـ  وضجيجيدوء الملبزـ لممجتمعات البدائية مقارنة بصخب إلى ال

أف التعبيرات المفظية كثيرا ما تقتصر فييا عمى " :فيما يخص استخداـ البدائيوف لمكلبـ
                                                           .(1)"بعض الظروؼ المعمومة فلب يتكمـ المرء خارج ىذه الظروؼ إلا بمقدار

 .                                                        علبقة كؿ مف عمـ المغة بعمـ الإناسة-3

يمكف إلا مف خلبؿ فيمنا  ستراوس لا بالنسبة إلىما  وثقافة مجتمعإذا فإف فيمنا لطبيعة 
 والنماذجلأنساؽ و تمؾ الجماعة والمقصود بالمغة ىنا جممة األمغة ىذا المجتمع 

الاجتماعية بما في ذلؾ الكلبـ فالكلبـ ظاىرة مجتمعية مستقمة  والمعتقدات والسموكيات
 وجماعةشأنيا شأف مختمؼ باقي الظواىر لأف المغة حالة عاكسة لثقافة جماعة ىنا 

 .                                            ىناؾ

 :                                            وىولصدد ف نتوقؼ عنده في ىذا اأسؤاؿ يمكف لنا 

                                    الإناسية؟لماذا قام ستراوس بإدخال عموم الألسنة في أبحاثه 

الدقيؽ في عموـ الألسنة يجعمنا نفيـ مختمؼ السموكيات  والبحثإف تحميؿ البنى المغوية 
فيـ ثقافتيا يعني أننا بالمعنى  وبالتاليمف الجماعات الاجتماعية التي ولدتيا جماعة 

 إلى تقريبإضافة  الأكاديمي المجرد نفيـ وظيفة المغة الرمزية داخؿ الجماعات،
المجتمعية التي في الظاىر تبدو بعيدة، بمعنى آخر إيجاد  والتجسداتالتمظيرات 

يقوؿ ستراوس  افياالأساسيات المشتركة بيف مختمؼ الجماعات و إف كانت متباعدة جغر 
المجتمعات البشرية ليست أبدا وحيدة  وعندما تبدو في أقصى درجات " في ىذا الشأف:

                                                           

82المصدر السابؽ نفسو، ص: - 1  
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و النتيجة الأساسية التي ، (1)"المجموعات  أو شكؿ الكتؿ فإف ذلؾ يأخذ أيضاً  الانفصاؿ
و يحكـ الذهن البشري خمص إلييا ستراوس أف المغة والثقافة صيغ متوازية يولدىا 

 بينيما.                                                                  الجدلية القائمة العلبقة 

المغة  وجود علاقة كاممة المستويات بين ويؤكدفهل يعترف ستراوس بناء عمى ذلك 
 والثقافة؟

في الحقيقة ينحو ستراوس في ىذا الخصوص منحى وسطي إذ لا ينفي العلبقة كما أنو 
أنيا علبقة تتداخؿ فييا المستويات كافة إنما ثمة بعض الجوانب التي ينبغي لا يقوؿ ب

تقع الإشكالية لأنو قد يتساءؿ أحدنا عف الغاية التي يحققيا  وىنا واكتشافياالبحث عنيا 
                                               المستويات؟عمى بعض  والثقافةالكلبـ -العلبقة ما بيف المغة وجوانباكتشاؼ أوجو 

مستوى  وعمىلقد صُيّرت العموـ جميعيا بمختمؼ تفرعاتيا لتكوف في خدمة الانساف 
البحث عف الأماكف  ستراوس أفأعمؽ وجدت العموـ لمعرفة الإنساف بحد ذاتو لذلؾ يرى 

                                       الذهن البشري. ويحركعما يدفع التي تعتمؽ فييا الثقافة بالمغة يمكننا مف الكشؼ 

ف معرفة ما لذي يقصده ستراوس بالذىف البشري يمكننا مف تكويف صورة أوضح عف ا وا 
الحالة التي يتعامؿ بيا مع المغة لنكوف أماـ عنواف فرعي ضمف ىذا المحور لكنو جوىري 

  .ذلك بالجانب النفسي وعلاقةتوليد الذهن البشري لمغة  وىوفي نفس الوقت 

أف نعتبر أف المغة عبارة عف سمسمة معرفية مكتسبة  تأخذ خصائصيا و ميزاتيا  ابمكنتن
و طبائعيا و حالتيا النفسية مف البيئة  لكنيا بمعزؿ عف الدماغ البشري لا يمكف أف تأخذ 
ىذه اليوية أو ىذا التعريؼ، فالذىف البشري يتعامؿ مع المغة بطريقة خاصة، يرى نعوـ 

لنقؿ بطريقة أبسط أف الدماغ مقسـ إلى أقساـ  ممكة لغوية مؾ تشومسكي أف الدماغ يمت
كؿ منيا يحتفظ بممؼ معيّف يعالجو و يخزنو حسب المادة الخارجية التي يتمقاىا مف 
البيئة المحيطة، واحد مف ىذه الممفات ىو الممؼ المغوي الفطري يقوؿ تشومسكي 

                                                           

ة الجامعية للدراسات و النشر، ت: سليم حداد، المؤسس ،العرق والتاريخ ،كلود،ليفي ستروس -1

.12ص:    
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جزاء متفاعمة متعددة، أحدىا الجزء الدماغ الانساني نظاـ معقد يتدخؿ في تركيبو أ\فالعقؿ"
                                   .(1)"الذي يمكف أف نسميو بالممكة المغوية

ربط تدماغ الإنساف يتعامؿ مع البيئة المحيطة بو وفقا لتمؾ الممكة بطريقة انتقائية، حيث 
ئة الواحدة و ذلؾ كمو لمغة التي يتعامؿ بيا أبناء البي الأحداث بصور وتقوـ بترجمتيا وفقاً 

إلى الخصائص النفسية التي تفرضيا  بالإضافةيتـ في مرحمة مبكرة مف عمر الانساف 
ف الأنساؽ المغوية الكلبمية إنما تمؾ الوقائع والأحداث والتي مف شأنيا ليس فقط أف تكوَ 

 اما عندىلمشعور المرافؽ لمحدث الخاص بكممة  بنبرة صوتية خاصة وفقاً  تصحبيا أيضاً 
                                                                                        .(2)"بعد ذلؾ جزء مف العقؿ"يرى تشومسكي أف المغة تصبح 

يحتفظ بالمغة وما يرافقيا مف مشاعر وصيغ نفسية وتراكيب ضمف  والتكراربالممارسة 
بطريقة لا شعورية عندما يتطمب الأمر الممكة المغوية ويصبح ممؼ يمكف استخدامو 

المغة نظاـ معقد مف نوع " بالدماغ عمى النحو التالي: ويربطياالمغة  يعرؼ تشومسكيف
 .(3)"الدماغ\مخصوص يتميز بخصائص محدّدة محكومة بطبيعة العقؿ 

نحف نناقش ىنا كيفية تعامؿ الذىف البشري مع المغة عمى المستوى الفردي لكننا إذا أخذنا 
ف المغة الخاصة أ المغات وجدناإلى لغة معينة مف مجمؿ  ونظرناطوة إلى الوراء خ

رمزي خاص بالجماعة نفسيا دونا عف  ونسؽبجماعة محددة تشكؿ ظاىرة اجتماعية 
          واجية الجماعة الثقافية.                                                                 ف المغة ىيأي أخرى أجماعة 

مف شروط الثقافة لأنو بواسطة  الكلبـ( شرطاً \إلى ستراوس الذي يعتبر أف )المغة رجوعاً 
، يرى أف الكلبـ خاصية تمتقط ركائز لأبنائو ويورثياثقافة قومو  ويرثالمغة يكتسب الفرد 

                                                البنى الثقافية لا بؿ تتفاعؿ معيا عمى مختمؼ الأصعدة. وأساسيات

                                                           

الدار ، دار توبقال ،ت: حمزة بن قبلان المزيني ،نعوم: اللغة ومشكلات المعرفة ،تشومسكي -1

.61، ص: 1990 ،المغرب–البيضاء    
.62المرجع نفسه، ص: - 2  
، الصفحة نفسها. المرجع نفسه-3  
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لمعادلة أطرافيا تشكؿ عناصر أساسية لا يمكف إغفاؿ  بمقدورنا أف نمخص ذلؾ كمو وفقاً 
 منيا: أياً  و تجاىؿأ

 المغة + الذهن البشري = ثقافة

عف باقي  فالذىف البشري ىو الفضاء الذي احتوى المغة لأف المغة خاصية بشرية دوناً 
فالكائنات  خيرة قد استحدثت نوع مف أساليب التواصؿ الخاصة بيا إلا كانت ىذه الأ وا 

أنيا لـ تستطع أف ترقى إلى مستوى العقؿ البشري في امتلبكو ممكة المغة الفطرية لأف 
نستعمؿ المغة مثلب لمتعبير  وحسب فنحفللبتصاؿ  نظاماً  تتشومسكي "ليسالمغة حسب 
خاص بالاتصاؿ كما نستعمميا  الشخصية مف غير اىتماـ والعلبقات والإنشاءعف الفكر 
            .(1)"أغراض إنسانية متعددة وفيفي المعب 

يمكف أف نلبحظ أف الثقافة البشرية عمى امتداد الزمف تتفرع في اتجاىيف )شاقولي  
متمثؿ  إنووأفقي(، الأوؿ يتمثؿ بعلبقة الإنساف بالغيبيات والميتافيزيقيا يمكف أف نقوؿ 

ىو اتجاه الفكر الحسي الذي يخبرنا عف الطبيعة الحيوانية الموجودة  يوالثانبالفكر الديني 
بالمجمؿ ىي طبيعة الفكر الانساني التي بإمكاننا الآف أف نعتبرىا طبيعة و  في الإنساف

   .تياواستدلالامحكومة بالمغة  ةفكر رمزية بحت

 ومناىجنة عمى أىمية الدور الذي يضيفو عمـ الألس لـ يكف ستراوس ألسني لكنو أصّر
عمماؤىا عمى فيـ الانساف مف خلبؿ مظاىر المغة، إننا الآف عمى مشارؼ وعتبات 

لنصبح مباشرة  بينيما(، الموضوع، العلبقة )الرمزالمعنى المحكوـ بثلبثة عناصر أساسية 
 .يستخدـ الرمز ومفأماـ علبقة أخرى متمثمة بالرمز 

 ويسوقويستخدمو الفكر  والذيالمقابؿ لنا إننا مع المغة نتقابؿ مع الآخر الذي ىو النقيض 
دليؿ العمى أنو رمز لكف مف الناحية النظرية يمكف أف نقوؿ لا وجود لمرمز إنما يوجد 
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للئشارة إلى المعنى إلا أف الدليؿ بمجرد  والأوفىيعتبر المصطمح الأعـ  يمكف أف الذي
                                 .(1)"موز لا حصر ليا كؿ دليؿ بر  ويطعـ رمزأف يسقط في الممارسة العممية يتحوؿ إلى 

        تعامميـ مع المغة يقوؿ تزيفتاف وطريقةنعود مرة أخرى إلى أسموب التفكير عند البدائييف 
عمى الدواـ  –بالنظر إلى طبيعة لغتو  -أما الإنساف البدائي فقد كاف مضطراً : "تودوروؼ

استعمالا مجازيا كاف عميو أف يعبر عف أفكاره بمغة  وعباراتاستعماؿ ألفاظ       إلى
 .            (2)"الشعر

فقط لقد كانت أيضا أساطير  الاستعمالات المجازية لمغة لـ تكف شعراً  إفلكننا نقوؿ 
إيصاليـ لممعنى المقروف بعلبقة  وآليةرمزية مجازية عبرت عف ذىنية البدائييف  وترانيـ

في الفصؿ السابؽ إلى أف ستراوس قاـ بتوحيد تمؾ  أشرناو الداؿ بالمدلوؿ التي سبؽ 
أف  ونودشرط مف شروطو  واعتبرىاالعلبقة بردىا إلى طبيعة الفكر الرمزي عند البشر بؿ 

في جوىرىا ىي علبقة رمزية تدخؿ في صمب مفيوـ  والتينشير إلى أف تمؾ العلبقة 
   .                                       المغة وطبيعة

الإشارة إلييا في بداية ىذا  تبيذا النقاش نكوف قد بينا ووضحنا معادلة الأنساؽ التي تم
متمثمة بعلبقة الرمز بالمغة  وعلبقةالجزء مف الفصؿ إننا أماـ بنية متمثمة بالرموز 

نحف أماـ جممة مف الأنساؽ الاجتماعية المختمفة التي تجسدت في الواقع  وبالتالي
 .الخارجي

نا في بداية ىذا المحور بأننا نريد أف نوضح جممة مف المفاىيـ التي تعتبر مفاتيح لقد أشر 
أف ندخؿ  وقبؿ وىدفنامف العلبقات الميمة التي توضح غايتنا  وجممةأساسية ليذا الفصؿ 

 :في الشؽ الثاني مف ىذه الدراسة لا ضير في تمخيص ما قد تـ مناقشتو

إياىا في الواقع الخارجي مف خلبؿ  ثقافة مجسداً لقد بينا أف الذىف البشري ىو حامؿ ال
المغة و بينا أف المغة ىي جممة التمظيرات الاجتماعية و أف الكلبـ ىو نسؽ مف أنساؽ 

                                                           

مركز دراسات الوحدة  ،راويت: محمد الزك ،تزفيتان: نظريات في الرمز تودوروف، -1
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الحياة الاجتماعية، ظاىرة لا تختمؼ عف أي ظاىرة أخرى، ثـ وضحنا أىمية إدخاؿ عموـ 
ادريف عمى الولوج في عمؽ لسنة في الحقؿ الإناسي لأف ذلؾ وفقا لسترواس يجعمنا قالأ

معرفة الحالة  فإف البنى الكلبمية و ما تحممو مف تراكيب نفسية مصاحبة و بالتالي
أف نبيف أف الثقافة ىي عبارة  الثقافية التي تخص جماعة مف الجماعات، لقد أردنا أيضاً 

عف نسؽ رمزي مخزف في لاوعي الفرد و بالتالي موروث جماعي ينتقؿ عف طريؽ المغة 
                                                 الكلبـ مف جيؿ إلى جيؿ أخر. و

مف ناحية أخرى سمطنا ضوء شديد التركيز عمى رؤية ستراوس لمعلبقة ما بيف المغة 
والثقافة  لمعرفة أف الغرض مف تمؾ الحالة العلبئقية معرفة الدوافع التي تحرؾ الذىف 

البشري يمتمؾ ممؼ لغوي فطري مف شأنو أف يفرقو عف البشري فنخمص إلى أف الذىف 
 سائر الكائنات الأخرى وىو بيذه الممكة لا يخزف فقط البنى المغوية إنما يخزف معيا أيضاً 
مجمؿ الحالات النفسية و الشعورية ومجمؿ الأحداث المرافقة لتمؾ التركيبات المغوية وىذا 

مية  مف خلبؿ أنساؽ القرابة والتي ما سنوضحو مف خلبؿ معالجة ستراوس لمبنى الكلب
 توضح ما قد توصمنا إليو سابقا بأف المغة نسؽ رمزي لاواعي خاص بجماعة محددة دوناً 

 .                                                           عف جماعة أخر

 يوية؟البنبولوجيا و ر ثأن يحاكي بها الأن وكيف استطاعكيف عالج ليفي ستراوس المغة 

فقد دخؿ عالـ الألسنة  (1)" رأى ستراس أف الألسنية تطبؽ المنيج البنيوي تطبيقا ناجحاً "
عف طريؽ روماف جاكسبوف الذي تحدث عف الفونيـ عمى أنو الوحدة الصوتية الأصغر 

 .(2)"عنصر داؿ وفي الوقت نفسو لا يحمؿ أية دلالة"وىو 

ا بينيا لتشكؿ المعاني دوف أف يكوف فالمغة تتكوف مف عناصر صوتية بسيطة تتحد فيم
كذلؾ أنساؽ القرابة تتألؼ مف عناصر  مف ىذه العناصر أي معنى منفرد، لكؿ عنصر

                                                           

المؤسسة الجامعية للدراسات  جاكسون،فاطمة الطبال: النظرية الألسنية عند رومان  بركة،-1

131،ص:1993بيروت،  والنشر،   
131المرجع نفسه، ص: -2  



 )الانتقال من الطبيعة إلى الثقافة( قانون التبادلية عند كلود ليفي ستراوس

142 

ابنة( ثـ تأتي عائمة طرفي الزواج لتتخذ أسماءىا –)ابف  أخت(-زوجة( )أخ-بسيطة )زوج
 ثـ جماعة. ومفالنفسية مف خلبؿ تأليفيا لنسؽ عائمي  ومعانييا

تنا بيف ليفي ستراوس وياكبسوف أو لنقؿ بيف الإنتربولوجيا والألسنة وىي في معرض مقابم
التوقؼ العرضي لمزيد مف التوسع وفيـ العقمية  مقابمة تعتبر بالنسبة لمبحث نوع مف
ف تكتشؼ  لغويّاً الأسس اللبواعية  لمحالة الرمزية و أالستراوسية  التي مف جية حاولت 

في نقطة  تتقاطعالمغة  أنظمةو  ةف أنظمة القرابأ مف جية أخرى حاولت الإشارة إلى
، مشتركة ىي حالة التواصؿ و بالتالي يمكف تطبيؽ المنيج البنيوي عمى كلب النظاميف

إف فكرة النماذج البنيوية التي طورتيا المسانيات، وبالتوسع يقوؿ كلبرؾ في ىذا الصدد: "
                                                                              .(1)"أو إلى بنية العقؿ الإنساني  بواسطة الأنتربولوجيا، تحيمنا مرة أخرى إلى اللبوعي،

يرى ستراوس أف الترتيب الذي يسير بو نظاـ العائمة عممية شبيية بعممية التواصؿ  
رمزي كذلؾ أشرنا سابقا إلى أف مبدأ التبادلية يعتبر نسؽ تواصمي لغوي  وكماالمغوي، 

 ا.                                                                            الآف نضع نسؽ العائمة ضمف الخانة نفسي

عف ظواىر الزواج القائمة عمى مبدأ تبادلية النساء يعني أننا نكوف مباشرة أماـ  وحديثنا
ذي وسع ستراوس تطبيقو لممنيج البنيوي المتمثمة بحظر سفاح القربى ال المقابمة لياالحالة 

المغوي ليشمؿ ىذا النسؽ أيضا حيث يقيـ مقابمة ما بيف الفونيـ الوحدة الصوتية الأصغر 
إنو وسيمة دوف دلالة  إف منع عشؽ المحارـ ىو كالفونيـ تماماً " زنا القرابة يقوؿ: وتحريـ

                                                            .(2)"انيف تعطي دلالات إلا إذا ظيرت كحمقة وصؿ بيف ميد ولاخاصة بيا 

العاـ الذي يسير ضمنو ىو كيؼ استطاعت  ولمسياؽلكف الأىـ بالنسبة ليذا البحث  
الخاصة بالذىف البشري  وعلبقتياالمغة أف تؤدي دوراً ميماً في فيـ التفاعمية الرمزية 

 عند ىذه العلبقة حتى ندرؾ دورىا في تفعيؿ الرموز اللبواعي لذلؾ لا بد أف نقؼ قميلبً 
فيـ الكيفية التي تتعامؿ الجماعة مف خلبليا مع  وبالتاليضمف الوعي الجمعي العاـ 

 .                              الرموز مف خلبؿ المغة
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 والرمزالتبادل  ثالثاً 

المغة شارة إلى علبقة الإ لابد مفقبؿ أف ندخؿ في فمسفة التبادؿ كما تناوليا ستراوس 
 وإف ىدؼ المغة الأساسي ى. بالرمز باعتبار أف المغة تظير بوصفيا جممة مف الإشارات

التواصؿ لأنيا بالفعؿ عبارة عف أداة عقمية تعمؿ بتقنية عالية الدقة لبموغ ىذا اليدؼ، 
 لنفسيا الإنسافأي العالـ الخارجي المادي وعالـ  النفسي،فالمغة تربط بيف الحسي و 

 تعاطيو مع عالمو المادي المحيط بو. وكيفية الداخمي

قائمة عمى جممة مف الرموز لغة  ويرى ستراوس أف أي نسؽ اجتماعي تواصمي ى
نقوؿ  وعندمالا يمكف فيميا إلا ضمف سياقيا الاجتماعي  والتيالخاصة بجماعة معينة، 

بالمعاني المخصوصة بحالة رمز فنحف نكوف مباشرة أماـ المعنى لأف الرمز حمولة مثقمة 
ر الاجتماعية بما فييا المظاى وكؿ والتقاليد والعاداتالطقوس  وجممة اجتماعية معينة.

الرموز وسائؿ لمتصنيؼ " ىي أنساؽ تواصمية لغوية رمزية والفنوفالديف  الأساطير،
الأفعاؿ،  وأ الأشخاص وأتميز بيف الفئات المتنوعة لمموضوعات  والتيالاجتماعي، 

في الحقيقة إف المعنى الرمزي يمكف أف يشتؽ مف العلبقة بيف 1"عمييـ منفصميف حافظوت
العناصر التي تؤلؼ النسؽ الاجتماعي بغض النظر عف نوع النسؽ )إف كانت أنساؽ 

        أي نسؽ اجتماعي آخر(. والتبادؿ أ والقرابة أ

رة مباشرة إلى نسؽ نسؽ التبادؿ يفضي بصو  إفومف وجية نظر أخرى يمكف لنا أف نقوؿ 
القرابة كوف التبادؿ في البداية كاف قائماً عمى تبادؿ النساء ضمف الجماعات إف كاف 

تبادلًا خارجياً بيف قبيمتيف. ومف ىنا تأتي أىمية  وتبادلًا داخمياً بيف القبيمة الواحدة أ
والذي التبادؿ كنسؽ تواصمي رمزي اعتبره ستراوس الخط الفاصؿ بيف الطبيعة والثقافة 

 يعتبر صمب دراستنا في ىذه المقالة.

                                                           
1
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يمكننا أف نفيـ الحالة التبادلية باعتبارىا نسؽ لغوي رمزي تواصمي مف خلبؿ تناوؿ 
في كتابو  ستراوس لموضوع تبادؿ اليدية الذي استميمو مف مارسيؿ موس خصوصاً 

لمؤطرة بإطار ، والقائـ عمى التزامات ثلبث: )العطاء والاستلبـ والرد( امقالة في الهبة
إف في الأشياء المتبادلة خلبؿ : "المانابقوة غيبية يدعوىا موس  رمزي مشحوف عاطفياً 

 1البوتلبتش قوة تفرض عمى اليدايا الحركة والدوراف وأف تيدى وترد".

 مانايرى ستراوس أف القوة التي تجبر اليدايا عمى أف تكوف متبادلة والتي دعاىا موس 
س لو معنى في حد ذاتو إنما يحتمؿ أف يتخذ أي معنى يضاؼ لو، عائماً لي تعتبر دالاً 

وبالتالي يصبح تبادؿ اليدية مبدأ يمكف إحالتو إلى الفكر الرمزي بعيداً عف إسناده إلى 
 تمؾ الحالة الغيبية الميتافيزيقية المتمثمة بقوة مانا.

عاطفية، لذلؾ وجد لقد أراد ستراوس أف يتخذ مساراً عقلبنياً أكثر مف كونو حالة صوفية 
أف الحقيقة كامنة في الصياغات العقمية اللبواعية، لأف فكرة مانا لا تعطينا التفسير 
النيائي لعميمة التبادؿ. إننا ندرؾ مف خلبؿ مانا ضرورة كامنة غير واعية، ومف ىنا 

نو اتخذت قيمة رمزية فارغة تماماً )صفر(، وىذا في الحقيقة ما يجعمنا نفيـ التبادؿ عمى أ
 .نسؽ رمزي تواصمي

لا إننا ىنا نجد أنفسنا أماـ حالة اختزاؿ واضحة لمسياقات الرمزية إلى صيغة عقمية 
قمب عممية البحث مف الخارج إلى الداخؿ؛  و، فالتوليؼ الذي قاـ بو ستراوس ىنا ىةواعي

 الداخؿ المتمثؿ بساحة اللبوعي المتضمنة لمبنى الرمزية والتي كانت الأساس الذي رسـ
وشكؿ مختمؼ الظواىر والصيغ الاجتماعية، فالبحث ىنا ضمف الداخؿ اللبواعي يقودنا 
دراؾ الحالة الاجتماعية الكمية مف جية والخاصة بكؿ جماعة بشرية  مباشرة إلى فيـ وا 
مف جية أخرى دوف أف نكوف بحاجة إلى الاستناد لقوى غيبية غير واضحة وليس ليا 

 أساس عقمي وعممي.
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المحور الأساسي في  الإنسافتحديداً أف نلبحظ أف ستراوس قد جعؿ  بمكنتنا ىنا
الدراسات والمرجع الذي لابد منو لفيـ أية ظاىرة اجتماعية ثقافية، باحتوائو ضمف البنى 

عمى الاحتمالات اللبمحدودة واللبمتناىية مف إمكانيات تشكيؿ وتصدير  ةاللبواعيالرمزية 
 تالي الثقافية.مختمؼ ظواىر الحياة المادية وبال

، لأننا مف خلبؿ المغة نفيـ منطؽ الرمز، وبُناه يتقاطع حقؿ المغة مع كؿ ما ذكرناه سابقاً 
النفسية وآثاره في الحياة الاجتماعية. وعبر الرمز نستطيع أف نصؿ إلى البنى العميقة 

ضبابية اللبواعية التي تشكؿ أساس الظواىر الاجتماعية لأنيا نماذج واعية فقيرة بالمعنى 
تخفي خمفيا البنى اللبواعية التي تحمؿ المعاني الرمزية وفيـ الوظيفة الرمزية لتمؾ 

 النماذج ومنيا نموذج التبادؿ مرتبط تماـ الارتباط بفيـ البنية.

نظاـ رمزي، والرموز أكثر واقعية وحقيقية مما  وباختصار: إف اللبوعي حسب ستراوس ى
ية لممعاني المؤولة. وبناء عميو تصبح الحياة ترمز إليو، لأف الرمز حالة اختزال

النسؽ  والاجتماعية عبارة عف أنساؽ رمزية مختزلة أساسا في اللبوعي، ونسؽ التبادؿ ى
والنموذج الأبرز الذي يوضح ذلؾ لأننا نبحث فيو باعتباره نسؽ رمزي وظاىرة اجتماعية 

 صمي. يمكف اختزالو إلى ساحة اللبوعي مف خلبؿ بعده الرمزي التوا

 والثقافةقانون التبادلية كخط فاصل بين الطبيعة ثالثاً 

دمج الفرد  قدرتو عمىبالإضافة إلى  إف وظيفة التبادؿ ىي جعؿ الاجتماع ممكناً 
بالمجتمع، وىذا النموذج التواصمي يكشؼ عف البنية الأساسية داخؿ أي جماعة لأنو 

تتخذ ىذه الدراسة بعديف  لرمزي.مربوط بلبوعي الفرد باعتبار أنو توليؼ معطى لمفكر ا
 أساسيف حتى نصؿ مف خلبليا لمنقطة الأساسية المتمثمة بالفصؿ بيف الطبيعة والثقافة.

 البعد الأوؿ: عممية تبادؿ النساء والوجو المقابؿ المتمثؿ بحظر سفاح القرابة.

تبادؿ والتي البعد الثاني: عمميتي الاستلبـ والعطاء باعتبارىما أقطاب أساسية في عممية ال
يصفيما ستراوس بأنيما عبارة عف لحظتي إيقاع مزدوجة لا تتواجد الأولى بمعزؿ عف 

ف اختمفت درجات قياسيا في الحالة الطبيعية عنيا في الحالة الثقافية يقوؿ ، الثانية وا 
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أف كؿ العلبقات الاجتماعية  وسايموف كلبرؾ في ىذا الصدد: "كؿ ما يقصد بالتبادؿ ى
سوؼ يتنازؿ عف شيء لممجتمع إذا قدـ لو المجتمع شيئا  الإنسافنى أف تبادلية بمع
 .  1بالمقابؿ"

والسؤاؿ الذي يمكف طرحو ىنا: كيؼ يمكف أف تظير العلبقات الاجتماعية باختلبؼ 
جابة إف النموذج الأىـ الذي بإمكانو أف يقدـ الإ مظاىرىا أنيا شكؿ مف أشكاؿ التبادؿ؟

لنساء، فالرجاؿ يتبادلوف النساء فيما بينيـ تبادلًا داخمياً، أي نموذج تبادؿ ا والدقيقة ى
تبادلًا خارجياً في جماعتيف متباعدتيف جغرافياً وفؽ  والجماعة الواحدة أ وضمف القبيمة أ
لكف الزواج لا يظير كعلبقة اجتماعية عند الجماعة عمى أنو حالة تبادلية  ،قانوف الزواج

مف  ةلا واعي وكأنو نسؽ اجتماعي واعي يخفي خمفو معرفة يظير  إنما وكما أشرنا سابقاً 
يمكف أف نقيس أية  بناء عمى ذلؾو  ،قبؿ الجماعة عمى أنيا حالة تبادلية وحاجة للؤماف

واع غير تضحية أنيا وبشكؿ مبطف و  وعلبقة اجتماعية أخرى تقترض تقديـ تنازؿ أ
مو ليذه الفرضية عمى مبدأ منحى فرويدي في تقدي وإف ستراوس ىنا ينح علبقة تبادلية.

ما يبحث عف المعنى الضبابي المختبئ في ساحات  التحميؿ النفسي، فالمحمؿ دائماً 
لكف سايموف كلبرؾ يرى أف ليفي ستراوس "لا يقدـ لنا وسيمة لموصوؿ لممعنى  ،اللبوعي

لكف وبمعزؿ عف ىذا النقد الموجو لو  ،2اللبواعي لمعلبقات الاجتماعية التي يصفيا"
ضح لنا أف تبادؿ النساء يمثؿ العلبقة الأساسية في المجتمع والتي تتجمى بوضوح في يت

 ظاىرة الزواج الخارجي.

كنا قد أسمفنا أف مبدأ التبادلية يقوـ عمى ازدواجية العطاء والاستلبـ، والواضح ىنا أف 
تزاـ الحالة التي يمتزـ بيا رجاؿ جماعة معية بتقديـ النساء لجماعة أخرى ىي حالة ال

تقتضي بالضرورة مف الآخريف تقديـ قيمة بديمة، وىذا يمثؿ صورة واضحة لدورة حياة 
 كاممة قائمة عمى التبادؿ جوىرىا علبقة الزواج بصورتو اللبواعية )تبادؿ النساء(.

                                                           
1
 .70: البنيوية، صنقد ليفي ستراوس والحركة  ةالبنيوي سايمون: أسس، كلارك - 

2
 .71المرجع نفسه، ص:  - 
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إف حالة التخمي عف شيء ما يقابميا حالة عرض مف طرؼ آخر لمحصوؿ عمى شيء 
المانا، أي تمؾ القوة الجبرية عمى الاستلبـ والرد التي بديؿ وىذا ما قصده مارسيؿ موس ب

وجدىا ستراوس حالة يمكف الاعتراض عمييا باعتبارىا مرد ميتافيزيقي ومف ثـ أحاليا إلى 
"إمكانية التبادؿ كما تفيـ في نظرية ستراوس  والفكر اللبواعي الرمزي إذاً إف فكرة أ

 .1جتماعية"العامة ىي سمفاً متضمنة في مفيوـ العلبقة الا

يتفرع عف تنظيـ الزواج أنظمة اجتماعية أخرى ىي أنظمة القرابة التي يعتبرىا ستراوس 
عبارة عف افتراضات عقمية فقط لا علبقة ليا بالنسب البيولوجي وىذا ما وضحو بشكؿ 

، وما ييمنا ىنا ىي الكيفية التي يضعنا مف خلبليا البنى الأولية لمقرابةمفصؿ في كتابو 
تظير جنباً إلى التي قضية تحريـ إتياف المحارـ أماـ بشكؿ ماشر وغير مباشر  ستراوس

جنب مع قاعدة الزواج وعمى الرغـ مف صعوبة تحديد الأنساب بالنسبة للؤجداد الغارقيف 
لوحظ في كثير مف الأحياف أف العديد مف الأنظمة القانونية المؤقتة  في القدـ لأنو "

، إلا أف اللبفت وحسب ستراوس أنو "لا 2درجات المحظورة"أغفمت تسجيؿ الأجداد بيف ال
يتـ التعبير عف التحريـ دائماً مف حيث درجة القرابة الحقيقة، لكنو يشير إلى الأفراد الذيف 

العلبقة  و، فالمحدد ىنا ى3يستخدموف مصطمحات معينة في مخاطبة بعضيـ البعض"
 وجية.الاجتماعية أكثر مف كونيا تحديداً مف علبقة بيول

حالة تمثؿ معبر لمنقمة مف حقيقة  ويرى ستراوس وبشكؿ عاـ أف حظر سفاح القرابة ى
القرابة الطبيعية إلى حقيقة التحالؼ الثقافي مبنياً بالأساس عمى التبادؿ الذي شكؿ الركيزة 
الأولى لمزواج يقوؿ: "ما يميز الطبيعة أنيا تستطيع أف تعطي فقط ما تـ استلبمو.... 

 .4الثقافة يتمقى الفرد دائماً أكثر مما يعطي ويعطي أكثر مما يأخذ"وفي مجاؿ 

حتى تحديد  وإف الطبيعة تطمب الزواج وبشكؿ ممح، لكف دوف حدود ودوف تقييدات أ
الزوجيف، أي أف الطبيعة تحاوؿ تأكيد القانوف بمعزؿ عف  ولميويات بيف الوالديف أ

                                                           
1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها - 

2
 - Lévi-Strauss, C. The Elementary Structure of Kinship, p. 30. 

3 -Ibid, P.30 
4- Ibid, P.31  
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أنيا  ونثى علبقة محددة بالصدفة البحتة أمحتويات ىذا القانوف، فالعلبقة بيف الذكر والأ
متروكة لاحتمالات عشوائية عمى عكس علبقة الطفؿ بوالديو التي تحددىا طبيعة 

 ،بالمقابؿ نجد أف الثقافة تحاوؿ أف تضع الكممة الأخيرة والفصؿ في ىذا الأمر الوالديف.
الثقافة عمى تحديد فالثقافة دائما ما تكوف في حالة تربص لتعسفية الطبيعة. لقد عممت 

 لتالي الزواج. القاعدة الأساسية والنظاـ الدقيؽ الذي حدد منع سفاح القربة ونظّـ با

ريزية أقرب ما يكوف في الدراسات التي أجريت عمى قرود الشمبانزي والتي حياتيا الغ 
 البيولوجييف يس ليا أي تمييز جنسي بيف أقاربياوجد أف ىذه الحيوانات ل الإنسافلحياة 

فراد الجماعة الواحدة تقمؿ الرغبة الجنسية، فاعتبر الباحثوف أف الاصؿ ألكف الألفة بيف 
يقوؿ ليفي ى النفور إلى أف أصبح حالة معممة. لفة إلالانتقاؿ مف الأ وظر ىنالحقيقي لم
تتضح ىذه المشكمة عندما يتـ الاعتراؼ بعدـ اكتراث الطبيعة بأساليب "ستراوس: 

اللبمبالاة التي شيدتيا الدراسة الكاممة لمحياة الحيوانية لأف  ويف، أالعلبقات بيف الجنس
بالأحرى الدرجة التي يكوف فييا المفصؿ مثبت،  وبالتحديد المفصؿ، أ وى التحالؼ

 1."ما إف تستقبمو الثقافة حتى تحدد طرائقوو تفرض الطبيعة التحالؼ دوف أف تحدده 

 النتائج والمناقشة:

 يتضح لنا مما سبؽ:

التي و ستراوس ومف خلبؿ المنيج البنيوي يؤكد عمى فطرية الحالة التواصمية بيف الأفراد  أف
بنى و واع تكمف فيو بذور  أسست مختمؼ الأنساؽ الاجتماعية الواعية لكنو ردىا إلى أساس لا

تمؾ التأسيسات الاجتماعية، لقد جعؿ ستراوس ىذه المساحة اللبواعية المبدأ الرئيسي الذي 
كما استطعنا أف نستنتج عبارة عف فضاء مميء بالرموز التي  وىو نو تجميات الثقافة انطمقت م

غير و أسقطيا الإنساف في الواقع الخارجي مف خلبؿ احتكاكو مع الطبيعة بشكؿ مباشر 
تجميات لا و يجسد تمؾ الرموز بأساليب و استطاع عبر ىذا التواصؿ أف يعالج و مباشر، 

خلبؿ ىذه المعالجة وحدة العقؿ البشري لدرجة أنو قاـ بمطابقة متناىية. لقد أثبت ستراوس مف 
 ىذه الطبيعة البشرية مع ما نراه مف تنوع واختلبؼ في مظاىر الثقافة.

                                                           
1-Ibid, P. 33. 
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 التوصيات:الاستنتاجات و  

عندما بحث ستراوس عف البنى الأساسية التي شكمت الواقع الاجتماعي وجد نفسو أماـ 
وذىب إلى أف كؿ الظواىر الاجتماعية الواعية ترتكز عمى بنى  البنى الرمزية اللبواعية

يترتب عمى وىي بطبيعة الحاؿ وفؽ المنظور الستراوسي بنى لغوية أيضاً  ةرمزية لا واعي
 ذلؾ جممة مف التوصيات الخاصة في ىذا البحث:

شكؿ مف أشكاؿ المغة الرمزية و أف أي شكؿ اجتماعي صنعو الإنساف ى*
 ة اللبوعي.المختزلة في ساح

*إف المنيج البنيوي يؤكد عمى فطرية الحالة التواصمية بيف الأفراد التي أسست 
واع ليا تكمف فيو  مختمؼ الأنساؽ الاجتماعية الواعية لكف في جذورىا ثمة أساس لا

 بذور وبنى تمؾ التأسيسات الاجتماعية.

ية خالصة، ىي عبارة عف عممية رمز  والطبيعة*إف عممية التواصؿ بيف الإنساف 
مثاؿ عمى ذلؾ الحالة الطوطمية عند الشعوب البدائية، حيث يعتبر الطوطـ حالة 

 أو لنقؿ الإسقاط العممي لمرمز. والطبيعةتفعيمية لمعلبقة الصامتة بيف الانساف 

أصبحت المغة الفضاء  وبالتالي*إف الذىف البشري ىو الفضاء الذي احتوى المغة 
جتماعية فعلبقة الثقافة بالمغة علبقة يحمميا الذىف الذي احتوى مظاىر الحياة الا

 البشري.
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 خاتمة

 ىؿ استطاع ستراوس فعلب أف يوضح آلية الانتقاؿ مف الطبيعة إلى الثقافة؟

 نتيجة واضحة ومحددواضح  وبشكؿلا يمكف لنا القوؿ ىنا أنو أي ستراوس قد وضع 
 ونتبيفنستدؿ نحف،  ر لأفالفصؿ في ىذه القضية لكنو أوصمنا بأسموب غير مباشتعتبر 

المحظة التاريخية التي حولت و ؾ بالحد أسلأف يم أنو لـ يسع أبداً  ونعتقدالآلية التي 
أراد أف يقوؿ بأف ىذا الانتقاؿ أمر محتـ  وربمامف كائف فطري إلى كائف ثقافي  الإنساف

متى كاف  بؿ ولابد منو في عممية التطور إذ لا يوجد بداية نستطيع مف خلبليا أف نحدد
ما كاف يترؾ خمفو آثار تدؿ عمى الحقبة  الطبيعة، فغالباً  وكميكائف كميّ الفطرة  الإنساف

 التي سمفتو.

بالاحتمالات  ممتمئمف خلبؿ ما ألمح إليو ستراوس يحوي فضاء و عمى ما يبد الإنساف
ف بشكؿ دائـ عدما تحدث عما أشار إليو و  وىذاللبمحدودة، الامكانات االلبمتناىية و 

 مكاناتوالإما يحرض ىذه الاحتمالات متضمنة في ساحات اللبوعي العميؽ. و الرموز ال
 وىذاالمحيطة بو  وبيئتولمو المادي ااحتكاكو في ع وعمى التجسد في العالـ الخارجي ى

ف ىذا و حتى يك والمكافما أدى بو إلى التطور، لكنو احتاج إلى حالة الزماف  فعمياً 
 وقدراتيامكاناتيا عمى الزمف إتكتشؼ البشرية ككؿ  وحتى متوازفو التطور تدريجي متواتر 

بالأداة الأساسية المتمثمة بالمغة بما تشممو مف جممة الاشارات  والابداععمى الخمؽ 
 والبنىلقد أراد ستراوس أف يذكرنا بأىمية العودة إلى الجذور  .والألسنة والعلبقات

 وفيية بمختمؼ تجمياتيا الإنسانالثقافة  وأعمدةالأساسية التي ارتكزت عمييا أركاف 
 بالضبط ما ارتكزت عميو البنيوية الستراوسية. وىذا عميو بحثوالحقيقة ىذا ما انصب 

بحثو في المغة  والمتعارؼ عميو ى وأفاسمو اقترف بعمـ المسانيات أف عمى الرغـ مف 
عية بمختمؼ لكف ستراوس في الوقت نفسو ألمح إلى أف المغة شكمت الأنساؽ الاجتما

أف المغة  وبماعمى أف تمؾ الأنساؽ ىي بحد ذاتيا أنساؽ لغوية مرمزة،  وأكدمظاىرىا 
كاف مبدأ التبادؿ وجييا الظاىر  (طبيعة/ ثقافة)يمكف اعتبارىا الحد الفاصؿ في ثنائية 

 باعتباره نسؽ لغوي اجتماعي رمزي. والواضح
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