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 البعثشروط النشر في مجلة جامعة 
 الأوراق المطلوبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكلية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجلةمن ا
 .طابع بحث علمي + طابع نقابة معلمين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عليا 
مشرف بموافقته يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور ال

 على النشر في المجلة.
  :اذا كان الباحث عضو هيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجلس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة على اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو هيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
الهيئة التدريسية و على رأس عمله يجب إحضار كتاب من عمادة كليته تثبت أنه عضو ب

 حتى تاريخه.
  : اذا كان الباحث عضواً في الهيئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيه مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفته وأنه على رأس 
 عمله.

يتم ترتيب البحث على النحو الآتي بالنسبة لكليات )العلوم الطبية والهندسية  والأساسية  -
 بيقية(:والتط

 عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نهاية الملخصين(.   
 مقدمة  -1
 هدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتها ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث علـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكليـات -
 التربية الموسيقية وجميع العلوم الإنسانية(: –السياحة  –لحقوق ا

 عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نهاية الملخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكلة البحث وأهميته والجديد فيه. .2
 أهداف البحث و أسئلته. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطلحات البحث و تعريفاته الإجرائية. .5
 الإطار النظري و الدراسات السابقة. .6
 منهج البحث و إجراءاته. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحليل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث على الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  -أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54هوامش الصفحة: أعلى  -ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  -ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسه: العنوان ـ  -ث

 Simplified Arabicعادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـيهمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبه.
تقديم أي بحث للنشـر فـي المجلـة يـدل ضـمناً  علـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 ث للنشر في مجلة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجلة أخرى.حال قبول البح
 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجلة  -10



6 
 

[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص على الشـكل التـالي:   -11
شـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع حيـــث ي WORDالتهمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــه فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع باللغة الانكليزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعه فاصلة ـ سنة النشر ـ وتتبعهـا معترضـة    
يوضع تحته خط وتتبعه نقطة ـ دار النشر وتتبعها فاصلة ـ الطبعـة ) ثانيـة ( عنوان الكتاب و  -) 

 ـ ثالثة ( ـ بلد النشر وتتبعها فاصلة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعها نقطة.
 وفيما يلي مثال على ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 راً  في مجلة باللغة الأجنبية:ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشو 

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـه فاصـلة، اسـم المجلـد ويوضـع تحتـه 
خـط وتتبعــه فاصــلة ـ المجلــد والعــدد ) كتابــة مختزلــة ( وبعــدها فاصــلة ـ أرقــام الصــفحات الخاصــة 

 بالبحث ضمن المجلة.
 مثال على ذلك: 

,  Clinical Psychiatry Newsain Diseases BUSSE,E 1980 Organic Br
Vol. 4. 20 – 60 

ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً باللغــة العربيــة فيجــب تحويلــل إلــى اللغــة الإنكليزيــة و 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نهاية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجلة جامعة البعث

 
ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 50000دفع رسم نشر ) .1

 لكل باحث يريد نشره في مجلة جامعة البعث.
الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 200000دفع رسم نشر )  .2

 للباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .
( مئتا دولار أمريكي فقط للباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3

 العربي السوري . القطر
آلاف ليرة سورية رسم موافقة على  ستة( ل.س 15000دفع مبلغ )  .4

 النشر من كافة الباحثين.
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Le rôle du poète dans le chemin de l'idéal chez Jean Aicard 

 جان إيكارد"المثل الأعلى  إلى الوصول دور الشاعر في
 أنموذجاً "

Effectué par : Bilal Cheikh Diab 

Sous la direction de : Dr. Samia Kafa. 

Département de Français- Faculté des Lettres et Sciences humaines 

Université d'Alep- Alep, Syrie 

 الباحث: بلال شيخ دياب
 بإشراف: د. سامية كفا

كلية الآداب والعلوم الإنسانية -قسم اللغة الفرنسية  
حلب، سورية -جامعة حلب  

 

Résumé 

 Selon Jean Aicard, le poète a un grand rôle dans le chemin de 

l'idéal, et il en parle beaucoup dans ses poèmes, il considère que le 

sacrifice est la base de ce rôle, il utilise toujours des symboles pour 

l'exprimer comme le grillon, et il distingue entre le poète qui cherche 

l'idéal et les autres et il guide les gens pour appliquer les valeurs 

nécessaires et il cherche toujours la fraternité humaine, il s'intéresse 

à la souffrance des pauvres et il cherche des solutions pour finir leur 

misère. Et Aicard applique sa parole à travers son grand rôle pendant 

la guerre qui n'était pas seulement littéraire mais aussi économique et 

politique, il aide les soldats français et il les encourage toujours et il 

leur rédige des poèmes, mais aussi il participe à collecter de l'argent 



 دور الشاعر في طريق المثل الأعلى عند جان إيكارد

12 
 

pour les soutenir, et il a pu collecter une grande somme qui aide à 

réaliser la victoire de la France.  

 

 ملخص

حسب جان إيكارد، للشاعر دور عظيم في طريق المثل الأعلى، فقد تحدث عن ذلك        
كثيراً في قصائده، فهو يعتبر أن التضحية هي أساس هذا الدور ويستخدم دائماً رموزاً للتعبير 
عنه ويميز بين الشاعر الذي يبحث عن المثل الأعلى والآخرين ويوجه الناس لتطبيق القيم 

بحث دائماً عن الأخوة الإنسانية ويهتم بالفقراء ومعاناتهم ويبحث عن حلول الضرورية وي
لإنهاء بؤسهم. وجان إيكارد يطبق هذا الكلام تطبيقاً عملياً وذلك من خلال دوره العظيم 
خلال الحرب فدوره فيها لم يكن أدبياً فقط بل كان سياسياً واقتصادياً حيث ساعد الجنود 

دائماً ويؤلف لهم القصائد وشارك أيضاً في جمع الأموال لدعمهم الفرنسيين وكان يشجعهم 
 واستطاع جمع مبلغ كبير ما ساهم في تحقيق الانتصار لفرنسا. 

Mots-clés : Jean Aicard- rôle du poète- Idéal- chemin- poésie. 

 الشعر. -الطريق -المثل الأعلى -دور الشاعر -جان إيكارد الكلمات المفتاحية:
 

D'abord, notre poète Jean Aicard est né à Toulon en 1848 et 

mort à Paris en 1921, poète, romancier et auteur dramatique français, 

il est élu à l'Académie Française en 19091, il a un grand rôle littéraire, 

économique et politique dans cette période pleine de guerres et de 

révolutions, son rêve principal est de réaliser une société idéale 

comme quelques-uns de ses ascendants comme Platon, Rousseau et 

Kant, et il est très influencé par les idées de la Révolution française 

et par celles de Victor Hugo qu'il a connu depuis son jeune âge. Mais 

c'est quoi l'idéal ? Et est-ce qu'on peut facilement l'atteindre ? « 

                                                           
1 www.Jean-aicard.com/biographie. 
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L'idéal est un ensemble de valeurs intellectuelles, morales, 

esthétiques, politiques considéré comme conforme aux aspirations 

les plus élevées de quelqu'un, d'une collectivité et comme une fin 

qu'ils se proposent d'atteindre.2 »  

Aicard nous montre le chemin qu'on doit suivre pour pouvoir 

arriver à ce grand rêve à travers un vers important qui nous clarifie ce 

chemin « Je vais à l’Idéal, dans un élan suprême ! 3 » c'est-à-dire, il 

est beaucoup enthousiaste pour suivre ce grand chemin. Et le rôle du 

poète est très grand dans ce chemin, il est le guide des gens et il 

s'intéresse à la souffrance des pauvres, c'est un grand rôle d'Aicard 

qui nous guide aussi pour connaître ces éléments et il nous donne 

beaucoup de détails pour qu'on puisse distinguer le vrai chemin qu'on 

doit suivre.  

La problématique de cette recherche est est-ce qu'Aicard a un 

rôle dans le chemin de l'idéal ? Et est-ce qu'il arrivera à son rêve à 

travers ce chemin ? Cette recherche est importante parce qu'elle nous 

fait connaître un poète inconnu en Syrie bien qu'il ait un grand rôle 

dans la poésie idéale. 

La méthodologie utilisée dans cette recherche est thématique.  

Et voici le rôle du poète pendant tout ce chemin : 

« Je suis l'homme du sacrifice.4 » Il présente le grand rôle du 

poète et montre qu'on ne peut jamais arriver à notre rêve sans 

sacrifice, et c'est le cas des poètes. Ceux-ci qui passent toute leur vie 

en cherchant l'idéal, et font tout pour réaliser ce rêve pour que tous 

                                                           
2 www.Larousse.fr/dictionnaires/français. 
3 AICARD, J., 1867 - Les Jeunes Croyances. Alphonse Lemerre, Paris, I, xi, pages 29-

30. https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k56985783. 
4 Ibid. I, iii, pages 10-14. 

https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k56985783
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les hommes vivent en paix et en liberté, ils se sacrifient pour le bien 

des autres. 

Dans un râle je veux chanter les vers que j'aime 

;  

Je veux être de ceux que fait vivre leur mort. 5 

Il veut chanter dans un râle car il est beaucoup enthousiaste et 

il veut que tout le monde puisse écouter ses vers.  

Ces deux vers nous montrent le rôle de la poésie et des poètes. 

Aicard même quand il meurt, il veut chanter ses vers, les vers dans 

lesquels il encourage les gens à défendre leur droit et réaliser leur 

rêve, ces vers resteront même après la mort d'Aicard car ils sont des 

mots de droit et ces mots ne finissent pas, les œuvres d'Aicard sont la 

mission qu'il a accomplie dans toute sa vie et il ne s'arrête pas jusqu'à 

sa mort et veut que les autres poètes accomplissent cette mission et 

prennent le relai après lui, et ces deux vers sont comme une invitation 

à ces poètes. Aicard veut être de ceux qui vivent encore même après 

leur mort à travers ses œuvres et cela qu'on voit maintenant jusqu'à 

nos jours, Aicard a vécu grâce à son grand rêve que tout le monde 

souhaite réaliser.  

Et dans d'autres poèmes Aicard utilise des symboles pour 

présenter le rôle du poète comme le grillon dans le poème "A notre 

cri-cri mort", dans lequel, il nous parle du vrai rôle du poète. 

Vraie image du vrai poète, 

Tous les soirs, mon petit grillon, 

Tu nous chantais ta chansonnette 

                                                           
5 AICARD, op.cit.  I, iv, pages 17-18. 
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Parmi les fleurs de ce balcon. 

 

Tu voulais, pour parler, cette heure 

Où l’homme se tait, où Dieu luit, 

Car toute voix douce est meilleure 

Quand on l’écoute dans la nuit. 

 

J’emprisonnais ta fantaisie 

Dans une cage, loin des champs ; 

Il te restait la Poésie : 

Ton bonheur était dans tes chants.6 

 Aicard nous parle dans ce poème du cas du grillon qui vit tout 

seul emprisonné loin de son lieu original "les champs", et il lui reste 

seulement son chant, il chante toute sa vie quand les hommes 

dorment, il chante toujours dans la nuit, c'est comme la plupart des 

poètes qui écrivent leur poésie dans la nuit, et ce grillon est seul et 

emprisonné comme Aicard, celui qui vivait dans cette période-là dans 

un internat7, mais il n'arrête pas de faire son devoir, et il est très 

content de ce qu'il fait, son chant est doux comme la poésie d'Aicard 

qui écrit la poésie pour exprimer ses idées idéalistes, mais malgré tout 

cela ce grillon comme ce poète et après avoir tant chanté, ils meurent 

vaincus du sort. Mais il suffit qu'ils soient contents dans leur vie et ils 

font tout leur devoir. 

                                                           
6 AICARD, op.cit.  II, x, pages 61-62. 
7 La famille de Jean Aicard, https://babel.univ-tln.fr/wp-content/uploads/2-4.pdf. p. 2. 

https://babel.univ-tln.fr/wp-content/uploads/2-4.pdf
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Mais un jour on brisa tes ailes, 

Tes ailes où vibrait ta voix 

Et pétillaient en étincelles 

Tes vives gaîtés d’autrefois !...  

Quand il n’a plus de tâche à faire, 

Le poète, vaincu du sort, 

Pour l’infini quitte la terre !... 

Pauvre Cri-cri ! te voilà mort !8 

 C'est la fin du poète aussi, il meurt mais après avoir fini sa 

mission dans cette vie comme Aicard qui continue sa mission jusqu'à 

la fin de sa vie et enfin meurt mais après avoir atteint son rêve et sa 

mission. Et il quitte cette terre pour l'infini, c'est la fin de tous les 

poètes qui font leur devoir comme Aicard quand ils n'ont plus de 

tâche à faire. 

 Et Aicard nous parle dans un poème intitulé "Charité" de la 

différence entre le poète qui invite à l'idéal et sa place, et les autres 

poètes qui ne s'intéressent qu'à leur profit personnel, sans aucun 

doute, il y a une grande différence entre eux et cela qu'Aicard nous 

montre dans ce poème. 

 

Détrompez-vous ! Sans fin je m’élève, je monte ! 

Pour vous voir par-dessus l’épaule, humiliés, 

Moi, je n’ai pas besoin, comme vous, dans la 

honte, 

                                                           
8 AICARD, op.cit. II, x, pages 61-62. 
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De me hisser, furtif, sur la pointe des pieds. 

Je vais à l’Idéal, dans un élan suprême ! 

Mais vous êtes si bas, je vous en avertis, 

Qu’on ne peut parmi vous rester, bien qu’on vous 

aime, 

Ni, lorsqu’on se fait grand, vous faire moins 

petits.9 

Aicard nous montre la cause de cette différence dans le 

premier vers de la deuxième strophe, il va à l'Idéal, c'est le rôle 

d'Aicard et les poètes qui y invitent, mais il ne va pas tout seul, mais 

il veut que tous les hommes aillent avec lui à ce grand rêve. 

L'antithèse qu'Aicard utilise beaucoup dans ses poèmes nous 

confirme l'idée qu'il nous montre dans le plus important vers sur le 

moyen de suivre le chemin de son rêve et le schéma rythmique.  

Tous ceux qui ne veulent pas prendre ce chemin, ils restent 

toujours en bas et ne montent que ceux qui vont à l'idéal, une grande 

différence entre le bas et le haut. 

Et Aicard nous parle du rôle de la jeunesse dans un poème 

célèbre sous le nom « La Jeunesse », où il nous clarifie le vrai rôle de 

la jeunesse « combattante et fière qui veut établir un monde où 

règneraient le progrès, la justice, la compassion, la liberté et la 

Raison sous la conduite d’un « Poète du combat, combattant de la 

paix! 10 » et surtout les poètes et leurs poésies pour atteindre l’idéal, 

il parle dans ce poème de tous les éléments nécessaires pour atteindre 

l’idéal, et ce que les jeunes doivent faire pour continuer ce chemin et 

leur rôle dans la société. 

                                                           
9 AICARD. op.cit. I, xi, pages 29-30. 
10 AMANN, D, 2017 - Aicardiana, 2e série, n° 21, p 27. 
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Oui, nous sommes les fiers, nous sommes la jeunesse 

!  

Le siècle nous a faits tristes, vaillants et forts ;  

Condamnant sans pitié la peur et la faiblesse,  

Nous plaignons les vivants sans gémir sur les morts. 

 

Nous aimons la justice et la clémence sainte ;  

Nous poursuivons le mal plus que le malfaiteur ;  

Nous embrassons le pauvre en une ferme étreinte,  

Afin qu’il sente un cœur de frère sur son cœur ! 

 

Alors, vous le savez, vous, soldat jeune encore,  

Penseur au chant superbe et mâle travailleur,  

Vous dont l’âme rayonne en attendant l’aurore  

Qui doit illuminer notre nuit de malheur 11! 

Aicard décrit d’abord la souffrance des jeunes eux-mêmes 

dans cette époque et comment ils étaient tristes de cette souffrance 

mais malgré tout, ils doivent essayer de toute leur force changer cette 

situation et améliorer les conditions de leur vie et celle des autres et 

oublier la peur et la faiblesse; la jeunesse est la force et le courage, 

les jeunes peuvent faire ce que les vieux et les enfants ne peuvent 

faire ; et le changement de la vie triste est leur mission, ils doivent 

                                                           
11 AICARD, op.cit. IV, i, pages 87-89 
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faire tout ce qu’ils peuvent, ils combattent de toutes sortes pour 

réaliser le rêve des pauvres et finir leur souffrance. 

Les valeurs que les jeunes doivent suivre dans ce chemin sont 

la justice et la liberté, ils doivent s’intéresser aux pauvres, ces valeurs 

qu'Aicard leur conseille parce que sans elles, ils ne peuvent jamais 

atteindre leur rêve, c’est le vrai rôle du poète, et Aicard fait bien ce 

rôle, il guide les jeunes à traverser bien ce chemin. 

Aicard dans la dernière strophe qu’on vient de citer donne de 

l’espoir à ces jeunes aussi pour les convaincre qu’ils peuvent arriver 

enfin à ce grand rêve, dans cette strophe il utilise les symboles qui 

sont « la nuit, l’aurore » ces deux mots sont la base de ce changement, 

Aicard dit aux jeunes que la nuit se terminera enfin et l’aurore viendra 

et l’idéal éclaire ce monde qui était plein de souffrance et d'obscurité. 

Et dans un autre poème qui est intitulé « A un poète de 

combat » Aicard adresse sa parole à tous les poètes qui combattent 

pour la paix et leur parle du vrai chemin de l’idéal et qu’il veut 

rejoindre ses aînés qui font l’impossible pour l'atteindre, alors, Aicard 

veut continuer un chemin que ses aînés ont commencé et non pas un 

nouveau chemin.  

Acceptez mon salut de frère,  

Car je veux vous suivre au combat,  

Et porter aussi la bannière  

Qu’en vain la tyrannie abat.  

Mes aînés, vous jouez un rôle  

Aussi grand que je suis petit,  

Mais sur la vôtre ma parole  

S’aiguise, et le temps me grandit.  
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Hier j’ai dit : salut ! au poète  

Qui nous guide vers l’avenir,  

Et fait marcher à notre tête  

Sa pure gloire de martyr.12 

 Aicard reconnaît le grand rôle de ses aînés et dit que son rôle 

n’est rien devant le leur « qui nous guide vers l’avenir », le poète est 

le guide de tous ceux qui veulent marcher dans ce chemin, il nous fait 

espérer dans un futur meilleur, il nous apprend les valeurs qu’on doit 

suivre pour bien marcher et pouvoir atteindre notre rêve, le poète nous 

donne la gloire dont on a besoin. 

 Et dès le début de ces vers Aicard cite l’idée de la fraternité 

des poètes, Aicard considère tous les poètes qui portent ces idées 

comme ses frères, il leur envoie un message fraternel, c’est la 

fraternité de tous ceux qui combattent pour la paix, et c’est aussi l’une 

des missions des poètes, car ils doivent inviter tous les gens à la 

fraternité pour pouvoir atteindre l’idéal qui ne peut être réalisé 

qu’après avoir suivi toutes ses valeurs dont la fraternité. 

 Et dans le même poème, Aicard parle aussi de l’espoir qui est 

la base de ce chemin et que tous les poètes nous conseillent, l’espoir 

est le plus important élément qui nous aide dans notre chemin et sans 

lui nous ne pouvons rien faire ou au moins nous ne pouvons continuer 

ce chemin qui est très difficile et plein d’obstacles et envisage de 

l’espoir et de la patience.  

Puisque vous avez l’espérance  

D’admirer un nouveau soleil  

Qui ressuscite notre France,  

                                                           
12 AICARD, op.cit. IV, ii, pages 90-92. 
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Ou l’illumine à son réveil 13; 

 Dans ces vers, Aicard utilise certains symboles pour exprimer 

l’idéal et l’espoir, il utilise le soleil, la lumière qui sont des symboles 

de l’idéal et surtout chez Aicard, le soleil qui illuminera la France est 

l’idéal, c’est l’espoir, et surtout quand les Français ont l’espérance. 

Aujourd’hui : salut ! aux apôtres  

Qui vont prêchant la liberté,  

Tombant les uns après les autres,  

Seuls prêtres de la charité !  

 

Salut ! j’ai voulu vous connaître,  

Et vous dévoiler mon amour,  

Mes frères, car bientôt peut-être  

Je vais me lever à mon tour.14 

On voit dans ces vers comment Aicard nous parle davantage 

des valeurs de l’idéal comme la liberté et la charité, et nous montre 

son amour pour ces poètes qui portent ces valeurs, il les appelle « mes 

frères » car ils portent les mêmes valeurs qu’il porte, et nous déclare 

après tout cela qu’il est prêt maintenant à marcher au même chemin 

et connaître tous ces grands poètes. 

 

 

                                                           
13 AICARD, op.cit.  IV, ii, pages 90-92. 
14 Ibid. 
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La justice sociale et le poète :  

Et l’une des plus importantes missions est de transmettre la 

souffrance du peuple et des pauvres, et découvrir des solutions pour 

finir leur souffrance, la base de la poésie est le peuple et sans lui il 

n’y a pas de poésie, on doit toujours s’intéresser aux intérêts de 

l’homme sous toutes ses formes, et cela qu’Aicard pose dans 

plusieurs poèmes, il connaît bien sa mission. Il s'intéresse aux 

questions des pauvres et c'est le cas d'Aicard qui nous parle de leur 

souffrance et il tente de trouver les solutions pour finir cette misère, 

il nous décrit cette situation d'une manière qui nous fait voir cette 

souffrance comme si nous souffrons pour nous inciter à finir cette 

misère. 

Sans songer qu’il riait de la sorte pour vivre. 

Et si vous avez vu, dites, qu’aimez-vous mieux 

Du saltimbanque triste ou du public joyeux ? 

Avez-vous traversé jamais de vieilles rues ? 

Les femmes, en haillons, sur vos pas accourues, 

Deux enfants sur les bras, vous ont-elles montré 

Leur misère vivante, et là, le cœur navré, 

Insulté des petits, heurté de quelque homme ivre, 

Effrayé de la mort, pris du dégoût de vivre, 

Pour moi j’ai contemplé ces choses. Par la ville 

J’erre souvent. Je plains notre humanité vile, 

Et je répète en moi que si l’homme ici-bas 

N’est pas heureux, c’est que son prochain ne 

veut pas. 

Le riche est lâche. Il faut qu’on jeûne quand il 

mange ! 

Et je contemple alors le ciel, … et c’est étrange ! 
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Or, hier, j’ai voulu fuir l’homme et marcher vers 

Dieu ;15 

 Il nous parle dans ce poème de la misère de tout le monde, et 

surtout du saltimbanque dont il nous parle dans un poème complet, et 

aussi il nous parle de la souffrance des femmes et des enfants, et lui, 

il souffre de voir cette situation misérable et critique le riche qui voit 

ces gens souffrir et ne fait rien, et il décide enfin de s'orienter vers 

Dieu qui est juste et miséricordieux. 

 Et le rôle du poète apparaît clairement dans un poème intitulé 

"Solus Eris" qui parle de la souffrance d'un pauvre moribond que le 

solitaire "ici Aicard" lui apporte la compassion et l'amour que tous lui 

refusent. C'est le temps du poète et son rôle, et ici Aicard considère 

que cela est son devoir et il doit le faire. Il ne délaisse pas ce pauvre 

et reste chez lui jusqu'à sa mort. Le poète a de grandes missions dans 

tous les domaines, le poète n'écrit pas seulement, mais il fait tout ce 

qu'il peut pour encourager les gens, il peut dans ce cas leur convaincre 

car ils le voient faire cela et non pas à travers la parole comme le cas 

de plusieurs qui parlent sans rien faire. 

Ainsi ceux qui l’ont vu jadis en sa jeunesse 

Donner son temps à tous, et son âme et sa 

main, 

Ceux qui l’ont vu livrer son cœur, seule 

richesse, 

Aux pauvres en amour qu’il trouvait en 

chemin ; 

 

Ainsi ceux qui l’ont vu, prodigue de lui-

même, 

                                                           
15 AICARD, op.cit. IV, vii, pages 107-110. 
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Naïf et généreux répandre ce trésor, 

N’iront pas aujourd’hui lui dire : « Je vous 

aime, » 

Et lui rendre ce qui leur reste de son or ! 

 

Soit. — Moi, je vais à lui. Par son nom je le 

nomme ; 

Tranquille, j’accomplis un devoir : me voici ! 

Et vous, vous qui fuyez la douleur de cet 

homme, 

Puissiez-vous, ô méchants, me laisser seul 

aussi !16 

 C'est une grande différence entre les pauvres et les autres, les 

pauvres dans leur jeunesse offrent tout à tous sans rien attendre d'eux, 

ils leur offrent même leur âme et leurs mains mais qu'est-ce que ces 

gens leur offrent à la fin de leur vie ? Rien. 

« Non ! j’ai ma mission, car j’ai mon Évangile ! 

Si vous êtes l’airain, je ne suis pas l’argile ; 

Je me sens frère aussi des puissants inventeurs ! 

 

« Eux seuls ils sont vraiment les citoyens du 

monde, 

Mais vous laissez leurs noms dans une ombre 

profonde, 

Et moi je les ferai briller dans tous les cœurs ! 17» 

 Et dans ces deux strophes, on voit une grande mission du poète 

qui est de faire briller les noms des ouvriers que personne ne connaît, 

malgré toute leur souffrance et leur grand rôle dans la réalisation du 

                                                           
16 AICARD, op.cit.  I, x, pages 27-28. 
17 Ibid. IV, xi, pages 117-118. 
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bonheur du monde mais ils sont méconnus, et c'est la mission des 

poètes, Aicard considère ces gens comme les citoyens du monde et 

comme ses frères car ils ont la même mission, lui, il écrit, mais ils 

sont fatigués et travaillent tout le temps, mais leur chemin est le même 

et chacun a sa mission, c'est la coopération qui est un élément 

nécessaire pour atteindre l'idéal.  

Et Aicard finit son recueil "Les Jeunes Croyances" par un 

poème qui résume sa mission dans cette vie, il veut travailler tout ce 

qu'il peut faire jusqu'à sa mort. C'est vrai, sa parole est vraie car on le 

voit dans la fin de sa vie, il travaille jusqu'à sa mort et il ne s'arrête 

jamais, c'est le poète idéal que rien ne le change, malgré toutes les 

circonstances et les difficultés, il fait son devoir, c'est le cas d'un poète 

qui veut une société idéale, il est patient et courageux. 

J’ai, toute cette nuit, ferme et tête baissée, 

Écrit, rêvé… c’est bien, et je vais m’endormir ; 

Je suis content de moi ! La nuit s’est effacée : 

C’est l’aurore ; mes yeux voient ma lampe pâlir. 

 

Puissé-je ainsi, penché sur l’existence sombre, 

Travailler, travailler tant que je serai fort, 

Et puis, heureux, lassé de la vie et de l’ombre, 

Voir naître longuement l’Aurore de la mort !18 

 Il veut bien travailler jusqu'à la réalisation de ce grand rêve et 

il est heureux de tout ce qu'il fait. Il voit que la mort est une bonne 

chose mais après avoir fait son devoir, la mort est un bonheur quand 

on meurt en faisant notre mission, et la mort nous prend à un lieu 

idéal, au ciel où le vrai bonheur est partout. 

 

                                                           
18 AICARD, op.cit. IV, xviii, page 136. 
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Le rôle d’Aicard pendant la guerre : 

 

Son rôle littéraire et politique : 

Dans la première guerre mondiale, et dès son début, Jean 

Aicard nous montre pratiquement ce rôle, il a participé au combat 

malgré sa maladie, son âge avancé et la mort de sa sœur qu'il aime 

beaucoup, il ne s'arrête pas de faire tout si possible, il a commencé à 

écrire des poèmes dès le début de la guerre en 1914, c'est pour cela, 

il a été considéré parmi les premiers écrivains qui ont participé au 

combat, le vrai combat n'est pas toujours de porter les armes et 

combattre les ennemis mais c'est que chacun fait tout ce qu'il peut 

faire selon ses capacités physiques, sa santé et son âge. Que peut faire 

un vieux poète comme Jean Aicard à l'âge de 66 ans ? Il peut faire 

beaucoup et c'est ce qu'on voit dans les travaux qu'il a faits pendant 

les années de la guerre même après sa fin avec la victoire de la France 

et des alliés. 

D'abord, on voit les poèmes qu'il a écrits dans cette période et 

leurs rôles dans la guerre, il a écrit 130 poèmes, en 1914 quarante 

poèmes, en 1915 vingt-sept poèmes, en 1916 six poèmes, en 1917 

seize poèmes, en 1918 douze poèmes, en 1919 cinq poèmes et deux 

poèmes en 192019. Dans ces poèmes, il a mis toutes ses forces et « a 

nourri sa foi patriotique de sa foi chrétienne20 » et il était toujours sûr 

de la victoire du droit contre la force, de la civilisation de la France 

contre la barbarie de l'Allemagne, et du triomphe du vrai 

christianisme. Il a dans ces poèmes trois inspirations qui sont : 

                                                           
19 AMANN, D, 2019, poète du combat, combattant de la paix, p. 8 
20 Ibid. p.9 
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« — l’inspiration patriotique : à l’heure où la Patrie court le plus 

grand danger, celui de son effondrement matériel et moral, chaque 

citoyen doit apporter toutes ses forces à sa défense ; 

— l’inspiration politique : la Justice et le Droit doivent prévaloir sur 

la force brute et aveugle ; 

— l’inspiration philosophique : le Bien triomphera sur le Mal.21 » 

On voit son vrai rôle pendant la guerre à travers ce qu'il fait 

dans cette guerre, dès son début, et malgré son âge avancé "soixante-

six ans" mais il ne s'arrête jamais à y participer de toutes ses forces 

littéraires et intellectuelles, il commence au début à écrire des poèmes 

pour amuser et fortifier les soldats blessés aux hôpitaux de Toulon, et 

leur fait toujours espérer, ils étaient contents de ses poèmes, cela était 

avec l'aide du chanteur Mayol22 qui chantait les poèmes qu'Aicard a 

écrits surtout pour cette fin.23 Le rôle de ces deux ne s'arrête pas 

seulement dans ces poèmes, mais ils transformaient leurs maisons en 

hôpitaux pour accueillir les blessés et en même temps Mayol leur 

chantait des poèmes patriotiques de Jean Aicard24.  

L'activité et le rôle de Jean Aicard et de Félix Mayol ne s'arrête 

pas en France mais ils se sont répandus en Italie, et ils obtiennent les 

émotions des Italiens en réalisant un grand succès et c'est un rôle 

principal et très important, Mayol chantait toutes les chansons de Jean 

Aicard en Italie et cela a un grand rôle pour obtenir les émotions du 

peuple italien.25 

Et on verra ce grand rôle dans ses poèmes comme "Le courage 

au logis" dans lequel Jean Aicard appelle tous les habitants de la 

France à espérer, au courage, à être forts, à éviter le désespoir et à être 

                                                           
21 AMANN, poète du combat, combattant de la paix, op.cit. p.10 
22 Félix Mayol: )1872-1941) est un chanteur français connu, né à Toulon. 
23 AMANN, poète du combat, combattant de la paix, op.cit. p.58 
24 Ibid. p.55 
25 Ibid. p.78. 
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patients, cette force encourage les soldats, les fortifie et les calme, on 

doit toujours espérer à un bon futur, l'espoir est la cause principale de 

la victoire. Dans ce poème, on voit le vrai rôle du poète. 

 

« Vivre pendant qu’on meurt est un rude 

devoir. 

Oh ! rêver ces combats que l’on ne peut pas 

voir ! 

   Rester ferme devant la nouvelle mauvaise,  

Et savoir, au besoin, sourire à la française,  

Tandis qu’on porte un cœur qui tremble à tout 

moment,  

Et revivre et mourir cent fois, patiemment !26 » 

 

Et on voit aussi dans Noël 1914 que Jean Aicard a un grand 

rôle dans cet événement, ce rôle n'est pas seulement à travers les 

poèmes mais aussi à travers la collecte de l'argent pour soutenir les 

soldats dans la guerre. On a fondé un comité pour collecter de l'argent 

pour offrir des cadeaux aux soldats français, au jour de Noël, et c'est 

à travers d'envoyer un poème aux écoles pour appeler les enfants à 

donner quelques centimes aux soldats, et c'était le rôle de Jean Aicard 

d'envoyer deux poèmes, l'un est aux enfants et l'autre est Lettre des 

Enfants de France à tous les Soldats français, et cela a réalisé un grand 

succès et on peut collecter beaucoup d'argent27.       

 

                                                           
26 AMANN, poète du combat, combattant de la paix, p.19-20. 
27 Ibid. op.cit. p.79.  
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                           Appel à tous les Enfants de France 

 

Nos soldats sauveront la France : 

Les Germains auront le dessous… 

Il faut payer cette espérance ! 

Combien, chers écoliers ? — Deux sous. 

 

Mis en gros tas, vos dons minimes 

Formeront un riche trésor, 

Car beaucoup de fois dix centimes, 

Cela fait des millions d’or ! 

 

La Patrie attend votre offrande 

Qui deviendra, sur son autel,28 

Ce poème est plein de phrases d’enthousiasme et 

d’encouragement, cela qui incite ces enfants à donner de l’argent aux 

soldats, et cela donne aussi l’impression de la fierté de ses enfants 

d’eux-mêmes car ils participent à défendre leur pays à travers cet 

argent, cette action avait un grand effet sur ces enfants qui aiment leur 

pays. C’est-à-dire, le rôle d’Aicard ne s’arrête pas chez les adultes 

mais arrive aussi chez ces enfants dont Aicard est fier et il croit qu’ils 

sont le futur de son pays. 

                                                           
28 On trouve, dans le Fonds Jean Aicard des archives municipales de Toulon, carton 1 S 

36, dossier « Ms XIV », un brouillon manuscrit autographe, 3 pages, daté à la fin « 10 

nov. 1914 ». Cité par AMANN, poète du combat, p. 80-81. 
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              Lettre des Enfants de France à tous les Soldats 

français 

 

Nous, les enfants, les uns au logis maternel, 

Les autres à l’école, où l’on est fier d’apprendre, 

C’est nous qui vous offrons le cadeau rituel, 

Frères, pères, qui vous battez pour nous 

défendre. 

 

La France, en plein combat, sait garder un cœur 

tendre ; 

Elle est le chevalier de l’amour éternel ; 

C’est ce qu’au dur Germain feront, ce soir, 

entendre, 

Sous le feu des canons, vos chansons de Noël. 

 

Nous n’avons pas mis, nous, chers absents, cette 

année, 

Notre petit sabot devant la cheminée… 

Vous souffrez : c’est à nous de vous faire un 

cadeau. 

Noël ! ce cri d’amour est un cri d’espérance : 
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Il faut vaincre ! Le monde a besoin d’une France, 

Soldats ! — Donnez, pour nous, un baiser au 

drapeau.29 

 Ce poème a beaucoup d’objectifs, dans lequel Aicard veut 

encourager les enfants, et en même temps il veut encourager les 

soldats et leur faire savoir que tout le peuple est avec eux même les 

enfants qui leur donnent leur argent pour qu’ils puissent défendre leur 

pays et réaliser la victoire. Cela a un grand rôle dans l’encouragement 

des soldats pour défendre ces enfants qui ont délaissé leur argent pour 

réaliser leur rêve de la victoire de la France. Aicard a un grand rôle 

dans l’encouragement des enfants et des soldats et il a pu collecter 

beaucoup d’argent à travers le poème qu’il a écrit aux enfants. 

 

Son rôle économique : 

Et le rôle d'Aicard ne s'arrête pas pendant toute la guerre et 

dans tous les domaines, ce poète a un grand rôle économique et n'est 

pas seulement littéraire et cela est aussi apparu à travers le rappel de 

l'or, à cause du fardeau financier de la France pendant la guerre, on a 

formé un comité pour collecter de l'or des gens et la transformer en 

billets d'argent30, et Jean Aicard a un grand rôle dans ce comité et il a 

pu collecter une grande somme et cela a un grand rôle dans la 

continuation de la France dans la guerre et dans la victoire. 

Le rappel de l’or 

 

  Ceux qui mourront là-bas souffrent pour vous 

défendre, 

                                                           
29 AMANN, poète du combat, combattant de la paix, op.cit. p.82-83. 
30 AMANN, poète du combat, combattant de la paix, op.cit. p.89. 
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Bourgeois, femmes et vieux, qui restez au 

logis. 

Ceux qui veillent sur vous n’ont pas votre lit 

tendre ; 

Ils meurent dans des trous que leur sang a 

rougis. 

 

Et vous, les paysans, pour qui la vie est rude, 

Vous peinez pourtant moins que nos soldats au 

front ; 

La terre, que vous rend si douce l’habitude, 

Ce sont des morts sanglants qui vous la 

garderont. 

 

L’or est une arme, et c’est notre arme 

nécessaire 

Pour traquer, pour frapper et chasser 

l’Allemand ; 

Le cacher, c’est aider contre vous l’adversaire ; 

En priver nos soldats, c’est trahir lâchement.31 

 

Ce poème rejoint l'inspiration patriotique et il a eu aussi un 

grand rôle dans la collection de l’or, et le peuple offre son or contre 

                                                           
31 Ce poème est publié selon l’impression faite par le comité de l’or du Var, de meilleure 

qualité que la version du Petit Journal. Cité par AMANN, poète du combat, p.91-92. 
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des billets et cela a beaucoup aidé la France pendant la guerre. Aicard 

a utilisé dans ce poème son talent pour convaincre le peuple 

d’échanger leur or. Il a joué sur les émotions des français et il leur 

parle de la souffrance des soldats qui meurent en défendant leur pays 

et il leur dit que chaque personne prive les soldats de cette arme 

« l’or » trahit sa patrie. Il a pu les convaincre avec son style 

magnifique. 

« Durant les années de guerre, la Banque de France récolta 

plus de sept cents tonnes d’or. À la fin du conflit, ses stocks étaient 

d’environ mille tonnes, soit à peu près leur niveau de 1914. 

Jean Aicard, de son côté, poursuivit, autant qu’il le put, sa croisade 

en faveur du dépôt de l’or des particuliers à la Banque de France.32 » 

À la fin, on peut conclure Aicard a un grand rôle dans toute la 

guerre, bien qu'il soit poète, il y participe dans quelques domaines et 

surtout dans la politique et l'économie, cela nous confirme que 

l'homme doit faire tout ce qu'il peut quand son pays a besoin de lui, 

on doit se sacrifier de tout pour atteindre la paix pour notre pays. Mais 

ce rôle est seulement pour les poètes ? Certainement pas, c'est le rôle 

de tout le peuple, et son rôle est aussi grand que les poètes. Et après 

tout cela on peut définitivement atteindre l'idéal avec cette 

coopération en appliquant les conseils que le poète nous donne. Et 

l'une des causes du rôle du poète d'encourager les gens pour atteindre 

l'idéal à travers cette citation « Pour qu’il soit possible de transformer 

le monde, il faut qu’un grand nombre de personnes croient que cela 

est possible.33 » (Loty, 2011), c'est pourquoi, Aicard guide toujours 

tout le monde pour participer dans ce chemin. 

                                                           
32 AMANN, poète du combat, op.cit. p.93. 
33 HURIOT, J., 2012, Utopie, égalité et liberté : l'impossible idéal. Pourdeau lepage, p. 

6. 
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ل الأسْرىَ بين الدولة العربيّة الإسلاميّة تبادُ
 والإمبراطورية البيزنطية

 م(937-661ه/ 363- 41)
 طالبة ماجستير: رنيم محمد ديب                        

 حمصقسم: التاريخ_ كلية الآداب والعلوم الإنسانية_ جامعة              
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الأسْرىَ، الحروب العربيّة الإسلاميّة، الإمبراطورية البيزنطية، الكلمات المفتاحية: 
 تبادُل، قيود، العصر الأموي والعباسي. قضية،

 

 مُلخّص البحث

قضية الأسْرىَ من القضايا المهمَّة في الحروب العربيَّة الإسلاميَّة مع الإمبراطورية تعُّد 
، بيَّة الإسلاميَّة جاهدةً لتخليص الأسْرىَ من قيود الأسْر ومعاناته  البيزنطية، وقد سعت الدولة العر 

ونتيجةً لذلك كانت عملية تبادُل الأسْرىَ بين العرب المسلمين والبيزنطيين شرطاً أساسياً في 
 حروبهم. 

وقد تبادلَ الطرفان الأسْرىَ بهدف تهدئة الأحوال بينهما في العصر الأموي والعصر العباسي 
 م( وذلك بالاتفاق على أماكن التبُادل ضمن شروط منظَّمَة.937_ 661ه/ 363_  41)
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Prisoner exchange between the Arab 
Islamic state and the Byzantine Empire 

(41_363AH/661_937AD) 
Abstract 

The issue of prisoners is one of the important issues in the Arab_ 
Islamic wars with the Byzantine Empire, the Arab_ Islamic state 
strove hard to rid the prisoners of the shackles and suffering of 
prisoners between the Muslim Arab and the Byzantines was a basic 
condition in their wars. The two sides exchanged prisoners with the 
aim of calming the situation between them. During the Umayyad and 
Abbasid ears (41_363AH / 661_937AD).     

 

Key words: Prisoners, Arab_ Islamic wars, Byzantine Empire, 
issue, exchange, restrictions, Umayyad and Abbasid era. 

 

 مُقدَّمة:

الإسلاميَّة بشكلٍ كبير بقضية تحرير الأسْرىَ في حروبهم مع اهتمت الدولة العربيَّة 
 م(.937_661ه/ 363_41الإمبراطورية البيزنطية في الفترة الممتدة ما بين عامي )
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 من يين مما أدى إلى وقوع أسْرىَ وقد كانت الحروب قائمة بين العرب المُسلمين والبيزنط
 الطرفين كنتيجة حتمية. 

كما أبدى خلفاء الدولة الأموية والدولة العباسية اهتماماً بارزاً بتخليص أسراهم من قيود 
الأسْر، لذلك سارعوا إلى عقد الهدُّن والمعاهدات مع البيزنطيين إضافةٍ إلى أنَّ قوة الدولة 

 عسكرياً ساعدت على تحرير الأسْرىَ المُسلمين.بيّة الإسلاميّة سياسياً و ر الع

وكانت عملية فداء وتبادل الأسْرىَ أمراً ضرورياً لإنهاء وضع خاص بالأسْرىَ وبالتالي 
 ئة الأوضاع بين الدولتين.تهد

كان طريقة مُنظمة بالاتفاق بينهما على موكان يتُّم تبادُل الأسْرىَ بين الدولتين ضمن 
ورسل من الدولتين ليتوّلوا أمر الفداء، وكان كل شيء يجري طبقاً التبادُل بحضور سفراء 

 لقواعد مرسومة ونظم خاصة.

ا: نهر اللامس وغيرهُ من الأماكن التي تمّت فيها عمليات ومن أشهر هذه الأماكن وأهمه
الدولة و تبادُل الأسْرىَ، ولا بدّ من الإشارة إلى أنَّ العلاقات بين الدولة العربيّة الإسلاميّة 

البيزنطية لم تكن علاقات عدائية دائماً بل تخللّت فترات سلمية بينهما بدليل تبادُل الطرفان 
 الأسْرىَ.

 إشكالية البحث:

 وفرضيات عدّة منها: يطرح البحث إشكاليات

 معرفة الأسباب التي دفعت الدولة العربيّة الإسلاميّة إلى الاهتمام بتحرير الأسْرىَ؟

سية أم عسكرية؟ وبالتالي الأسباب التي أدت إلى عقد الهدّن هل هي أسباب سيا
 والمُعاهدات بين العرب المسلمين والبيزنطيين؟

 أهمية البحث:

يعُّد البحث ذا أهمية بالنسبة للباحثين في حقل الدراسات التاريخية، إذ أنْ البحث بعنوانه  
ق يحملُ جوانب مهمة تتعلالصريح وما يتضمنهُ من معلومات عن عملية تبادُل الأسْرىَ، 
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، ومن جهة أخرى يُسلّط الضوء على جانب من تاريخ الدولة بالنواحي السياسية والعسكرية
العربيّة الإسلاميّة وهو جزء هام خلال فترة مليئة بالأحداث السياسية والعسكرية ولها دور 

 ن.ع البيزنطييفي إرّساء قواعد الدولة العربيّة الإسلاميّة من خلال الغزوات والحروب م

 فرضيات البحث وحدودهِ: 

تناول البحث فرضيات عدّة عن تبادُل الأسْرىَ في العصر الأموي والعباسي، وكيفية 
التبادُل بطريقة منظمّة بالاتفاق بين الدولة العربيّة الإسلاميّة والدولة البيزنطية على أماكن 

 تبادُل الأسْرىَ.

 حدود البحث:

تتمثل الحدود الزمانية للبحث بالحديث عن تبادُل الأسْرىَ بين الدولة العربيّة الإسلاميّة 
م(، أمّا الحدود 937_ 661ه/ 363_ 41)والدولة البيزنطية خلال الفترة الممتدة ما بين 

المكانية تتمثل بوصف عملية تبادُل الأسْرىَ بين الدولة العربيّة الإسلاميّة المتمثلة في بلاد 
 والدولة البيزنطية في مناطق الثغور شمال بلاد الشام وآسيا الصغرى. الشام ومصر

 منهج البحث:

للإلمام بجوانب البحث وفق دراسة منهجية وعلمية، تمّ الاعتماد على المنهج التاريخي 
)الاستقرائي( القائم على جمع المادة العلمية من المصادر والمراجع وتحليلها ونقدها، كما 

 تمدَ على المنهج الوصفي في بعض أماكن البحث.أنه اع

 

 عرض البحث والمناقشة والتحليل:

 : تبادل الأسْرىَ بين الدولتينأولا 

الحقيقة أنْ استمرار الحروب بين الدولة العربية الإسلامية والإمبراطورية البيزنطية أدىَ 
إلى ظهور نوع من الاتصالات الدبلوماسية المُبكّرة، لذلك أصبح من الضرورة وجود سفراء 
بين الدولتين، حيثُ كانت تهدف سفاراتهم إلى حلَّ المشاكل التي تطرأ بين الحين والآخر، 
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زها عقد الهدّن بالإضافة إلى التفاهم على إنهاء وضع خاص بأسْرىَ الحرب أو كان أبر 
 .(1)القيام بفداء وتبادل الأسْرىَ 

 _ في العصر الأمويّ: 1

تُشير بعض المصادر إلى إنهُ لم تقمُ سفارات كبرى بين الدولتين الأمويّة والبيزنطية 
ين تبع ذلك من ازدياد عدد الأسْرىَ الذلتبادل الأسْرىَ رغم اتساع دائرة الحروب بينهم وما ي

 يسقطون من الطرفين، واقتصر الفداء على حالات فردية.

 م(:680_ 660ه/60_41خلافة معاوية بن أبي سفيان ) -أ

وقعَ بعض المسلمين في أسْر الروم، وقامَ قائد من قوادهم ب لطم أحد الأسْرىَ، فقال 
 المُسلم: 

"، فبلغَ الأمر إلى معاوية فاجتهدَ في فدائهم حتى فكَّ  "وا إسلاماه. أين أنت يا معاوية؟
الله أسرهم واحتال في خطف ذلك القائد الروميّ، فلّما اجتمع المسلم الذي كان أسيراً والقائد 
الرومي عند معاوية، قال معاوية للمسلم: " قم فالطمهُ كما لطمك ولا تزد، ثم أمَّر بإعادة 

قلْ لملكك تركتَ مُلكَّ المسلمين يقتص ممن هو على بساطك  الرومي إلى دياره ، وقال له: "
 .(2)ومن خواصك"

وهناك أيضاً رواية تدل على إنه حدثَ تبادل للأسْرىَ في عهد معاوية، فيذكر أنْ 
الإمبراطور البيزنطي أرسلَ إلى معاوية برجليّن من جيشه  يزعم أنْ أحدهما أقوى الروم 

ة: " فانظر هل في قومك من يفوقهما في قوة هذا، وطول والآخر أطول الروم، وقال لمعاوي
هذا، فإنّ كان في قومك من يفوقهما بعثتُ إليكَ من الأسْرىَ كذا وكذا ومن التحف كذا وكذا، 

                                                           

الأمويون والبيزنطيون_ البحر الأبيض المتوسططط بحيرة إسططلامية، القاهرة، العدوي، إبراهيم أحمد: 1 
 .281_280م، ص1953

م(: الشهُّب اللامعة في السياسة النافعة، تح: 1381ه/783المالقي، أبو القاسم بن رضوان )ت 2
؛ الصلابي، علي محمد: 489علي سامي النّشار، دار المدار الإسلامية، المغرب، د.ت، ص

 .241، ص1م،ج2005الأموية_ عوامل الازدهار وتداعيات الانهيار، القاهرة، الدولة 
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نّ لم يكن في قومك من  هو أقوى وأطول منهما فهادنّي ثلاث سنين"، فلّما حضرا عند  وا 
 أحد رجلين إمّا محمد بن الحنفية أو عبدالله بن معاوية، قال من لهذا القوي، قالوا ماله إلاّ 

الزبير، وتم اختيار محمد بن الحنفية للروميّ القوي فتمّكن منه محمد وهزمهُ، واختير قيس 
بن مسعد أكثر طولاً من الرومي، فاعترف الإمبراطور البيزنطي بالهزيمة، وأرسلَ إلى معاوية 

 .(1)حف والهداياما كان وعدهُ من إطلاق سراح الأسْرىَ والت

لا شك أنْ هذا يوضّح أنْ هناك أفديّة تمت في عهد معاوية، كما يوضّح أحد الأساليب 
التي كان يتم بها الفداء في تلك الآونة من العصر الأموي، وهي الفترة التي كانت فيها 

 آنذاك.الدولة الإسلامية تُمثل مركز قوة وضغط على الدولة البيزنطية 

 )               ذكر في حوادث عامأحد الاتصالات الدبلوماسية، ف لىالطبري إ وأشار
م(، حيثُ 715_ 705ه/96_86م( في عهد الخليفة الوليد بن عبد الملك) 709ه/90

ى الوليد إل الإمبراطور البيزنطي، فذهبوا به إلى ملكهم فأهداه (2)أسرت الروم خالد بن كيسان
الرواية كان هناك اتصالات دبلوماسية تمت بين ويبدو من خلال هذه  .(3)بن عبد الملك

 ، وهو من كبار رجال الدولة آنذاك.الطرفين حتى يطلق البيزنطيون سراح بن كيسان

كان للخليفة عمر بن م720_ 717ه/ 101_ 99بد العزيز )خلافة عمر بن ع -ب
عبد العزيز رأي في الأسْرىَ. حيثُ كان يرىَ ضرورة فكّ أسْرىَ المسلمين مهما كلفَ ذلك 

 .(4)مالًا، ويتضّح ذلك من رسائله  إلى عماله  التي كان يؤكد فيها ضرورة فداء الأسْرىَ 

                                                           
تح: عبدالله بن عبد  البداية والنهاية، م(:1373ه/ 774، إسماعيل بن عمر )تابن كثير 1

 .98، ص8جم، 1932، 1المحسن التركي، مطبعة السعادة، مصر، ط
 لم يوجد له تعريف. 2
م(: تاريخ الأمم والملوك، تح: أبو صطططططططهيب الكرمي، 392ه/ 310الطبري، محمد بن جرير)ت  3

 .1287، ص4دار الكتب العلمية، بيروت، ج
دار  م(: حليَّة الأولياء وطبقات الأصططططططفياء،1038ه/ 430ت ) أحمد بن عبد اللهالأصططططططبهاني،  4

؛ ابن الجوزي، سططططططططططططيرة ومناقب عمر بن عبد 312_ 311ص د.ت، ،5بيروت، جالكتب العلمية، 
 .120م، ص1983العزيز الخليفة الزاهد، تح: نعيم زرزور، بيروت، 
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ن يكما قامت في عهد الخليفة عمر بن عبد العزيز أول عملية فداء مُنظمة وكبيرة ب
المسلمين والبيزنطيين، تّم فيها تبادل الأسْرىَ مع البيزنطيين، حيثُ فوديّ فيها الأسير المسلم 

 .(1)مقابل عشرة من أسْرىَ البيزنطيين

ولا شك أنْ هذه الروايات تدل على أنْ عدد أسْرىَ الروم كان كبيراً، وتؤكد مكانة الأسير 
 كان يشغلهُ بالدرجة الأولى أنْ يعود أسْرىَ  المسلم لدى الخليفة عمر بن عبد العزيز، الذي

المسلمين إلى بلادهم، يؤكد هذا أيضاً ما رواه ابن عبد الحكم عن بكر بن خنيس أنهُ قال: 
أنْ عمر بن عبد العزيز كتبَ إلى الأسْرىَ المسلمين بالقسطنطينية. يقول: " أمّا بعد فإنكم 

سم شيئاً بساء في سبيل الله وأعلموا أني لستُ أقتعدّون أنفسكم أسْرىَ، ومعاذ الله بل أنتم الحُ 
بين رعيتي، إلّا خصصتُ أهليكم بأوفر نصيب وأطيبهُ، وأني قد بعثتُ إليكم بخمسة دنانير 
ولولا أني خشيتُ إنّ زدتكم أنْ يحبسهُ طاغية الروم عنكم لزدتكم، وقد بعثتُ إليكم فلان بن 

سلام م، بما سُئل به فأبشروا ثم أبشروا، والفلان يُفادي صغيركم وكبيركم، وذكركم وأنثاك
 .(2)عليكم"

وأشارَ ابن خياط إلى اهتمام عمر بن عبد العزيز بالأسْرىَ إذ "حملَ الطعام والدواب إلى 
مسلمة بن عبد الملك إلى بلاد الروم، وأمَّر من كان له هناك حميم أنْ يبعث معه بعثاً، 

 .(3)فأغاثَ الناس وأذنَ لهم في القفول"

ومن الضرورة الإشارة إلى ما رواه ابن عبد الحكم على لسان أحد المسلمين في عهد 
عمر بن عبد العزيز أنه قال: " دخلتُ القسطنطينية تاجراً في عهد عمر بن عبد العزيز 
فأخذتُ أطوف في بعض سككها حتى انتهى بي المطاف إلى فناء واسع، رأيتُ رجلًا أعمى 

                                                           
م(: الطبقات الكبرى، تح: إحسططان عباس، 785ه/ 168ابن سططعد، محمد بن منيع الهاشططمي )ت 1

 .354_353، ص5م، ج1968بيروت، 
م(: سططططططيرة عمر بن عبد العزيز على 829ه/ 142ت) عبد اللهالرحمن بن  ، عبدابن عبد الحكم 2

 .140م، ص1988ما رواه مالك بن أنس وأصحابهُ، تح: أحمد عبيد، مطبعة وهبة، القاهرة، 
تح: أكرم ضططططططططططياء العمري، دار  تاريخ خليفة بن خياط، م(:854ه/ 240خليفة )ت  ابن خياط، 3

 .320ص م،1977، 2القلم، دمشق، ط
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قرآن الكريم، فعجبتُ وقلت في نفسي: في القسطنطينية رجل أعمى يُدير الرّحىَ وهو يقرأ ال
يتكلم العربية ويُدير الرّحىَ، ويقرأ القرآن، إنّه لنّبأ.. فدنّوت منه وسلمتُ عليه  بالعربية، فرد 
السلام، فقلتُ: من أنت يرحُمك الله، وما نبؤكَ؟ فقال: أسير من المسلمين. أسرني هذا 

، وجعلني هكذا أُدير الرّحىَ، حتى يأتي أمرُ الله. الرومي، وعادَ بي إلى بلا ده  ففقأ عينيَّ
فسألتهُ عن اسمه ، وبلده  وقبيلته  ونسبه . وما كان لي من عملٍ حينَ عدتُ قبل أنْ طرقتُ 
باب أمير المؤمنين وأخبرتهُ الخبر. فاحتقن وجهه، واحتدم غضباً، وكتبَ لملك الروم: قد 

وأنكم بذلك قد نقضّتم ما بينكم وبيننا من عهدٍ " أنْ تُسلّموا كلُّ  بلغني من الآن كذا وكذا..
ثنَّ  أسيراً من المسلمين".. فو الله الذي لا إله إلّا هو، لئ ن لم تُرسل إليَّ بهذا الأسير، لأبع 
إليكَ بجنودٍ يكون أولها عندك، وآخرها عندي. ودعاَ برسول فسلّمهُ الكتاب، وأمره ألّا يُضيّع 

لّمهُ الكتاب.. وس الإمبراطور البيزنطيي غير ضرورةٍ حتّى يصل، ودخلَ الرسول على وقتاً ف
فأصفر وجههُ وأقسم أنهُ ما عَل مَ من أمر هذا الأسير شيئاً، وقالَ: لا تُكلّف الرجل الصالح 

 .(1)عناء الحرب، ولكن نبعثُ له بأسيره  مُعززاً مُكرّماً. وقد كان

ؤكد حرص عمر بن عبد العزيز على فداء كل أسير سُلّمَ في والحقيقة أنّ هذه الروايات ت
نّ اله دنة التي عقدها مع الروم كانت من أجل إطلاق أسرى المسلمين، كما  أرض الروم، وا 
يتضّح منها أيضاً أنه لم يحدث فداء واحد فقط في عهد الخليفة عمر بن عبد العزيز، بل 

لإطلاق مئات الأسْرىَ، أو بعضها  ما كان يبدو أنه قد حدثَ في عهده عدّة أفديّة، منها
لإطلاق عشرات منهم، وحدث فداء لإطلاق أسير واحد فقط، كما هو واضح في رواية ابن 

 عبد الحكم.

 _ في العصر العباسي:2

لعبت الدولة العربية الإسلامية في العصر العباسي دوراً هاماً وبارزاً في تحرير الأسْرىَ 
البيزنطيين، حيثُ كانت الحروب بين المسلمين والروم البيزنطيين على المسلمين من الروم 

شكل غارات ومناورات، والحقيقة أنْ معظم عمليات الفداء وتبادل الأسْرىَ وقعت في العصر 
                                                           

على مططططا رواه مططططالططططك بن أنس وأصططططططططططططططحططططابططططه ،  ن عبططططد العزيزسططططططططططططططيرة عمر ب: ابن عبططططد الحكم  1
 .144_143ص
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العباسي بين الدولتين العربية الإسلامية والبيزنطية وكانت المُفاداة وتبادل الأسْرىَ تتم على 
ة يسبقهُا إجراء مفاوضات بين الطرفين عن طريق الرسل والسفارات وفق أصول وقواعد معين
 التي كانت تتردد بينهما.

 م(:775_757ه/158_136خلافة أبي جعفر المنصور) -أ

زادت وتيرة عمليات الفداء وتبادل الأسْرىَ بين المسلمين والبيزنطيين، وقد حدثَ أول 
عفر المنصور الذي قام بعدّة إجراءات في عهد الخليفة أبي ج (1)م(757/ه136فداء في عام)

هدفَ منها التصدي لأي هجوم من قبل البيزنطيين على الثغور الإسلامية، ومن تلك 
 ، إذ فادى المنصور بمن كان حيَّاً م(757ه/ 139الإجراءات فتح باب لفداء الأسْرىَ عام)

ن ليها وندبَ إليها جنداً م، وبنىَ قاليقلا وعمّرها ورَدّ من فادى به إ(2)من أسْرىَ أهل قاليقلا
 .(3)أهل الجزيرة وغيرهم

ولم يكن ذلك الفداء قاصراً على أهل قاليقلا كما ذكر البلاذري، بل شملَ معظم أسْرىَ 
المسلمين في أرض الروم. ويُسبه ذلك الفداء في شروطه  الفداء الذي حدثَ في عهد الخليفة 

                                                           
 .1556، ص4، ج139، حوادثالأمم والملوكتاريخ  :الطبري 1
قاليقلا: مدينة بأرمينية العظمى من نواحي خ لاط، أصططططططططططططططبحت فيما بعد من نواحي ملاذ كرد،  2

ة قالي. فبُنيت هذه المدينأُطلقَ عليها هذا الاسطططططططططططم نسطططططططططططبةٍ إلى امرأة ملكت أرمينية كانت تسطططططططططططمى 
بتها العرب رَّ وأُطلقت عليها قالي قاله، يعني إحسطططططان قالي، ثم صطططططوّرت نفسطططططها على أحد أبوابها فع

ت فيما بعد بأرزن الروم، وحديثاً " أرضطططططططططروم" ويطلُق عليها الأرمن اسطططططططططم كرين. فإلى قاليقلا، وعُر 
، 1دار صطططططططططططططططادر، بيروت، ط ان،معجم البلد م(:1229ه/ 626ياقوت بن عبدالله )ت  الحموي،
مراصططططططططططططد  م(:1339ه/ 739صططططططططططططفي الدين عبد المؤمن )ت  ؛ البغدادي،13، ص4ج م،1977

 م،1992، 1تح: علي محمد البجاوي، دار الجيل، بيروت، ط الاطلاع في أسماء الأمكنة والبقاع،
 .1059، ص3ج
محمد رضططوان، دار تح: رضططوان  فتوح البلدان، م(:892ه/ 279أحمد بن يحيى )ت  البلاذري، 3

 .202ص م،1983الكتب العلمية، بيروت، 
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لمنصور خطة عمر بن عبد العزيز في عمر بن عبد العزيز، حيثُ اتبعَ فيه أبو جعفر ا
 .(1)الفداء، فقد كان يُفادي الرجل من المسلمين بعشرة من البيزنطيين

وبذلك الفداء استنقذَ المنصور أسْرىَ المسلمين من البيزنطيين، وعادت مدن الثغور إلى 
جراءات الإالازدهار والانتعاش من جديد بعودة الأسْرىَ إلى أماكنهم في الثغور، فضلًا عن 

التي اتخذها من أجل تأمين البلاد في أيّ هجوم من البيزنطيين. ولا شك أنَّ أبا جعفر 
المنصور لجأَ إلى ذلك الفداء لتصفية الوضع على الحدود البيزنطية مؤقتاً، وحتى بتفرغ 

 لمعالجة مشاكله  الداخلية ممثلةٍ في بعض الحركات المُعارضة للدولة العباسية.

 م(: 833_813ه/218_198مأمون)خلافة ال -ب

طلاق سراحهم، فقد خَل فَ والده  هارون الرشيد  اهتم الخليفة المأمون بتحرير الأسْرىَ وا 
 .(2)بالغزو والجهاد وتحصين الثغور الشَّامية والجزرية من الروم البيزنطيين

ثير كوقد وقعَ في هذه الفترة من حروبه  مع الروم البيزنطيين وهي حوالي سبع سنين ال
 .(3)من المسلمين في الأسر. فراسلَ الخليفة المأمون الروم وطلبَ فداء الأسْرىَ من أيديهم

                                                           
، 1ماجد، عبد المنعم عبد الجواد:  العصططططططططططططططر العباسططططططططططططططي الأول، مكتبة الأنجلو المصططططططططططططططرية، ط 1

 .147م، ص1984
 .10، ص2ابن سعد: الطبقات الكبرى، ج 2
والاعتبططار بططذكر الخطط  المواعظ م(:1442ه/ 845تقي الططدين أحمططد بن علي )ت  المقريزي، 3

 .397، ص2جم 1997، 1والآثار، دار الكتب العلمية بيروت، ط
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م( وكان القائم على هذا الفداء هو 816ه/ 201وتمَّ فداء أسْرىَ المسلمين في سنة )
أمير الثغور الشَّامية والجزرية واستنقذَ جميع الأسْرىَ المسلمين من الروم  (1)ثابت بن نصر

 .(2)بيزنطيينال

وكان للخليفة المأمون دور كبير بإطلاق سراح أسْرىَ المسلمين أمّا عن طريق السلم 
 بالمعاهدات والاتفاقيات أو عن طريق القوة العسكرية وأخذ الأسْرىَ بالقوة.

م( وقعَ تبادل الأسْرىَ بين الروم البيزنطيين والمسلمين عندما 831ه/216وفي سنة)
إلى الخليفة المأمون م(842_  829ه/ 228_ 214)تيوفيل البيزنطي كتبَ الإمبراطور

 كتاباً يطلب منه الصلح ووجّه خمسمائة 

 

 .(3)رجل من أسْرىَ المسلمين

 م(: 841_833ه/227_ 218خلافة المعتصم بالله ) -ج

                                                           
م(، تولّى 823ه/208ثابت بن نصططططططططططر: هو ثابت بن نصططططططططططر بن مالك بن الهيثم الخزاعي )ت  1

امية سبع عشرة سنة، من أعماله  العمرانية يُنسب له حصن ثابت لن نصر وكان يُلَّقب  الثغور الشَّ
؛ ابن 473، ص1تاريخ خليفة بن خياط، ج :توفي في المصططططططططططططططيصططططططططططططططة. ابن خياط بأمير الثغور،

تح: سططططططططططططططهيل  ،في معرفة تاريخ حلب بغية الطلب م(:1262ه/ 660عمر بن أحمد )ت  العديم،
 .208ص م،1988زكار، دمشق، 

م(: التنبيه والإشططططراف، تح: عبدالله إسططططماعيل، 956ه/ 346المسططططعودي، علي بن الحسططططين )ت  2
 .166م، ص1938ق الإسلامية، القاهرة، مكتبة الشر 

م(: المنتظم في تططاريخ الملوك والأمم، 1201ه/ 597ابن الجوزي، عبططد الرحمن بن علي )ت  3
 .274، ص10م، ج1936دائرة المعارف العثمانية، حيدر آباد الركن، 
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تَّم في عهده  فتح مدينة عمّورية وهي أعظم الفتوحات الإسلامية، فتّم فيها إنقاذ الأسْرىَ 
 .(1)المسلمين بالقوة العسكرية لذلك لم يحدث في عهده  فداء للأسْرىَ بالنفس أو المال

 م(: 846_841ه/232_ 227خلافة الواثق بالله ) -د

لإمبراطور ان في عهده  ، فقد طلبَ وقعَ فداء شهير بين الروم البيزنطيين والمسلمي
من الخليفة الواثق  (2)م(867_842ه/ 253_228) ميخائيل الثالث بن تيوفيلالبيزنطي 

 .(3)إجراء عمليات الفداء وتبادل الأسْرىَ 

 وذلك عن طريق رسول ملك الروم البيزنطيين، وبذلك فقد وجهَ الخليفة الواثق خاقان 

 

م( 844ه/ 230، فخرجَ ومن معه في فداء أسْرىَ المسلمين في آخر سنة )(4)الخادم
على موعد بين خاقان الخادم ورسول ملك الروم البيزنطيين للالتقاء وللفداء في يوم عاشوراء 

                                                           
 م(: الكططامططل في التططاريخ، تح: عمر عبططد1233ه/ 630ابن الأثير، محمططد بن عبططد الكريم )ت  1

 .39، ص6م، ج1997السلام تدمري، دار الكتاب العربي، بيروت، 
ميخائيل الثالث بن تيوفيل: وهو الابن الوحيد للإمبراطور تيوفيل بالإضطططططططططططططططافة إلى خمس بنات  2

م( وكان 867_842ه/ 253_228وتوّج بعد والده  على عرش الإمبراطورية البيزنطية في سطططططططنة )
 ، ويُّعرف بالسططكير فتولَّت أمهُ الوصططاية عليه. محمود\  عمرهلا يزال قاصططراً في السططادسططة عشططر من 

م، 2002الإمبراطورية البيزنطية وحضطططططططططططططارتها، دار النهضطططططططططططططة العربية، بيروت،  :عمران سطططططططططططططعيد
 .128ص
، 2بغية الطلب في تا يخ حلب، ج :؛ ابن ال  يم162، ص الإشععععععع ا  التنبيه: المسععععععع      3

 . 758ص
خاقان الخادم: الوزير الكبير أبو القاسططططططططططططططم عبدالله، ابن الوزير أبي علي محمد، ابن الوزير أبي  4

الحسن عبيد الله بن يحيى بن خاقان الخاقاني، من بيت وزارة. الذهبي، محمد بن أحمد بن عثمان 
م(:  سططططططير أعلام النبلاء، تح: شططططططعيب الأرناؤوط، طبعة مؤسططططططسططططططة الرسططططططالة، 1348ه/ 748)ت 
 .474، ص14ج د.ت،
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م( وكان القائم على هذا الفداء أمير الثغور 845ه/ 231وذلك في العاشر من المحرم سنة )
 .( 1)والعواصم أحمد بن سعيد

وأمرَ الخليفة الواثق بامتحان الأسْرىَ بفتنة خلق القرآن الكريم. فمن يقول أنَّ القرآن 
مخلوق فوديَ به ومن أبىَ ذلك، تُركَ في أيدي الروم، وأمرَ الخليفة الواثق بخمسة آلاف 
درهم للأسْرىَ فمن يقول أنَّ القرآن مخلوق ممن فودي به يُعطى ديناراً لكل إنسان وكان 

ن فوديَ به من أسْرىَ المسلمين الذين أُطلق سراحهم هو ثلاثة آلاف رجل وخمسمائة مجموع م
 .(2)امرأة

، فاجتمع المسلمون والروم للفداء حيثُ وقفَ المسلمون (3)وكان الفداء على نهر اللامس
من جانب النهر الشرقي ووقفَ الروم من الجانب الغربي للنهر، فكان هؤلاء يرسلون من 

 فيلتقيان في وسط النهر وبذلك يتمُ الفداء. (4)وهؤلاء من هاهنا رجلاً هاهنا رجلًا 

 م(:861_ 846ه/ 247_ 232خلافة المتوكل على الله ) -ه

م( بين المسلمين 855ه/ 241في عهد الخليفة المتوكل على الله وقعَ فداء في سنة )
فيه، فيما  تيوفيل حاضراً والروم البيزنطيين على نهر اللامس، وكان ملك الروم ميخائيل بن 

                                                           
أحمد بن سطططططعيد: هو أحمد بن سطططططعيد بن مسطططططلم الباهلي الذي تولَّى الثغور والعواصطططططم دون حلب  1

وأعمالها من قبل الخليفة الواثق بالله الذي أمرهُ بحضططور الفداء الذي وقعَ بين المسططلمين والروم في 
لعبر وديوان م(: ا1405ه/ 808م(. ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد )ت 845ه/ 231سنة )

؛ ابن العديم: زبدة 340، ص3م، ج2000المبتدأ والخبر، تح: خليل شطططحادة، دار الفكر، بيروت، 
، 1م، ج1996، 1الحلب من تاريخ حلب، تح: سطططططططططططططططامي الدهان، دار الكتب العلمية، بيروت، ط

 . 43ص
 .101، ص6ابن الأثير: الكامل في التاريخ، ج 2
د في قريططة تقع على شططططططططططططططط بحر الروم من نططاحيططة ثغر نهر اللامس: هو اسططططططططططططططم النهر الموجو  3

 .8، ص5معجم البلدان، ج: طرسوس. الحموي
م(: صطططططططططططلة تاريخ الطبري، مؤسطططططططططططسطططططططططططة الأعلمي 979ه/ 369ت ) عريب بن سطططططططططططعد، القرطبي 4

 .145_144، ص9م، ج1897للمطبوعات، بيروت،
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، وكان قد حضرَ هذا الفداء جعفر بن عبد (1)حضره عن الجانب الإسلامي شنيف الخادم
، ممثلًا عن الخليفة المتوكل على الله الذي كان قد أمرهُ (2)الواحد الهاشمي القرشي القاضي

 .(3)بحضور الفداء، وعلي بن يحيى الأرمني صاحب الثغور الشَّامية

ملكة الروم أم ميخائيل تطلب الفداء لمن في  (4)الفداء عندما بعثتَ تدورة وحدثَ هذا
أيدي الروم من المسلمين وكان المسلمون الأسْرىَ قد قاربوا من عشرين ألفاً، فوجهَ الخليفة 
المتوكل على الله رسول إلى بلاد الروم ليعرف عدد المأسورين فأقامَ عندهم حومن اليناً ثم 

ر منهم كان له منجزات خرجَ فأمرت المل كة تدورة بعرض النصرانية على الأسْرىَ فمن تنصَّ
أسوةٍ بالنصارى ومن أبىَ قتلتهُ، فقتلت من الأسْرىَ أثني عشر ألفاً ثم أمرت بالفداء ففودي 

 .(5)من المسلمين سبعمائة وخمسة وسبعون رجلًا ومن النساء مائة وخمس وعشرون

                                                           
ه/ 241فداء سططططططططططططططنة )شططططططططططططططنيف الخادم: مولاه الخليفة المتوكل على الله الذي كان القائم على  1

 .162التنبيه والإشراف، ص :م(. المسعودي855
جعفر بن عبد الواحد الهاشطططمي القرشطططي القاضطططي: وهو والي دمشطططق في خلافة المتوكل على الله  2

م( وبقي قاضططططي 851ه/ 237وبعد ذلك ولّاه الخليفة المتوكل منصططططب قاضططططي القضططططاة في سططططنة )
يها أنْ عزلهُ الخليفة المسططططتعين ونفاه إلى البصططططرة، وتوفي فالقضططططاة إلى خلافة المسططططتعين بالله إلى 

م(: الوافي 1363ه/ 764ت) خليل بن أيبك بن عبد الله ،م(. الصططططططططططططططفدي871ه/ 258سططططططططططططططنة )
 .235، ص5م، ج2000بالوفيات، تح: أحمد الأرناؤوط، دار إحياء التراث، بيروت، 

، 11م في تاريخ الملوك والأمم، ج؛ ابن الجوزي: المنتظ162المسططعودي: التنبيه والإشططراف، ص 3
 .150، ص6؛ ابن الأثير:  الكامل في التاريخ، ج284ص

تدورة: كانت من أهل الشطططططططططططططجاعة والبراعة التي تولّت أمر الوصطططططططططططططايا على الإمبراطور ميخائيل  4
الثالث لأنه كان صططططغير العمر يُعاونها مجلس مكون من شططططخصططططيات قوية ومنهم عم الملكة تدورة 

انة في الإمبراطورية. محمود، سططططططططططططططعيد عمران: الإمبراطورية البيزنطية وحضطططططططططططططططارتها، ووزير الخز 
 .130_ 129ص

 .284، ص11ابن الجوزي: المنتظم في تاريخ الملوك والأمم، ج 5
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إلى الخليفة المتوكل  رسولاً  مبراطور البيزنطيالإم( بعثَ 855ه/ 241وكذلك سنة )
على الله يسأل المُفاداة بمن عندهُ من الأسْرىَ وعددهم سبعة وسبعون أسيراً من أسْرىَ 

 المسلمين الذين أهداهم الملك ميخائيل بن تيوفيل إلى الخليفة المتوكل على الله.

في شهر صفر من هذه  م( كان فداء بين المسلمين والروم860ه/ 246أمّا في سنة ) 
السنة على يد القائد علي بن يحيى الأرمني وكان جملة من فوديَ به من المسلمين وأطلقَ 

 .(1)سراحهم هو ألفين وثلاثمائة وسبعة وستين مسلماً 

 م(:868_ 866ه/ 255_ 252خلافة المعتز بالله ) -و

 في سنة المعتز بالله تُشير المصادر التاريخية إلى أنه وقعَ فداء واحد في عهد الخليفة
( بين المسلمين والروم البيزنطيين وكان القائم على هذا الفداء شنيف الخادم 867ه/253)

 .(2)وفوديَ أعداد كبيرة من أسْرىَ المسلمين

م( 867ه/ 253ويُذكر أيضاً أنَّ عمليات الفداء وتبادل الأسْرىَ قد توقفت من سنة )
مما يعني أنه لم تكن هناك أيّ عمليات فداء خلال فترة حكم الخليفة المهتدي بالله 

م(، 892_ 869ه/279_256م( والخليفة المعتمد على الله )896_868ه/256_255)
د توقفها ثلاثين عاماً، ويبدو أنَّ خلال هذه الفترة م( بع896ه/283وعادت ثانيةٍ في سنة )

عاف تولّوا دفة الحكم، فهيمنَ عليهم القادة  الزمنية كان هناك عدد من الخلفاء العباسيون الض 
ون عن المناصب من لا يخضع لهم  الأتراك في الحكم فكانوا يقتلون من يريدون وينحُّ

 .(3)قة وغير مستقرةويُخالفهم في آرائهم، فكانت أوضاع البلاد قل

 م(:901_ 892ه/289_ 279خلافة المعتضد بالله ) -ز

                                                           
في  الكطططططامطططططل :؛ ابن الأثير340، ص11، جفي تطططططاريخ الملوك والأمم المنتظم: ابن الجوزي  1

 .168، ص6، جالتاريخ
 .163، صوالإشراف التنبيه :المسعودي 2
، 10العباسطططططططططططية، القاهرة، طمحاضطططططططططططرات تاريخ الأمم الإسطططططططططططلامية_ الدولة  ، محمد:الخضطططططططططططري 3

 .455ص
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 )           وقعَ فداء في خلافة المعتضد بالله بين المسلمين والروم البيزنطيين في سنة
على نهر اللامس وهو معسكر المسلمين ومعهُ  (1)م( على يد أحمد بن طغّان896ه/ 283

لناس والموالي والقادة فوقعَ الفداء بينهم الذي استمرَ ومعهم الكثير من ا (2)راغب الخادم
اثنتي عشر يوماً وكان عدد الأسْرىَ المسلمين الذين أُطلقَ سراحهم من الرجال والنساء 

 .(3)والصبيان ألفين وخمسمائة وأربعة أنفس

والي  (4)وفي السنة ذاتها وقعَ فداء بين المسلمين والروم البيزنطيين على يد رستم بن برد
طرسوس والثغور الشَّامية، فكان جملة من فوديَ من أسْرىَ المسلمين في هذا الفداء هو ألفاً 
وما يُقارب مائتي نفس والعدد الباقي منهم عند الروم بعد غدرهم بهذا الفداء وعادَ المسلمين 

                                                           
أحمد بن طغّان: وهو أحمد بن طغّان خان أبو نصططططططططططر التركي، قائد من قوّاد خمارويه بن أحمد  1

امية سطططططنة ) م(. المغّراوي، 892/ ه279بن طولون، ولّيَ على طرسطططططوس وعلى جميع الثغور الشطططططَّ
محمد بن عبد الرحمن: موسططططططوعة مواقف السططططططلف في العقيدة والمنهج والتربية، المكتبة الإسططططططلامية 

 .49، ص6للنشر، القاهرة، ج
راغب الخادم: هو راغب الخادم مولى الأمير الموفق أبي أحمد طلحة بن جعفر المتوكل، وكان  2

مُجالسططططططططة، وله مال وافر وغلمان ولما مات الأمير راغب قائداً معروفاً فاضططططططططلًا فصططططططططيحاً حسططططططططن ال
الموفق انتقل إلى ثغر طرسططططططططططططوس وأقامَ بها وابتنىَ بها دوراً ومسططططططططططططاكن له ولمواليه وبعد فترة توجهَ 

م(. ابن العديم: بغية الطلب في معرفة تاريخ 882ه/ 269راغب إلى مصططططططططططططر وذلك في سططططططططططططنة )
 .3553، ص8حلب، ج

: الكطططططامطططططل في ؛ ابن الأثير360، ص12، جريخ الملوك والأممفي تطططططا المنتظم: ابن الجوزي  3
 .84، ص11البداية والنهاية، : ؛ ابن كثير491، ص6جالتاريخ، 

رسطططططططططتم بن برد: وهو أحد الولاة المشطططططططططهورين، تولّى مدينة طرسطططططططططوس وأصطططططططططبحَ والياً على الثغور  4
امية، وقعَ على يديه  الفداء بين المسطططلمين والروم سطططنة  م(، كان له عدة غزوات 904ه/ 292)الشطططَّ

 .2182، ص6تاريخ الرسل والملوك، ج: م(. الطبري911ه/ 299ضد الروم منها صائفة سنة )
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و أبي ه (1)إلى بلادهم ومعهم قسم كبير من أسْرىَ الروم وكان القائم على عقد هذا الفداء
 .(2)العشائر

 م(:907_901ه/ 295_ 289خلافة المكتفي بالله ) -ح

م( وقعَ فداء بين المسلمين والروم البيزنطيين في خلافة المكتفي 904ه/ 292في سنة )
بالله وكان القائم على عقد هذا الفداء رستم بن برد على نهر اللامس والملك على الروم 

وكان عدد المسلمين الذين تمَّ فك أسرهم  (3) م(912_ 886ه/ 300_273)أليون بن باسيل
 .(4)خلال أربعة أيام ألفاً وخمسة وخمسين من ذكر وأنثى ثم غدرَ الروم ببقية أسْرىَ المسلمين

م( الذي وقعَ في خلافة المكتفي 907ه/ 295وتُشير المصادر التاريخية إلى فداء سنة ) 
ل كتاب رسلَ ملك الروم إلى الخليفة رسول يحمُ بالله بين المسلمين والروم البيزنطيين عندما أ

إلى الخليفة يسألهُ الفداء وأنْ يوجه الخليفة رسولًا إلى بلاد الروم البيزنطيين لكي يقوم بجمع 
أسْرىَ المسلمين في بلاد الروم البيزنطيين ولكي يتفقان الطرفان على موعد إجراء عمليات 

بل ى عقد الفداء في شهر ذي القعدة من السنة نفسها قالفداء وتبادل الأسْرىَ وتمَّ الاتفاق عل

                                                           
 .46، ص10ج صلة تاريخ الطبري، :القرطبي 1
أبو العشططططططائر: أحمد بن نصططططططر أبو العشططططططائر وهو من ولّاة الخليفة المكتفي بالله تولّى طرسططططططوس  2

امية في سطططنة  م(، له مآثر على الروم وكان له حضطططور في عقد الفداء 904ه/ 292)والثغور الشطططَّ
م(، وبعد مرور فترة عُزلَ عن الثغور، توفي وهو أسططيراً في يد الروم 904ه/ 292مع الروم سططنة )

ه/ 1089ت) بن محمد ، حمدم(. ابن العماد الحنبلي1002ه/ 393بالقسطططططططططططنطينية في سططططططططططنة )
، ح: محمود الأرناؤوط، دار ابن كثير، دمشطططططططططقم(: شطططططططططذرات الذهب في أخبار من ذهب، ت1687

 .86، ص1م، ج1986بيروت، 
السططادس  ب ليو وهو يعرفأليون بن باسططيل: وهو ابن باسططيل الأول الذي خلفَ الحكم بعد والده   3

: بينز ،نورمان م(. 912_ 886ه/ 300_273الذي توّجَ ملك الإمبراطورية البيزنطية في عام )
 م،1950، 1تعريب: د. حسططططططططين مؤنس، مطبعة لجنة التأليف، القاهرة، ط الإمبراطورية البيزنطية،

 .61ص
 .163، صوالإشراف التنبيه: المسعودي 4
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وفوديَ من المسلمين ما  (1)وفاة الخليفة المكتفي بقليل وكان القائم على الفداء مؤنس الخادم
 .(2)يُقارب ثلاثة آلاف من الرجال والنساء

 م(: 932_ 907ه/320_295خلافة المقتدر بالله ) -ط

م( بين المسلمين 909ه/ 297وقعَ أول فداء في عهد الخليفة المقتدر بالله في سنة )
رسولًا إلى الخليفة لطلب الفداء واتفق  الإمبراطور البيزنطيوالروم  وذلك عندما أرسلَ 

الطرفان على عقد الفداء في السنة ذاتها وكان القائم على عقد الفداء مؤنس الخادم الذي 
 .(3)وعة كبيرة من أسْرىَ المسلمين وفي المقابل أُطلقَ سراح أسْرىَ الروماستطاع إطلاق مجم

م( وقع فداء ثاني في خلافة الخليفة المقتدر بالله بين المسلمين 917ه/ 305وفي سنة ) 
نة، رسولين يحملان هدايا كثيرة يلتمسان الهد الإمبراطور البيزنطيوالروم وذلك عندما أرسلَ 

في الدار المُخصص لهم وفرشَ لهم الدار وُوفرَ كل ما يحتاجان إليه  من  ودخلَا بغداد فانزلاَ 
الآلات والأواني وجميع المتطلبات، ثم التمسا الوصول إلى الخليفة المقتدر بالله ليبلغاه 
الرسالة التي معهُما، فأعلما أنْ ذلك مُتعذرٌ وصعب لا يجوز إلّا بعدَ لقاء وزير الخليفة 

                                                           
مؤنس الخادم: الملّقب بالمُظفر المعتضططططططططططططططلي، أحد الخدام الذين بلغوا رتبة الملوك، وكان خادماً  1

تين سططنة، ، واسططتمرَ أميراً سططأبيض فارسططاً شططجاعاً، سططائسططاً داهية، ولّي دمشططق للخليفة المقتدر بالله
ورميَ أحد جند مؤنس الخليفة المقتدر بالله بحربته  فما اخطاه، ثم نصبَ مؤنس في الخلافة القاهر 

سططططططير أعلام  :م(. الذهبي933ه/ 321بالله فلّما تمكنَ الخليفة القاهر بالله قتلَ مؤنسططططططاً في سططططططنة )
 .57_56، ص15النبلاء، ج

، في تاريخ الملوك والأمم المنتظم: ؛ ابن الجوزي164_163، صوالإشطططراف التنبيه :المسطططعودي 2
 .59، ص13ج
 .124، ص11ابن كثير: البداية والنهاية، ج 3
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إليه  وتقرير الأمر معهُ والرغبة إليه  في تسهيل الإذن على الخليفة  ومخاطبتهُ فيما قصدَ 
 .(1)والمشورة عليه بالإجابة إلى ما التمسا

ومن مراسيم استقبال الرسل أنْ يكون الجيش مصّطفاً من الدار التي يسكنون فيها رسل 
لخليفة فأجابَ االروم وأنْ يكون غلّمانهُ بداره  مُنتظمين من باب الدار إلى موضع مجلسه ، 

المقتدر بالله الرسل إلى ما طلبَ ملك الروم من الفداء وسيّرَ مؤنساً الخادم ليحضُر الفداء 
وجعلهُ أميراً على كل بلد يدخلهُ يتصرف فيه  على ما يُريد إلى أنْ يخرج عنه، وسيّرَ معهُ 

داء ألف دينار لف جمعاً من الجنود وأطلقَ لهم أرزاقاً واسعة وانفذَ معهُ مائة ألف وعشرين
 .(2)أسْرىَ المسلمين وسارَ مؤنس الخادم والرسل وكان الفداء على يد مؤنس الخادم

وكان عدد من فوديَ من أسْرىَ المسلمين في هذا الفداء ثلاثة آلاف وثلاثمائة وستة 
 .(3)وثلاثون نفس

 م( حدثَ فداء آخر بين المسلمين والروم على نهر اللامس925ه/ 313وفي سنة ) 
وكان عدد من فوديَ به من أسْرىَ المسلمين في هذا الفداء خلال تسعة عشر يوماً ثلاثة 

 .(4)آلاف وتسعمائة وثلاثة وثمانون من ذكر وأنثى

 م(: 940_ 933ه/ 329_ 322خلافة الراضي بالله ) -ي

ه/ 326تُشير المصادر التاريخية إلى أنه في خلافة الراضي بالله وقعَ فداء في سنة )
 زنطيمن الإمبراطور البي( بين المسلمين والروم البيزنطيين، وذلك عندما وردَ كتاب م937

                                                           
م(: تجارب الأمم وتعاقب الهمم، تح: سططططططططططططططيد 1030ه/ 421مسططططططططططططططكويه، محمد بن يعقوب )ت  1

؛ ابن الأثير: الكامل 106_ 105، ص5م ج1987كسططططروي حسططططن، دار الكتب العلمية، بيروت، 
 .653، ص6في التاريخ، ج

، 3ج؛ ابن خلدون: العبر وديوان المبتدأ والخبر، 653، ص6ابن الأثير: الكامل في التاريخ، ج 2
 .479ص

 .164، صوالإشراف التنبيه :المسعودي 3
 .164، صوالإشراف التنبيه :المسعودي 4
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إلى الخليفة وكان الكتاب مكتوب باللغة الرومية بالذهب والترجمة بالعربية بالفضة. يطلب 
لهدايا يحمل الكثير من ا الإمبراطور البيزنطيفيه من الخليفة الهدنة والفداء وكان رسول 

ملابس الثمينة فكتبَ إليهم الخليفة الجواب بقبول الهدنة والإذن في أمر الفداء والجواهر وال
 .(1)في السنة نفسها بين سيف الدولة الحمداني والروم وتسلّم سيف الدولة الروم

وكان جملة من فوديَ به من أسْرىَ المسلمين في هذه السنة هو ستة آلاف أسير ما بين 
 .(2)ذكر وأنثى على نهر البذندون

 م(: 944_ 940ه/ 333ه_ 329خلافة المتقي بالله ) -ك

ر الإمبراطو م( فداء بين المسلمين والروم وذلك عندما أرسلَ 941ه/ 330وقعَ في سنة ) 
 رسولاً إلى الخليفة المتقي بالله يطلب منديلاً زعمَ أنه المسيح مسح به  وجهه فصارتالبيزنطي 

اة الخليفة فكَّ أسْرىَ المسلمين، فأحضرَ الخليفة القضصورة وجه المسيح فيه وأنْ أرسلهُ 
والفقهاء واستفتاهم في ذلك فاختلفوا في ما بينهم، ولكن في نهاية المطاف اتفقَ الخليفة مع 
طلاق سراح أسْرى المسلمين فأمرَ الخليفة المتقي بالله  القضاة والفقهاء على تسليمه  للروم وا 

 .(3)مينبإرسال رسول يتسلم أسْرىَ المسل

 م(: 973_ 945ه/ 363_ 334خلافة المطيع لله ) -ل

م( بين المسلمين والروم في عهد الخليفة المطيع لله 946ه/ 335حدثَ فداء في سنة ) 
، وكان عدد أسْرىَ المسلمين الذين تمَّ فك أسرهم (4)على يد نصر الثملي أمير الثغور الشَّامية

 .(5)مانين بين ذكر وأنثىمن يد الروم ألفين وأربعمائة واثنين وث

                                                           
 .75، ص14؛ ج373، ص13، جفي تاريخ الملوك والأمم المنتظم :ابن الجوزي 1
 .213، ص11ابن كثير: البداية والنهاية، ج 2
البشطططر، المطبعة م(: المختصطططر في أخبار 1331ه/ 732ت) عماد الدين إسطططماعيل، أبو الفداء 3

 .233، ص11البداية والنهاية، ج: ؛ ابن كثير91_90، ص2الحسينية المصرية، القاهرة، ج
 .244، ص11ابن كثير: البداية والنهاية، ج 4
 .165المسعودي: التنبيه والإشراف، ص 5
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ان قسطنطين حاضراً ، وك الإمبراطور البيزنطيوكان هذا الفداء على نهر اللامس وكان 
عدد المسلمين الذين تمَّ إطلاق سراحهم في هذا الفداء هو ألفين وأربعمائة واثنين وثمانين 

اراً لكثرة دين من ذكر وأنثى، وبقي للروم على المسلمين مبلغ من المال هو مائتان وثلاثون
 . (1)من كان في أيدي الروم من الأسْرى المسلمين

م( في عهد الخليفة المطيع لله وقعَ فداء بين المسلمين والروم 965ه/ 355وفي سنة ) 
عندما قام سيف الدولة الحمداني بمُفاداة أسْرىَ المسلمين من يد الروم بنفسه  فقد سار سيف 

يع رىَ البيزنطيين لكي يُفادي بهم الأسْرىَ المسلمين ففدى جمالدولة ومعه بطارقة الروم والأسْ 
 .(2)أسْرىَ المسلمين ومن ضمنهم كباراً من دولته  

وقام سيف الدولة الحمداني بمُفاداة بقية أسْرىَ المسلمين بالمال الذي بحوزته  وبما أنَّ 
ي عليه ن بدلته  التأعداد أسْرىَ المسلمين كان كثيراً اضطر سيف الدولة الحمداني أنْ يُره

 .(3)وهي من اللؤلؤ والجوهر ليس لها مثيل

وبذلك تمكنَ سيف الدولة الحمداني أنْ يستخلص من بقىَ في الأسْر من المسلمين 
لأمر اوأُبرمت الهدنة بينه  وبين الروم البيزنطيين على عدم تعدي أحدهما على الآخر، وكان 

الذي جعلهُ يعقد هدنة مع الروم البيزنطيين سوء حالتهُ الصحية التي لا تحملهُ إلى حروب 
 .(4)أخرى والذي توفي بعدها بأشهر قليلة

                                                           
 .165المسعودي: التنبيه، ص 1
، 7ر: الكطامطل في التطاريخ ج؛ ابن الأثي175، ص14ابن الجوزي: المنتظم في تطاريخ والأمم، ج 2

 . 106، ص2؛ أبو الفداء: المختصر في أخبار البشر، ج265ص
 .40، ص4، جفي التاريخ الكامل:الأثير ابن 3
تح:  وفيات الأعيان وأنباء أبناء الزمان،م(: 1282ه/ 681محمد بن أبي بكر)ت  ابن خلّكان، 4

 .40، ص4، جفي التاريخ الكامل:الأثير ابن 4إحسان عباس، دار صادر، بير
خير  ؛ الزركلي،482، ص13سططططططططططططططير أعلام النبلاء، ج :؛ الططذهبي401، ص3ج م،1978وت، 

 .348، ص3ج دار العلم للملايين، الأعلام، م(:1876ه/ 1396الدين بن محمود )ت 
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وتُشير المصادر التاريخية إلى أنَّ سيف الدولة الحمداني قد ضحّىَ في كل غالي ونفيس 
الفداء  البيزنطيين، وقد أنفقَ على هذافي سبيل إطلاق سراح الأسْرىَ المسلمين من يد الروم 

المُعلن ثلاثمائة ألف دينار وخلّصَ من الأسْر ما بين أمير ورجُل ثلاثة آلاف ومائتين 
 .(1)وسبعين أسيراً حتى لم يبقَ بأيدي الروم أسيراً واحداً يُفتدى به عند الروم

خلفاء  مُفاداتهم من قبل ومن الضروري الإشارة إلى أنَّ أعداد الأسْرىَ المسلمين الذين تمَّ 
العباسيين ما يُقارب خمسين ألف أسير ما بين ذكر وأنثى، وكانت عمليات الفداء تتم وفق 
نظام تقليدي حيثُ كان المسلمون يقفون على الضفة الشرقية لنهر اللامس ويقف الروم 

 .(2)البيزنطيون على ضفته  الغربية

 

 دل الأسْرىَ:: أشهر الأماكن التي تمَّ فيها تباثانياا 

لم يجر  تبادل الأسْرىَ بين المسلمين والبيزنطيين في مكان واحد إنّما أشارت المصادر 
إلى أماكن متعددة، فبعد أن يتم الاتفاق على شروط وطريقة تبادل الأسْرىَ بين المسلمين 

لى الأنهار عوالبيزنطيين يُحدد المكان الذي سوف يتمُ فيه عملية التبادل والتي غالباً ما تكون 
 التي تفصل بين حدود الدولتين أو في مناطق الثغور والحصون.

 وتُشير المصادر التاريخية إلى أنَّ أشهر الأماكن التي كان يتمُ فيها تبادل الأسْرىَ، هي:

 _ نهر اللامس: 1

يتضّح من خلال استقراء مصادر التاريخ الإسلامي أنَّ الفداء وتبادل الأسْرىَ بين 
 )       المسلمين والبيزنطيين كان يتمُ في معظم الأحوال على نهر اللامس، والآن يُسمى 

                                                           
 .380، ص2المقريزي: المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار، ج 1
 .101، ص6، جفي التاريخ الكامل :؛ ابن الأثير283ص، 4تجارب الأمم، ج: مسكويه 2
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 (3)، واللامس هي قرية على شط بحر الروم) المتوسط((2)على طريق أنطاكية (1)لامس صو(
، ويفصل اللامس بين طرسوس (4)طرسوس العربية وسلوقية البيزنطيةالقريب من مدينتي 

وسلوقية المتصلتين من دار الإسلام على البحر الرومي إلى خليج القسطنطينية ويكون 
 .(5)طولهما ثلاثمائة وخمسة وستين ميلًا، ويبعد اللامس عن طرسوس خمسة وثلاثون ميلاً 

لمنطقة في إنها شهدت معظم عمليات الفداء وتُشير المصادر التاريخية إلى أهمية هذه ا
بين العرب المسلمين والروم البيزنطيين، فيقدم الروم في البحر والمسلمون في البر فيلتقيان 
وسط النهر فيتفادون، فيطلق المسلمون أسيراً من الروم البيزنطيين ويطلق هؤلاء أسيراً من 

 .(7)المُقامة على اللامس اثني عشر فداءويبلغ عدد الأفدية الرسمية  ،(6)العرب المسلمين

 ويرجع اختيار موضع اللامس مكاناً لعمليات تبادل وفداء الأسْرىَ إلى: 

_ إنهُ يُمثل حداً طبيعياً يفصل بين دولتي الخلافة العباسية والإمبراطورية البيزنطية، 1
 ما.دل بينهوهو مكان ملائم من بين الحدود الطبيعية الأخرى التي يُصعب إجراء التبا

_ يُسهل عملية تنظيم التبادل والفداء والسيطرة عليه بُمساندة القوة الحربية لعمليات 2
الفداء لتأمين سيره ، ولكيلا يهرب أحد من الأسْرىَ إلى دولته  مما يؤدي إلى فشل عملية 

                                                           
اللامس: لا يزال يُسمى الآن لامس صو في تركيا الحالية، ويقع اللامس بين عمّورية وأنطاكية،  1

 .137،176وأنَ عمليات الفداء لم تحدث إلّا على نهر اللامس. المسعودي: التنبيه والإشراف، ص
 .226، ص1الحموي: معجم البلدان، ج 2
 .8، ص5الحموي: معجم البلدان، ج 3
سططططلوقية: مدينة وكورة ببلاد الروم وهي من ناحية الشططططام بعد طرسططططوس. الحموي: معجم البلدان،  4
 .242، ص3ج
 .167المسعودي: التنبيه والإشراف، ص 5
م(: صططططططططططططورة الأرض، دار مكتبة الحياة، 1007ه/ 397أبو القاسططططططططططططم البغدادي )ت  ابن حوقل، 6

 .8، ص5ج : معجم البلدان،؛ الحموي183ص م،1979بيروت، 
 .20، ص11الطبري: تاريخ الرسل والملوك، ج 7
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بين المسلمين  . فقد حدثَ اختلاف(1)الفداء، لأن التبادل يتمُ نفراً بنفر مُتكافئين بالسن والمكانة
م( فقال الروم: " لا نأخذ في الفداء امرأة عجوز ولا 845ه/ 231والروم في فداء سنة ) 

، فبقي الخلاف مستمراً بينهم أياماً حتى رضوا عن كل نفس بنفس، (2)شيخ كبير ولا صبي"
واضطر الخليفة الواثق إلى شراء من يُباع من الرقيق من مماليك فاشترىَ من قدر عليه، 

م( فلّما لم يبقَ لديه  من 965ه/ 355ا فعل ذلك سيف الدولة الحمداني في فداء سنة ) كم
الروم من يُفادى به اشترىَ من الروم بقية أسْرىَ المسلمين وكان عددهم ثلاثة آلاف نفس 

 .(3)بمئتي وأربعين ألف دينار رومية

 _ البذندون: 2

، وكان عليها نهر يُعرف بنهر (4)وهي من مدن الثغور، بينها وبين طرسوس مسيرة يوم
 البذندون. 

ولقد أشارَ كل من الطبري وابن الأثير إلى البذندون في الفداء الذي تمَّ في عهد هارون 
. أمّا المسعودي فأشارَ (5)م( على يد ثابت بن نصر بن مالك808ه/ 192الرشيد عام ) 

فداء على البذندون تمَّ على عدة ، إلّا إنه أشارَ إلى (6)إلى أنَ ذلك الفداء كان على اللامس
م(، وكان هذا استكمالًا للفداء الذي تمَّ 947ه/ 326فترات في عهد الخليفة الراضي سنة ) 

على اللامس في نفس السنة، حيثُ يُشير إلى أنْ الروم عادوا ببقية أسْرىَ المسلمين من 
. الأمر من أسْرىَ الروماللامس إلى القسطنطينية بسبب كثرة عددهم وعدم وجود ما يُقابلهم 

                                                           
رىَ العرب المسطلمين، مجلة التربية والعلم، العدد  1 عبيد، طه خضطر: مُعاملة الدولة البيزنطية للأسطْ

 .111م، ص1994، 16
 .19، ص11تاريخ الرسل، ج :الطبري 2
وأدبية جامعة لأخبار الأمير سططططططططططططططيف الدولة الحمداني، خزانة كانار، ماريوس: نُخب تاريخية  3

 .192م، ص1934الكتب العربية، الجزائر، 
 .287، ص2الحموي: معجم البلدان، ج 4
 .208، ص6، جفي التاريخ الكامل :ابن الأثير 5
 .190المسعودي: التنبيه والإشراف، ص 6
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، (1)الذي جعل المسلمين يجمعون الروم من مختلف البلدان الإسلامية حتى يُستكمل الفداء
م( كان على 947ه/ 326أمّا ابن الأثير فقد أشارَ إلى أنْ هذا  الفداء تمَّ في سنة ) 

 .(2)البذندون

 

 

 _ حصن سنان:3

وهو من الحصون التي تقع في أرض الروم. فتحها المسلمون في العصر الأموي على 
، وقد حدثَ فداء في  هذا الحصن (3)يد قائد حرب الروم عبدالله بن عبد الملك بن مروان

م(، قام به القاسم بن هارون الرشيد 802ه/ 187في عهد الخليفة هارون الرشيد في عام ) 
 .(4)وجعفر بن الأشعث

 صن كرّكرةَ: _ ح4

ه/ 245، ذلك أنْ الروم أغارت على سميساط في عام )(5)يقع بين سميساط وحصن زياد
دَ على تلك الغارة أمير الثغور علي بن يحيى الأرمني، وتم القبض على بطريرك 859 م(. فرَّ

 .(6)الروم في كرّكرةَ، وتمَّ فداؤه مُقابل إطلاق سراح ألف أسير من المسلمين

  

                                                           
 .194_ 193، صوالإشراف التنبيه: المسعودي 1
 .352، ص8، جفي التاريخ الكامل :رابن الأثي 2
 .77، ص5معجم البلدان، ج: الحموي 3
بر وديوان المبتدأ والخبر، ج: اابن خلدون 4  .724، ص3لع 
 .131، ص7الحموي: معجم البلدان، ج 5
بر وديوان المبتدأ والخبر، ج 6  .724، ص3ابن خلدون: الع 
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، (4)، وماحوز يبنا(3)، وماحوز أزدود(2)، وعسقلان(1)غزة وميماس فلسطين:_ ثغور 5
 .(6)، وأرسوف(5)ويافا

المقدسي إلى أنْ الفداء كان يتمُ في هذه الثغور، فيقول: )تقُلع إليها شلنديات  أشارحيثُ 
الروم وشوانيهم، معهم أسْرىَ المسلمون للبيع كل ثلاثة بمائة دينار. وفي كل رباط قوم 

عرفون لسانهم ويذهبون إليهم في الرسالات ويُحمل إليهم أصناف الأطعمة. وقد ضجَّ بالنفير ي
ن كان نهاراً دخلوا ومن كل رباط  لمّا تراءت مراكبهم فإن كل ليل أوقدت منارة ذلك الرباط، وا 

ا، هإلى القصبة عدّة مناير شاهقة، قد رتبَ فيها أقوام فتوقد المنارة التي للرباط ثم التي تلي
ثم الأخرىَ. فلا يكون ساعة إلّا وقد أُنفرَ بالقصبة، وضُربَ الطبل على المنارة، ونُوديَ إلى 

                                                           
براج وحصن كانت جبهة ل غزة، وهي ميماس: مدينة صغيرة على البحر مُحصّنة ذات أسوار وأ 1

م(: أحسططططططن التقاسططططططيم في معرفة الأقاليم، 997ه/ 387تابعة لها. المقدسططططططي، محمد بن أحمد )ت 
 . 148م، ص1991، 3مكتبة مدبولي، القاهرة، ط

 :عسططقلان: مدينة بالشططام من أعمال فلسطططين على سططاحل البحر بين غزة وبيت جبرين. الحموي 2
 .327، ص6معجم البلدان، ج

أزدود: من رباطات الرملة، على نحو عشططططرة كيلو مترات شططططمالي عسططططقلان، وماحوز لفظ آرامي  3
عبد الهادي: الرملة ورباطاتها السططططططبعة في القرن الرابع الهجري قبيل  ، محمدمعناه الميناء. شططططططعيرة

خية، المصرية للدراسات التاريالحروب الصليبية نظام دفاعي دائري، بحث منشور بمجلة الجمعية 
 .42م، ص1969، القاهرة، 15مجلد

يبنا: وهي من رباطات الرملة وخطوطها الدفاعية، وكانت مدينة يبنا قريبة من الساحل ومحاوزها  4
 .42الرملة ورباطاتها السبعة، ص :على البحر. شعيرة

جم ية وعكا. الحموي: معيافا: مدينة على سططاحل البحر المتوسططط من أعمال فلسطططين بين قيسططار  5
 .493، ص8البلدان، ج

، 1أرسططططوف: مدينة على سططططاحل البحر المتوسططططط بين قيسططططارية ويافا. الحموي: معجم البلدان، ج 6
 .126ص
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ذلك الرباط وخرج الناس بالسلاح والقوة، ثم يكون الفداء، فرجل يشتري وآخر يطرح درهماً 
 .(1)أو خاتماً حتى يشتري ما معهُ(

كان يتولّى أمرُها السفراء من قبل يتضح مما سبق، أنَّ معظم الأفديّة المُنظمة التي 
الدولة لإجراء المفاوضات كانت تتم على اللامس، أمّا الأفديّة الأخرى والتي كانت تتم بعيداً 
عن اللامس فمعظمها كانت لا تتحدث فيها الدولة بصفة رسمية، ولكن كانت تتمُ بشكل 

وكانت تتمُ  الروم ولغتهم،فردي، أو يتحدث فيها أُناس كانوا يعيشون في الثغور لهم خبرة ب
 المُبادلة فيها، في غالب الأحيان بالمال كما حدثَ في ثغور فلسطين.

وما تجدر الإشارة إليه أنه كان يحدث شراء للأسْرىَ المسلمين في القسطنطينية نفسها، 
حيثُ كان المسلمون يذهبون إليها لفداء أسراهم بالمال، ويتضح ذلك من رواية المقدسي 

رَ فيها إلى سبب وصفه  للقسطنطينية والطرق الموصلة إليها لحاجة المسلمين إلى التي أشا
 (2)ذلك وقصدهم في شراء الأسْرىَ 

 

 الخاتمة:

بموضوع تحرير أسراها في حروبها مع اهتماماً بارزاً اهتمت الدولة العربية الإسلامية 
، وتجلّى هذا الاهتمام في جهود متعددة، سواء كانت جهود سياسية أم الإمبراطورية اليزنطية

جهود عسكرية . كلُّ هذا الاهتمام في سبيل تخليص الأسرى العرب المسلمين من قيود 
 ومن هذا توصلنا لمجموعة من النتائج: الأسر ومعاناته .

د منهم من خلال إرسال 1 _ إنَّ قوة الدولة العربية الإسلامية جعلت أعدائها يطلبون الوُّ
الأسرى المسلمين الذين عندهم وذلك لمعرفتهم مدى مكانة الأسير المسلم وخاصة الخلفاء 

 منهم. 

                                                           
 .151المقدسي: أحسن التقاسيم في معرفة الأقاليم، ص 1
 .130أحسن التقاسيم، ص: المقدسي 2
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_ العلاقات بين الدولة العربية الإسلامية والدولة البيزنطية لم تكن عدائية دائماً بل 2
 ل ذلك فترات سلمية تبادل فيها الطرفان الأسرى. تخلّ 

_ إصرار خلفاء الدولة العربية الإسلامية المتزايد على تحرير الأسرى وعدم بقاء أسير 3
 واحد في يد الأعداء. 

تعّدد أماكن تبادل وفداء الأسرى بين الدولتين، والتزام كل من الدولتين بشروط _ 4
 مُفاوضات التبادل.

ن أنَّ عمليات تبادل الأسرى وافتدائهم ساهمت بشكلٍ كبير في تهدئة _ ومن الممك5
 .الأوضاع بين الدولة العربية الإسلامية والدولة البيزنطية

_  ولا يمكن أنْ نغفل دور الذين تولّوا أمور المفاوضات بشأن تبادل الأسرى والتزامهم 6
 .بها، الذي أدى إلى نجاح هذه المفاوضات بهدف تحرير الأسرى 

 قائمة المصادر والمراجع:

 أولا: المصادر:

م(: الكامل في التاريخ، تح: 1233ه/ 630ت )_ ابن الأثير، محمد بن عبد الكريم 1
 م.1997عمر عبد السلام تدمري، دار الكتاب العربي، بيروت، 

م(: حليَّة الأوفياء وطبقات 1038ه/ 430)ت  عبد الله_ الأصبهاني، أحمد بن 2
 الأصفياء، دار الكتب العلمية، بيروت، د.ت. 

م(: مراصد الاطلاع في 1339ه/ 739_ البغدادي، صفي الدين عبد المؤمن )ت 3
 م.1992، 1أسماء الأمكنة والبقاع، تح: علي محمد البجاوي، دار الجيل، بيروت، ط

م(: فتوح البلدان، تح: رضوان محمد 1892ه/ 279_ البلاذري، أحمد بن يحيى )ت 3
 م.1983رضوان، دار الكتب العلمية، بيروت، 
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م(: المنتظم في تاريخ 1201ه/ 597_ ابن الجوزي، عبد الرحمن بن علي )ت 4
 م.1936الملوك والأمم، دائرة المعارف العثمانية، حيدر آباد الركن، 

: معجم البلدان، دار صادر، م(1229ه/ 626)ت  عبد الله_ الحموي، ياقوت بن 5
 م.1977، 1بيروت، ط

م(: صورة الأرض، مكتبة الحياة، 997ه/ 397_ ابن حوقل، أبو القاسم البغدادي )ت 6
 م.1979بيروت، 

بر وديوان المبتدأ 1405ه/ 808_ ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد )ت 7 م(: الع 
 م.2000والخبر، تح: خليل شحادة، دار الفكر، بيروت، 

م(: وفيَّات الأعيان وأنباء أبناء 1282ه/ 681محمد بن أبي بكر )ت ابن خلَّكان،  _8
 م.1978الزمان، تح: إحسان عباس، دار صادر، بيروت، 

م(: تاريخ خليفة بن خياط، تح: أكرم ضياء 854ه/ 240_ ابن خياط، خليفة )ت 9
 م.1977، 2العمري، دار القلم، ط

م(: سير أعلام النبلاء، 1348ه/ 748ن )ت _ الذهبي، محمد بن أحمد بن عثما10
 طبعة مؤسسة الرسالة، د.ت.تح: شعيب الأرناؤوط، 

م(: الأعلام، دار العلم 1876ه/ 1396_ الزركلي، خير الدين بن محمود )ت 11
 للملايين، د.ت. 

م(: الطبقات الكبرى، تح: 785ه/ 168_ ابن سعد، محمد بن منيع الهاشمي )ت 12
 م.1968صادر، بيروت، إحسان عباس، دار 

م(: الوافي بالوفيات، تح: 363ه/ 764خليل بن أيبك بن عبد الله )ت _ الصفدي، 13
 م.2000أحمد الأرناؤوط، دار إحياء التراث، بيروت، 

م(: تاريخ الأمم والملوك، تح: أبو 923ه/ 310_ الطبري، محمد بن جرير )ت 14
 صهيب الكرمي، دار الكتب العلمية، بيروت، د.ت.
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م(: سيرة عمر بن 829ه/ 214_ ابن عبد الحكم، عبد الرحمن بن عبد الله )ت 15
عبد العزيز عبى ما رواه مالك بن أنس وأصحابهُ، تح: أحمد عبيد، مطبعة وهبة، القاهرة، 

 م.1988

م(: بغية الطلب في معرفة تاريخ 1262ه/ 660_ ابن العديم، عمر بن أحمد )ت 16
 م.1988حلب، تح: سهيل زكار، دمشق، 

م(: زبدة الحلب من تاريخ حلب، 1262ه/ 660_ ابن العديم، عمر بن أحمد )ت 17
 م.1996، 1تح: سامي الدهان، دار الكتب العلمية، بيروت، ط

م(: شذرات الذهب في 1687ه/ 1089_ ابن العماد الحنبلي، حمد بن محمد )ت 18
 م.1986يروت، أخبار من ذهب، تح: محمود الأرناؤوط، دار ابن كثير، دمشق، ب

م(: المُختصر في أخبار 1331ه/ 732_ أبو الفداء، عماد الدين إسماعيل )ت 19
 البشر، المطبعة الحسينية المصرية، القاهرة، د.ت.

م(: صلة تاريخ الطبري، مؤسسة 979ه/ 369_ القرطبي، عريب بن سعد )ت 20
 م.1897بيروت، الأعلمي للمطبوعات، 

م(: البداية والنهاية، تح: عبد 1373ه/ 774)ت  _ ابن كثير، إسماعيل بن عمر21
 م. 1932، 1الله بن عبد المحسن التركي، مطبعة السعادة، مصر، ط

م(: الشُّهب اللامعة في 1381ه/ 783_ المالقي، أبو القاسم بن رضوان )ت 22
 السياسة النافعة، تح: علي سامي النشّار، دار المدار الإسلامية، المغرب، د.ت. 

م(: التنبيه والإشراف، تح: عبد 956ه/ 346ودي، علي بن الحسين )ت _ المسع23
 م. 1938الله إسماعيل، مكتبة الشرق الإسلامية، القاهرة، 

م(: تجارب الأمم وتعاقب الهمم، 1030ه/ 421_ مسكويه، محمد بن يعقوب )ت 24
 م.1987تح: سيد كسروي حسن، دار الكتب العلمية، بيروت، 
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م(: أحسن التقاسيم في معرفة الأقاليم، 997ه/ 387أحمد )ت  المقدسي، محمد بن_ 25
 م.1991، 3مكتبة مدبولي، القاهرة، ط

م(: المواعظ والاعتبار 1442ه/ 845أحمد بن علي )ت تقي الدين المقريزي،  _26
 م.1997، 1ب ذكر الخطط والآثار، دار الكتب العلمية، بيروت، ط

 

 ثانياا: قائمة المراجع:

ماجد، عبد المنعم عبد الجواد: العصر العباسي الأول، مكتبة الأنجلو المصرية،  _1
 م. 1984، 1ط

وحضارتها، دار النهضة العربية،  _ محمود، سعيد عمران: الإمبراطورية البيزنطية2
 م.2002بيروت، 

_ الخضري، محمد: محاضرات تاريخ الأمم الإسلامية_ الدولة العباسية، القاهرة، 3
 د.ت. 

العدوي، إبراهيم أحمد: الأمويون والبيزنطيون_ البحر الأبيض المتوسط بحيرة  _4
 م.1953إسلامية، القاهرة، 

المغرّواي، محمد بن عبد الرحمن: موسوعة مواقف السلف في العقيدة والمنهج _ 5
 والتربية، المكتبة الإسلامية للنشر، القاهرة، د.ت.

ة، تعريب: د. حسين مؤنس، مطبعة لجنة _ نورمان، بينز: الإمبراطورية البيزنطي6
 م.1950، 1التأليف، القاهرة، ط
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 ثالثاا: الدوريات: 

محمد عبد الهادي: الرملة ور باطاتها السبعة في القرن الرابع الهجري قبيل شعيرة، _ 1
الحروب الصليبية نظام دفاعي دائري، بحث منشور بمجلة الجمعية المصرية للدراسات 

 م.1969، القاهرة، 15التاريخية، مجلد

ة سرى العرب المسلمين، مجلة التربي_ عبيد، طه خضر: مُعاملة الدولة البيزنطية للأ2
 م. 1994، 16والعلم، العدد
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ي ل       ع ة العلاقة ب ن السككك  سككككة     نوان البحث: إشككك

 والترب ة

 ريالسك   محمود الاسم: رهفه

 د. عماد فوزي شعيبي إشراف: أ.

 ةنوع الدراسة: نظري  

 ص:الملخ  

 يتمي   الذي قشيييييي  ه اك هاقي   ا م  نَ الفكر السيييييي يسيييييي  ل  قف يييييي   ن ال ا   ال إ      

لق م ة من قيح ةك  قسييي  ا     ال تمي ةة  ال ت يييي    ة ب ن المؤسيييسييييا السييي يسييي    لا ة   ل   

قظيم ا تمي    باية   اكلا السييييييييييييي يسييييييييييييي   هيلتح    ؛السيييييييييييييي  م ه  الم تم  من قيح ة   ر 

ظيم الحيكمك فكر  القة تتقيسيييييييييا م   ذا الة ثقيه   لا هكر   نك    اكباي تح    ا ت يييييييييي ي م    

ة.  من ر ن  يرج  ذه القظر ف ن    المؤث  ة  ك ن ه اي     من المثق  بيسييتثقيح حيلا  ي يي  

ب ةك ثم ر الترب ةك  هلسييفة التف  لى م ييحلح  السيي يسيية   ي   الت ر   لا   ذه ال راسيية سييقح

 لفرا قة  ال  قين.اةك ثم  ق  ة  ال  ق   ة  الاق    ه  الفلسفة الشر     ي  ال لا ة ب قامي تير     
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 ةة  حب  ة ثيق ة لايك قسيييييييي    قيب    للحب  ة ا قسيييييييييق    لأنَ الترب ة م زم إقسيييييييييق   
لى  ي     كحرا  ل ا من ال  ر    الشيييير  حيب  ه     ة  ر ة تسييييتح   الترب ة ت   ر  ذه الحب ا 
  ؟نَ ال راثة    الأسيس  الحب    لا التحب   ة؟  م ا قسيق   

سييييييييقحي      را   رس  ثر السيييييييي يسيييييييية ه  الترب ة ه  ال  يييييييير الح     ال يلم ال رب   ثم  

الم ي ييييرك     لزالا الحتيييييراا ت بقى  لى الترب ةك ب  ييييفاي  سيييي لة مبيشييييرم لزر  الق م 

 ة قشييير الفتيييي    ت ل ماي لمن  را ك  م   يييبحا الترب ة سيييلاحي  ب   ال    الق     كةالأ لا    

  !؟م تم يا الأت فال  مبي ئ لا م   م

 -ةالك قف شيييييي    -ةالحب  ة البشيييييير   -هلسييييييفة الترب ة -الترب ة -ةب السيييييي يسييييييةالكلميا المفتيح   

 ة.السفسحي    

 

The complex interplay between politics and Education 

Abstract 

Political ideology is inseparable from the social context in which it 
emerges. There exists a constant dialectical relationship between 
political, economic, and social institutions on one hand, and 
prevailing values of society on the other. Political transformations 
are typically accompanied by specific socioeconomic status, along 
with intellectual and cultural changes that align with the dominant 
ideology and governing system. However, there are exceptions 
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where certain intellectuals or influencers operate outside this 
framework. 

Through this study, we will explore the concepts of politics and 
education, the philosophy of education, and hence their historical 
interrelationship—beginning with Eastern, Indian, and Chinese 
philosophies, and subsequently among the ancient Egyptians and 
Greeks. 

Given that education is an intrinsic human attribute and an inherent 
part of human nature, we pose the question: Is human nature 
inherently inclined towards goodness or evil, and to what extent can 
education reshape such a disposition? Alternatively, does heredity 
serve as the dominant determinant, where inherent attributes 
ultimately prevail over nurture؟ 

Our final endeavor will be to explore the interplay between politics 
and education in the modern era with a special focus on the 
contemporary Arab World. Does education continue to serve as a 
foundation pillar of civilizations, as well as a direct tool for instilling 
moral values and teaching virtues to those who seek them? Or has 
it been weaponized by powerful nations to erode the values and 
principles of weaker societies؟ 

Politics- education- philosophy of education- nature of humanity- 
Confucianism- sophistry 
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 بمة البحثمقد  

ارتبحا الترب ة بيلس يسة  بر تير خ الفكر الفلسف  من  اةك  تير خ ا قسين من 
ح   كين الفكر الترب ي ه   غلا الأح ين  زحا  من الفكر الفلسف  الس يس ك ؛  اة   ر 

تقشييييييييي ة الأهرا  ل ك ق ا م احق ن  ييييييييييلح ن  لى  سيييييييييس مقيسيييييييييبة لذل  لأقا بيلترب ة  مكن 
ة تك ن الب ا ة  ا مي  بإ يييييلا  ى ه  م تييييي   ا  يييييلاحيا السييييي يسييييي   الم تم     ما.  حت  

  ييرملف     ال يلم الح  ثة  الم ية ه  م تةك  كذل  ا  ييلاحيا الترب    المقظ مة الترب    
بي لة ب ن ةك هيل لا ة متي  ة  كثر مقاي ترب    ا تمة ت تييي  ه  ات ي اي إلى غي يا سييي يسييي   

 الترب ة  الس يسة.

 سييييس   ن الفكر السيييي يسيييي  ب  كين  تلم  كن الفكر الترب ي  بر التير خ مسييييتقلا   
 ا بيل يقا الترب ي ب  يييييييييييييفا غي ة ه  ذاتاك ب  كين ى الفلاسيييييييييييييفة لم  اتم   ل ا  ا مي ك حت  

لة لتبر ر  يييييييح حة  ا مي   سييييييي رب ة  التقشييييييي ة الالتفلسيييييييف ه  الم ي  الترب ي  ال تميم بيلت
 ة. الفكر الس يس   الفلسفة الس يس    مشر  

السياسة والسياسيون ونظامهم الحاكم هم من يضعون  هل تعدب مشكلة البحث
 ؟،ة هم من يرسمون الواقع السياسيالمفكرين والفلاسف ة للمجتمع، أم أن  الأسس التربوي  

مع ن، وهل تختلف قيم المجتالسييييياسيييييين بفكرهم نتات وسييييا اجتماعي  قافي معي   أم أن  
 ؟وليدة هذه القيم، أو  ورة عليها؟ة، أم أنَ هذه الأخيرة ي  باختلاف الأنظمة السياس

بها، أم  ة وتؤ رب على الورا ة والبيئة الاجتماعي  وهل تسيييييييتايع التربية أن تت ل  
لى أي  ع؟ الابع ي لب التاب   أن   ي ة في نما التربية فأَ رت السيييييييياسيييييييات العالمي  درجة  وا 

 ؟ لحديث، ولاسيما في العالم العربيالعصر ا
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 .سقحي   ا  يبة  ن  ذه التسيؤلا من  لا  البح 

 ي مواانينليس موضيييييييوعنا التربية السيييييييياسيييييييية، وكيف نخل  أو نرب   ،وعليه
ت السييييياسيييية علاقتها بالتربية سييييياسيييييين بالمعنى العام، إنما موضييييوعنا: كيف اسييييت ل  

ة اسييي  الأوضيياع السيييا وتبريره، وكيف انعكسييت ااراو و "بوصييفها أداة" لتسييييس مشييروعه
ة نشييييي ت وي  ظماً تربهناك ن   ترافقها في الحقبة نفسيييييها، أم أن   ة التيعلى الاريقة التربوي  

 .؟؟لإصلاح الوضع السياسي وال ورة عليه

 ف لحب  ة ال لا ة   رس م ت ييييييييييير  مكث  ب تكمن   م ة البح  هة البحثأهمي  
ك ةب ن السييييي يسييييية ب  يييييفاي  لمي   الترب ة ب  يييييفاي   ام   سييييي لة لتبر ر المشيييييير   السييييي يسييييي   

يسيييييي  ن سيييييي قتج    الترب ة السييييييي  م ه  م تم     الت  ت   ومحاولة الإجابة عن سييييؤالين:
 ن ه  ر السييي يسييي  ن  م الذ ن  تييي  ن ال حح   رسيييم ن   ؤث    م  ن   كبمقاج  تفك ر م  ن

ق ة     تسيييييييييتح   الترب ة الت ث ر ه  الحب  ة ا قسيييييييييي كترب ة  الق م السيييييييييي  م ه  الم تم ال
 ؟ ت   ااي قح  ال  ر    الشر؟

  أهداف البحث: -4

 .عرض لابيعة العلاقة بين السياسة والتربية تاريخياً  -

 سئلة:ومحاولة الإجابة عن الأ -

 ن؟مي    الت  تقتج س يسة  س يس  ن بمقاج  تفك ر م        الترب ة السي  م ه  م تم  -

السي  م  ر ن ه  الترب ة  الق مالس يس  ن  م الذ ن  ت  ن ال حح   رسم ن   ؤث    م  ن   -
 ه  الم تم ؟ 
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  ة ا قسيق ة بة   رم    شر رمك     تستح   الترب ة الت ث ر ه  الح   الحب  ة ا قسيق    -
  ت   ااي قح  ال  ر    الشر؟

 محي لة  رس  ثر الس يسة ه  الم تم  ال رب  الح     الم ي ر. -

 هي:و ات التالية، فرضيات البحث: يحاول البحث التحق  من جملة الفرضي   -5

ة ب ن الترب ة  الق م السيييي  م ه  م تم  ميك  السييي يسييية ه  ذا   قي   لا ة   ل   -

 ال  ر. 

 ااي قح  ر ه اي بت  مي شييييييييييييير رم بيلحب ك  الترب ة تؤث  رب   ةإن الحب  ة ا قسييييييييييييييق   -

 ال  ر.

نك     ن    غ ر     الترب ة ل سيييييييييا المسيييييييييؤ لة تميمي   ن  ل  سييييييييي يسييييييييي  ن     -

 ي   لى ال ا   الذي    شا. الس يس    ا  ن  ك ن ث ر   

   ييييييييييييير الحييي  ييير ن الترب   ن  ق يييييييييييييييي حام ه  ال يا المفك  قظر ييي   ق  ربميييي ت  -

 ل سييييي مي مي   كة لبقيح ا قسيييييين الح    م  حق ق   السييييي يسييييي  ن  الترب   ن بمقي ج 

ة  يييي  ه  القظم الترب     الت   ثرا  ث رم الم ل ميييييا تكق ل   تح ر  راهقاييييي من

 .ة ال لا يا الأسر   الم ي رم 

ترب ة" الس يسة بيل ت قي  ق ان بحثقي  لى الشيبكةب " لا ة  إذا ميالدراسات السابقة:  -6

لا ة   اي بشييييييك  ت  يييييي يييييي        مثي بتحم  قفس ال ق ان لكق  كتا م سييييييتظار لقي     
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رب ة  ق     الفلسفة  الت  ق  ا ميم حسن البقيك    حيم  ال زال ك  ب  ق  الترب ة بيلس يسة 

  قتحر  سيي يم كمي ال االمتييم ن بشييكل نق   مقيل     كتيبي   تتييم   لملكن  ر سيي ك       يك

ي  غال ق ان ذاتا    المتم ن قفساك  بذل   ك ن بحثقي مس    ا ه  بحثقيك    كتيا  حم  لإ

  .للكتيبة  البح   القشر

ا تم قي ه   ذه ال راسييييييية المقاج التحل ل   سييييييييسيييييييي  ه  تحل   الأهكير  منهج البحث: -7

قق ي ا تم قي المقاج ال ة  ق  م م  ة من المفكر ن الترب   ن  السيييييييييييي يسيييييييييييي  نك كميالترب    

ياك إتيييييييييييييهة إلى مقاج المقيرقة ب ن ب س  راح لمقي شيييييييييييية تل  الأهكير  الفرتيييييييييييي    ح يقي   

  ال لا ة  تسييييييييلسيييييييير ن ر نك  ا تم قي   تييييييييي  المقاج التير    من ح   ترت ا المفك  المفك  

 ي  ب قامي.ر ال لا ة تير     ة ب ن الس يسة  الترب ة  تح   التير     

 ب ثعرض البح -8

 بأولًا: السياسة

السييياسيية مصييدر للفعل سيياس، أي رأس وقاد، السييياسيية " بم قى السيي يسيية ل ة   
القيام على الشييييو بما يصيييلحه والوالي يسيييوس رعيته، وسييييسيييت الرعية سيييياسييية  أي 

ك  قي  سييييييس الأمر سييييي يسيييييةك بم قى  يم با ك     سيييييي س من   م سييييييسييييية 1"ملكت أمرهم
سا الق م ؛   ل ه    س سام. س سك  س  

                                                           

 .293، ص2ابن منظور، لسان العرب، ج - 1
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س : الابع والخل  ، فيقال الفصاحة من سوسه  أي من ابعه، فهذا أصل وضع والسو  "
السييياسيية في الل ة  م رسييمت ب نها القانون الموضييوع لرعاية ااداب والمصييال  وانتظام 

  قي ب   ذكر الت ر ف ن ق    قامي ل ة  م قى  قتربين من م قى السيييي يسيييية ه   .2"الأحوال 
 . 3" التي كانت تشيييير إلى المدينة polisتعود في أصيييلها إلى   الت   كةق   الفلسييييفة ال  قي

 ".(politique)"  المشت  من م حلح

  حيكم كحب  ة ال لا ة ب ن  بقيح الم  قة ب  يييييييييييفام م احق ن  ر ي ي ح      ذا مي
 .ك ف ة إ ارم  ذه الم  قة  حكماي الم  قة    ر  سايك  تح   

 ص  مي     يسيييةك هق    يييبحا السييي يسييية ت ق  ك   للسييي مي بيلم قى ال يييحلاح  
ة إ ارتاي بمي    م م احق ايك ت ب ر شيييييييييييؤ ن ال  لة    الحك مة  م رهة م ييييييييييييلحايك  ك ف   

فن الممكنات وتدبيرها حسييييييب مصييييييال  الجماعات " ب قاي هاي لذل  ق    ن   قي  من   ر  
 م قى الس يسة ه  بح إ ارم ال  لةر تح   ك ثم  4"بات العصر ومنافسات الأمم الأخرىومتال  

يتايك مقاي السيييييتقرار  الأمن  الز  ير  الترب ةك  الحك مة  تحق   م ييييييلحاي  تح      ل    
 ا   م   تت   ذا مي     السيي يسيية ت تص   ك الحرا  السييلم  الت سيي   الكث ر من الماميا

ى   ر ي  ذل  للحفيظ  ل كةة  حتى ال  ق   ة  ال ت ييي    ة  ال تمي     م   الشييؤ ن الأ لا    
"    يييبح ت ر ف السييي يسييية ب ييي  ة القظيمببقيح الم تم   تقظ ما  حمي تاك   الأسييييسييي  ه  

 .5"مة ة منظ  صل بالحياة العامة في جماعة بشري  سياسي بالمعنى الواسع كلَ ما يت  

                                                           

 .220، ص1965بذكر الخطط والآثار، مكتبة المتنبي، بغداد، أحمد بن علي المقريزي، المواعظ والاعتبار - 2
 .15شوفالييه: تاريخ الفكر السياسي، ص - 3
، 1999، 1خليل أحمد خليل، معجم المصطلحات السياسية والدبلوماسية، دار الفكر اللبناني، بيروت، ط - 4

 .112ص
 .993لالاند: موسوعة لالاند الفلسفية، ص - 5
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لا ة "ها  مي  اه  الشيييييير  ة السييييييلام    ب مي السيييييي يسيييييية بيلم قى ال  ق  ا سييييييلام 
الحكم   ي  نك  6"سياسة إلا ما واف  الشرع فإن أردت لا سياسة إلا ما نا  به الشرع 

 ا سيييييلام   ق  التسيييييل م ب  امر الله   ان بمي  قزلا الله؛  السييييي يسييييية بيلم قى ا سيييييلام  مق   
ذا  را   ن  ق ا  ياك  الحييكم الحق ق     اللهك لكقي   ا   ي  ا قسييييييييييييييين ه  الأرس  ل فيةك  ا 

ن ا تا ك ن  حكم بيل     حكم   ا ة سق  القر ن  ال  هلا م ي ر مح  م حسا الشر  ة ) ا 
 ىي م ق  قفس الرسيلة الت   حم ل قا(ك  ل قست را ذل  لأن الأ  ين غيلبي  مي ت ت  ب ال تاي 

 .ي  ي     لا    ي   ترب     ا تمي    ي  س يس   

 

  معنى التربية:

  لى  ت    متقيربةك  ال رب ة إلى م ين  تشييييييييييييي ر  غلا الم ي م ة من القيح ة الل     

ربي " ب   قميك   ر  ه  م  م لسييييييييييييييين ال رارب يك  رب " بم قى زا"من ه  ب  الترب ة م ل  

 .7 تا"الش ح  رب  رب ا  ربيح زا   قمي   رب تا قم  

ترب ة ة مفا م اله  م سيييييييي  تا الفلسييييييييف    لالاندب  ق م اصيييييالاحاً  أما معنى التربية

  اي تق م  لى تح  ر  ظ فة  ب " شييييييييييييي ر إلى  ق  العاموفي المعنى  والخاص،العام بم ق  اي 

تيي ر   يي   يي    ي ك  ن حر   الت ربيية  التيي ر ييا  تظار من  ميي  الفر  ذاتيياك م  ظييي ف تح  را  

باي ت ر ا  تم  ة  يا إ را      ه   مل   ب ه تمث  أما المعنى الخاصة مت   م. ها  باذه ال مل   

                                                           

 .16، ص1953، الطرق الحكيمة في السياسة الشرعية، مطبعة السنة المحمدية، القاهرة، ابن قيم الجوزية - 6
 .1572، القاهرة، ص3ابن منظور، لسان العرب، دار المعارف مجلد - 7
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الأهرا   ن حر   إبراز م  لام  تشييييي   ام  لى  م   ي اا لم تم امك كمي ت ق  تاذ ا 

ة    ة ال    م للتقظ م م  بي   الظ ا ر القفسييييييي  ا  راكيا الحسييييييي   الح اس ل   الفر  ه  تقب  

 . 8هر " لك   

ك  مي   ماي  مل ة مت ب ق   العاممن  لا  ت ر فا للترب ة ه  الم قى  لالاند ق ييييييي  

ه ظار  الخاصةك  مي ه  الم قى لل ظي ف  بر مراح  ت ر      تق م با من تح  ر مسييييتمر  

لقي   ر الترب ة بيلم قى السييييييييييييي يسييييييييييييي ك     مي  ق م با الفر  من  ي اا ت    بيلقف   لى 

من   ة الت   تم باييي تيي ر ييا الأهرايا ا  را  يي   ن حر   ال مل يي   كلم تم  الييذي    ف ه يياا

بهذا المعنى تنال  التربية من العام إلى الخاص أي من م  لام  تشييييييي   امك "    إبراز 

والنفسية،  والعقلية ةوتنمية وظائفه الحسي   ،وتتجه نحو تهذيب الفرد، لفردالمجتمع إلى ا

ب ليي  فتربييية الولييد م لًا تتا، تعتمييد على التمرينفي وظيفتهييا على أكمييل وجييه ى تؤد  وحت  

الم تم يا تق م  ذل   ن   ؛9ليصييب  صييالحاً في المجتمع" ترويض ملكاته وتهذيب سييلوكه

 ف  ذه ال لا يا  لى حبي   الأشييييي يص لى حب  ة ال لا يا ب ن  هرا  ي  ق  ايك   تت    

ة    الترب ة تق م تيييمن المؤسيييسييييا الترب      ن  ب  م   تاذ بام  ترب تامك  من ال ح  الظن  

من  ية بل تشييمل جهود المرب  التعليمي   هي ليسييت حكراً على المؤسييسييات" ؛ة هقحالت ل م   

ة وفي أعمال ومهن تمارس في الشيييييارع، وفي السيييييجون، وفي المؤسيييييسيييييات الاجتماعي  

                                                           

 .22-13اندري لالاند، موسوعة لالاند الفلسفية، ص 8
 .266جميل صليبا، المعجم الفلسفي، مرجع سابق، ص - 9
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 بما فيها ذوي الاحتياجات ابقات المجتمع، والمراهقين وكل   الأافال الروض التي تخص  

 . 10اً"فين ذهني  كالمعوقين والمتخل   ةالخاص  

 م ه  الم رسييييييييييية  المقز تشيييييييييييم  الت ل  م ة مسيييييييييييتمر      مل   الترب ة   بذل  ق    ن  

ةك    ةك ا تمي    تا ف إلى تح  ر الفر  من  م     اقباك سييييييييي اح  كيقا  قل    الم تم ك   

 راا  الق م. المايةك من  لا  م م  ة  قشحة  مميرسيا تا ف لقق  الم رهة  يحف   

 

 بفلسفة التربية

 لك    ةحيلمي ارتبحا الترب ة بيلفلسييييييييييفةك لكن  حكم  ذه ال لا ة المقحلقيا القظر    

 اة قظر ة   القظر  ن  ذا التفي اك ثم    يرفة  ن الأ ر ك لكن بة  ترب    م رسية هلسيف   

التربية تابعة  أن  "م ال ييييييييييلة ب ن الفلسييييييييييفة  الترب ةك ت تبر  ذه القظرم ر  ن     ر  سيييييييييية ت ب  

ة ات وتقوم بتابيقها وتنفيذها، كما ترى أن الصييييييلمنها الأفكار والنظري  ى للفلسييييييفة، تتلق  

الفلسيييييييفة والتربية  إن  " هق  كين سيييييييييييقراح  ق  ب .11"ةبين الفلسيييييييفة والتربية قديمة وقوي  

ذ ل ااخر اريقة تنفيل أحدهما فلسيييييفة الحياة، ويم   مظهران مختلفان لشييييييو واحد، يم   

ياك هإن الترب ة    ال سيييييييي لة الأمث  هإذا كيقا الفلسييييييييفة ت ح  القظر    ؛12"هذه الفلسييييييفة

                                                           

 .39، ص2007، 2التل، أصول التربية، دار الحامد للنشر والتوزيع، ط وائل عبد الرحمن - 10
 .29-26، ص1986أحمد سعيد مرسي، تطور الفكر التربوي، عالم الكتب، القاهرة،  11
 .63المرجع السابق نفسه، ص - 12
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ة الحياة، الفلسيييييفة تحدد  اي" ك ققي قق  بيا  لى  رس ال ا  ك    ذه القظر    لتقف ذ تحب  

      الترب ة     مي  ي  ن   ،13والتربية تقترح الوسييييييييييائل الكفيلة بتحقي  هذه ال اية"

 .ةيت   إلى التحب    المميرسة الح  يا  التقظ ر ي  القظر   ةك   ققلاي من مالفلسفة  ا     

ندس التربية هو ذلك المهفيلسيييوف ب "جون ديويه  رَها  الفيلسيييوف التربوي مي 

 ةا  ويرسييم مخاااته انالاقاً من حاجات المجتمع، واختلاف الرؤى  الفلسييفي  الذي يخا

ة ن حلول المشيييييييييكلات الواقعي  أاختلاف في التابي  التربوي، ذلك ي إلى في نظره لا يؤد  

يك تاي من ا تمي  ال ل م  ل ا  م   . إذن تسييتم  الترب ة رحيبتاي   14ختلف من شخص اخرت

  الم يرف ة لقق  لم القفس  غ ر يك ك سيييي لة  مل    مث  الفلسييييفة  السيييي يسيييية   لم ال تمي 

الت ث ر ا قسيييييق      بيلسييييل   من الم ي  القظري إلى م ي  التحق  ال ا     الف ل  المتمث  

 ه ا لتحق      اف  ذه ال ل م.

ة        راسيية الأسييس الفلسييف ن فلسييفة التربيةإ ب من قيح ة   ر  قسييتح   الق  

 ا ييي قيية بيييلايي ف من الترب يية  محتالت  تق م  ل اييي الترب ييةك ح يي  تتقييي   الأسييييييييييييي ليية المت ل  

تسييييي   ة   الت ل م    ةا ال مل   ت      ئ الت  المبي لى الق م ز هلسييييفة الترب ة  سيييييل بايك إذ ترك    

 ه  تح    ال ي يا المقش  م من الترب ة.

                                                           

 .46، ص2005، مكتبة الفلاح، الكويت، 3لطيفة حسن الكندي، تعليق أصول التربية، ط - 13
 .336، الديمقراطية والتربية، صجون ديوي - 14
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 ة بشييييييك   هلسييييييفة الترب تت ا   الترب ة التربية وفلسييييفة التربية من ح    لا ة 

لت   قب   ة  تح   الأ  اف  الق م اا المميرسيييا الت ل م   هلسييفة الترب ة ت     ن  كب رك ح   إ

ة    لى   م   تؤك   ةكيقا الفلسييفة الترب     ا لى سييب   المثي ب إذ  ن تسيي ى الترب ة لتحق قايك

لق   من ة لت ز ز  ذا االأقشييييييييييحة الت ل م     ت ييييييييييم م المقي ج  التفك ر القق يك هسيييييييييي ف  تم  

 التفك ر.

مي ك إق   مل م ح     ة  اح م    هلسييييفة ترب    ت ا ل ق   لى   الت ك من ا شيييييرم    ه  القاي ة لب   

 ة الم تلفةكالس يس      ةك ال تمي   ةتت    بقيح   لى الس ي يا الثقيه     ةكمتق    ةهلسفيا ترب    

مقايي الققي ي  ك   ةك  مقايي ال ا     البراغمييت ةك  مقايي المثييل ي  ةك  مقايي التقي م ي  مقايي التقل ي  ي  

ة لت  راا ال تميييي  ييي  يتتييي ثر بييي ة يييللتربة  ييييمييية ك من ح ييي   ن الفلسيييييييييييييفييية قظر ييي   البقيييي  

فلسفة " كلأ  افا ت تلف  ذه الفلسييفيا بي تلاف  ك  التح  يا الت  ت ا اايكة التكق ل     

ة، العالمي   والتحديات ،التربية ليسييت  ابتة، بل تتاور باسييتمرار اسييتجابة لافكار الجديدة

ه    المفكر ن الذ ن سييييييييييييييي م ا رحا  لالاكح    ال  ييييييييييييير الذي ك15واحتياجات المجتمع"

ف ة  لى ة ت ث ر  را ا الفلسييييييه  ك ف    روسييييوسييييييقر   ن هلسييييييفة الترب ة  ق   بمثي  حرحايك

 ن  مك      رم   الترب  ة  لى  ن ا قسييييييييين ذ  هحرم      إذ تق م هلسييييييييفتا ؛مميرسيييييييييا الترب ة

 الترب ة   ا  ن تا ف إلى تقم ة الق م فسيييييييييييييي   ذه الفحرمك لذل  هإن  الم تم     الذي    

                                                           

15 - Blackwell,2015.p37.-Biesta, G. "tHe beautiful Risk of education", west. Sussex: wiley 
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تحق   ك سييييييي لة لالعودة إلى الابيعة" "  ب ر  ن هلسيييييييفة ر سييييييي  ةك ممي حب     ة  الالأ لا    

 القم  البشري السل م.

 

 ي بثيق ي ب  لا ة الس يسة بيلترب ة تير     

 :ةالسياسة والتربية في المرحلة اليوناني   -1

ة  قذا ك ة الت   زَا  رف السيي يسييقحن ق لم  ن سييقراح  ه  ح يتا ثمقي  ارا ا الفلسييف   

فتاك  ن ه  هلسييييييييييللقيس ه  الشيييييييييي ار ك ح   ات ذ مقا ما لتلامذتا     ل  من  لا  مي كين 

 والمنهجب  ن حر   محيييي رم اا ر ن لت ل ييي   هكيييير  حقيييي    ييي  ييي مك المنهج التوليييدي

تم  ال  قيق ك  ة  الترك ز  لى ت ل م الفتيييييي    قشييييير ي ه  المب    الترب ة الأ لا    ال اني

ك ين سقراح  لى لسة سقراح ا ه  محي راتا بش     ر  ن كث ر من  را  كين  هلاح ن   ب  

ضيييييييواً في وتبدأ بتهيئة الفرد لأن يصيييييييب  ع"ة الكبر  زا الترب ة  ق ه ب ي تاي المثيل   هتم   

  ذه التا  ة  التقشيييي ة ل تق م  ،16المجتمع لتحقي  ال اية الكبرى وهي السيييعادة القصيييوى"

الق مك     ا  را إل بيلترب ةك الت  تق م  لى إ  ا  ال سيييييييييييييم  الر   م ي  لبل م ال مي   الكمي

"على تنمية الذو  الجمالي لدى الافل عن اري  التربية ز  هلاح ن  لاذا الأسييييييييييييس رك  

                                                           

 .28، مصر، ب. ت، ص1أحمد محمد الطيب، أصول التربية، المكتب الجامعي الحديث، ط - 16



 ة العلاقة بين السياسة والتربيةإشكالي  

82 
 

.  حبقي  لتقسييييييييييييي م 17"ةوتقوية الجانب البدني بالتركيز على التربية البدني   ،ةالموسييييييييييقي  

  ب ن هإن الترب ة تق م  لى مسييييييي  م الفر  ك ال ي لة" ةة  الشييييييا اق   ال تييييييب   " هلاح ن للقفس 

فالنفس العاقلة ينب ي أن تكون لها ال لبة وتسيييييييييتعين  "تتكيم       ذه القف س الثلاثة 

إل   تم  ك   ذا ل 18"ة وقهر ر باتهاة من أجل إخضييييياع القوى الشيييييهواني  بالقوى العصيييييبي  

 بيلترب ة. 

من  ج ه اي ال ارس مس مراح   ت ر  " م  هلاح ن مراح  الترب ة  الت ل م إلى     سييييييييييييي  

ى ال مسيييي ن  يمي ك  من ا تيز  ذه المراح  بق ي  اسييييتحي   ن  ك ن ه لسيييي هي ك الم لا  حت  

ا حيكمي  قةك   ي را   لى قشييييير ال  الة  المسيييييي ام بك   فام الأسيييييرار  ا را م  المشييييي  ة ا لا   

 .19" ي ل   ستح    ن  س   ش با

رب ة  القظيم  قي  ترابحي   ث قي  ب ن الت ر  ن  لاح ن ب ن الترب ة  السيييي يسيييية ه قر   ربح  ه

ام فسيييييياد النظ كل   "ى  زا تا  تييييييييي فاك حت  السييييييييي يسييييييييي   ا تمي  الثيق   لى الأ   ه      

 .20"السياسي في عصره، إلى انحااا التربية

                                                           

 .30المرجع السابق نفسه، ص - 17
 .53، ص1984، بيروت، 5التربية عبر التاريخ، دار العلم للملايين، طعبد الله عبد الدايم،  - 18
 .46-45، ص1979سلطان، محمود السيد، مسيرة الفكر التربوي عبر التاريخ، مصر، دار المعارف،  - 19
 .123رضا محمد جواد، العرب والتربية والحضارة، الكويت، مكتبة المنهل، ب. ط، ب. ن، ص - 20
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ك  لم  بت   كث را   ن 21"ماً للإسييييكندر المقدونيعمل مربياً ومعل  "ي  رسيييييح  هق   م  

ة  يسيييي   ة السييييما  هلاح ن ه  م تيييي   الترب ةك هق       رسييييح  الأسييييرم    ال ل    راح م ل  

 ةة المباشييييرة أو الابيعي  الأسييييرة هي الروح الأخلاقي   إن  "الأ لى لقشيييييي م ال  لة ال ييييييح حةك 

ن     ك22" اً مدني   بالانقسيام فتصيير مجتمعاً ة سيري  وتزول هذه الوحدة الأ    لا ة  هرا  الأسييرم  ا 

هإذا  ييييييلحا  ذه الأسييييييرم ت ييييييلح ال  لةك  كةمي تق م  لى  سييييييس ترب    إق   بب س ب تييييييام

  بفسي  ي تفس  ال  لة.

 تيي ف   رسييح  ة من الحب ك لكن  الفتيي لة هحر     تف   رسييح  م   هلاح ن ب ن     

سبة وفضيلة فضيلة مكتم " كتسا بيلترب ة  الت ل   ن ت  ما ب ن  قي  هتي    مكن  لى م ل  

 لكن  قي  شييترح  رسييح   ك23"ان تمتشييابه ان لكنهمتيا متما لت... ليسييةة أو  ريزي  ابيعي  

 لاي.  للفت لة المكتسبة  ن  ك ن ل   ا قسين است  ا  هحري  

لق  كين   ف الترب ة   تلف بي تلاف الأقظمة الحيكمة للم نك  حسييييييييييا الحي ة 

 ة ه  الا ف من التربة    قي  ن  التييييييير رم لاذه الم تم ياك  من  راحم الفلسيييييييفة ال  قيق   

 ث قي كين إ  ا  الفر  لذاتا ل  يي  إلى  ر ة الكمي ك   شييم  ذل  الق رم  لى تييبح القفس 

ك  ل    ملا     اقسيي يم ال ل    ميلا كةة  ال قل    اتزان الق   ال سييم    ك ال ت ا  ه  السييل  

                                                           

 76، تاريخ الفكر السياسي، صجان جاك شوفالييه - 21
 ؟107عبد الرحمن بدوي، فلسفة السياسة والقانون عند هيجل، ص - 22
 .150أرسطو، الأخلاق إلى نيقوماخوس، ت ر: بارتلمي سانتهيلير، نقله للعربية: أحمد لطفي السيد، ص - 23



 ة العلاقة بين السياسة والتربيةإشكالي  

84 
 

سيييييييييييييبيييرحيية هقيي  كييين ال رس من الترب يية إ يي ا  الر يي  الق ي  الفيييرس ه  م يي ان إه    مييي

 قح.ه الم ركةك  الف  ح اللسين ه  الم يلسك  كيقا الترب ة حكرا   لى حبقة الأحرار

 

 ب ةعلاقة السياسة بالتربية في الفلسفة الشرقي   -2

ا  قشييييي ا ه  كلق  كين الشييييير   ا مي  ما  الفكر  الحتييييييرم  مركز ال ح   الشييييي ر

 هل    ق سييية  م سييي قى  هلسيييفةك  سييي يسييية    لا   ترب ةك  من حا   كالحرف  ال ل م كيهة

 ف اقتقلا  ذه ال ل م إلى ال يلمك  اسييييتفي ا مقاي الحتيييييراا الأ ر . سييييقحي    قي الت ر  

 ة. لى  لا ة الس يسة بيلترب ة ه  ب س الحتيراا الشر    

  ة:الحضارة الهندي   - 

 يليي  يييقييياهيية مقييذ   يي م ال  ييييييييييييي ر بفكرم الترب ييةك الحتييييييييييييييييرم الاقيي  يي  لقيي  ا تقييا 

نير ا" نعني الحكيم أو المسييتذ  فييييييييييي"بو ة( ه  الشيير   يحا بم قى التق  رة)ال ثق   ال تيي    

  ر من مى ال ل   الق م ل س بيلتر رم  ن تك ن مستم م  ل  ي  ن الترب ة، 24والمتنور

 سمي ي.

                                                           

 .ar.m.wikipedia.orgويكيبيديا: موقع الكتروني،  - 24
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ان: ه  أو الك البراهمانيين "الم تم  الاق ي  تك ن من  رب  حبقياب        قي  ن

أو المحاربين،  kashatriasالكشيييييييياتريا ابقة و عون، مون والمشيييييييير  ومنها يظهر المعل  

، وكانت أو العبيد sudrasاع، وابقة السيييودرا لصييين  و ابقة اأ vaisyasوابقة الفايزا 

اضيير في ، فالله حبدورها من نشيياا الفتى الهندي الأفكار الدينية تزيد هذا الضييي ، وتحد  

وفي قمم  الأرض والسييييماو، في الشييييمس وفي الكواكب،كل مكان، وهو يبدو في ظواهر 

، وما الأشييياو المحسييوسيية إلا ال ااو شيييو ل في كل  وهو يتو    الهملايا ووديان ال انج،

 ندهجديدة ع تربية كل   و اية الأسييمى  هدف الهنديالحائل الزائل للذات الباقية. لذا كان 

 لع كل  ميوله وشييهواته ويخ خضييعأن ي  ، و ل الصييوفيأن يقتل المرو فكره و إرادته في الت م  

حب  قك  ذه الأم ر ت25"مبدأ في مبدأ كل   ة وينحل  حد بالذات الإلهي  ة كيما يت  فكرة أرضيييييييييي  

 م حبقيية   الت   ييا ق م بيييلترب يية  الت ل م  لى  م   الأهرا  من  م   الحبقييياك لكن من 

م  "البرا ميييك ر يييل  هقحك  قاً،  التي المرأةا أ ااً مال با بالرجل ارت اة  نت مرتب نكا كا قد  ت ف

فة محرومة من أي   قا م  ، و   ي  أ تدائ نه وجدت لهم مدارس اب بدو أ يان في ع ة في جميا الفت

عصر يدرسون قبل ال ان الذينفكانت وقفاً على ابقة الكه  ا الدراسات العالية أم   ،العصور

 . 26"ا  والفلك والرياضياتالخاابة والمن المسيحي بك ير

                                                           

 .26، ص1973التربية عبر التاريخ، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، عبد الله عبد الدايم، - 25
 .29-28المرجع السابق نفسه، ص- 26
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مذهب ة و ة من الوجهة الاجتماعي  الروح الابيعي  "  م ز الم تم  الاق ي  فتينب 

.   ي  كييقيا الترب ية ه  الم تم  الاقي ي تتلاحم م  القظييم 27"ةالحلول من الوجهة الديني  

ال تمي   الس يس  الحبق ك  ل    ز الث رم  ل اميك    ال تاي   ت   ر  ذه البق ةك  من 

 .في  مامي كين  يلمي     مثق   يالمستح   اقتقي  ا قسين من حبقة إلى حبقة   لى مقا

  بةالتربية الصيني   -ا

حة ةك هق    ذا حيب  الحكمة ت ل  ي مسييييالقم ذج ال اتييييح للترب ة الشيييير      يق     مكققي  ن 

م ه  الفكر ر    م   الفلسفة الب   م  ن ال  نك هق  اقف لا الأ لا   ن ال  ن لأ   من الت ق  

ةك ةك تت ييييف  ذه الترب ة بر   المحيهظيا ترب    ال يييي ق ك هيت ذا شييييك   ي اا  سييييل ك   

ة وعملي   ةأن تنشييئه على عادات فكري  الميتييي   تم    يك "الفر  بح يم   تا ف إلى تذك ر

عادة وف  مقتضييييييييات الظروف  ة، أو ت يير أي  ملكَ  كالعادات الماضيييييييية دون تقوية أي  

ب ز هذا الشيييعنرى الحياة الرتيبة والجمود والسيييكون المال  هي صيييفات تمي   الجديدة...

 .28منذ أك ر من  لا ة آلاف سنة"

الق  مة ت تق  بيل يقا الأ لا    هقي  لتقيل   ال  يقة كيقا الترب ة ه  ال ييييييييييييي ن 

ن ضييييت له البلاد موعلى الر م مما تعر  " ةك  غ ر ي من الم ارسك الحي     ةالك قف شييييي  سييييي   

ة في القرن الخامس فقد ظهر آلاف الأسيييييييييياتذة والمدارس الفكري   ، اضييييييييياراب وتمز  

                                                           

 .25عبد الله عبد الدايم، التربية عبر التاريخ، ص - 27
 .32المرجع السابق نفسه، ص - 28
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يجوبون البلاد يعرضييييييون  أخذواة و والسييييييادس قبل الميلاد، وسييييييا الفوضييييييى اللاأخلاقي  

 ام، فظهرت النزعة المحافظة التي تناصييير النظم القديمة، والتي تحتل  خدماتهم على الحك  

ار آخر ينتقد هذه السييييييييينن، ويحاول إحلال في قلوب الناس مكانة كبيرة، وكان هناك تي  

. 29"ةة وكونفوشييييوس مؤسيييس الكنفوشيييي  اوي  ا" مؤسيييس السيييونن جديدة، فظهر "لاوتسييي

ة     لت يل م  الترب ة الأ لاإلى اي   اتيييييييييحرابي  ظارا  زا ا الحي ة فزا  ال  ييييييييير ت ل  مي  كل  

قبح   قحنها ل س من الم ق    ن قبح   ن الفتيييي   ه  م تم  هيتييي ك للإقسيييينك لأق  

 ن الأشييييييييييييي يح  ق مي قفتق       يك  ل س  ق مي تك ن مت اهرم تحا قيظرقيك لذل   ق مي 

، بل ه رجعي النزعةبإحياو العصييير القديم أو الذهبي ليس لأن  ر ب كونفوشييييوس "ب قق  

درك ضيييييرورة الت يير وال ورة من خلال هذا التراث وليس بعيداً عنه، أاً مضييييياداً كان  وري  

وخير برهان لعدم قبوله للتراث هو ما حققه من ت يير ملحوظ داخل أقواله على المستوى 

 .30رات"و  وحتى على مستوى المفاهيم والتص ،العقائدي

ي   م رسة     م تقي س مكين الا ف من مشر   ك قف ش  س الترب ي ل س م ر  

ريك سيييييييي  هاي ا  ييييييييلا  ال تمي    الأ       ي مك  ل س هقح ت ل م الق م  المث  ال ل يك ب 

   ت ييييييي    كةة  ا تمي    القتييييييييح  لى الفسيييييييي  الأ لا   الذي قتج  ن ظر ف سييييييي يسييييييي     

ي اهمن ال ح  القظر لت يل م ك قف شيييييييييي  س  لى  ق   ؛م تم ا  قذا ة ه  لل لا يا الأسيييييييييير   

                                                           

لنشر س"، دار قباء للطباعة لهالة أبو الفتوح أحمد، فلسفة الأخلاق والسياسة، "المدينة الفاضلة عند كونفوشيو - 29
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ةك سييي يسييي   ن من  قميح الح يم الة لتحق   قمح م    ةك ب     ث رم ترب    ت يل م   ق ة  سيييح ر   

  هيلقس  الترب ي بر ي ك قف ش  س    الم    للت   ر  ا  لا  الس يس .

 ب الحضارة المصرية الفرعونية -ت

لحيكمةك ة ا   إ  ا  الحبقة الأرسييييييتقراح     ق  الفرا قة من الترب ةكين الا ف ق  ل

ل منا" الملك الإله أو ابن االهة أو المخو  " حيث كان هناك اعتقاد أن  لتحكم  تسييييييييييييي  ك "

ام المسؤولين عن الأقاليم ومسؤولي البلدان أو يحكم بوزرائه، وهم بدورهم يحكمون الحك  

ة كان المجتمع المصييري ينقسييم من الناحية الاجتماعي  القرى وهؤلاو يحكمون الفلاحين، و 

 اً ام الأرض، ومن الصعب جد  النبلاو ومن  م خد   إلى ابقات، على رأسها فرعون ومن  م  

ي   لدين ناحية ا لة الانتقال من ابقة إلى أخرى في هذا النظام، ومن ال ة كان الملك صييييييييي

لسيييييييماو ويعاونه في ذلك الوصيييييييل بين العالم الأرضيييييييي والناس وبين الإله الأعظم أو ا

 ةالترب ة الأ لا      قلاحظ  ن، 31ة الشيييييييعب"مجموعة من الكهنة الذين مركزهم فو  عام  

بقة هرا   يمة  الحا للأت    إلى سيييييييل   ح    كةكيقا  لى شيييييييك   قي     ق     ق  الفرا قة

 .الحيكمة  ي ة

ة الحيكمة الحبق   حرا   لى  ذل   شك   كالترب ة تره  من   مة الش ص     ا ن  إ

  ر   ف كثر من حي تاي لش ا  ا    مثق   كالت  تحتيج غيلبي  إلى  مي   هلاح ن  مقت  ن

                                                           

 ، 1962، 1بطرس غالي ومحمود خيري عيسى، مبادئ العلوم السياسية، مكتبة الانجلو المصرية، ط - 31

 40-39ص



 سلسلة الآداب والعلوم الإنسانية     حمص                 جامعة مجلة             
 شعيبيعماد محمود السكري    د. رهفه            2025عام  2دد الع 47لد المج     

89 
 

حكرا   ة الشييييييييييييي اك ب  كينلم  كن الت ل م    الترب ة  مرا  متيحي  ل يم  يك   حق  ا ه حيلا با

بقة لح ممن    م ن ا كالترا ا ميا   بيح  الماق س ن  الكت  ي لى الكاقة  القتيم  الأحب  

ح يم سييييي اح يم المتيييييي   الحك    قس   هيلترب ة ه ٌ  تق  ري   كالحيكمة كمسيييييؤ ل ن ه  القظيم

 ة  م ترب ة سل ك ة.كيقا ترب ة ت ل م   

 ة:أ ر التربية في الابيعة الإنساني   انياً: 

ك   سييييييييم مي يك  لاذا ق   م ق ي   ة من مك ق نب ر ح   تتك ن الحب  ة ا قسيييييييييق   

 ،إن الإنسييان لا يتجزأ"ةك ب تييياي مي ي  ب تييياي ر ح  م ق يك ا قسيييين   اه  هحر    ق  

اقبه ، والذي ير  ة التي يفحصيييييها علماو التشيييييريشيييييديد التعقيد... إنه في آن واحد الج   

من  نك  كث را  مي تتقيز   ذه ال  اه  ه  ا قسيييييينك  هكرم  ن ا قسيييييين مك   32علماو النفس"

  م. را  ح  ثي ك ب     م تق  سي   مقذ ب ا يا الفكر ال  قيق  الق     مب   ن ثقي   ن ل سا ت

ير  ي  ي مك ة  ثية من القييح ية الترب  ي  ة للحب  ية ا قسيييييييييييييييق ي  ة الثقيي  ي  إن لايذه القظر ي  

   ال تميم  ةهيلترب ة حسييييييييييييييا الفكر ال  قيق  تتم للمك ق نك كمي ذكرقي  ن الترب ة الب ق   

ة هإقاي تتم من ة  ال قل   ةك  مي الترب ة الر ح   من الفق ن الحرك    غ ر ي  ىق بيلر يتييية  الم سييي

كار ى يستايع الوصول إلى الأفة تنمية العقل وتدريبه حت  "التربية هي عملي  ال ا  ك هييييييييييييييي 
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م ح   ا  راح الفلاسيييييفة إلى ات ي يا     . لق  اققسيييييم33القديمة التي كان يعرفها من قبل"

ذ ا     ر الترب ة ه  ت   ر يك همقام من ال  ر  الشييير   ة من ح  حق قة الحب  ة ا قسييييق   

م    ير ارم بحب ايك   قي  من ذ ا إلى  نَ القيس كل  ة     الحب  ة ا قسييييييييييييييق    ر  ا إلى  ن  

 ن الشر  ا  ذو ابيعة خيرة، و ن ا قسين "إك  ي بيلحب ك     ر ن  شرارا  بم يلسة     الشر  

ة والرذيل الفضيلة علمش ير " من   حيا  ذا الت يه سقراح الذي  حل   ،34اارئ عليه"

 م قي ي  ن ال لم  السيييي   إل ا  م  هيتيييي ك    ق    تييييي   كف   ن   لم ا قسييييين ك "جهل

م تيرا ك لذل  كين ال تميم بيلترب ة  مرا      ر   الشييييييييييييير  الفتييييييييييييي لة حتى   م  بايك هلا  ح  

 تي   ه  قف س الأحفي .ي  لتقم ة الم يرف  الفتر ر   

" روسيو" ة ه لسيي ف الترب ةا للحب  ة ا قسيييق      تييي  من  ق ييير  ذا الفكر الح    

اً شييو يصيب  دمار  شييو يكون حسيناً االما كان في يد الابيعة، وكل   "أن كل  الذي  ر  

لحقي ك  ما تم ت ل   الشيير   الحب  ة الأ لى    حب  ة    رمك لكن    35ه يد الإنسييان"حين تمسيي  

ة تتك ن من  سييييم  ي م بذاتاك   ق   ر      تق    ييييحيا  ذا الر ي  ن الحب  ة ا قسيييييق   

قا   ال قل ك  مي ال ي  إلى الم رهة  ن حر   الت م   ي مة بذاتايك   ظ فة الر   الت  ييييييييييييي  

ة وظيفة التربية هي تقوي" ال مل  ها  مرتبيية  ق ييي ت تميي   لى ال سيييييييييييييي  ه  المقيييم الأ  

                                                           

 87المرجع السابق نفسه، ص - 33
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  قي قلاحظ   م ة الترب ة ه   .36ب الإنسان على شهواته الجسدية"لروحي ليت ل  الجانب ا

ةك الت     من حب  ة ا قسيييييييينك  تح    ذه ال لبة  ق  ة الفحر   كبح الشيييييييا اا ال سييييييي    

ا     س رغبيت  رم ه  ا قسيييييييييييييين  تر     كب ر من القيسك  من ثمَ هإن تقم ة الر   ال    

  ظ فة الترب ة.

 ر    يييييييييييييحيا  ذا الت يه  ن ح   ةك ر ي   ر للحب  ة ا قسيييييييييييييييق   لكن ل  قي 

وار اً الخايئة التي اقترفها أبو " مقذ  ل تا   لقا الأ   ا قسييييييييييييييين محب    لى الشييييييييييييير  

ن   يييحيا  ذا الر ي  ق ل ن إنَ ا قسيييين بمي  ق     ،37ة آدم عليه السييلام"البشييري   ا شييير ر ا 

 يلا تقسيييي م ك ه ه الترب ةك لأن الحب    لا التحب  ك  ل تف   م ا سيييي رتي   ق مي  ف   الشيييير  

ل   حب   ل ا يق ة ل سييييييا  من   ييييييحيا  ذا الر ي من  ر   ن الحب  ة ا قسيييييي كم  مي   

ه   كيافيليوما وهوبزه   لم القفسك  فرويد مثي ب قيق  بيلفحرمك رمك  ا قسيييين شييير ر       

 ن إل ب نك  ل   ل يييييل سييييي ا ح    ةك لأن القيس قيق   بقسييييي م   السييييي يسيييييةك لذل    ا الت يم  

ا  ا مي  شيييي حك ه   لم يييييلحامك  متى تحيلفام هر يييية للاققلاا  الف تييييى سيييي ف ل ن ك   

 للس حرم ال ا مة  لى   ل   الأش يصك   تم   ة مقا     مة  ا مة  مستمر  ة س يس    ت   ح  

 ة  ن حر   الترب ة. ة الس يس   تقف ذ  ذه ال ح  
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ةك ظار  ذا الر ي م  ه لسييييي ف ال سيييييح الذي ح   ي     ل  قي ر ي  سيييييح  لتزم الح 

ر   رسيييح  .  ح"ك  تب ا ه   ذا الر ي ل    كيقأرسيياو" كاي  سيييح ب ن رذ لت نالفتييي لة  ق  

جود " و ا ا قسييييييييين لف   ال  ر    الشييييييييرة ت    ةك   ن  تيييييييي   ة ح ي     ن الحب  ة ا قسيييييييييق   

ماهو " السيييييت  ا اا مقايك   ذه 38اسييييتعدادات وقوى تسيييياعده على اكتسيييياب الفضيييييلة"

 .39"فاري، ومنها ماهو مكتسب

كرم   ت ييييير ي الكث ر بيلفهق   المنظور الإسييييلامية من  مي هكرم الحب  ة ا قسييييييق   

مولود يولييد على الفارة، فيي بواه  كييل  "القب  محميي  )ص(ك ه  الحيي  يي ب  ر  قايييالت    ب  

ا    ق   ق  ا سييييلامك اي الب س ب ق  ر ي  فسيييي  ك  الفحرم 40سيييانه"انه أو يمجصييير دانه أو ينيهو  

رم  ال ل  الحسييييييييييييين.   يي    يي قييي  ن ال زال  لم  بت يي  كث را   ن ر ي ال       ليي   لى الفحرم

لحب  ة ة م تلفةك هذ ا م  الق   ب ن امي  فسييير الح    القب ي بحر قة هلسيييف    رسيييح ك  رب  

ر رم  لى رم    شييتك ن      رم  ل شيير رمك ها   لى اسييت  ا  لأنة محي  م ل سييا     ا قسيييق   

  ر فحرم   را  بيلحسيييا الترب ةك  ظر ف  ب  ة ا قسييينك    يرس هكرم  ن  قي  إقسيييقي      

وهذه من أوائل " شييير را  بيلفحرمك ب     ترب ة الحف  الت  تح   مي سيييت يييبح  ل ا حب  تاك

بواه ما أن  ا  بجوهره خل  قابل للخير والشييييييييير، و  الأمور التي ينب ي أن تراعى، فالصيييييييييبي  
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سييييييري الذي   لى  ذا الأسيييييييس هإن ال سييييييح الثقيه   الأ   ،41د الجانبين"يميلان به إلى أح  

ر ه  قشيييييييييي م  ذا الحف   حب ا  اسييييييييييت  اه قح  ال  ر  الشييييييييييرك   ن    ف ه ا الحف   ؤث  

ح ولا نخل، ن النواة ليسيييييت بتفاإال لا ة ب ن الترب ة  الب  ة ه  زر  ال  ر  ق   ال زال ب "

الحف  ل  ن  ا  .   42ها خلقت خلقة يمكن أن تصييييييير نخلة إذا انضييييييافت التربية إليها"أن  إلا 

 ما ينقش عليه، ومائل إلى كل   قابل لكل   الصييييبي  مي"  مل  ملكة ال ق   حسيييييين ال ت ير إق  

اعتياد الأفعال ، "  سيييييييييييييحييا    ال ت ييي  من  اليي  يياك   ه يييلييا تحيي   بيييلت    43ما يمال به"

 .44خيار، و إخوان الصلاح"الجميلة ومصاحبة الأ

 بفي العصر الحديث

من  لا ة مصيييييادر: الابيعة،  سيييييتمد  "التربية ت  م يييييييي ر الترب ةب  روسيييييو ح    

ذا لم تتلاوم التربية الصيييادرة عن تلك المصيييادر سيييياوت التربية  الإنسيييان، والأشيييياو، وا 

 هق  ا تم   ؛رغم ا تلاف الأزمقة ف  م  ر ي ال زال  ت   مي  ذا مي رب   ،45والعكس صيييييييييحي "

مك  من  ذه ر  سيس بقيح ش   ة ا قسين تب   بمرحلة الحف لة المبك  ر س  بترب ة الحف ك   

ت أن الإفراا في الأوامر والنواهي يميبالافل، و  ذلك مضر  فب ك رة الإرشاد "تجن  الق ي حب 
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ة التفكير لديه، ك ن يقال له: تعال هنا، اذهب هناك، قف، افعل هذا، شييييييييعور الافل وقو  

  46"عمل يريد الافل أن يعمله، ولا يترك له فرصييييييية التفكير ولا تفعل ذاك، ويقاد في كل  

فض ر "ة لتقم ة المايراا  الم     الملكيا ل   الحف .  تييييير رم     ا إ حيح الحر     ي

روسييييو ذلك الاتجاه القديم في التربية الذي يرمي إلى معاملة الافل كما يعامل البال ... 

 الب  ياك  الأ  اف من    تلف بي تلاف الأحفي  ك47"اً خاصييياً من التربيةمرحلة لون فلكل  

 الترب ة.

بشيييييكل يجعل من المدرسييييية أداة "  ي لربح الترب ة بيلم تم   هق  جون ديوي مي 

المجتمع  ئالمجتمع وتاويره من جهيية، وأن يهي ة من أدوات المحييافظيية على نمو  مهميي  

الجديدة بحيث يحققون للمجتمع الاسييييييتقرار والتاور ي الأجيال المجال للمدرسيييييية أن ترب  

ب ة ة مسييييؤ لة  ن تر ة ا تمي    ك  بقيح  ل اك ت ييييبح الترب ة   ام سيييي يسيييي   48"من جهة أخرى

ي ة مح  م غإلى نك    يييي   ذه الترب ة الحف   تقشيييي تا مقذ الب ا ة  لى  سييييس  مقاج م  

ت  ة ال ي ة  الا ف من الترب ةك  الق ا   تييحق  إ ي  ةكة الترب    تح   ي ال اة القيظمة لل مل   

ة ة الترب    ه  ال مل    49"ةرفع ديوي لواو الفلسيييييييييفة البرا ماتي  "لذل     ب  م مقايك المر    

  بقيح الم تم .
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الب  ييية   ثر يييي ه  ترب ييية الحفييي  ه ق      ي ه  "كتييييبيييا ال برم   ميييي ه ميييي   ص  

الافل في بيت حقير له خبرة مخالفة لخبرة الافل في  د في أن  أح   ليس يشيييييك  " الترب ة"ب 

لولد أن اوع مختلف عن الصيييييبي في المدينة، و أن الصيييييبي في الريف له نف، و بيت م ق  

 ؛ ح  50ة"على شيييييياائ البحر له خبرة م ايرة عن الولد الذي ينشيييييي  في البراري الداخلي  

لفكرم ل سييييا قي قر   ن  ذه الكق ك  بحسييييا الب  ة الت     شيييياي الفر ت تلف ال براا  الم   

  ب  ٌ    ل  ا الفتييييييي   لم رهة مي   ا   مي   تلف  قاك  مي ية بيلمحل ك هكث ر مق  حق ق   

  ن ب  تا.

بشيير ال هل س ك    ؛  من ااراح     ييح ح بقسييبة مح  ممي سييب ك    ق    ن   أخيراً 

ي ك  مقام من ف  بقى مت ل  فة البشيييير  شييييرارا ك   قي  من   ل  ه  ب  ة مت ل      يرا ك  ل س ك   

  ل  ه  مث   ذه الب  ة    ل   ل ايك   سم  بقفسا  ه لاك ل  بح إقسيقي  هيتلا   شا  لا 

من ح لا.  ا قسييييين ابن ب  تا مق لة  ييييح حةك لكقاي ت    إلى الت اك    ييييرف ا قسييييين 

  ن   مي  ل س   ن اابيح   ن السييييييييي   ل  يييييييييبح  هتييييييييي ك   ذا مي قايقي  قا ال  نك هرب  

"  ةإقسييييين ابن   ييييره  ابن ت ربتا الشيييي  يييي    مي   لا ام ل سييييا الأهتيييي ك ك   ك  رب  الح   

لف   م با الح يم من  برم م تمام  تز   "ك  مي ت ل   أولادكم ليسوا لكم، أولادكم أبناو الحياة

 ن  براتكم  ت يربكمك لذل  ق   ب س الأ  م    شييي ن ه  مقز   اح   ب  ة  اح م  ترب ة 
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من  مقام كلا    ال تلافك   ك ن   ام   تلف ن ك    ا  اح ك لكق      قسييييييي   اح ك من  م    اح م

اييا  التفيي ا بمسيييييييييييييت   ال    زميين  مكيين م تلف  ن اا ر حسييييييييييييييا الم     الت    

  ةك  مقاي مي    مكتسييا. إن الترب ة الحق ق ة    مي   رب   القتيي جك همقاي مي     بة إلا   

  ا  ام ي م  الفلاسييفةك ل  شييبا نر ن  القبحي   المفك  ذا    ل  الأقسييين قفسييا  ل ايك  كا 

 ام  لق ا   لاحا  ا  ي م بقي ا.  ك ق  

 أ ر السياسة في التربية في العصر الحديث، ولاسيما في العالم العربي:

 بفي العصر الحديث

ا ي  ت يييير    ي  ثر السيييي يسيييية ه  ت   ا  راح الأهرا    هكير مك هحسييييا الت  ا 

لنا هذه م   ما تها، ورب  ة كل  الديمقرااية خير النظم الاجتماعي  " السييي يسييي ة  ك ن ت  ا الأهرا ب

اً في تكويننا العقلي والخلقي، لكن هناك ى أصيييييييييبحت جزواً عادي  مما يحيا بنا حت   الفكرة

بواعث مما لة قد وصييييلت ب شييييخاص آخرين في أوسيييياا م ايرة إلى نتائج مختلفة، إلى 

ة م لًا، فالباعث على تفضيلنا لها شيو آخر،  ير السبب الذي من أجله تفضيل الفاشي  

الأمر   ك  ن قفتيي  بر ي    ي اية  ل ب   ذا    ر السيي يسيية البراغميت    .51لها"ينب ي أن نفضيي  

لتفر   ب ن مي    ا ة ح    تفر   الفلسفة البراغميت    كي   ا  ن قفتلا  تلف تميمي   م   ه لا  

 ك ن.  مي  قب    ن   كي ن

                                                           

  30المصدر السابق نفسه، ص - 51



 سلسلة الآداب والعلوم الإنسانية     حمص                 جامعة مجلة             
 شعيبيعماد محمود السكري    د. رهفه            2025عام  2دد الع 47لد المج     

97 
 

 ك قب    ن تك ن  ل ا ي    ل اك  مي  ذا مي   ت ييييييييييييير  ا   الترب ة من ح   م

ا ا كين ت    ة لل   ك هإذة ت تلف بي تلاف الت  ايا الس يس   الأ  اف الترب     ق    ن   لذل 

هتت ا ي   برال   ا ال  لة لي ك  مي إذا كين ت    ي ك كيقا الترب ة تت ا ات ي ي  ا تمي    ال  لة اشتراك   

 .ي  الترب ة ات ي ي  هر    

 بالسياسة في التربية في العالم العربي أ ر

يسييي ك ا ال ا   السييي  م ت    ة م ح  إنَ م يقيم ال يلم ال رب  من غ يا هلسيييفة سييي يسييي   

تلف ة الم تلفة  المتقي تييييييية  ح يقي ك  الت  ت  اسيييييييتب الاي بيلكث ر من الفلسيييييييفيا السييييييي يسييييييي   

   إلى غ ياالأ تييييييييي  ال ا ل ة لل   ك     فك  ا تلاف الأ  ابي تلاف الحلفيح  ا تلاف 

ة الأ قب    ةا القظيم الترب ي       كث ر من الفلسيييييييييييييفيا الترب    ة  اح م ت    هلسيييييييييييييفة ترب    

ا فلسييييفات ه يوجد لدينب ن  ر الترب ة ال رب ةب" ة تح   المسييييييت ر مك هكمي   تييييييحا اسييييييترات     

  ذا مي  ،Batch up"52ة متعددة يمكن اعتبارها الأقرب إلى اتجاه الترقيع ة توفيقي  تربوي  

ل رب، فمنها ما مال نحو ا" ة  يمةكة ال رب       إلى التشتا  التقي س ه  الأقظمة الترب    

 .53حائراً" اً شر  ومنها ما وقف موقفاً انتقائي  ومنها ما مال نحو ال
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لأهكير   ل سيييييييييييا إل ت م  ي  غ ر مقسييييييييييي   ة ه  ال يلم ال رب  كثر الأقظمة الترب    

را يييم مح ييين   ن تك  ف  ل تقق يية  ل  اييي ه  م ظم الأتبق   ةك تم  ة غرب يي    تيييييييييييييييي ييي ترب  يي  

قيسييبقيك مي  قيسييا ال را   ك    ك ن    ه ا  ذه الت ربةك   ة الم تم  الذي سييتحب  ل  يي  يي   

ة ا التير     ةك  ت ربتراتا  سيييييييي يسييييييييتا  ب  تا ال ي يييييييي  ال را لا هلسييييييييفيتا  ت يييييييي     لمي   ن  

ة في سيييييييييي  ة الكنلقد كان له تجربة سييييييييييئة مع التربية الديني  بيا  ا  ا الم تلفةك"  متحل  

 ر ي  ال  نك هكيقا الت ربة  54القرون الوسييييياى فحاول التحرر من سييييييارة الكنيسييييية"

مي باك   ذا  ةة    الب    ن ال  ن   زلا تمن مؤسسيا  ي   ة ال رب   ة  الس يس   الترب    

 يح  لى  ن  ة بقة الأ ذ با  تحب قا ه  ال    ال رب   حي لا ب س سييييييييي يسييييييييييا ال    ال رب   

بالرؤية  ل ار  في الأسااير ومكب   نالمجتمع المتدي   أن  " فقي  م ي بقيك  ال  ن سبا ت ل  

 .55ة التي حاربت العقل"اللاهوتي  

 ب اً مليئاً بالعيوب، منهامما أنتج واقعاً تربوي   

لى ز   الأ  اف المح   م  التييييييييي قة  القي  يييييييييةك ها  ترك  ة للشيييييييييم ل    الهتقير-

 ة  ي ا تميم.ة هقحك  ل ت  ر ال  اقا التحب ق     اقا الم رهة القظر   
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  م تقم ة التفك ر القي  ك    م ال تميم بيلبح   الكتشيف  ا ب ا   ق   بقي قي -

 بشك  كيف.  

مح ر  م ل س الم ا ييا المقفر مك هيييلمت ل  إ مييي  الت ل م الييذات   تقم يية القيي راا -

 ة.ة الترب    ال مل   

 ة  الثقة الكيه ة ل   الحف  ال رب .إ مي  بقيح الش     -

ة ه  الأسييييييييييييرم  ه  الم ارس  حتى ه  الح يم ة الترب    إن ال مل    كالأ م من ذل -

ة الأ لا  ييي  ة   ة  الم تم  المح ح ل ت  ح  ال تمييييم الكييييه  لل  اقيييا ا قسيييييييييييييييييق ييي  ال يييي  ييي  

  م   ي الت  ي م ا   السيييييييي شيييييييي كاقتشييييييييير الأ ازم المحم لة    ظمي ه  ةك لسيييييييي    ال تمي    

 تلفييية  متبيييي قييية  ن الم تم ييييا م ة  لا  ييي    م ة   ترب  ييي   بييي قظميييةا تر يييا  م   المقييييز  

 ة.الأ ل   

  .ةك قت  ة لل ت  ال رب  الس يس  الم ز  ة  رب   ة ترب    غ يا      -

 ربحا بيلمسييييييييييت   الم رسيييييييييي   ككب ر ب ن م تيييييييييي   الترب ة     ر ي قي  ل ح -

ك ة   ق   مست   الت ل م  يل ي    ا  ه  ب س الم ارس  ال يم يا ال رب      كر مقي  ا تح   

تقيسيييييا  ي  ر  الح اثةك لكن    كين المسييييت   التربة من قيح ة التح     حرز مراكز  يلم   

 ؟م   ذا التح ر الم رس 
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 سييييسييياي    حب  ة ال لا ة الت  تقشييي  ب ا ة ه  الأسيييرمك    ر الترب ة   مي كين رب  

تاك تتمت  بم م  ة من الق م  المبي ئ تييمن  سيير ة للفر  ة        الت  ت تم  تك  ن شيي  يي   

ة يسيييي   ي      حق  ا   ا بيتا السيييي لل  يييي   بيلفر  إلى  ن  ك ن م احقي  سيييي يسيييي    ثم م تم ا

ة      ذه ال لا ة الأسيييييير    ؛ةقيح ال     حتيييييييراتاي ا قسيييييييق   ة ب   رف ك ف    كة ال تمي    

 ة ح  ثي .  الس يس   ن ب   ب قظمة ال    ال رب     للت    الا ف الأ   

إن ث رم الم ل ميا  تكق ل   ي الت يييييييلا  اتسييييييي  م ي  الت ا يييييي  ال تمي   

ناو لت  ير على الأبياً جديداً يظهر من خلال دورها في ا"يفرض على الأسييييييييرة تحد   ي   يلم   

ريقة التفكير ة في اوالتذكير بقيم المجتمع والالتزام بمعاييره الأساسي   ،بالتوجيه والإرشاد

ل انعكاسيييييياً لمسييييييتوى الأسييييييرة الاجتماعي، واريقة تربيتها والسييييييلوك والعمل، التي تم   

ة، التي ني  لدية واوتنشيييئتها لأبنائها من حيث الالتزام والااعة، واحترام القوانين الاجتماعي  

ا يقترقا ال  م  يحبة الت ث ر الأكبر لبقيح ش     هشبكيا ا  ك56عليها مجتمع ما" ينص  

ةك ة  ال رب   مايتامك لسيي مي  ن  ذه الشييبكيا  المسييؤ ل ن  قاي من ال    المتق   الأهرا   ت    

   م    قترقاك ج  تقشر  لى شبكيا ا ر   ة بامك ل سا ذاتاي الت  ت  ملك ن س يسيا  ي   

ن اي ت يق  الكث ر من ال   ا بيلرغم مه   ذه الشييبكيا  م ا   الت ا يي  ال تمي    ق   مي

ا لة سييييي بوسييييائل التواصييييل زاتفمن مي   اي بيلكث ر من المزا يك ها  سيييييلا  ذ  ح  ن. تمت  

                                                           

محمود محمد سلمان، الطفل العراقي بين إشكالية التنشئة الاجتماعية والتغيير الاجتماعي، بحث مقدم ضمن - 56
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المي ك    مة تك  ن م تم       السيييييييييييييت  ام م  الت ه ر ال ت يييييييييييييي ي  ال ا   ال  ا   

مكيق     يييييييي  يح         رة التفي   م ام بيل يييييييي ا  ال يييييييي رم  الت ث   يرج قحي  الم تم ك  ا 

ة اسم   قس  تير خ م لا   بلا ك من  لا   رتام يا الش     امك  م زم الملف  ب الت ث ر 

  لا    يا  مقش راا من   ن الحي ة للت ا    ن  راك ب اه  الفت    الح   ل  ر  ه

 هقح.

 ي   مكن اسيييييييت لالاي ه  السييييييي يسييييييية    ل ز  الم تم يا ثقيه   الت   نترنتأما من مخاار الأ 

 ي ب ترب    

شييييير الشيييييي  يا  الم ل ميا الم ل حة  لى شيييييبكة اقتشيييييير الكذا  ال  ا   الحت ي ك  ق"-

مكيق   ا  ن هةك  ز ز ة الأمن  السيييتقرار مة  سيييا لة  سييير ة قشييير الأهكير المتحر  قترقاك  ا 

 اسيت لا  الأ تيي  المتيحربة ه  مكين ميك  هشييح   لا  قشير الفتن  الأ بير الم ل حة

 .57"الذ ر    م الستقرار لتل  المقحقة

ا   الأسييرم   ا   خ ا تمي    إذ تسييبا إح ا  تفسيي   ؛سييريغز  القظيم ال تمي   الأ  "-

 اق يي ام ك 58"ة السيييييييييييييييي يي م ه  الم تم اقا ييير للق م  ال ييي اا ال تمييي  يي   الم تم   من ثم  

 ي .ة  ح يقال       
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ة لل    ة  السيييي يسيييي   قترقا ت تف  الح    ال  راه     ن حر   ا  وفي المجال السيييياسيييي-

حق    تا   ا  مبيشييييرا    ح را  للأمن ال  الت  ت تر اي شييييبكيا الت ييييي   الم ل ميا هتشييييك  

 من ي  حظي    الأ راف  التقييل ي  لايذه الم تم يياك لسييييييييييييي ميي ه  الي    الأ ي    ك   اق ن الي   

 لا  ت ظ ف  سيييييي   الت ا ييييي  ه    مة ر ي  الأحزاا بشيييييك   يمك من   القم   ر التح   

ة قة الحيكمة ه  ال يلمك  حشيي  الر ي ال يم  لف  تييي ي م    ة  المؤسييسيييا السيي يسيي   السيي يسيي   

 ة كمي ح   ه الأقظمة السيييييييي يسيييييييي   ذي القرار  التيييييييي ح  لى الحك ميا    الت ث ر ه  مت 

    شكي  الحرا البير م    الحرا القي مةك  ره ا  ح  ك ق    لرب   ال رب  كمي  سم ا ال راك ا

 ةح لا مسيييييييييبقي  كمسيييييييييير لل مل   تحر س لت   اام إلى الحر   الم حمسيييييييييت   الحشييييييييي   ال

قي شييا قي  ثر مث   ذه السيي يسيييا  قتي  اي  كل   كا  لام ة كمي  را  مر     ذه الأهكير لاي

 ي. است لالاي لم ا   الت ا   ه  الحرا  لى س ر 

قترقا  م ا   الت ا     ق  الس حرم  لى نَ س حرم     م  قة  لى شركيا ا إ

 ة ه  بقيح       ر ك   لى  ق   الشبياك  ذل    ق ة   لى البقى الأسيس   القظم الترب    

السيي حرم  لى حب  ة الق م  ال ي اا  المبي ئ السييي  م ه  الم تم ك    ق  السيي حرم الكيملة 

يل    ر  رسيم مسيتقب   ا مك ه كتيبة تير خ مز    إذ تسيتح   تشي  ا الميتي  كا قسيين  لى

الحييييغ ييية    ال ييييز ييية لم ت ييي  تحتييييج لسيييييييييييييلا   ل ل ق  ك بقييي ر حيييي تايييي للتح ر ال لم  

سييي يسييييتاي  م رسييي را ك  قاا   راتايمقاي تح     التكق ل   ك للسييي حرم  لى م ار  ال    الأ    

 قة تقيسا م يلح ال    المس حرم.سين بق م م    قيح إقبال ا ل ة  ال ير  ةك   
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 ز      إلى  ا   ترب يال ا   السييييي يسييييي  ال رب  بتييييي فا  تشيييييتتاك      إن   كبي ت يييييير

ر تييييييية بة  ل ا  م ا اتاي المف يا المترت    يق  الكث ر من التييييييي ف  ال  ن لم اكبة التح   

احترام اا رك  الم  راا مي التر  ج لل قف  اسيييييت  ام الأسيييييلحةك    م من ال يرجك  لسييييي   

  غ ر ي من الأم ر الت  تلا  الشبيا  ن بقيح   حيقام.

 ب ااتيةنتائج وبذلك نصل إلى ال

  ذا  ك  السييي يسييية هيم تم  م ة ب ن الترب ة  الق م السيييي  م ه  قي   لا ة   ل   -

 ال  ر.

 ن.    ن    غ ر     الترب ة ل سا المسؤ لة تميمي   ن  ل  س يس  ن     -

الحبقة الحيكمة   لا ام    مام  لى ب س الم تم يا   كس السييي يسييي  ن    ه -

 الم تم  الذي  حكم قا.

ي  ثر ي ى قاي ة ال يلمك  لامقذ ب ا ة ال ل  حت   مة مسيييييتمر  ة مقا    إن الترب ة  مل   -

 ه  ا قسين.

  من  م   الحبي  ك ه اي ال  ر  ه اي الشييييييييرك مز ج م ق   ةإن الحب  ة ا قسيييييييييق   -

  الترب ة  الب  ة تتظيهر م  الفحرم ل  بح ا قسين إقسيقي .
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 ا   ترقا  مقي الم ل ميا  مي تحت  ا شييييييييييبكيا ا ث رم الت يييييييييييلا  تكق ل   -

 ن ةك تتقيز  السيييييييي حرم  ل اي برا  ه  القظم الترب    مؤث   الت ا يييييييي    ييييييييبحا  يملا  

مة تييربا ق   ة المتل لم    ذه الث رم اك  نالسيي يسيي  ن  الث ر  ن هكيقا سييلاحي  ذا ح   

قي ج م ه مي   ص   _ر ن الترب   ن ه  ال  ييييييييير الح   قظر يا  ق يييييييييي ح المفك  

  رس الحي ح. _الترب ة   ثر ي ه  بقيح ال     زر  الق م

هيلترب ة من   م الأ  اا  "علم حكم الدولة" السيييييييي يسيييييييية    را  قق  ب إذا كيقا  -

 .لذل  الحكم

ة ومتبادلة بين السيييياسييية والتربية فإننا العلاقة جدلي  ا كانت : لم  بحثمقترحات ال 10
 ة مقترحات: نوصي بعد  

سييي ن بشيييك   كثر مقا     لى المسيييت   الت ل م ب إ  ا  الم ل  -  كة      ةم ن  الم ر 
 ى ذل  لمسيييييييييييييؤ ل تام ه  ترب ة     القيشييييييييييييي  ن من مرحلة ر يس الأحفي   حت  

 ة  حا  المسييؤ ل    ة  حس  مقاي الأ لا    م   ييي  ه امب ال راسيييا ال ل يك  ت اهر     
ة الم    م لتسييييييي ر ال مل ة      بيلمقظ مة السييييييي يسيييييييال م ك  م   ا تقي   ذا المرب  
  ةك    م       ف اا  تقي س ه  الرؤ ة السيييي يسيييي   الترب  ة ه  ذاا ات يه ال مل   

 ب ن الت ي  ن.

رب تا سييييييييييييين ت لى ح  ف  ا  راكا للم يحر الت  تت     ك  ب  م ة   رهم رهة المرب  -
 لأحفيلا.

قظ مة  الم ح ال تمي  سيية ب ن الأسييرم  الم رسييةك  ال  ة الأ لا    يهر ال مل   تييت-
 ةك هت لح إح ا مي مي تفس ه الأ ر .الس يس   
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 اا ت ير  مة ل ايا     ة  الترب    ة الت ل م   ة ال مل    مة السيييييييي يسيييييييي     م تر  المقظ-
 متقي تة.

من ال را    من م تم يا م تلفةك هق  ذ مي  ف ي  ال تميم بيلت يرا ال ار م -
  ذا  كالفر   الم تم ك  تر  ميل  قف     مي قسييييييييتح   التك  ف م اك  مي  قتف  با

 رم ه  ترب ة الأبقيح.الأ ذ    التر  من ا ت يص   م  ال ايا المؤث  

قترقا  لى ال   ك هإققي ق  ييي  الأ    الم رسييية  مي من ح    ثر الشييييبكة  ا -
من تقم ية للم   ك من م سييييييييييييي قى  ر ييتيييييييييييييية  هنك  ب ل  بي ا ي   كثر مت ية لام

  راحمك    م تر  هرام كب ر ل  ام  مل ا ب شييييييييييي يح غ ر قيه ةك   رحلاا  ح اراا
  تت    ال  ا  ال ا .

قترقيييا كث ر من الفيييي ييي م  القف ك  متى ميييي رهقيييي  يييذا ا  ت هر ه  ا ل ققكر  قييي  -
 ة است  اما.ح لك ف   قحتيج لق ي  ال  ر هإققي ل

ب لم  كن الفكر الترب ي  بر التير خ مسييييييييتقلا   ن الفكر السيييييييي يسيييييييي ك ب  كيقا خاتمة
خ مبي ئ يلة لقشييييير  ترسييييي ك  الترب ة ك  ام ه   ة متبي لة ب ن السييييي يسييييية ك لم  ل    ال لا ة

 ةالسيييييييي يسيييييييييا الت  تحكم ال     الأهرا ك     كيقا الترب ة ه  ب س البل ان   ام ث ر   
حقا لحقي ك الذي سيي بق      ز  لى بقيح ا قسييين   ل  ي ه ايك لترك  لت   ر ال تيي  المتر   
   قاس بمستقبلا.

 ا  ر رم    شييير رم؟ هإققي       قي ت ييي   ة        الحب  ة البشييير    ب مي من قيح ة سيييؤا  -
ر  ذه م  ت    ن البشيييييييييير  شييييييييييرار بحب  تامك لكن ا قسييييييييييين  ي ر  لى الت ل   ي  ل       

ذا مي الفت لة    الرذ لةك      ةك   مكقا ال ت ير ب ن الم   ةك    الحي ة الحب 
 ال لميح ح   الحب  ةر ن   ذكرقيه من   ايا قظر المفك   مي  ك    كز ا قسييييييييين م   

 قة.ة الت    ر قي ي ه  البح      ي  ة بقسبة م    البشر   
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  ة الق  مة مي ال  ييييييييييييير الح    هق  كين ال  ييييييييييييير الذ ب  لتح  ر م قى الترب -
 ة    قةك لكن مؤ را   م  تح رة قفسييييييييييييي    ت   ر يك  بقيح ترب ة  لى  سيييييييييييييس  لم   

ةك   يييييييييبح ال يلم  ر ة  ييييييييي  رمك هاقي  من التكق ل   ي  الت ييييييييييلا  الم ل ميت   
حرا ) من   لا   ام   سييييييييييييي لة لحرا     م اسيييييييييييييتفي  من  ذا التح رك  مقام

التاريخ ليس أك ر من ي م التير خب "ب ن     غيلبة      م ل بة ك  (الم ل ميا
 .59(ةالمحن الإنساني  و صورة للجرائم 

 بقائمة المصادر -11

 .(40القر ن الكر مب س رم   سفك اا ة ) .1
سييي يسييية الشييير  ةك محب ة السيييقة المحم  ةك  م ال  ز ةك الحر  الحك مة ه  الابن   .2

 .1953القي رمك
ابن مقظ رك لسيييييييييييييييين ال راك  ار  .293ك ص2ابن مقظ رك لسيييييييييييييييين ال راك ج .3

 ك القي رم.3الم يرف م ل 
  ب  حيم  ال زال ك إح يح  ل م ال  نك  ار الكتا ال لم ةك ب ر ا. .4
 حم  بن  ل  المقر زيك الم ا ظ  ال تبير بذكر ال حح  ااثيرك مكتبة المتقب ك   .5

 .1965ب  ا ك 
 .1986رمك حم  س    مرس ك تح ر الفكر الترب يك  يلم الكتاك القي  .6
 ك م ييرك ا.1 حم  محم  الح اك   يي   الترب ةك المكتا ال يم   الح   ك ح  .7

 ا. 
ا رب بيرتلم  سييييقتا ل رك ققلا لل رب ةب  حم   ارسيييح ك الأ لا  إلى ق ق مي  سك .8

 لحف  الس  ك
 محم     ري   سييييييييييىك مبي ئ ال ل م السيييييييييي يسيييييييييي ةك مكتبة الق ل  بحرس غيل   .9

 . 1962ك 1الم ر ةك ح

                                                           

  59سميث، كيت: جرائم العنف ، ترجمة محمد بنيس، دار الموقف العربي، القاهرة، 2001، ص31. -
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 " من الم  قة ال  لة إلى ال  لة الق م ة"كك تير خ الفكر السيي يسيي  ين  ي  شيي هيل  ا .10
بقينك ل المؤسييسيية ال يم  ة لل راسيييا  القشيير  الت ز  ك ترب محم   را  ييي يي لاك

 .1993ك2ح
 .1992ك 7 بران مس   ك الرا   م  م ل  ي   ريك  ار ال لم للملا  نك ح .11
 .1963ك 3القفسك مكتبة الشر ك حلاك ح  ز ف  ب  ك اسس الترب ة   لم  .12
  ن    يك ال برم  الترب ةك ترب محم   البسييي  ق ك   سيييف الحمي يك م يييرك  ار  .13

 .1954الم يرفك 
ذ يا الب ا قةك الظ ا ر ا  رام ة المسييييييييتح ثة  سييييييييب  م ا اتايك الر يسك  يم ة  .14

 .1999قي ف ال رب ة لل ل م الأمق ةك 
 ك ا.ح ة  الحتيرمك الك  اك مكتبة المقا ك ا.رتي محم    ا ك ال را  الترب   .15

 .ن
سييلحينك محم   السيي  ك مسيي رم الفكر الترب ي  بر التير خك م ييرك  ار الم يرفك   .16

1979. 
ك تر مة محم  بق سك  ار الم  ف ال رب ك القي رمك سيييييييييييييم  ك ك اب  را م ال قف .17

2001. 
 .2568ك  لا ة حكم المح  ك مسلمك 1358 ح ح الب يريك ال فحة  .18
 .1989ك 3 ب  الرحمن ب  يك هلسفة ال   ر ال سحىك  ار القلم لبقينك ح .19
 .1996ك 2 ب  الله الرش انك الم    الى الترب ة  الت ل مك  ار الشر ك حلاك ح .20
ك ن بر التيييير خك  ار ال لم للملا  نك ب ر اك لبقيييي بييي  الله  بييي  الييي ا مك الترب ييية  .21

1973. 
 ري حمي ك مكتبة الق ل  الم يييييير ةك  ل    سييييييىك ا قسييييييين  ق  ال زال ك ترب   .22

 ا. ح. القي رمك ا.
 .2005ك مكتبة الفلا ك الك  اك 3لح فة حسن الكق يك ت ل        الترب ةك ح  .23
 ح. ا. ك الحر   إلى م تم    ريك مكتبة الأم ك الك  تي ا.محم   لا  .24
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محم   ح ة البرشييييييييي ك   ييييييييي   الترب ة ل ين  ي  ر سييييييييي ك القي رمك  ار الكيتا  .25
 .1967ال رب ك 

 1981محم  لب ا الق  ح ك ه  الفكر الترب يك  ار القاتة ال رب ك ب ر اك  .26
ك 2ك الك  اك  كيلة المحب  ياك ح1محم  قي ييييييييرك  راحاا ه  الفكر الترب يك ج .27

1977. 
محم    ب  الرزا  شفش ك  مق ر  حي الله سل مينك تير خ الترب ةك  راسة تير   ة   .28

 .1968مك  ار القاتة ال رب ةك ثقيه ة ا تمي  ةك القي ر 
"الم  قة الفيتييييييييييييلة  ق    يلة  ب  الفت    حم ك هلسييييييييييييفة الأ لا   السيييييييييييي يسييييييييييييةك  .29

 .2000ك قف ش  س"ك  ار  بيح للحبي ة للقشر  الت ز  ك 
 .2007ك 2 ا    ب  الرحمن الت ك      الترب ةك  ار الحيم  للقشر  الت ز  ك ح .30
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 اق ر محم    ل ك ح ار الترب ة ه  الت   ر ال تمي  . .2
 .سف ك  ار الكتيا اللبقيق ك ب ر ا م    ل بيك الم  م الفل .3
 ل    حم   ل  ك م  م الم يييييحلحيا السييييي يسييييي ة  ال بل ميسييييي ةك  ار الفكر  .4

  .112ك ص1999ك 1اللبقيق ك ب ر اك ح
الحف  ال را   ب ن إشييييييييييييكيل ة التقشيييييييييييي ة ال تمي  ة محم   محم  سييييييييييييلمينك  .5

 الت   ر ال تمي  ك بح  مق م تيييييييمن محيتيييييييراا الم سيييييييم الثقيه  الأ   
 158ك 2006لمركز  بحي  الحف لة  الأم مةك محب ة الق سك ب  ا ك 

ك 2010 ي   ال   ة التح  ن الأمق  للر ي ال يم ت  الشي  ياك الر يسك  .6
 .171ص

 ..ar.m.wikipedia.orgلكتر ق ك   ك ب   يب م    ا .7

8. Biesta, G. "tHe beautiful Risk of education", west. Sussex: 

wiley-Blackwell,2015. 
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كبها طلاب السنة الثالثة في تتحليل الأخطاء التي ير
عند استخدام  حمصالإنكليزية بجامعة   اللغةقسم 

 بحروف الجر عديةتالأفعال الم
 طالـــبة الماجستير: روان قدور

       أ.د. أحمد حسن :الدكتور المشرف

  حمصجامعة  -قسم اللغة الإنكليزية  -كلية الآداب والعلوم الإنسانية 

 الملخص                                                     
تحليل الأخطاء التي يرتكبها طلاب السنة الثالثة في قسم اللغة تهدف هذه الدراسة إلى   

ل ؛ وذلك من خلاعند استخدام الأفعال المتعدّية بحروف الجر حمصالإنجليزية بجامعة 
إدراك التحديات التي يواجهها المتحدثون غير الأصليين، وتحديد الأنواع الأكثر شيوعًا 
من الأخطاء، والعوامل الأساسيّة التي تسهم في هذه الأخطاء، والاستراتيجيات التربويّة؛ 

 ند استخدامع على الصعوبات التي يواجهونها التي يمكن أن تساعد الطلاب في التغلّب
، (1967ة تحليل الأخطاء لكوردر )جريت هذه الدراسة استناداً إلى نظريّ أ   .هذه الأفعال

ذه إذ إنّ تداول ه ؛حمصسين والطّلاب في جامعة من المدرّ  ة لكلّ مهمّ هذه الدراسة  تعّدو 
لاب في د الطّ وسيساع ،المدرسونبعها ة التي يتّ ات التربويّ سيعزز الاستراتيجيّ  دراسةال

بيانات جمع الوقد تم    .هم في استخدام الأفعال المتعدّية بحروف الجراتتحسين كفاء
ت دار لعينة  ،عنصرًا 40ن من من خلال اختبار يتكو   ؛بياناتلل باستخدام البحث الكميّ 

، وتّم افي سوري حمصليزية في السنة الثالثة في جامعة جفي اللغة الإن اً طالب 50من 
ابة على أثناء الإجفي لاب تحليل تلك البيانات اعتماداً على الأخطاء التي ارتكبها الطّ 

ب قد معظم الطلاأنّ النتائج  أظهرتعد تحليل البيانات إحصائياً بو  أسئلة الاختبار.
 لأخطاءوقد صنّف البحث هذه ا ر،في اختبار الأفعال المتعدّية بحروف الج ارتكبوا أخطاء

نواع أخطاء أكثر أ ؛ والتي تبيّن أنّها منةالأخطاء المعجميّ  الفئة الأولى: إلى فئات أربعة:
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والتي  ؛رتيبتالسوء  :الفئة الثالثة أمّا ؛سوء التشكيل الفئة الثانية:أمّا . اً الطلاب شيوع
ع كانت أخطاء في وض :الفئة الرابعةأمّا  العوامل ضمن اللغة الواحدة.تنبع بدورها من 

أن تكون نتائج هذا البحث ذات نفع للمهتّمين بتعّلم أو تعليم  ومن المأمول. حرف الجر
 .ليزيةنجاللغة الإ

 اختبار ،نظرية تحليل الأخطاء ،الأخطاء ،رعدية بحروف الجتالأفعال الم :الكلمات المفتاحية

 .عدية بحروف الجرتالأفعال الم

 

 Analyzing Errors Made by Third-Year 

Students of English at Homs University 

when Using Phrasal Verbs 

 

                                                    Abstract 

This paper aims to analyze errors made by third-year students of 

English at Homs University when using phrasal verbs. 

Recognizing the challenges faced by non-native speakers, the 

research identifies the most common types of errors, the 

underlying factors that contribute to these errors. The research is 

conducted on the basis of Error Analysis Theory by Corder 

(1967). A quantitative research approach was employed to collect 

data by means of a written test on phrasal verbs, consisting of 40 

items given to a sample of 50 third-year students of English at 

Homs University in Syria, which would subsequently be analyzed 
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based on the errors made by the participants while responding to 

the phrasal verbs test tasks. It is hoped that educators and learners 

at Homs University will benefit from this study and enhance their 

teaching strategies which helps students improve their phrasal 

verbs usage. Upon analyzing the data statistically, it was found 

that the results demonstrate that a majority of the concerned 

students made errors in the phrasal verbs test. The results further 

indicate that the most common type of errors made by students 

were semantic complexity errors, followed by misformation errors 

as the second category. The third type was classified as 

misordering errors, and the final classification of errors was 

identified as errors in particle placement. It is hoped that the 

findings of this paper will be advantageous for those interested in 

the teaching and learning process of English in 

Syria.                                 

Key Words: phrasal verbs, errors, Error Analysis Theory, phrasal 

verbs test. 

 

 

1. Introduction 
Phrasal verbs (henceforth PVs), as part of multi-word lexical verbs, 

Ruth and Stuart . language make up a significant part of the English
(1986) suggest that they play an important role in enhancing 
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learners' vocabulary by creating or modifying new verbs that convey 
different meanings. PVs are a common feature of English 
proficiency, and their importance is highlighted by their frequent use 
in everyday informal conversations, as well as their widespread 
presence in both written and oral communication, which serves as 
one of the main reasons why mastering them is essential in the 
process of learning English. It is important to note that PVs exemplify 
the ambiguity that exists at the intersection of grammar and 
vocabulary. Moreover, PVs are notoriously difficult to master, 
causing ongoing confusion for those studying English as a foreign 
language (EFL) and English as a second language (ESL). This 
challenge is particularly pronounced for learners whose first 
language (henceforth L1) is non-Germanic, such as Arab-speaking 
learners. In this paper, the focus is on analyzing errors made by 

third-year students of  
English at Al-Baath University in using PVs. 

 
1.2. Significance of the study 
The present paper contributes to the advancement of grammatical 
competence and awareness among all individuals participating in the 
educational processes of English in Syria. This is achieved by 
providing them with a deeper comprehension of the errors they have 
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made when utilizing PVs to recognize prevalent patterns and the 
areas in which they encounter the most difficulties. Specifically, it 
provides a comprehensive analysis of the predominant categories of 
errors and the foundational elements that contribute to their 
occurrence, which can be exceedingly beneficial for learners.              

1.3. Aim of the study  

This study aims at analyzing errors made by third-year students of 
English at Homs University in Syria regarding their use of PVs, by 
addressing the   subsequent research questions:                                  

1) What are the most common types of errors made by third-year 
students of English at Homs University in using PVs? 

2) What are the underlying factors that contribute to these errors? 
 
2. Literature review 
This section clarifies the Error Analysis Theory and emphasizes its 
significant contribution to providing a comprehensive understanding 
of the errors made by learners, along with its primary procedures. It 
wraps up with an overview of previous studies related to the analysis 

of errors in PVs committed by students.    
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2.1 Error Analysis Theory  
Error Analysis (henceforth EA) was introduced by S.P. Corder in 
(1976). This method, embedded in the realm of applied linguistics, 
aims to elucidate the formal differentiation between the first 
language of learners and their target language, as well as to 
anticipate potential errors. Brown (2014) presents an alternative 
perspective on EA, asserting that EA is delineated as the 
systematic examination, scrutiny, and categorization of departures 
from the norms of the target language, followed by the elucidation 
of the underlying mechanisms employed by the language learner. 

 
EA provides an in-depth examination of the errors produced by 
learners, moving away from reliance on the Contrastive Analysis 
(henceforth CA) approach that compares the learners' first 
language with the target language. The recognition of learning 
obstacles plays a crucial role in the development of specialized 
educational interventions as emphasized by Sharma (1980). 
Furthermore, he noted that the utilization of educational 
assessment can uncover both the advantages and drawbacks of 
the program. The examination of errors revealed that CA failed to 
accurately predict a significant portion of errors, as its primary 
emphasis was on investigating language transfer while neglecting 
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other error types. The objective of EA, as articulated by Corder 
(1975, p. 170), is indeed to ascertain the extent of the learner's 
knowledge and ignorance, and to “ultimately enable the teacher to 
supply him not just with the information that his hypothesis is 
wrong, but also, importantly, with the right sort of information or 
data for him to form a more adequate concept of a rule in the 
target language.”  

 
According to Khansir (2013), EA does not operate under the 
assumption that errors made by learners are solely attributed to 
interference from their L1. Instead, errors can also stem from 
universal strategies within a theoretical framework of EA in second 
language acquisition (henceforth SLA) as examined through CA. 

 
2.2 Error Analysis Procedures 
Corder (1975) posited that a considerable number of researchers 
engaged in EA during the 1970s continued to prioritize language 
instruction. Indeed, numerous scholars who sought to deepen their 
understanding of SLA perceived the study of errors as inherently 
driven by an aspiration to enhance pedagogical practices. 
Consequently, Corder (1975) proposed five steps in EA research 
to realize that objective.  
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The initial step in EA involves the collection of a sample of 
learners' language. As posited by Ellis (1997), various crucial 
factors play a significant role in shaping the data collected on 
learners' errors such as language, medium, genre, content, learner, 
level, mother tongue, and language learning experience. Ellis 
(1997) also accentuates the significance of these factors in the 
procurement of a precisely delineated sample of learner language, 
thereby facilitating the formulation of unambiguous assertions about 
the types of errors that learners generate and the specific 
circumstances under which these errors occur.  

 
The second stage is error identification: According to Corder 
(1981, p.21) “every sentence is to be regarded as idiosyncratic 
until shown to be otherwise”. Corder (1981) introduced a 
framework for error identification, where he made a clear distinction 
between overt and covert errors. It was explained that overt errors 
occur when a sentence violates the rules of the target language, 
rendering it incorrect. Conversely, covert errors occur when a 
sentence appears grammatically correct on the surface but fails to 
convey the intended meaning to the learner. Furthermore, Corder 
(1978) emphasized the significance of interpreting the learner's 
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utterance to discern between the intended message of the learner 
and what is actually conveyed. 

 
The third stage involves describing errors: Saville-Troike and Barto 
(2016) noted that errors can be classified by language levels, 
including phonological, morphological, or grammatical aspects. 
They may also fall into broader linguistic categories like negative 
reconstructions or auxiliary systems, or specific elements such as 
prepositions, PVs, and articles. Ellis (1997) identified five unique 
types of errors as the following: 

- Omission is the exclusion of necessary elements for grammatical 
correctness (e.g., “He very angry”). 

- Addition involves the unexpected inclusion of elements in a well-
formed statement (e.g., “I have camed”). 

- Misformation refers to using one grammatical structure instead of 
another (e.g., “It was the best gift in (of) his life”). 

- Misordering is the incorrect arrangement of words in a sentence 
(e.g., “Soccer is the most popular sport international”). 

- Blends indicate the improper combination of two different words 
or phrases (e.g., “The only one movie I see”). 
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The fourth stage focuses on explaining errors. This stage seeks to 
understand the root causes of identified errors. As noted by Ellis 
and Barkhuizen (2005), researchers must determine where the 
errors originated. Richards (2015) studied errors from learners of 
diverse non-English backgrounds. He found that these errors fall 
into two main categories: 

1. Interlingual errors: Ellis (1997) described L1 transfer as the 
influence of the learner's L1 on learning an L2, noting it 
significantly causes errors. Interlingual errors, as proposed by 
Krashen (1981), may arise as a result of EFL inaccurately applying 
the conventions of their native, stemming from their struggle to 
grasp the principles of the second language.  

2. Intralingual and developmental errors: They manifest during the 
acquisition of a second language, particularly at a stage where 
learners have not fully grasped the language. These errors can 
also be attributed to the inherent complexities and challenges of 
the language itself. 

The last stage is error evaluation. Saville-Troike & Barto (2016) 
emphasized assessing the severity of errors and their effects on 
understanding. Corder (1975) suggested two criteria: linguistic and 
communicative. 
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The linguistic approach categorizes errors as global or local based 
on rule violations in terms of their nature and quantity. Burt and 
Kiparsky (1974) distinguished between global and local errors. 
Global errors disrupt sentence structure, thereby impeding 
comprehension. In contrast, local errors affect specific elements 
without obstructing overall understanding. Richards, et al. (1992, 
p. 123) provided illustrative instances of both global and local 
errors as follows: 

Global error: *I like take taxi but my friend said so not that we 
should be late for school. 

Local error: If I heard from him I will let you know.   
 
The communicative approach uniquely addresses errors. 
Seedhouse (1992) indicates that in real communication, individuals 
frequently do not respond to local errors that do not impede 
comprehension. This reflects how language naturally flows, where 
slight grammatical mistakes are disregarded as long as the 
intended message is clear. However, global errors are critical as 
they disrupt communication. Such errors must be corrected to 
ensure understanding. 
 
2.3 Previous studies  
A study on the challenges in learners' use of PVs is that of 
Kamarudin (2014). It investigates the extent to which Malaysian 
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English learners comprehend and use PVs in the English 
language. Two distinct methodological approaches, namely survey 
and corpus analysis, are employed to address the research 
inquiries. This includes examining individuals' perspectives on the 
lexical material featured in educational textbooks. The results 
suggest that, along with the learners' level of competence and 
gender, the characteristics of PVs and cross-linguistic elements, 
specifically the learners' native language, significantly impact 
Malaysian students' comprehension and usage of PVs. The 
challenges they face with PVs are exacerbated by inadequate and 
unsuitable information provided in textbooks and dictionaries. The 
outcomes of the examination on PVs also demonstrated that, 
generally, the learners under scrutiny exhibit a moderate 
comprehension of PVs, with over half of them achieving scores 
ranging from 50% to 79% in the PVs assessment, signifying an 
average level of performance. The PVs evaluation that was carried 
out further exposed the ongoing challenge that learners face in 
grasping this particular linguistic structure. Furthermore, it was 
identified that learners display a more proficient comprehension of 
PVs with literal meanings when compared to those with 
metaphorical meanings. The discovery from the investigation also 
unveils the inclination of learners to view PVs not as a single 
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lexical entity, but rather as two distinct units. Essentially, this 
highlights a lack of recognition of the consistent patterns and a 
deficiency in emphasis on highly frequent instances. 

 
Subsequent research conducted by Monica (2020) seeks to 
analyze the errors of PVs employed by fifth-semester students of 
the English study program at Iain Bengkulu. This research uses a 
descriptive qualitative approach. The sample for this study 
comprised 28 students from Class C of the English Education 
Study Program at IAIN Bengkulu. In this research, the investigator 
selected a test as a tool to determine the most prevalent types of 
errors that students commit when using PVs, an observation 
checklist to analyze how frequently these errors occur, and 
interviews to understand the reasons behind these errors in PV 
usage. The findings revealed that students exhibited four 
categories of errors. Firstly, errors of misformation emerged as the 
most frequent errors made by students when using PVs, 
accounting for 47.02%, followed by errors of misordering at 
42.55%, and then errors of addition at 8.03%. Lastly, errors of 
omission were recorded at 2.38%. According to the data collected 
from the observation checklist, the primary reasons for students' 
errors in using PVs were attributed to their insufficient 
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understanding of PVs and a lack of attention to learning them. 
Furthermore, the interview results confirmed that limited knowledge 
of PVs was the main factor contributing to the high number of 
errors. The interviews also indicated that distractions and anxiety 
were significant contributors to these errors. Most students 
struggled to maintain focus, often forgetting how to correctly 
construct PVs and the associated rules. 

 
Additionally, Abdulmehdi (2021) investigates the difference in 
errors made by Iraqi college students regarding the use of 
idiomatic and literal PVs. A 30-item test consisting of recognition 
and production parts was conducted on 150 students at the 
College of Education, English department, University of Diyala. The 
results showed that the number of recognition errors was similar to 
that in production, and students made more errors when using PVs 
with idiomatic meaning. Abdulmehdi (2021) commented that this 
occurrence could potentially be attributed to insufficient familiarity 
or erroneous interpretation of PVs by the student. The heightened 
level of idiomatic expressions is present in certain PVs. The 
inadequate attention paid to this particular aspect in the 
educational resources provided to the students. The research 
findings indicated that Iraqi college students encounter challenges 
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with EPVs. A considerable number of errors made by students 
involve PVs with figurative meanings. The educators within the 
English department lack a comprehensive understanding of the 
importance of such verbs. Insufficient emphasis is placed on the 
instruction and clarification of PVs included in the curriculum. 

 
 
 
 
4. Methodology and data collection 
This section outlines the methodology employed in this research by 
detailing the instrument, the sample, and the analysis of the data 
obtained from the PVs test.  

 
4.1 The Instrument 
The primary data collection instrument employed in this research 
was a test comprising three tasks. The test was developed in the 
form of closed-ended fill-in-the-gap, multiple-choice, and 
completion questions. The test is a beneficial instrument for 
collecting data by measuring many variables that an individual or 
a group of learners may possess, such as skills, intelligence, 
expertise, and competence (Brown, 2019).  
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4.2 The sample  
The sample chosen for this study comprised fifty third-year 
students of English at Al-Baath University in Syria. The PVs test 
was administered to five third-year English students to identify any 
ambiguous words or questions. Error Analysis by Corder (1967) is 
used as a guide for data analysis. The analysis of the data was 
carried out by categorizing the errors of PVs based on the specific 
task in every part of the test, and determining how often they 
occurred in each section. The data was examined through the 
presentation of numerical and percentage details for every section. 
This is achieved by supplying the frequency of errors in each task 
along with the overall percentages of errors across all tasks. 

 
 
 
 
4.3 Analysis of the data obtained from the PVs test      
Data collection was succeeded by participant response analysis. 
The first three stages of EA were adhered to as outlined below, 
omitting the final stage of error evaluation. 
4.3.1 Collection of the Learners’ language 
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Table 1.  
Factors Description 
A. Language English 
Medium A written test  
Genre 3 questions (fill-in-gaps, 

multiple choices, and 
completion task) 

Content A variety of subjects such 
as daily life, 
communication, and 
sports-related matters 

B. Learner  
Level Varies from intermediate to 

upper intermediate. 
Mother Tongue Arabic 
Language Learning 
Experience 

A hall in the university 

Table 4.3.1 Factors to consider when collecting 
samples of learner language. 

 
4.3.2 Identification of PVs errors 
Tables 2, 3, and 4 systematically present the accurate and 
inaccurate answers of the three tasks within the test. 
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Table 2.  
Phrasal 
Verbs 

Correct Incorrect 
Frequency               Percentage  Frequency Percentage 

Pick up  20 40% 30 60% 
Give back 29 58% 21 42% 
Take off 31 62% 19 38% 
Get down  24 48% 26 52% 
Bring in  8 16% 42 84% 
Use up  27 54% 23 46% 
Play on 8 16% 42 84% 
Mess 
around 

6 12% 44 88% 

Think over 7 14% 43 86% 
Cut off 3 6% 47 94% 
Turn over  8 16% 42 84% 
Let down  11 22% 39 78% 
Give up  14 28% 36 72% 
Put off 2 4% 48 96% 
Look into  7 14% 43 86% 

 
Table 2. displays the frequency of accurate and inaccurate 
answers in the fill-in-the-gaps task, where participants were 
required to insert the provided PVs into the blanks, fundamentally 
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relying on their understanding of the semantic meanings of the 
PVs. The collected data revealed that the participants provided 
545 inaccurate responses despite being provided with 
recommended PVs. Conversely, merely 205 responses were 
deemed accurate. The findings suggested that students faced 
greater challenges with idiomatic PVs, as evidenced by 208 
incorrect responses compared to only 42 correct responses. 
Additionally, in the case of aspectual PVs, students provided 199 
incorrect answers and merely 51 correct ones, whereas they 
recorded 138 incorrect responses and only 112 correct ones for 
literal PVs. 

 
 
Table 3 
Phrasal 
Verbs 

Correct Incorrect 
Frequency  Percentage  Frequency Percentage 

Look after 36 72% 14 28% 
Shut off 22 44% 28 56% 
Told off 15 30% 35 70% 
Look up 19 38% 31 62% 
Ran into 26 52% 24 48% 
Build up 29 58% 21 42% 
Pointed out 18 36% 32 64% 



 مجلة جامعة حمص               سلسلة الآداب والعلوم الإنسانية    
 روان قدور    د. أحمد حسن          2025عام  2العدد  47المجلد 

 

130 
 

Come from 28 56% 22 44% 
Handed 
over 

11 22% 39 78% 

Searched 
for 

20 40% 30 60% 

Fade out 15 30% 35 70% 
Call back 11 22% 39 78% 
Pick up 13 26% 37 74% 
Take off 11 22% 39 78% 
Start over 12 24% 38 76% 

 
Table 3. presents the occurrence of correct and incorrect 
responses in the multiple-choice task, in which participants had to 
select the appropriate answers that pertain to the syntactic features 
of PVs. The collected data revealed that participants encounter 
more obstacles when dealing with separable PVs, as demonstrated 
by 276 incorrect responses in contrast to merely 224 correct ones. 
Conversely, students experienced fewer difficulties in handling 
non-separable PVs, as evidenced by 110 correct responses and 
only 90 incorrect ones. Concerning the second part of this task, 
the results implied that students face a higher number of 
challenges with intransitive PVs, as shown by 112 inaccurate 
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responses in contrast to merely 38 accurate ones. Moreover, about 
transitive PVs, respondents provided 76 erroneous answers and 
only 24 correct ones.  

 
Table 4 
Phrasal 
Verbs 

Correct Incorrect 
Frequency   Percentage  Frequency Percentage 

Speed up 19 38% 31 62% 
Figure 
out  

21 42%  29 58% 

Look 
forward 

25  50% 25 50% 

Pass 
away 

23 46% 27 54% 

Put on  15 30% 35 70% 
Cheer up  17  34% 33 66% 
Doze off  21  42% 29  58% 
Tear 
down  

29 58% 21 42% 

Drop in  17  34% 33 66% 
Bring 
back  

32 64% 18 36% 
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Table 4. demonstrates the occurrence of correct and incorrect 
responses in the completion task where the participants were 
required to fill in the missing particles in the designated gaps. The 
collected data unveiled that individuals generated 281 incorrect 
answers as opposed to only 219 correct ones in the context of 
selecting the appropriate particles for the gaps.  

 
4.3.3 Description of PVs errors 
Based on the collected data, student errors during the test were 
classified into four main categories, which will be detailed below. 

 
 
4.3.3.1 Errors of semantic complexity 
The researcher found that semantic complexity errors were the 
most common among students, with 545 incorrect responses. 
These errors arise from misunderstandings of the complex 
meanings and structures of PVs in English. Many PVs have 
meanings that are not easily deduced from their constituents. This 
complexity often leads to confusion, especially for non-native 
speakers  As shown in participants' responses in Task 1, idiomatic 
PVs are particularly challenging, with 208 incorrect responses 
exceeding correct ones by 42, due to their inclusion of 
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metaphorical meanings that differ from their literal translations. 
Such intricacy carries the risk of misinterpretations and erroneous 
usage of PVs based on their semantic nuances. Some examples 
provided by the respondents encompass the following: 

- Following his retirement, Mr. Eblekji give back control of the 
company to his son. 

- My parents are thinking over buying a new apartment. 

In the first instance, the students opted to utilize the PV ‘give 
back’ in place of employing the PV ‘turn over,’ resulting in 
confusion and improper application. Several PVs possess idiomatic 
meanings that are not readily inferable from the constituent words, 
as some students use the PV ‘thinking over’ instead of ‘looking 
into’ which means to examine something or consider it carefully, 
yet the meaning is not obvious from the individual words. 

 
4.3.3.2 Errors of misformation 
Through analysis of the data obtained from the test, the second 
category of errors made by students was misformation, which 
occurred 281 times. Misformation, as described by Dulay (1982), 
involves using incorrect morphemes or structures. This error is 
common as learners often mistakenly swap particles in PVs. Each 



 مجلة جامعة حمص               سلسلة الآداب والعلوم الإنسانية    
 روان قدور    د. أحمد حسن          2025عام  2العدد  47المجلد 

 

134 
 

PV requires specific particles to accurately convey its intended 
meaning. Some examples given by the participants include the 
following: 

- If the driver doesn't speed on, they will never reach their 
destination early. 

- Before heading to the party, Emmy puts out her new dress. 

In these cases, misformation arises from students' uncertainty in 
choosing the right particle. As a result, they associate the particle 
‘on’ with ‘speed’ instead of ‘up’. The same error occurs in the 
next example, where ‘out’ is wrongly used instead of ‘on’ to 
create the PV ‘put on’ denoting the act of wearing clothing. 
Acquiring a comprehensive understanding of both the verb and the 
particle as a cohesive unit is imperative.  

 
4.3.3.3 Errors of misordering 
The researcher found misordering errors to be the third most 
common error type, with 276 occurrences. Dulay (1982) states 
that misordering errors occur when morphemes are placed 
incorrectly in phrases or sentences. This highlights the difficulties 
learners face in correctly arranging words in PVs due to their 
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separable or inseparable nature, as shown in the subsequent 
example: 

- *Isabella looks her little sister after. 

One frequent error lies in the separability of PVs, where certain 
PVs allow separation from their objects, whereas others do not as 
in the example above. It is a common challenge for students to 
discern which verbs are capable of separation or must remain 
inseparable, resulting in inaccuracies in their application. 

 

4.3.3.4 Particle placement errors in transitive vs. intransitive 
PVs 
The researcher identified particle placement errors in transitive and 
intransitive PVs as the fourth student error category, with 188 
instances noted. Understanding particle placement in PVs is crucial 
for both native and non-native English speakers, as it greatly 
affects language clarity. Particle positioning varies based on 
whether the verb is transitive or intransitive. Non-native English 
speakers frequently make particle placement errors, leading to 
unnatural or inaccurate sentences.   
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Transitive PVs require a direct object to fully convey their intended 
meaning. When using transitive PVs, the particle can appear 
before or after the object. Errors can happen if learners place the 
particle incorrectly when the object is missing or when using a 
pronoun, which should follow the verb and pronoun, as shown in 
the subsequent example: 
- *She picked up it.  

In this instance, students encounter difficulties with this 
construction, especially when the object is a pronoun. They 
incorrectly place the particle ‘up’ between the verb and the object, 
instead of intervening the pronoun ‘it’ between the verb and the 
particle. 

 
Intransitive PVs do not require a direct object, simplifying their use 
but possibly causing positioning errors. The particle always follows 
the verb and cannot be separated from it by an object. Errors can 
occur when learners try to position a particle where an object 
typically goes, as shown in the following example:  
- *The plane off took. 

In this specific case, students often struggle with positioning the 
particle ‘off’ in a position commonly designated for the object. 
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Intransitive PVs limit particle placement because there's no object 
to separate from the verb. 

 
4.3.3 Explanation of PVs errors. 
Upon identifying and analyzing the errors that the students 
exhibited in the test, it is essential to identify the factors influencing 
these errors in the PVs test. Various elements contribute to the 
difficulties faced by third-year English students at AL-Baath 
University regarding PVs as follows: 

One significant factor contributing to students' errors is interlingual 
errors, which are indicative of negative transfer stemming from the 
learner's first language. This interference has the potential to 
hinder learners from comprehensively understanding the distinctive 
characteristics of the target language, resulting in an inadequate 
acquisition process. The structural disparities that exist between 
English and the learner's native language, specifically the Arabic 
language in the context of this study, may result in erroneous 
assumptions regarding the formation of PVs, particularly in 
selecting the appropriate particle to attach to the principal verb. For 
example, students frequently engage in errors within this task as 
they erroneously associate the verb ‘look’ with the particle ‘on’ to 
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signify the act of anticipating something with delight, thereby 
leading to grammatical errors. Additionally, in the context of the 
fill-in-the-gap task, students frequently commit errors since they 
tend to rely on direct translations from their L1, leading to the 
improper use of the PV ‘give back’ instead of the PV ‘turn over’ to 
convey the meaning of delivering business on behalf of another 
person. 

 

Another factor leading to students' errors is insufficient familiarity 
and exposure. Learners frequently experience inadequate 
exposure to the English language, which may impede their capacity 
to acquire the full range of grammatical constructs and vocabulary. 
Numerous language learners experience difficulty with PVs due to 
the relatively infrequent emphasis placed on them in comparison to 
other grammatical constructs. They typically confront PVs at a 
more advanced phase of their learning process, which may lead to 
insufficient familiarity. This lack of familiarity can lead to 
inaccuracies, as learners might not have experienced adequate 
exposure to these constructions within contextual settings. The 
unpredictability associated with PVs can, in certain instances, stem 
from the employment of erroneous particles, whereby a learner 
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might articulate ‘speed away’ instead of the accurate ‘speed up’ 
thus indicating a misunderstanding of the specific particle that 
ought to follow the verb. Furthermore, insufficient exposure to 
authentic language utilization, such as engaging with reading 
materials and listening to native speakers, can impede students' 
capacity to internalize the appropriate application of PVs. In the 
absence of practical examples, learners may revert to incorrect 
forms that they have either memorized or are already acquainted 
with. 

 
The concluding factor contributing to students' errors is intralingual 
factors, which arise from the inherent complexities present within 
the English language itself. Learners may misorder elements due 
to a lack of understanding of English syntax or the specific rules 
governing PVs. For example, students face challenges with 
separable and non-separable PVs as they erroneously classify the 
PV ‘come from’ as separable and ‘told off’ as non-separable. 
Furthermore, many students lack awareness of the correct 
placement of the particle when the direct object is a pronoun, 
which leads to them frequently placing it incorrectly before the 
pronoun, and as a result, they often struggle to use PVs 
accurately. 
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5. Conclusion 
This section outlines the main conclusions of the study based on 
the collected 
data, pedagogical implications, and recommendations for further 
research.  

 
5.1 Main conclusions 
The results derived from the PVs test unambiguously demonstrated 
that, in general, the participants involved in this research display a 
poor understanding of PVs, as evidenced by the fact that more 
than half of the answers were incorrect, with only 1102 and 648 
being correct in the PVs test, thereby reflecting a subpar 
performance. On the one hand, it was clear that the most common 
errors observed in the PVs test were attributable to semantic 
complexity, manifesting in a frequency of 545 occurrences in 
contrast to a mere 205 correct responses. Therefore, it suggested 
that students continue to face challenges in comprehending this 
particular linguistic structure, particularly about the high-frequency 
PVs frequently encountered in everyday situations (e.g. ‘take off’, 
‘pick up’, ‘give up’). Moreover, the findings suggest that idiomatic 
PVs present a greater obstacle for learners than their literal 
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counterparts, which go in line with the findings of Kamarudin 
(2014) and Abdulmehdi (2021). Therefore, it is of utmost 
importance for learners to engage with a diverse range of PV 
meanings, encompassing both literal and idiomatic interpretations, 
which possess practical relevance for their learning.  

 
It was apparent that the second most prevalent errors identified in 
the PVs test were instances of misformation, as they manifested 
281 times in contrast to 219 accurate responses. The findings of 
the current research also suggested that students frequently 
produce PVs inaccurately by interchanging one particle for another, 
a phenomenon that necessitates more effective intervention within 
language pedagogy, highlighting the importance of teaching both 
the verb and the particle as a cohesive unit. 

 
Furthermore, it was clear that the third most common errors noted 
in the PVs test were errors of misordering, as they appeared 276 
times compared to 224 correct responses. The test clarified the 
challenges encountered by learners in the accurate arrangement of 
words within PVs due to their separable and inseparable nature.  
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The final category of errors identified during the PVs was related to 
misplacement of particles within both transitive and intransitive PVs, 
which manifested in 188 occurrences as opposed to only 62 correct 
responses. The findings of the current study also demonstrated that 
learners face difficulties in the positioning of the particle within both 
transitive and intransitive PVs. They erroneously situated the particle 
between the verb and the object pronoun, instead of correctly 

positioning the pronoun between the verb and the particle. 
 
On the other hand, the underlying factors that contribute to these 
errors can be divided into three categories. Firstly, interlingual 
errors reflect negative transfer arising from the learner's L1. This 
interference can obstruct learners from fully grasping the unique 
features of the target language, leading to an inadequate learning 
process. Secondly, insufficient exposure and familiarity, as learners 
often encounter limited interaction with the English language, can 
hinder their ability to acquire the complete range of grammatical 
structures and vocabulary. This factor goes in line with the reasons 
for errors found in Kamarudin's (2014), Monica's (2020) and 
Abdulmehdi's (2021) studies. Thirdly, intralingual factors emerge 
from the intrinsic complexities found within the English language 
itself, as learners may misarrange components due to a lack of 
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comprehension of English syntax or the specific rules governing 
PVs. 

 
5.2 Pedagogical implications 
Students of English need to be skilled in understanding PVs. 
Therefore, specific teaching strategies can help improve learners' 
grasp of PVs. Indeed, this research holds considerable significance 
for both teachers and students English at Al-Baath University. On 
the one hand, reading this dissertation allows educators to gain a 
deeper understanding of how students deal with PVs and whether 
they encounter challenges in their usage. By concentrating on 
frequent errors and their underlying reasons, teachers can develop 
more efficient educational settings that address the unique 
requirements of their learners. Therefore, educators need to 
prioritize the teaching of both the grammatical and semantic 
features of PVs, as this emphasis considerably enhances students' 
academic performance relating to PVs. On the other hand, this 
study holds considerable importance for students, as it facilitates a 
more effective enhancement of their understanding of PVs. 
Students should be aware of the significance of PVs as a marker 
of language fluency, thereby enabling them to construct 
personalized study plans aimed at the mastery of PVs. 
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Furthermore, it is essential for them to systematically engage in the 
integration of PVs within their everyday conversations and 
academic contexts if they seek to sound more natural and 
spontaneous. All in all, teachers should help students master the 
syntactic and semantic aspects of PVs and teach them how to 
these constructions as a crucial component of both grammar and 
vocabulary. 

 

 

 

 

 

5.3 Recommendations for further research 

There are some limitations in this research concerning age, 
number, and gender. Concerning age, the study focused on the 
errors young individuals use in PVs without investigating the errors 
children or the elderly commit. Hence, Future research is required 
to investigate whether there is an influence of age on the way of 
using PVs. Furthermore, this research was conducted 
comprehensively without accounting for the gender of the 
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participants. Consequently, future research may incorporate gender 
as a factor and examine its potential influence on the utilization of 
PVs.    
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