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تلاميذ الحلقة مستوى الأداء القرائي لدى  تقويم
على ضوء مهارات فهم  التعليم الأساسيّ الثانية من

 المقروء ومستوياته
 ورالباحثة: د. رشا خض  

 جامعة البعث -كمي ة التربية
 
 الممخص

 تلميذلدى ىا توفر زـ اللّ  فيـ المقروء ومستوياتوميارات تحديد إلى  الدراسة تىدف     
قويـ مستوى الأداء القرائي لدييـ عمى ضوء ميارات فيـ وت، الأساسيّ  السّابع الصؼ
إعداد قائمة مف خلؿ اتبّاع المنيج الوصفي، تّـ  يفيدفلايف ولتحقيؽ ىذ، المقروء

 ختبار اللزـ لقياسيا الاوبناء ، فيـ المقروء ومستوياتوبميارات 
، مف تلميذ تمميذاً وتمميذة (47)عيّنة عشوائيّة بمغت  وقد طبّقت أدوات القياس عمى

 ابع الأساسيّ في مدينة حمص الصّؼ السّ 
، إذ ةالدراسداء القرائي لدى التلميذ عيّنة تدني مستوى الأ وأسفرت نتائج الدراسة عف

%( عف معيار التمكّف المحدّد في ىذه 34ابتعد متوسط أداء التلميذ المقدّر بنسبة )
تصوّر مقترح لتحسيف المستوى %(، وبناء عمى تمؾ النتائج تّـ وضع 74الدراسة بػ )

  القرائي لأداء التلميذ في ضوء ميارات فيـ المقروء ومستوياتو
 

حمقة الثانية مف ال – ميارات الفيـ القرائي -القرائي مستوى الأداء ة:الكممات المفتاحي  
 التعميـ الأساسي 
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Evaluation of the level of reading 
performance of the students of the second 

cycle of basic education in the light of 
reading comprehension skills and levels 

 
Summary: 

The study aimed to identify the reading comprehension skills and 
levels that must be available among the grades students and to 
evaluate the reading performance in the light of the reading 
comprehension skills, and to achieve and clarify the two 
objectives, considering the descriptive approach, by preparing a 
list of reading comprehension skills and levels, and based on their 
measurement. 
The measurement tools were applied to a random sample of (58) 
male and female students from the seventh grade students in the 
city of Homs. The results of the study resulted in a low level of 
reading performance among the students in the study sample, as 
the average performance of the students, estimated at (40%), 
departed from the mastery standard specified in this study at 
(80%). In light of reading comprehension skills and levels. 
Keywords: level of performance - reading comprehension skills - 
the second cycle of basic education. 
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:الدراسة مقد مة-1  

نّما عممية القراءة تُعنى بفؾ الرموز المكتوبة والتوقّ  لـ تعد ؼ عند معانييا الحرفيّة، وا 
مف أفكار ومضاميف  أو إعادة بناء ما في النصّ  ،أصبحت تُعنى بالقدرة عمى بناء المعنى

وصولًا إلى النقد والتفاعؿ والإمتاع؛ الأمر الذي تغيّر معو دور القارئ إلى  ،ووجيات نظر
صدار التعميمات وحؿ المشكلت اتوظيؼ المعمومات والأفكار في عمؿ  لاستنتاجات وا 

 وىذا كمّو يتطمب فيماً عميقاً ودقيقاً لمنص المقروء والتنبؤ بالأحداث، 

ففيـ المقروء عمميّة عقميّة بنائيّة تفاعميّة بيف قارئ النصّ ومبدعو، تقوـ عمى 
، وتؤدّي ىذه الخبرات القرائياستحضار القارئ لمعرفتو السّابقة المرتبطة بموضوع النّص 

عامة، وأفكاره ـ عمى الإحاطة بفكرتو القو ي دوراً بارزاً في فيـ القارئ ليذا الموضوع فيماً 
 ( 1421 ،)عطيؼة السّائدة فيو الرئيسة والفرعيّة، مع تمثّمو لمعاطفة والصور الجماليّ 

الفيـ القرائي عمميّة معقّدة تشمؿ عدّة مستويات تستند أساساً إلى القراءة مف خلؿ ف
دراكيا إدراكاً عقميّاً يتمثّؿ في فيـ إدراؾ الرموز إدراكاً حسّياً والنطؽ الصحيح ليا ، وا 

المعاني المباشرة، والتفاعؿ مع المقروء، ونقده، وتوظيفو في حياة الفرد اليوميّة )الخفاجي، 
1425  ) 

القراءة الحقيقية ىي القراءة المقترنة و ت القراءة، وأىـ أىداؼ تعميميا، أبرز ميارا إنّو
أو فشمو في المواد الدّراسيّة؛ فالتمميذ الذي يبني معاني وعمييا يتحدّد نجاح التمميذ "بالفيـ، 

خاطئة لممقروء، سيقدّـ معمومات غير دقيقة، وسيحمؿ في ذىنو معارؼ بعيدة كؿّ البعد 
 ( 1411)ىاني،  "عف المعنى الصحيح الّذي ىدؼ المقروء إلى إيصالو

مى بناء التمميذ لممعنى وما سبؽ يبيّف أفّ الفيـ القرائي عمميّة بنائيّة، فرديّة تعتمد ع
ذاتياً معتمداً عمى أفكاره السابقة عف موضوع النّص، كما أنّو عمميّة معقّدة تتضمف شبكة 

 مف العمميات المعرفيّة تعمؿ معاً لبناء المعنى 

 :الدراسةمشكمة الشعور ب -2
معمّـ  طلبشعرت الباحثة بالمشكمة مف خلؿ ما لاحظتو أثناء الإشراؼ عمى 

الصّؼ في التدريب الميدانيّ لمادّة التّربية العمميّة؛ مف ضعؼٍ لدى التلميذ في ميارات 



على ضوء مهارات فهم  التعليم الأساسي   تلاميذ الحلقة الثانية منمستوى الأداء القرائي لدى  تقويم
 المقروء ومستوياته

128 
 

 لدى التلميذضعؼ ، مف وجود نتائج العديد مف الدراساتما أكّدتو ىذا الفيـ القرائي، و 
في ميارات الفيـ القرائي، وأفّ ىذا الضعؼ يزداد وضوحاً واتّساعاً كمما تّـ الارتقاء مف 

 جابر،؛ 1423 مستويات الفيـ السطحي إلى المستويات الأكثر تعقيداً، كدراسة )الأحمد،
 ( 1411؛ ىاني، 1427،عطيؼ،  ؛1425الخفاجي،  ؛1424

(، أفّ أبرز (Coornoldi& Okahill,2000كما أكّدت دراسة كورنولدي وأوكاىيؿ 
ىي عدـ القدرة عمى مؤشرات القصور في الفيـ القرائي لدى تلميذ المرحمة الأساسيّة 

البحث عف وحدات المعمومات الواردة بالنص )الفيـ الحرفي لمنصوص المقروءة(، 
وصعوبة إقامة روابط بيف الأجزاء المختمفة التي يتألّؼ منيا النصّ سعياً وراء بمورة فيـ 

ستدلالي لمنصوص المقروءة(، وعدـ توفر مستويات لاكامؿ لممعنى المقصود )الفيـ ا
 الميارات المعرفية والمغويّة  مرتفعة مف

وفي ىذا السياؽ، عقدت العديد مف الندوات والمؤتمرات لمناقشة قضايا ضعؼ   
في مادة المغة العربية، والمشكلت التي يعانوف منيا لدى تعمّميـ الميارات  تلميذال

 وتنمية التعميـ مناىج" عشر الثاني العممي المؤتمرفقد جاء في توصيات  المغوية،
والمؤتمر الثالث لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة بعنواف "القراءة  ،(74، 1444)ر"التفكي

(، أنّو أصبح مف الضرورة بمكاف توجيو تعميـ القراءة إلى 64، 1442وبناء الإنساف" )
تنمية المستويات العميا مف التفكير بصفة خاصة، مثؿ الاستنتاج، والتنبؤ، والنقد، 

 اع والتذوّؽ، والإبد

الصؼ  تلميذ أداء في تدني مستوى الدراسةتتحدّد مشكمة  واستناداً إلى كؿّ ما سبؽ،
والوقوؼ عمى أبعادىا ي ليذه المشكمة ، ولمتصدّ الفيـ القرائيميارات  في السابع الأساسي

 ينبغي الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي9
في ضوء ميارات فيم  الأساسي  ابع ف الس  مستوى الأداء القرائي لدى تلاميذ الص  ما 

 المقروء ومستوياتو؟
 ة الآتية9ويتفرع عف السؤاؿ السابؽ الأسئمة الفرعيّ 

 الصّؼ السّابع الأساسيّ؟  لتلميذاللزمة  المقروء ومستوياتوفيـ ما ميارات  -2
 ميارات فيـ المقروء ومستوياتو؟ مف تلميذ الصؼ السابع الأساسيّ  مستوى تمكّفما  -1
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ابع الأساسيّ ؼ السّ المقترح لتنمية مستوى الأداء القرائي لدى تلميذ الصّ ما التصوّر  -2
 ضوء ميارات فيـ المقروء ومستوياتو؟في 

 :من خلال النقاط الآتية الدراسة هالدراسة: تتجمى أىمية ىذأىمية   -3
تقدّـ الدراسة تصوّراً مقترحاً يمكف أف يسيـ تنفيذه في تنمية مستوى الأداء القرائي   2-2

 ومستوياتو  المقروءفيـ عمى ضوء ميارات  ابع الأساسيّ السّ ؼ تلميذ الصّ  لدى
اللزـ تضمينيا في  مقروءلمّغة العربيّة؛ بقائمة ميارات فيـ التزويد مطوّري مناىج ا  2-1

  ابع الأساسيّ السّ ؼ الصّ  تلميذة لدى مناىج المغة العربيّ 
ومستوياتو، يمكف أف يساعدىـ تزويد معمّمي المّغة العربيّة باختبار الفيـ القرائي   2-2

 ؼ السّابع الأساسيّ في تقويـ ميارات الفيـ القرائي لدى تلميذ الصّ 

 إلى تحقيق الأىداف الآتية: الدراسةسعى ت :الدراسةأىداف  -4
  ابع الأساسيّ السّ ؼ الصّ  لتلميذاللزمة  فيـ المقروء ومستوياتوتحديد ميارات   3-2
ابع السّ ؼ الصّ  تلميذ لدى المقروء ومستوياتوالكشؼ عف مدى توافر ميارات فيـ   3-1

  الأساسيّ 
ابع ؼ السّ ر مقترح لتنمية مستوى الأداء القرائي لدى تلميذ الصّ وضع تصوّ   3-2

  ومستوياتوالمقروء في ضوء ميارات فيـ  الأساسيّ 

  عمى الحدود الآتية: الدراسة تاقتصر  :الدراسةحدود   -5
  1411/1412في العاـ الدراسي  الدراسة تطبيؽ  4-2
 الإبداعي(  -التذوقي –الناقد  -الاستنتاجي -ميارات الفيـ القرائي )الحرفي  4-1
في مدينة حمص، وقد جرى اختيار  ابع الأساسيّ السّ ؼ الصّ  تلميذعيّنة مف   4-2

و يمثّؿ بداية لمرحمة تعميميّة جديدة، تتطمب حصيمة ؛ لأنّ ابع الأساسيّ السّ ؼ الصّ  تلميذ
وقيـ،  ما بيف السطور مف معافٍ  واستنتاجلغويّة تساعده عمى فيـ المقروء فيماً مباشراً، 

صدار الأحكاـ ؽ التذوّ  مرحمة ة، وصولًا إلىبناء عمى براىيف وحجج منطقيّ  ونقد وا 
 والإبداع 

 ( التصميـ التجريبي لمبحث2الشكؿ ) 
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 والتعريفات الإجرائية: الدراسةمصطمحات  -6
تي يقوـ بيا الفرد أو ة الّ "العمميّ يعرّؼ التقويـ بأنّو  مستوى الأداء القرائي:تقويم -6-1

ف الجماعة لمعرفة النجاح أو الفشؿ في تحقيؽ الأىداؼ، ونقاط القوة والضعؼ حتى يتمكّ 
 ( 48، 1424عبد الله، مف تحقيؽ ىذه الأىداؼ بطريقة أفضؿ" )في 

تيدؼ  وفؽ خطوات محدّدة، عمميّة منظّمة ومقصودة، تت ّـاً بأنّو9 وتعرّفو الباحثة إجرائيّ 
ؼ السّابع إلى الكشؼ عف مدى توافر ميارات فيـ المقروء ومستوياتو لدى تلميذ الصّ 

وتقاس مف خلؿ ؛ لتحديد جوانب القوة لتدعيميا، وجوانب الضعؼ لعلجيا؛ الأساسيّ 
 ض ليذا الغر  المعدّ  فيـ المقروءفي اختبار  تلميذالدرجة التي يحصؿ عمييا ال

اكتساب التمميذ القدرة عمى تعرّؼ "9 اعرّؼ بأنّيت :فيم المقروء ومستوياتو.ميارات 6-2
، والقدرة عمى نقده، وتذوّقو، واستحداث المعنى الحرفيّ لممقروء، واستنتاج معانيو الضمنيّة

 ( 51، 1422البصيص، ) "معرفة جديدة تضاؼ إليو
9 مجموعة مف الميارات اإجرائياً بأنّي المقروء ومستوياتوفيـ تعرّؼ الباحثة ميارات و 

اً، واستنتاجياً، مع القدرة عمى مف القدرة عمى فيـ المقروء فيماً حرفيّ  التمميذالتي تمكّف 
نقده، وتذوّؽ الجوانب الجمالية فيو، وتقاس ىذه الميارات مف خلؿ الدرجة التي يحصؿ 

 المعدّ ليذا الغرض  المقروءفيـ في اختبار ميارات  تلميذعمييا ال

6-3. : ابع ىي المرحمة التي تضّـ الصفوؼ مف السّ  الحمقة الثانية من التعميم الأساسي 
 ع، وفؽ تصنيؼ وزارة التربية الأخير لمراحؿ التعميـ العاـ سحتى التا

 الإطار النظري والدراسات السابقة:  -7
 القراءة والفيم:-7-1

ـ ـ قارئ فاىـ، فالفيـ ىو العنصر الرئيس في تعمّ إعداد متعمّ غة ىي إفَّ غاية تعمّـ المّ 
غة، وىذه الغاية تتطمب مف الميتميف بتعميـ المغة التركيز عمى تنمية مستويات فيـ المّ 

ـ النظريات المعاصرة في مجاؿ تمقي النصوص تقدّ ؛ إذ غةالمقروء ومياراتو أثناء تعميميـ المّ 
مف حيث إنو عمميات معقدة تقوـ عمى  ،لطبيعة فيـ المقروء اً ومغاير  جديداً  اً مفيوم ،وفيميا

 ،والقارئ ومجمؿ خبراتو السابقة ومياراتو ،الأسموب التفاعمي بيف النص ومكوناتو وطبيعة تركيبو
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بالإضافة إلى السياؽ العاـ والمؤثرات المصاحبة لفعؿ  ،فة في عممية القراءةوالاستراتيجيات الموظّ 
 ( 1421)في العتيبي،  ،القراءة
ة بنائية يمارسيا القارئ مف خلؿ محتوى قرائي، بغية استخلص ة عقميّ يـ القرائي عمميّ ففال

عمى ىذه العممية مف خلؿ امتلؾ القارئ لمجموعة مف  المعنى العاـ لمموضوع، ويستدؿّ 
بداعالميارات المعبرة عف ىذا الفيـ  ( 1424)الصيداوي،  ، مف استنتاج، ونقد، وتذوّؽ، وا 

الفيـ القرائي أساس عممية القراءة، وىو حجز الزاوية بالنسبة ليا، ولا قيمة لمقراءة بل فيـ،  إفّ 
 فالفيـ ىو الغاية مف القراءة، وىو ذروة ميارات القراءة لمسيطرة عمى ميارات المغة كمّيا 

 ة الفيم القرائي:أىمي  -7-2
القارئ الذي يتمكّف مف ميارات المقروء يحقؽ الأىداؼ التي يقرأ مف أجميا، فيوسع مف إفّ 

خبراتو، ويستفيد مف تمؾ الخبرات في حؿ مشكلتو، ويسيطر عمى ميارات المغة، ويمتمؾ القدرة 
عمى تحقيؽ النجاح في العممية التعميمية، إضافة إلى اتساع أفكاره، وثراء معموماتو، وما 

مف ثقة في النفس، وقدرة عمى إبداء الرأي، والنقد، والتذوؽ، والإبداع )محمود  يصاحب ذلؾ
 ( 1414، وآخروف
أضحت غاية محورية في والتي ميارات الفيـ القرائي ىدؼ عمميات القراءة جميعيا، ف

مف  التلميذفالتفجر المعرفي والثورة العممية في ىذا العصر وما يواجيو  ؛منظومة أىداؼ التعميـ
مكانياتيـ، بات مف اللزـ تنمية ميارات التحميؿ وتفسير  تحدي ىذا العصر لقدرتيـ وطاقاتيـ وا 

اليراف )سعي للإضافة عمييا وتذوؽ جماليا، المادة المقروءة، ونقدىا، وتقويميا، بؿ وال
 (1425بوصمحة، و 

فكير، قادر عمى ومف ىنا يأتي دور الفيـ القرائي ومستوياتو لتنشئة جيؿ يجيد القراءة والت
في قدرة التلميذ عمى النقد  وأىمية مستوياتتكمف الفيـ والاستنتاج والنقد والإبداع والابتكار، 

البناء والإدلاء بآرائيـ، كما يساعدىـ عمى حؿ المشكلت بطرائؽ جديدة، وربط الخبرات السابقة 
 ما ينمي القدرة عمى التنبؤ لدييـ برات الحالية مخبال
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 القرائي: الفيم مستويات -7-3
نظراً لأىمية الفيـ القرائي فقد حظي باىتماـ التربوييف؛ فحددوا مياراتو ومستوياتو وتناولوىا 
بالدرس والتحميؿ والتصنيؼ، وقد اختمفت تمؾ التصنيفات حوؿ ميارات الفيـ القرائي ومستوياتو، 

عة عممية الفيـ في القراءة؛ وسوؼ يتـ إلقاء الضوء عمى بعض تمؾ التصنيفات لموقوؼ عمى طبي
 (1427، عطيؼ) :إذ صنّؼ بعض الباحثيف ميارات الفيـ القرائي، في أربعة مستويات، ىي

مستوى الفيـ المباشر9 ويشمؿ أف يحدّد المعنى المناسب لكممة وردت في النص المقروء، 
لمناسب لكممة وأف يحدّد المضاد المناسب لكممة وردت في النص المقروء، وأف يحدّد المرادؼ ا

وأف يحدّد الفكرة الرئيسة لمنّص المقروء، وأف يحدّد الأفكار الفرعيّة في وردت في النص المقروء، 
 النّص المقروء، وأف يرتّب الأحداث أو المعمومات حسب ورودىا في النّص المقروء 

ولـ الأفكار الضمنيّة )ما بيف السطور(، مستوى الفيـ الاستنتاجي9 ويشمؿ أف يستنتج 
ترد صراحة في النّص المقروء، والربط بيف السبب والنتيجة في النص المقروء، والتنبّؤ 
 بغرض أو ىدؼ الكاتب في النص المقروء، واستنتاج القيـ التي تضمّنيا النّص المقروء 

وأف يميّ ، في النصّ المقروءيميّز بيف الحقيقة والرأي أف مستوى الفيـ الناقد9 ويشمؿ 
بالموضوع وما  يتّصؿ بو، وأف يميّز بيف اراء الصحيحة مف الخطأ في  بيف ما يتّصؿ

 النّص المقروء، وأف يدر حكـ عمى شخصية أو موقؼ ورد في النص المقروء 
أكبر عدد مف العناويف المناسبة لمنّص مستوى الفيـ الإبداعي9 ويشمؿ أف يقترح 

ة جديدة، واف يقترح حموؿ جديدة المقروء، وأف يدعّـ الفكرة التي طرحيا النص بشواىد وأدل
 ومنطقيّة لمشكلت وردت بالنّص المقروء 

 ىاني،وىناؾ تصنيؼ آخر يضع ميارات الفيـ القرائي في خمسة مستويات، )
 (، ىي14219

المستوى الحرفي9 ويشمؿ أف يرتّب أحداث النّص وفقاً لتسمسميا فيو، وأف يذكر 
كممات وردت في النص، وأف يذكر  مفردات كممات وردت في النص، وأف يذكر مثنى

جموع كممات وردت في النص، وأف يحدّد مرادفات كممات وردت في النص، وأف يحدّد 
الكممة الغريبة بيف مجموعة مف الكممات، وأف يكوّف حقلً معجميّاً مف كممات وردت في 

 النّص 
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ص الفكرة المستوى الاستنتاجي9 ويشمؿ أف يستخمص الفكرة العامة لمنّص، وأف يستخم
الرئيسة لكؿ مقطع مف مقاطع النّص، وأف يستنتج معاني المفردات الواردة في النّص مف 
السياؽ، وأف يستخمص الدروس المستفادة مف النص، وأف يستخمص السمات المميّزة 
لمشخصيات الواردة في النص، وأف يربط كؿ حدث بالزماف الذي وقع فيو، وأف يربط كؿ 

 فيو، وأف يستنتج علقات السبب بالنتيجة  حدث بالمكاف الذي وقع
وأف يميّز الواقع مف راء المتعمّقة بالنص، لآالمستوى الناقد9 أف يميّز الحقائؽ مف ا

الخياؿ المتعمّؽ بالنّص، وأف يميّز الشخصيات الرئيسة مف الشخصيات الثانويّة في 
النص، وأف يبدي شخصية مف الشخصيات الواردة في النّص، وأف يبدي رأيو في سموؾ 

رأيو في قضية مف القضايا الواردة في النص، وأف يكشؼ أوجو التشابو بيف كممتيف وردتا 
 في النص، وأف يكشؼ أوجو الاختلؼ بيف كممتيف وردتا في النص 

9 ويشمؿ أف يحدّد القيـ المتضمّنة في النصّ، وأف يحدّد الحالة المستوى التذوّقي
الشعوريّة لمشخصيات مف النّصّ، وأف يحدّد الحالة الشعوريّة لمكاتب مف النّصّ، وأف يحدّد 
الحالة الشعوريّة التي سيطرت عميو بعد قراءتو أحد مقاطع النّص، وأف يحدّد بعض 

ار التعبير الأجمؿ مف بيف تعبيريف أو أكثر، مواطف جماؿ التعبير في النّص، وأف يخت
 وأف يحدّد أسباب إعجابو بالنّص الذي قرأه 

الإبداعي9 ويشمؿ أف يعطي أكثر مف عنواف لمنّص، وأف يضع مقدّمة المستوى 
مختمفة لمنّص بأسموبو الخاص، وأف يضع خاتمة مختمفة لمنصّ بأسموبو الخاص، وأف 

أو المواقؼ الواردة في النص، وأف يضيؼ حدثاً أو يقترح بدائؿ جديدة لبعض الأحداث 
فكراً جديدة إلى أحد مقاطع النّص، وأف يقدّـ أكثر مف حؿّ جديد لمشكمة وردت في 

 النّص، وأف يوظّؼ كممة وردت في النّص في سياقات لغويّة جديدة 

حتاج إلى ؿ ليذه المستويات، يجد أفّ ىناؾ علقة تبادلية فيما بينيا، فالتمميذ يوالمتأمّ 
ليصؿ إلى  –أي أف يتقف الفيـ المباشر  –فيـ الكممات والجمؿ والفقرات والموضوع 

 العمميات بيف فاصمة حدود وضع التقسيـ ىذا مف اليدؼ وليس؛ المستوى الأعمى وىكذا
 أو البعض بعضيا عف عزليا يمكف ولا متداخمة، والميارات المستويات فيذه لمقراءة، المكوّنة
 إلاّ  الآخر، عمى مستوى أو لميارة أفضمية إعطاء كذلؾ يمكف ولا بينيا، صؿفا حدود وضع
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 المطموب الميارات تحديد في المعمـ يفيد أف يمكف الفيـ ومستويات ميارات تحديد أفّ 
 تقدّـ أف ينبغي التي الخبرات نوع وتحديد والفكري، التعميمي لمستواىـ وفقاً  هتلميذل إكسابيا

 الميارات وىذه تتوافؽ التي الأسئمة وصوغ الميارات تمؾ أداء عمى قدرتيـ لتحسيف ليـ
 إلى التوصؿ في العنصر ىذا مف الباحثة استفادت وقد تحقيقيا  عمى قدرتيـ مدى لقياس
 .الثانوي الأوؿ الصؼ تلميذل المناسبة القرائي الفيـ بميارات مبدئية قائمة

   دراسات سابقة: -8
 (:Self& Allene, 1977سيمف وألين )بحث     

ب الجامعة عمى فيـ الكتاب المقرر، لىدؼ البحث إلى فحص قدرات وحاجات ط
وتحميؿ الكتاب المقرر لمكشؼ عف مدى توافر ميارات الاستيعاب القرائي، وتحميؿ 
الممارسات التعميمية في غرفة الدرس، ولتحقيؽ ىدؼ البحث قاـ الباحث بإعداد أداة 

رر في ضوء ميارات الاستيعاب القرائي، واستبانة لتحديد قدرات لتقييـ وتحميؿ الكتاب المق
 لتحميؿ الممارسات التعميمية وحاجات الطلب، وبطاقة 

وف يتمقّ  لبوبعد تطبيؽ أدوات البحث، توصّؿ البحث إلى عدّة نتائج منيا أفّ الط
التعميمية لـ يكف ليما المساعدة وفؽ قدرات وحاجاتيـ لمتعمّـ، وأفّ متغيّر الثقافة والمركز 

أثر عمى عممية التعمّـ، وقدّمت الدراسة نموذجاً تعميمياً لمطلب وفؽ حاجاتيـ لميارات 
 الفيـ القرائي 

 (:Halberstam, 2008بحث ىالبرستام )
التدريس التبادلي في تنمية  داـ إستراتيجيةخالبحث إلى تعرّؼ فاعمية است ىدؼ

اتّبع  ،بولاية آيوا الأمريكية ميارات الفيـ القرائي لدى تلميذ الصؼ الثالث الابتدائي
جرى إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي،  البحث المنيج التجريبي، ولتحقيؽ أىدافو

تلميذ الصّؼ ( تمميذاً مف 25واختبار لقياس تمؾ الميارات، وتكوّنت عيّنة الدراسة مف )
فاعمية  إلى عدّة نتائج مف أبرزىا، وبعد تطبيؽ أدوات البحث توصّؿ الابتدائي الثالث
تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلميذ الصؼ داـ إستراتيجية التدريس التبادلي في خاست

 الثالث الابتدائي 
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 (:2118بحث عطيف )
أة جزّ مالمعمومات ال مقترحة قائمة عمى تكامؿ تعرّؼ أثر إستراتيجيةإلى  البحثىدؼ 

ة في تنمية ميارات الفيـ القرائي والتحميؿ الأدبي غة العربيّ ؿ التبادلي لتدريس المّ ؤ والتسا
 لدى طلب الصؼ الثالث المتوسط 

المنيج التجريبي، ولتحقيؽ أىدافو جرى إعداد قائمة بميارات الفيـ  البحثبع اتّ 
واختبار  ، وبناء اختبار ميارات الفيـ القرائي،بميارات التحميؿ الأدبي، وقائمة القرائي

   ميارات التحميؿ الأدبي
( طالباً مف طلب الصؼ الثالث 54عمى عيّنة عشوائيّة مكوّنة مف) البحثؽ طبّ 

، وجرى التعييف العشوائي لممجموعات، تجريبية وضابطة  وقد أسفرت نتائج المتوسط
فروؽ بيف متوسطي درجات طلب المجموعتيف التجريبية والضابطة  عف وجود البحث

، لصالح واختبار التحميؿ الأدبيفي التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي، 
 المجموع التجريبية 

 (:2118) القحطانيبحث     
ميارات الفيـ القرائي اللزمة لطلب المغة العربية في جامعة  تحديدإلى  البحثىدؼ 

 الممؾ خالد، وتعرّؼ مستوى الفيـ القرائي لدييـ 
، ولتحقيؽ أىدافو جرى إعداد قائمة بميارات الفيـ التحميميالمنيج  البحثبع اتّ 

 اء اختبار ميارات الفيـ القرائي القرائي، وبن
أفّ  البحث  وقد أسفرت نتائج ( طالباً 134مكوّنة مف) عشوائيّةعمى عيّنة  البحثؽ طبّ 

 مستوى الفيـ القرائي لمطلب والطالبات كاف ضعيفاً 

 ، تم  ات باع الإجراءات الآتية:الدراسةالميدانية: للإجابة عن أسئمة  الدراسة. إجراءات 9
المقروء فيـ ميارات ؛ لتعرّؼ الوصفيالمنيج  الدراسة اتّبعت: الدراسةمنيج  .9-1

عداد أدوات الدراسة واختيار و ، ابع الأساسيّ ؼ السّ المناسبة لتلميذ الصّ  ومستوياتو ا 
 العيّنة، ومعالجة البيانات إحصائياً، ومف ثّـ التوصّؿ لمنتائج وتفسيرىا 
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، السابع الأساسيالصؼ  تلميذمف جميع  الدراسةتكوّف مجتمع : الدراسةعي نة .9-2
لمديريّة التربية  الحكوميّة التابعة مف التعميـ الأساسيّ  الحمقة الثاّنيةمدارس المسجميف في 

، وقد بمغ عدد الطلب الممتحقيف في المدارس الحكومية وفؽ في مدينة حمص
ـ 2022 -2023الإحصاءات الصادرة عف مديرية التربية بحمص لمعاـ الدراسي 

  ( مف الإناث 4337( مف الذكور، ) 4472تمميذاً، )/  24422/

ة، العشوائيّ  العنقوديّة بالطريقة ا، تّـ اختيارىتمميذاً وتمميذة( 47نة عمى )واقتصرت العيّ 
)المنطقة الوسطى، المنطقة الشمالية، المنطقة  مف خلؿ تقسيـ حمص إلى خمس مناطؽ

الاختيار عف طريؽ  منطقةتحديد الجنوبية، المنطقة الشرقية، المنطقة الغربية(، و 
؛ لإجراء التجربة في المدارس التابعة ليا، وقد وقع الاختيار العشوائي البسيط )القرعة(

الشرقية، وتّـ تسجيؿ أسماء المدارس التابعة ليا عمى قصاصات ورقية، عمى المنطقة 
 ومدرسة للإناث لمذكور،  مدرسةوسحب 

 الدراسة ة( عينة مجموع 2جدوؿ ) 
 عدد التلاميذ المجموعة اسم المدرسة

 22 إناث مدرسة سناء محيدلي
 14 ذكور مدرسة حسف الكردي

 بالآتي9 الدراسةأدوات  تمثّمت: الدراسةأدوات  إعداد .9-3
 :فيم المقروء ومستوياتو. قائمة ميارات 9-3-1

بمستوياتو9 "الحرفي، والاستنتاجي،  فيـ المقروءىدفت القائمة إلى تحديد ميارات 
، والاعتماد عمييا السابع الأساسيّ الصّؼ  لتلميذ اللّزمة والإبداعيّ"والناقد، والتذوّقي، 

عند إعداد اختبار لقياس تمؾ الميارات، وقد استندت الباحثة في اشتقاؽ ىذه الميارات 
 إلى مصادر متعدّدة أبرزىا9

ب قوائـ ميارات الفيـ القرائي الواردة في ثنايا عدد مف البحوث والدراسات السابقة، والكت  -
؛ 1427؛ عطيؼ، 1425حلص، المتخصصة في مجاؿ تدريس المغة العربية )

 ( 1427حساني، 
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وثيقة المعايير الوطنيّة لمناىج التعميـ العاـ ما قبؿ الجامعيّ في الجميوريّة العربيّة   -
 السّوريّة 

مف يا أراء المتخصّصيف في التربية وطرائؽ تدريس المّغة العربيّة، والقائميف عمى تدريس  -
 معمميف وموجّييف  

كتاب "العربيّة لغتي" المقرّر عمى تلميذ الصّؼ السّابع الأساسيّ، ودليؿ المعمّـ المرفؽ   -
 بو، والصّادر عف وزارة التربيّة في الجميوريّة العربيّة السّوريّة 

 عت عمى خمسة مجالات ىي9( ميارة، توزّ 22تكوّنت القائمة في صورتيا المبدئيّة مف )و 
 الإبداعي(  الفيـو  -التذوقي الفيـو  –الناقد  الفيـو  -الاستنتاجيّ  الفيـو  -الحرفيّ  )الفيـ

مقروء فيـ الاعتمدت الباحثة في التحقؽ مف صدؽ قائمة ميارات 9 صدق القائمة
مف عمى عدد -بصورتيا المبدئيّة  –عمى صدؽ المحكّميف؛ فعرضت القائمة  ومستوياتو

معمميّ المّغة العربيّة في موجيي و مف و ، التدريسالمتخصّصيف في المناىج وطرائؽ 
 المرحمة الثانويّة، وذلؾ لإبداء الرأي في الأمور الآتية9

 لتلميذ الصّؼ السّابع الأساسيّ  مناسبة الميارات وأىميتيا  
  صحة الصّياغة المغويّة لمميارة 
  انتماء الميارة لممجاؿ الذي تندرج تحتو 
  إضافة ميارة أخرى تعديؿ الميارة أو حذفيا أو 

وقد أبدى المحكّموف ملحظات ومقترحات مختمفة، تتمحّور حوؿ حذؼ، أو تعديؿ بعض 
الميارات، أو دمج بعض الميارات، وتّـ حساب النسبة المئويّة لمتكرارات، التي تبيّف درجة 

، 2875( الآتية9 )المفتي،Cooperاتفاؽ المحكّميف عمى الميارات بوساطة معادلة كوبر)
51) 

عدد مرات الاتفاؽ  
عدد مرات  الاختلؼ عدد مرات عدـ الاتفاؽ

  244   نسبة الاتفاؽ 

%(، وعمى ىذا؛ تّـ استبعاد الميارات التي 75%( و)90وتبيّف أنّيا تراوحت ما بيف )
%( مف اتفاؽ المحكميف، إضافة إلى تعديؿ بعض 80حازت عمى نسبة أقؿ مف )

  الفرعيةالميارات، ودمج بعض الميارات 
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استناداً إلى آراء المحكّميف، تّـ إجراء التعديلت المقترحة، والتي رأت الباحثة أنّيا و 
 ة( ميار 24مناسبة، وأكثر تحديداً ودقة؛ وىكذا اشتممت الصورة النيائية لمقائمة عمى )

 ( خمسة مجالات 5فرعية، موزعة عمى )
 ( ميارات الفيـ القرائي1الجدوؿ رقـ )

     الفيـ المباشر
 الفكرة الرئيسة والفكر الفرعية لمنص المقروء  يحدد  2
 معاني الكممات الواردة في النص المقروء مف قرينة السياؽ يحدد  1
 يتعرّؼ الشخصيات الواردة في النص المقروء  2

 الفيـ الاستنتاجي
 يستخمص الدروس والعبر المستفادة مف النص  3
 المطروحةيستنبط الحموؿ الواردة في النص لمقضايا   4
 يستنتج الأفكار والمعاني الضمنية الواردة في النص  5

 الفيـ الناقد
 الحكـ عمى مدى ارتباط الأحداث بالواقع   6
 الحكـ عمى مدى ملءمة العنواف لمنص   7
 يبدي رأيو في قضية مف القضايا الواردة في النص  8

يالتذوق الفيـ  
 يحدد الحالة النفسية لمكاتب  24
 التعبير في النصيحدد بعض مواطف جماؿ   22
 يبيّف نوع العاطفة والانفعالات التي يشتمؿ عمييا النص  21

 الإبداعيالفيـ 
 يعيد صياغة فقرة مف فقرات النص بأسموبو  22
 يقترح حموؿ جديدة لمشكلت وردت في النص المقروء  23
 يقترح نياية جديدة لمنص المقروء  24
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 : الفيم القرائي. اختبار ميارات 9-3-2
مف السّابع الأساسيّ الصّؼ  تلميذ  ىدؼ الاختبار إلى قياس مدى تمكّف 8-2-1-2

تّـ ، و بمستوياتو "الحرفي، والاستنتاجي، والناقد، والتذوّقي، والإبداعيّ" فيـ المقروءميارات 
 إعداد الاختبار في صورتو المبدئيّة استناداً إلى9

 التي تّـ ضبطيا سابقاً  الفيـ القرائيقائمة ميارات   -
الأدبيّات التربوية، التي تناولت إعداد الاختبارات الميارية، ومقاييس تقدير الأداء،   -
 (  1445علـ،  ؛1442خضر، )
، ومف ىذه الفيـ القرائيالدراسات والبحوث السابقة، التي تناولت قياس ميارات   -

؛ 1427؛ عطيؼ، 1425؛ حلص، 1425الخفاجي، ؛ 1425العتيبي، الدراسات )
  (1427حساني، 

ن الاختبار في صورتو الأولية من ( سؤالًا مف الأسئمة الموضوعيّة، مف نوع 24) تكو 
وبذلؾ غطّت  ؛لكؿّ ميارة سؤاليفبواقع  فيـ المقروءالاختيار مف متعدد، تقيس ميارات 

تختمؼ ، نصوص جديدة للختبار تّـ اختيارو الأسئمة مستويات الفيـ القرائيّ الخمسة، 
، مف حيث الوضوح وجماؿ الأسموب، التلميذوبما يناسب مستوى عف نصوص المقرر، 

كما تّـ تصدير الاختبار بتعميمات توضّح اليدؼ منو، وطريقة الإجابة عف أسئمتو، 
 كتابتيا عمى ورقة الإجابة  التمميذوالبيانات المطموب مف 

الأوليّة، إذ تضمّف رقـ السّؤاؿ، مة الاختبار بصورتو ئوأعدّ مفتاح التصحيح لأس
( سؤالًا، 24( درجة، موزّعة عمى )24والإجابة عنو، وقد بمغ مجموع درجات الاختبار )

 إذ يحصؿ التمميذ عمى درجة واحدة لكؿّ إجابة صحيحة 
ؽ مف الصدؽ مف خلؿ الطريقتيف قامت الباحثة بالتحقّ . صدق الاختبار: 9-3-2-2

 الآتيتيف9
مف  ( محكماً،21جرى عرضو عمى )الصدق الظاىري )صدق المحكمين(:  . أ

؛ لإبداء ، وموجّييف مختصّيف في المّغة العربيّةالمتخصّصيف في المناىج وطرائؽ التدريس
السّابع الصّؼ  تلميذاسبة أسئمة الاختبار ونصوصو لمنرأييـ وملحظاتيـ حوؿ 

 الاختبار ووضوحيا ، وصحة الصّياغة المغويّة لأسئمة الأساسيّ 
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تيا في التعبير عنو؛ مع وقد أشار معظـ المحكّميف إلى وضوح تعميمات الاختبار ودقّ 
جراء بعض التعديلت حوؿ صياغة الأسئمة، وجود بعض الملحظات حوؿ الاختبار،  وا 

 واستبداؿ بعض البدائؿ بأخرى أكثر مناسبة 
  ب. صدق الاتساق الداخمي للاختبار:

الصّؼ  تلميذمف تمميذاً ( 20تبار عمى عيّنة استطلعيّة بمغت )جرى تطبيؽ الاخ
 لمتحقؽ مف الآتي9  يّ،سّابع الأساسال

 ليدؼ الاختبار، واستيعابيـ لإجراءات تطبيقو  التلميذالتأكّد مف فيـ  -       
  التلميذالتأكّد مف مناسبة أسئمة الاختبار لمستوى  -

درجات كؿ سؤاؿ )مفردة( والدرجة الكمية ثّـ جرى حساب معاملت الارتباط بيف 
للختبار الذي ينتمي إليو؛ وذلؾ لتعرّؼ قوّة معامؿ الارتباط الناتج، وىذا ما وضّحو 

 الجدوؿ الآتي9
 القرائي ميارات الفيـ/ معاملت الارتباط بيف درجات كؿ سؤاؿ )مفردة( والدرجة الكمية لاختبار 3الجدوؿ /

تشير إلى الدلالة (، )*( 0.01تشير إلى الدلالة الإحصائيّة عند مستوى ) )**( 
 (  0.05الإحصائيّة عند مستوى )

 
تّـ استخداـ طريقة "ألفا كرونباخ"؛ لحساب معامؿ ثبات .ثبات الاختبار: 9-3-2-3

  (، ممّا يدؿّ عمى أفّ معامؿ ثبات الاختبار مرتفع 0.964 ، بمغ معامؿ الثبات )الاختبار

 معامل الارتباط رقم السؤال معامل الارتباط رقم السؤال الارتباطمعامل  رقم السؤال
1 775** 11 57* 21 802** 
2 616** 12 600** 22 868** 
3 534* 13 577** 23 802** 
4 461* 14 575** 24 769** 
5 696** 15 658** 25 674** 
6 608** 16 799** 26 737** 
7 664** 17 648** 27 586** 
8 775** 18 591** 28 328* 
9 616** 19 875** 29 651** 
10 534* 20 493* 30 664** 
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تّـ تحديد الزمف اللزـ للإجابة عف .حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار: 9-3-2-4
أسئمة الاختبار؛ باستخداـ معادلة متوسط الزمف اللزـ لمتطبيؽ بيف أوؿ طالب انتيى مف 

وحيث إفّ العيّنة تكوّنت مف الذكور  الأسئمة وآخر طالب انتيى منيا أيضاً؛الإجابة عف 
 والإناث، فقد تّـ حساب متوسط الزمف، كما يتضح في الجدوؿ الآتي9

 (20( الزمف اللزـ لتطبيؽ لاختبار )ف =  4الجدوؿ )
زمف  المتوسط المجموع المدة الزمنية التي استغرقت للإجابة عف أسئمة الاختبار العينة

 آخر طالب انتيى مف الاختبار أوّؿ طالب انتيى مف الاختبار الذكور الاختبار
  دقيقة 47  دقيقة93   دقيقة 53  دقيقة40 

  دقيقة64  دقيقة127  دقيقة 69   دقيقة58  الإناث  دقيقة56 

 . تحميل مفردات الاختبار:9-3-2-5
 تّـ تحميؿ مفردات الاختبار بيدؼ تحديد9 

 أ. معاملات السيولة والصعوبة )الجزء الأول(: 
 -2ويمكف حساب معامؿ الصعوبة للختبار عمى النحو الآتي9 معامؿ الصعوبة = 

 معامؿ السيولة 
 (143، 1446وحساب معامؿ السيولة للختبار مف خلؿ المعادلة الآتية )منسي، 
عدد الإجابات الصحيحة

عدد الإجابات الخطأ لصحيحةا  عدد الإجابات 
 معامؿ السيولة 

 الفيـ القرائي( معاملت السيولة والصعوبة لاختبار 5الجدوؿ )
 معامؿ الصعػػػػػػوبة معامؿ السػػػػيولة أسئمة الاختبار

 ((0.45متوسط (0.25-0.65) (0.55) متوسط 0.75-0.35) )
 

%(، ومتوسط معامؿ 0.55بمغ )( أفّ متوسط معامؿ السيولة 5يتبيّف مف الجدوؿ )
يمكف توزيع معاممي السيولة والصعوبة في مدى %(، حيث إنّو 0.45الصعوبة بمغ )
 ( 0.15-0.85ينحصر بيف )
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   :ب.   معامل التمييز للاختبار
ولحساب معامؿ التمييز؛ تّـ استخداـ طريقة الفروؽ الطرفيّة باستخداـ معادلة "جونسوف"، 

 (14449والتي تعطى بالقانوف الآتي )مراد وسميماف، 

مج ص ع مج ص دمعامؿ تمييز المفردة =  
   ف 

         

 بات الصحيحة في المجموعة العميامج ص ع9 عدد الإجا
 مج ص د9 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا  

 الفيـ القرائي( معامؿ التمييز لاختبار 6الجدوؿ )
 معامل التمييز عدد الأسئمة )الأسئمة الموضوعية( 

30 0.71-0.28 
 

( بعد تطبيؽ معادلة "جونسوف"، أفّ معاملت التمييز وقعت ما 6يتبيّف مف الجدوؿ )
(، وعدّت الباحثة المفردات التي يكوف معامؿ تمييزىا أقؿ مف 0.28-0.71بيف )

( ضعيفاً، وعمى ىذا كاف معامؿ تمييز جميع المفردات مقبولًا ومناسباً لأغراض 0.20)
  الدراسة

 الدراسة وتفسيرىا:عرض نتائج  -24
ل:  11-1 اللازمة  المقروء ومستوياتوفيم ما ميارات النتائج المتعمقة بالسؤال الأو 

؟  لتلاميذ  الص ف الس ابع الأساسي 
  المقروء ومستوياتوفيـ  مياراتوقد تمّت الإجابة عف ىذا السؤاؿ عند بناء قائمة 

تلاميذ الصف  مستوى تمك نما النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: وينص  عمى:  11-2
 ؟ميارات فيم المقروء ومستوياتو من السابع الأساسي  
% فأكثر 74تّـ تحديد مستوى التمكّف في الدراسة الحالية بػ  التساؤؿ للإجابة عف ىذا

قاجة والشايب،  ؛1422البموشي وعثماف، استناداً إلى الدراسات السابقة، كدراسة )
 ( 1411روف والكمباني، اى؛ 1425
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واتبّع البحث معياراً لمحكـ عمى مستوى الأداء القرائي لمتلميذ كما ىو موضّح في الجدوؿ 
 الآتي9

 ( معيار الحكـ عمى مستوى الأداء6جدوؿ )
 معيار التمك ن مستوى التمك ن

 فأكثر 81 مرتفع
 81-65من  متوسط
 65أقل من  منخفض

" tعمى عيّنة البحث، وحساب قيمة )ت( "وجرى تطبيؽ اختبار فيـ المقروء ومستوياتو 
( لعيّنة واحدة؛ لتعرّؼ دلالة الفرؽ بيف متوسطات أفراد العيّنة t-testباستخداـ اختبار )

 % 74في الاختبار، ومقارنتو بمعيار التمكّف المحدّد في ىذه الدراسة وىو 
 

 ومقارنتو بمعيار التمكّفدلالة الفرؽ بيف متوسطات أفراد العيّنة في الاختبار،  / 7الجدوؿ /
المتوسط  المحور

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

معيار 
 التمك ن

مستوى  قيمة "ت"
 التمك ن

 ضعيف 15.577 %59 1.125 3.552 الفيم المباشر
 ضعيف 12.116 %38 1.626 4.518 الفيم الاستنتاجي

 ضعيف 11.154 %37 1.816 2.228 الفيم الناقد
قي  ضعيف 11.113 %35 1.769 2.362 الفيم التذو 
 ضعيف 11.466 %24 1.741 1.431 الفيم الإبداعي
 ضعيف 11.465 %41 1.714 2.816 المستوى العام

عمى ميارة فرعية  / أفّ النسب المئوية لجميع الميارات، ولكؿّ 7يتّضح مف الجدوؿ /
تمكّف التلميذ مف حدة أقؿ مف النسبة المئوية لمعيار التمكّف، وىذا يشير إلى أفّ مستوى 

 ميارات الفيـ القرائي ضعيؼ سواء كاف عمى المستوى العاـ لمميارات، أو عمى مستوى
 كؿ ميارة فرعيّة عمى حدة 

معظـ تركيز ميذ في ميارات الفيـ القرائي إلى ويمكف أف نعزو ضعؼ مستوى التل
ىماؿ التدريب عمى المستويات العميا؛ النقد المعمميف  عمى مستويات الفيـ القرائي الدنيا، وا 
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بيف مستويات الفيـ والتذوّؽ والإبداع، في حيف أثبتت الدراسات الترابط اليرمي والوثيؽ 
، وأنّو لا يمكف تنمية جانب عمى حساب جانب آخر، وأفّ كؿ مستوى مف القرائي

  لمستويات التي تسبقو يحتاج إلى ا مستويات القراءة
ئي المناسبة لكؿ كما قد يعزى ىذا الضعؼ إلى القصور في معرفة ميارات الفيـ القرا

ية في مفيوـ القراءة، إذ ، وعدـ مواكبة التطورات الحالدراسيّ  صؼّ  كؿّ مرحمة تعميمية ول
  لي لمقراءةمازاؿ التركيز عمى الجانب الآ

الطرائؽ التقميدية في التدريس، والتي لا تدرّب وقد يعزى إلى اعتماد المعمميف عمى 
عادة صياغة النص  صدار الأحكاـ، ونقد المقروء، وتقويمو، وا  التمميذ عمى الاستنتاج، وا 

ضافة فكر جديدة لمنص  بأسموبو،  وا 

ر المقترح لتنمية وينص  عمى: المتعمقة بالسؤال الثالث: . النتائج 11-3 ما التصو 
عمى ضوء ميارات فيم  ابع الأساسي  ف الس  لدى تلاميذ الص  مستوى الأداء القرائي 

 المقروء ومستوياتو؟
نتائج الدراسة تدنياً في مستوى الأداء القرائي لدى تلميذ الصّؼ السّابع أظيرت 

، في ضوء ميارات فيـ المقروء ومستوياتو، وسوؼ تعرض الدراسة الحالية الأساسيّ 
لتحسيف المستوى القرائي لأداء التلميذ في ضوء ميارات فيـ المقروء  اً مقترح اً تصوّر 

 ومستوياتو، وفؽ الخطوات والمكونات الآتية9
ر المقترح:  .1  أسس بناء التصو 
ؼ روعي في تصميـ التصوّر المقترح لتنمية مستوى الأداء القرائي لدى تلميذ الصّ     
 في ضوء ميارات فيـ المقروء ومستوياتو الأسس الآتية9 ابع الأساسيّ السّ 

  النظرة الكميّة في تدريس ميارات المّغة العربية، التي تقضي النظر إلى المّغة كوحدة
 واحدة في مواقؼ التعمّـ والتعميـ، والاستعماؿ الفعمي لمغة في مواقؼ الحياة 

 في تدريس القراءة  الأخذ بالمنحى التفاعمي، والحمقات الأدبيّة التفاعميّة 
  طبيعة النصوص مع ي ىادؼ، بما يتفؽ تقديـ المعرفة والخبرات التعميمية في وعاء إجرائي تربو

ما وبميـ والجانب النشط مف الدماغ؛ عمى اختلؼ نمط تعمّ  ؛مع طبيعة الطلبو  القرائية
   حفّز ميارات التفكير لدييـيستثمر طاقاتيـ الإبداعية و ي
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 مجموعة مف عمميات التعمّـ المختمفة التي التدريس التي تركّز عمى  تنويع إستراتيجيات
يا نص، كما أنّ  تكسبو الاندماج والتفاعؿ عند قراءة أيّ  والّتييستحضرىا الطالب أثناء تعمّمو، 

  تفتح آفاقاً ذىنيّة متنوّعة، تجعؿ عقمو نشطاً وفي انشغاؿ مستمر أثناء التعمـ
  ًإنتاجيّةً إلّا إذا كانت قراءةً مشروطةً بما يُعرؼ بالتّفاعُؿ  القراءة لا يمكف أف تكوف قراءة

، والذي يتّـُ وفؽ آليةٍ معيّنةٍ ذات مستوييف9 مستوى التّمقّي  القرائيّ بيف القارئ والنّصَّ
وذلؾ بفعؿ تفاعؿ القارئ مع النصّ المقروء، ومستوى إعادة إنتاج النصّ والتي تتـ مف 

  حسب مخزونو الثقافي والمعرفي النصّ  ما في ؿ كؿّ لدف القارئ ويؤوّ 
  حريّة  لمتلميذالمعمّـ ليس المصدر الوحيد لمتعمّـ، ولكنّو أيضاً يشجع الأفكار الابتكاريّة ويترؾ

، والتنويع بيف لمتلميذاختيار الأفكار والآراء، وعميو احتراـ ىذه الآراء وتقديـ الأسئمة العميقة 
   لفكر التمميذ ومحفّزة لخيالوالأسئمة الصريحة والرمزية؛ بحيث تكوف جميع أسئمتو مثيرة 

  جعؿ التمميذ محوراً لمعممية التعميمية ونشطاً إيجابياً في عممية التعمّـ وتحممو مسؤولية
 تعمّمو 

 ير فرص التعاوف التفاعؿ الاجتماعي بيف الطلب وتوف التعمّـ عمميّة تشاركيّة، تتطمب
بينيـ والعمؿ في مجموعات، والاستفادة مف تنوع قدراتيـ أثناء حؿ المشكلت التي 

 تواجييـ 
ر المقترح:تحديد  -ثانياً  في ىذه الخطوة، تحديد عناصر التصوّر  يت ّـ مكونات التصو 

المقترح ومكوّناتو؛ مف حيث "أىداؼ التصور، ومحتواه، وطرائؽ التدريس المتبّعة فيو، 
والأنشطة المستخدمة فيو، والوسائؿ والمواد التعميمية اللزمة، ويمكف التفصيؿ في ىذه 

 العناصر عمى النحو الآتي9
ر المقترح:اأىداف أ. فيـ المقروء ر المقترح إلى تنمية ميارات ييدؼ التصو  لتصو 

الأىداؼ  التمميذؽ ابع الأساسيّ، لذا مف المتوقع أف يحقّ ؼ السّ الصّ  تلميذلدى  ومستوياتو
 الآتية9

أف يكوف قادراً عمى أف9 التمميذ9 يتوقع مف الفيم المباشر  
 الفكرة الرئيسة والفكر الفرعية لمنص المقروء  يحدد 
 معاني الكممات الواردة في النص المقروء مف قرينة السياؽ يحدد 
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 محتوى التصور المقترح: . ب
الصّؼ السّابع  تلميذيتضمف المحتوى، النصوص الأدبيّة والقرائيّة المقرّرة عمى 

الأساسيّ في كتاب المغة العربيّة وآدابيا، في الفصؿ الدراسي الأوّؿ، لمعاـ 
وحدات  ثلث، تتوزع عمى عشرة موضوعات( 24، والذي يتضمّف )1411/1412
 دراسية 

  

 يتعرّؼ الشخصيات الواردة في النص المقروء 

أف يكوف قادراً عمى أف9 التمميذ 9  يتوقع مف الفيم الاستنتاجي    
 يستخمص الدروس والعبر المستفادة مف النص 
 يستنبط الحموؿ الواردة في النص لمقضايا المطروحة 
  الأفكار والمعاني الضمنية الواردة في النصيستنتج 

 أف يكوف قادراً عمى أف9 التمميذ يتوقع مف  : الفيم الناقد
  الحكـ عمى مدى ارتباط الأحداث بالواقع 
  الحكـ عمى مدى ملءمة العنواف لمنص 
 يبدي رأيو في قضية مف القضايا الواردة في النص 
 يكوف قادراً عمى أف9أف  التمميذ يتوقع مف  ي: التذوق الفيم
 يحدد الحالة النفسية لمكاتب 
 يحدد بعض مواطف جماؿ التعبير في النص 
 يبيّف نوع العاطفة والانفعالات التي يشتمؿ عمييا النص 
 أف يكوف قادراً عمى أف9 التمميذيتوقع مف  : الإبداعيالفيم 
 يعيد صياغة فقرة مف فقرات النص بأسموبو  
  لمشكلت وردت في النص المقروءيقترح حموؿ جديدة  
 يقترح نياية جديدة لمنص المقروء  



 رشا خضورد.                           2023  عام  41  العدد  45   المجلد   مجلة جامعة البعث

147 
 

ر المقترح: . ت  تحديد إستراتيجيات التدريس بالتصو 
التي أثبتت العديد مف الدراسات فاعميتيا في  تقترح الباحثة العديد مف الإستراتيجيات
 تنمية ميارات الفيـ القرائي، ومف أبرزىا9

 :عمى أساس تنمية الوعي القرائي،  "تبنى ىذه الإستراتيجية إستراتيجية التنبؤ القرائي
حيث يطمب مف الطالب مف خلؿ معمومات محدودة تقدـ لو، أف يقدّـ معمومات أخرى 
ترتبط بالسابقة، كأف يطمب مف الطالب التنبؤ بأحداث أو أفكار بناء عمى مقدمات 

 ( 61، 2885معينة" )شحاتة، 
 :لب اقتراح نيايات جديدة "وذلؾ بأف يطمب مف الطا إستراتيجية الغمق وتنويع الحل

 ( 2885ث النص المقروء" )شحاتة، لأحدا
 :وذلؾ بأف يطمب مف الطالب إضافة أحداث أو أفكار إلى محتوى  إستراتيجية التخيل"

النص المقروء مستخدميف تخيلتيـ، أو إنشاء نص جديد محوره الفكرة المقروءة" 
 ( 61، 2885)شحاتة، 

 " :ذلؾ بأف يطمب مف الطالب إيراد أسباب ظاىرة و إستراتيجية التعمق والانطلاق
معينة وردت في النص المقروء، أو تفسير موقؼ أو ظاىرة في النص المقروء، أو 

 ( 2885اسبة لمنص المقروء" )شحاتة، اقتراح عناويف من
 :تقوـ ىذه الإستراتيجية عمى استخداـ الأنظمة الرمزية  إستراتيجية الأنظمة الرمزية

دراؾ العلقات المختمفة لتنمية  قدرة الطالب عمى استيعاب محتوى النص الأدبي، وا 
بطريقة غير مألوؼ بيف عناصره عف طريؽ استخداـ أنظمة رمزية مختمفة، 

، النص فكرلاستخداميا بو مف قبؿ، مثؿ9 عمؿ معادلات لفظية لإيجاد صورة جديدة 
  (1426)عيسى،  أو تحويؿ الأنظمة المفظية إلى أنظمة كمية
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 :النص  أحداث تيدؼ ىذه الإستراتيجية إلى تحميؿ إستراتيجية التحميل الشبكي
، وذلؾ عف طريؽ سمسمة مف الأسئمة حوؿ العلقات التي الأدبي وأفكاره وعناصره

 (  1426عيسى، ) والأفكار ؿ الحدثتشكّ 
 :أي تحويؿ فِكر النّص المقروء إلى مجموعة مف الرسومات، التي  الخرائط الذىني ة"

تحتوي عدداً مف الفكر، بينيا مجموعة مف العلقات، يفيـ الطالب بيا المحتوى مف 
ممية التفكير" )عبد خلؿ فيمو ليذه العلقات، وتعطي المتعمـ فرصة لتحسيف ع

 ( 1424المنعـ، 
 أساليب تقويم فيم المقروء ومستوياتو: . ث
عقب كؿ مرحمة؛ لتقويـ أداء التلميذ في ميارات الفيـ القرائيّ، وذلؾ إمّا التقويـ  يت ّـ     

شفويّاً مف خلؿ طرح أسئمة شفوية، أو كتابيّاً مف خلؿ تدريبات كتابيّة مقاليّة أو 
 موضوعيّة 

 الأنشطة التعميمي ة المستخدمة في التصور المقترح:   ج
، أنشطة الفيـ القرائيتقترح الباحثة في التصور المقترح القائـ عمى تنمية ميارات      

، وتتكامؿ ىذه الأنشطة مع التلميذلدى  الاستنتاج والنقد والتذوّؽ والإبداعلإثارة ميارات 
أنشطة  إستراتيجيات التدريس السابقة، ويمكف تحديد أبرز الأنشطة عمى النحو الآتي9

أفكار النص داخؿ الخرائط الذىنية، وأنشطة الحوار والتعبير عف رسـ و  رية،القراءة الجي
إجراء شكلت والحموؿ المتضمنة في النص، وأنشطة والمالرأي، واكتشاؼ القضايا 
رسـ خريطة ، والمناقشات المختمفة داخؿ الصؼ،  وأنشطة الحوارات الفردية والجماعية

 موعة ذىنية للأفكار يتعاوف في إنجازىا أفراد المج
 المواد والوسائط التعميمية المقترحة في التصور المقترح: . ح

(، والكتاب Slidesشفافيات وشرائح )سبورة، وأقلـ ممونة، والكتاب المدرسيّ، و 
 بطاقات ممونة المدرسي، والتسجيلت الصوتية، و 
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ور المقترح: . خ  خطوات درس القراءة في ضوء التص 
في ضوء ميارات  والنصوص الأدبيّة القراءةيعتمد التصوّر المقترح تخطيط وتدريس 

عمى توظيؼ بنية تدريسية مرنة تسمح لممعمميف بتفريد التعميـ  ،فيـ المقروء ومستوياتو
 ات الآتيةوذلؾ بناء عمى الخطو المقدّـ لمتلميذ في حصّة القراءة، 

 9 ييئةالت    2
بالدرس لتثير  التمييد وتييئة التلميذ عف طريؽ مجموعة مف التساؤلات المتعمّقة -
جراء مناقشة عامة؛ تعزيزاً لميارات مستوى الفيـ الت لميذ وتجذب انتباىيـ نحو دراستو، وا 

 القرائي المباشر 
 عرض الأىداؼ المراد تحقيقيا في الدرس  -
 القراءة:  .2

، وتتضمف تشجيع التلميذ عمى التفاعؿ مع الأنشطة التحميمية والإبداعيّة والتذوّقيّة
والتذوّؽ، والإبداع، والنقد، وممارستيـ لمعمميات الأدائية9 الاستنتاج، والتطبيؽ، والربط، 

 وذلؾ وفؽ الإجراءات الآتية9
إغلؽ كتبيـ، ويقرأ الدرس قراءة  عيّة9 وىنا يطمب المعمـ مف التلميذالقراءة الاستما -

 في نتياء يطرح عمييـ أسئمة تقيس مستوى الفيـ الحر الامعبّرة، وعند 
وىنا يطمب المعمّـ مف التلميذ فتح الكتب، ثّـ يقرأ النص قراءة معبّرة،  القراءة الجيريّة9 -

 ثـ يطرح عمييـ أسئمة تقيس مستوى الفيـ الاستنتاجي والنقدي 
مف ويطمب وىنا يذكّر المعمّـ التلميذ بآداب القراءة الصامتة،  القراءة الصامتة9 -

، ثـ يطرح عمييـ أسئمة زمنيّة محدّدةة دّ ة، ويحدد ليـ مالتلميذ قراءة النّص قراءة صامت
 التذوّقي والإبداعي  تقيس مستوى الفيـ
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تتضمف ىذه المرحمة العودة إلى النّص مرة أخرى، والتعمّؽ في  المناقشة والفيم:  2
 وذلؾ وفؽ الآتي9قراءتو، 

 يعيا عمى المجموعات التعاونية ز تجزئة النص المقروء إلى فقرات، وتو  -
كؿ مجموعة بقراءة فقرتيا قراءة متعمّقة، ثـ تضع أسئمة شاممة تفصيمية عمى  تقوـ -

، وعمى أف تشمؿ جميع مستويات الفيـ طرح الأسئمة التنويع في فقرتيا مع التركيز عمى
 القرائي )المباشر، والاستنتاجي، والنقدي، والتذوّقي، والإبداعي( 

 تعزيز التساؤلات الجديدة والجيّدة  -
جراء مناقشات حوؿ الإجابات وتقديـ التغذية تبادؿ طرح  - الأسئمة بيف المجموعات، وا 

 الراجعة 
 الفيـ القرائيويتّـ مف خللو تقويـ مستوى الطلب في ميارات  التقويم النيائي: .4

مستويات الفيـ توزّع فيو أوراؽ عمؿ عمى كؿ مجموعة تعاونيّة، تتناوؿ و  ،ومستوياتو
، ويكوف ىنا مف مياـ المجموعات تقويـ التي تّـ تحديدىا ستراتيجياتالإباستخداـ  القرائي

 بعضيا، ثّـ يناقشيـ المعمّـ فيما تّـ إنجازه 
يمكف تقديـ المقترحات  الدراسةفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج  الدراسات المقترحة:-12

 الآتية9
 المرحمة الثانوية بناء اختبارات مقنّنة لمكشؼ عف مستويات الفيـ القرائي لدى طلب  -
عقد دورات تدريبية وورش عمؿ لمعممي المغة العربيّة في مراحؿ التعميـ المختمفة؛  -

لتدريبيـ عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلميذىـ باستخداـ إستراتيجيات التعمّـ 
 النشط 

ذات دراسة العلقة بيف أداء الطلب لميارات الفيـ القرائي وتقدير مستوى كفاءة ال -
 القرائية لدييـ 
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 المراجع: -13
برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات الفيـ القرائي المغوي (  1423الأحمد، رنا ) -

والرياضي لدى تلميذ الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي باستخداـ بعض 
[، كمية التربية، جامعة غير منشورة   ]رسالة ماجستيرالذكاء الوجداني إستراتيجيات

  البعث
تنمية ميارات القراءة والكتابة، إستراتيجيات متعدّدة (  1422البصيص، حاتـ  ) -

   منشورات الييئة العامة السوريّة لمكتاّب لمتدريس والتقويـ
(  مستوى تمكّف طمبة الصّؼ 1422البموشي، نواؿ سيؼ وعثماف، محمد الطاىر  ) -

مجمة أمار المعموماتي  العاشر الأساسي مف ميارات القراءة الناقدة في عصر الثراء 
  224-86(، 22) 3 اباؾ 

فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى خرائط المعرفة (  1424جابر، جمانة عبد الحكيـ ) -
لأنماط النص في تنمية بعض ميارات القراءة الناقدة لدى تلميذ الصّؼ الرابع 

  مية التربية، جامعة البعث، ك[غير منشورة ]رسالة ماجستير  الأساسي
أنموذج مقترح قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح (  1427حساني، عمر بف محمد  ) -

لتدريس المغة العربية وأثره عمى تنمية ميارات استيعاب القرائي والتفكير التحميمي لدى 
كمية التربية، جامعة الممؾ ، [غير منشورةدكتوراه   ]رسالة طلب المرحمة الابتدائية

 خالد 
أثر استخداـ استراتيجية تناؿ القمر في تدريس مادة (  1425، صالحة  )حلص -

  المغة العربية عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي
 كمية التربية، جامعة الممؾ خالد ، [غير منشورة ]رسالة ماجستير

 دار القمـ  النفس  الاختبارات والمقاييس في التربية وعمـ(  1442خضر، فخري  ) -
فاعمية إستراتيجية قائمة عمى القراءة (  1425الخفاجي، عدناف عبد طلؾ ) -

الموسعة والقراءة المكثفة لتنمية مستويات الفيـ القرائي في المغة العربية لدى طالبات 
كمية التربية، جامعة ، [غير منشورةدكتوراه ]رسالة  المرحمة الإعدادية في العراؽ 

 عيف شمس 
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  ، الدار المصرية المبنانية 2  طقراءات الأطفاؿ(  2885شحاتة، حسف ) -
 عادات بعض لتنمية الذىنية استخداـ الخرائط  (1424عبد المنعـ، حكمت حسيف ) -

]رسالة   الإعدادي الأوؿ الصؼ طلب لدى الإبداعية ميارات القراءة وبعض العقؿ
 ، مصر الإسكندريةكمية التربية، جامعة  [،غير منشورة ماجستير

تقويـ مستوى الأداء القرائي لدى تلميذ المرحمة (  1421العتيبي، ىاني بف مسري  ) -
، [غير منشورة ]رسالة ماجستير الابتدائية في ضوء ميارات فيـ المقروء ومستوياتو 

  كمية التربية، جامعة الطائؼ، المممكة العربية السعودية
مقترحة قائمة عمى تكامؿ المعمومات المجزأّة  إستراتيجية(  1427عطيؼ، يحيى  ) -

والتساؤؿ التبادلي لتدريس المغة العربية وأثرىا في تنمية ميارات الفيـ القرائي 
 ، [غير منشورةدكتوراه ]رسالة   والتحميؿ الأدبي لدى طلب الصؼ الثالث المتوسط

 كمية التربية، جامعة الممؾ خالد 
 دار الفكر   والمقاييس التربوية والنفسية الاختبارات(  1445علـ، صلح  ) -
أثر استخداـ إستراتيجيات التفكير المتشعب (  1426عيسى، وجداف رمضاف محمد  )  -

]رسالة   في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تمميذات الصؼ الرابع الأساسي
 غزة  ،كمية التربية، الجامعة الإسلميّة [،غير منشورة ماجستير

مف ميارات القراءة  (  مستوى تمكّف التلميذ1425، محمد  )والشايب قاجة، كمثوـ  -
  264-144، 13، العموـ الإنسانية والاجتماعية مجمةالناقدة  

(  تقويـ مستوى الفيـ القرائي لدى طب المغة العربيّة 1427القحطاني، سعيد  ) -
جامعة الأزىر،  ،مجمة كمية التربية لمرحمة البكالوريوس في جامعة الممؾ خالد 

     2ج (، 266)
  الجمعية المصرية لمقراءة القراءة وبناء الإنساف(  1442) المؤتمر العممي الثالث -

 والمعرفة، جامعة عيف شمس 
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  الجمعية مناىج التعميـ وتنمية التفكير ( ٠٢٢٢المؤتمر العممي الثاني عشر) -
 المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، جامعة عيف شمس 

التفكير التأممّي فاعمية برنامج مقترح باستخداـ إستراتيجيات (  1411اء  )ىاني، صف -
  في تنمية الفيـ القرائي والميؿ نحو القراءة لدى تلميذ الصّؼ السادس الأساسي

  البعث، كمية التربية، جامعة  [غير منشورة]رسالة دكتوراه 
إستراتيجية (  أثر استخداـ 1414محمود، عبد الرزاؽ ورشواف، أحمد وىشاـ، عمي  ) -

يؿ الموجو في تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي لدى تلميذ الصؼ الأوّؿ خالت
 ( 7) 25، المجمة العممية -الإعدادي  كمية التربية، إدارة البحوث والنشر العممي

تحميؿ الأنشطة التقويمية لميارات الفيـ (  1425، مريـ  )اليراف، عواطؼ وبوصمحة -
  كمية الدراسات لكتاب المغة العربية لمصؼ الرابع الابتدائي في دولة الكويتالقرائي 

 العميا، قسـ تربية الموىوبيف، جامعة الخميج العربي 
ات أثر استخداـ إستراتيجية تناؿ القمر عمى تنمية ميار (  1424الصيداوي، خالد  ) -

، [غير منشورة ]رسالة ماجستير الفيـ القرائي لدى تمميذات الصؼ الرابع الأساسي 
 الجامعة الإسلمية، غزة 
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