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لمكارات الفكم  لمرحلة الثانويةا طلابامتلاك  درجة
 اللغة العربية من وجكة نظر مدرّسي القرائي

 الباحثة : يمام هيثم إسماعيل 
 كمية التربية  -جامعة البعث 

 دراسةممخص ال

 لفيـ القرائيلميارات ا طلاب المرحمة الثانوية امتلاؾ درجةىدفت الدراسة إلى تحديد 
، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تّـ اتّباع المنيج الوصفي المغة العربية درسيمف وجية نظر م

المسحي، مف خلاؿ إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي، وتحويميا إلى استبانة لتطبيقيا، 
 ي المّغة العربية في مدينة حمصدرّساً مف مدرّس( م130تطبيقيا عمى عينة بمغت )تـ و 

لآتي: حازت مجالات الاستبانة عمى درجة ، وقد أسفرت نتائج البحث عف افي سورية
في  مجاؿ مستوى الفيـ الاستنتاجيامتدّت بيف الضعيفة والمتوسطة، وقد حؿّ  امتلاؾ
%(، وتحقؽ 51577(، ونسبة مئوية بمغت )1555، بمتوسط حسابي قدره )الأوؿ الترتيب
بمتوسط ، الثاني ترتيبفي ال مستوى الفيـ النقديمتوسطة، تلاه مجاؿ  امتلاؾبدرجة 

 ضعيفة، امتلاؾ%(، وتحقؽ بدرجة 47593(، ونسبة مئوية بمغت )1543حسابي قدره )
(، 1536، بمتوسط حسابي قدره )الثالث ترتيبؿ مستوى الفيـ المباشر في التلاه مجا

مستوى الفيـ  ضعيفة، ثـ مجاؿ امتلاؾ%(، وتحقؽ بدرجة 45541ونسبة مئوية بمغت )
(، ونسبة مئوية بمغت 1528بمتوسط حسابي قدره )، الرّابع ترتيبالتذوّقي في ال

مستوى الفيـ الإبداعي  ضعيفة، بينما حؿّ مجاؿ امتلاؾ%(، وتحقؽ بدرجة 42572)
%(، 42542(، وبنسبة مئوية بمغت )1527، بمتوسط حسابي قدره )الأخير ترتيبفي ال

 ضعيفة. امتلاؾوتحقؽ بدرجة 

 ميارات الفيـ القرائي ،المّغة العربية سيدرّ م المرحمة الثانوية، المفتاحية: الكممات
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Abstract of Study 

The study aimed to determine the extent to which secondary school 
students possess reading comprehension skills from the point of view of 
Arabic language teachers. To achieve the goal of the study, a descriptive 
survey method was followed, by preparing a list of reading 
comprehension skills, converting it into a questionnaire for application, 
and it was applied to a sample of (30) teachers. Of the Arabic language 
teachers in the city of Homs in Syria, the results of the research resulted 
in the following: The areas of the questionnaire had an availability score 
that ranged between weak and medium, and the field of the level of 
deductive understanding ranked first, with an arithmetic mean of (1.55), 
and a percentage of ( 51.77%), and was achieved with a moderate 
degree of availability, followed by the field of critical understanding level 
in second place, with an arithmetic average of (1.43), and a percentage 
of (47.93%), and was achieved with a weak degree of availability, 
followed by the field of direct understanding level in It ranked third, with 
an arithmetic average of (1.36) and a percentage of (45.41%), and was 
achieved with a weak degree of availability. Then the field of level of 
gustatory understanding came in fourth place, with an arithmetic average 
of (1.28) and a percentage of (42). 72%, and was achieved with a weak 
degree of availability, while the field of creative understanding level came 
in last place, with an arithmetic average of (1.27), and with a percentage 
of (42.42%), and was achieved with a weak degree of availability. 

Keywords: Secondary stage , Arabic language teachers , reading 
comprehension skills 
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 :مقدمة الدراسة

تعدّ المّغة مف أميز المّغات الإنسانية، وأوضح خصائص الجنس البشري، فيي مرآة       
العقؿ، وحافظة المعرفة، ونظاـ مف الأصوات المّفظية التي تستخدـ في عممية الاتصاؿ 
بيف الناس، فيستطيع الإنساف بواسطتيا نقؿ أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو إلى غيره، وتُعَدّ 

جالًا خصباً في تنمية الإبداع لأنّيا لغةً غنيّة بالأفكار والتصورات والأخيمة، وتيدؼ إلى م
نتاجيا.  تنمية قدرة الطلاب عمى الإبداع والتذوّؽ وتوليد الأفكار وا 

 يمثّؿ الفيـ القرائي الغاية الرئيسة مف تعمّـ القراءة بصفة خاصة، والمحصّمة النيائيةو
 ة عامة، فالاستماع والتحدث والكتابة أيضاً غايتيا الوصوؿ إلىبصفـ ميارات المغة لتعمي

 يصؿ الفيـ لدييـ إلى مرحمة ،عمّميف لميارات المغة كمياتالفيـ، وعندما يكتمؿ اكتساب الم
يصبحوف خلاؿ ذلؾ قادريف عمى التمييز بيف إذ تعينيـ عمى التفكير المنظـ،  متقنة

 وبيف ميارات المغة العربية وتوظيفيـ ليا.موضوعات المغة العربية وفنونيا مف جية، 

 وظيفة حياتية ميمػة فػي الاتصػالات للاسػتجابة المغة ظاىرة سموكية إنسانية تؤديو     
ـ منظومة مترابطة تؤثر وتتأثر في تعميـ وتعمّ و ، بتنفيذ حاجات الإنساف التعبيرية والفكرية

، 2009)الشخريتي،  ؿ مع المجتمععمـ في التفكير والتواصتأداة المو  المواد الدراسية،
 .(3ص. 

صقؿ أفكػارىـ ونقميا،  مفعمّمييا تتعميـ المغة يتجمػى فػي تمكػيف م مف يدؼكما أفّ ال   
، حتى يتمكنوا مف التعبير عما يجوؿ في خاطرىـ، وفيميا القراءة إلى وتنميػة مػيميـ

ثـ  ميؽ الفيـ نحو المقروء،في تع سيـفي حياتيـ، وت وتعيػنيـ عمػى اسػتخداميا وتوظيفيػا
       .الإنتاج السّميـ لممعاني والمفردات

وىي  وترتبط القراءة ارتباطاً وثيقاً بحواس القارئ المختمفة خاصة حاسة البصر،   
في  وتمريرىا لمدماغالخطوة الأولى في طريؽ التعمّـ لفؾّ رموز الحروؼ والكممات، 

موـ إلى المجيوؿ في عالـ المعرفة،  والتقدـ لفيـ الانتقاؿ مف المع عمميات ذىنية، بيدؼ 
التاريخ واكتشاؼ الكنوز الخفية، ومعيا يعمو مستوى التنوير الفردي لمقارئ، وتزداد معرفتو 

 لا بدّ مفالعامة والأكاديمية. ولأجؿ بناء المعنى ووصوؿ القارئ إلى مرحمة فيـ المقروء، 
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والتفاعؿ معو مف خلاؿ ربط محتواه  وجود علاقة وجدانية بينو وبيف موضوع النص،
 .(Cer& Sahin, 2016بالمعرفة السابقة )

ويعػد الفيػـ القرائػي أسػاس عمميػة القػراءة، وىػو حجػر الزاويػة بالنسػبة ليػا، ولا قيمػة لمقػراءة 
المتعمـ نحػو الصػدارة راءة، وىػو كػذلؾ سػلاح فيـ، فالفيـ ىػو الغايػة مػف القػ بػلا

والثقافية،  وذروة ميارات القراءة لمسيطرة عمى ميارات المغة كميا.  اعيػة، والفكريػة،الاجتم
الغايػة لكػؿ قػراءة، ولا فائػدة لأي قػراءة  ثػر ميػارات المغػة أىميػة، لأنّوأك مف فالفيػـ القرائػي

مف عمّـ الذي يتمكف مف ميارات فيـ المقروء يحقؽ الأىداؼ التي يقرأ تفيـ، فالم بػلا
خبػرات فػي حػؿ مشػكلاتو، ويمتمؾ ميػارات خبراتػو، ويسػتفيد مػف تمػؾ ال ع مفأجميا، فيوسّ 

عمػى تحقيػؽ النجػاح فػي العمميػة التعميميػة، بالإضػافة إلػى اتسػاع أفكػاره،  القػدرةالمغػة، و 
 .(44، ص، 2012وثػراء معموماتػو )الشيري، 

مف مستوى الفيـ المباشر والفيـ يات مختمفة تبدأ وتصنؼ ميارات الفيـ القرائي في مستو 
والفيـ التذوقي، ثـ الفيـ الإبداعي، ولكؿّ مستوى مف ىذه  الفيـ الناقد،الاستنتاجي و 

عمّـ تحتّى يعمّـ أف يمتمكيا، تالتي لا بدّ لكؿّ مالمستويات مجموعة مف المؤشرات الأدائية 
كونو ضماف للارتقاء  لفيـ القرائي مفوتأتي أىمية ا (.2012)ىاني،  المّغة بشموليتيا

 ىنا ومف ، وتزويدىـ بأفكار ثرية، ممّا يؤدي إلى تحسيف الواقع التعميمي،يفالمتعمّم بمغة
لميارات الفيـ القرائي في  طلاب المرحمة الثانويةدرجة امتلاؾ لتعرّؼ  الدراسة تجاء

 المرحمة الثانوية.

فيد في تدريب الطلاب عمى الإبداع، تي تر، الالقرائي أحد ميارات التفكي وبما أفّ الفيـ
اتو لدى ولو دور ميـ في تكويف شخصيتيـ لغوياً، جاء ىذا الاىتماـ والتركيز بتنمية ميار 

، لأنيا تعد تمييداً لمرحمة أعمى ىي المرحمة الجامعية، والتي مرحمة الثانويةطلاب ال
التي تتسع فييا دائرة استخداـ  ، ذلؾ مف طبيعة المرحمةلممقروء أوسع وأعمؽفيماً تتطمب 

المّغة المكتوبة، فيكوف لمفيـ القرائي دوره في حياة الطلاب، فيفسح المجاؿ أماميـ  
لإعماؿ الرؤية والخياؿ، واختيار الألفاظ والمفردات والمّغة والتراكيب والجمؿ والأساليب، 

 وترتيبيا، وحسف صياغتيا.
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مية ميارات الفيـ القرائي في المغة العربية، فقد أشارت بعض الأدبيات التربوية إلى أى
 امبو سعيدي (2022الخميؿ )، ومنيا دراسة كؿ مف ف لياعمّميتمالوضرورة امتلاؾ 

(، التي خمصت 2016)  Lee(، و 2016(، والنصار )2016(، و البحري )2018)
نيا تفيد في لأ، لدييـ وتنميتيا ئيميارات الفيـ القراالمتعمميف لجميعيا إلى أىمية امتلاؾ 

إدراؾ العلاقات بيف الأسباب والنتائج، والاستفادة مف المقروء بأفضؿ صورة ممكنة، 
 بالإضافة إلى التفوؽ الدراسي في جميع المجالات. 

 :لدراسةمشكمة ا

لمػا وفيمو  متعمّـال فػإدراؾ، القراءة حجر الزاوية الذي ترتكػز عميػو ميػارات المغػة الأخػرى
اسػػتخداـ أحػػدث  فضػاءات المعػارؼ الأخػرى، وىػذا يحػتـ عمػى المعمػـو فػي ػؽ بػيقػرأ يحمّ 

لموصوؿ  يػػتـ تطويعيػػا إذسػػتراتيجيات الحديثػػة فػػي مجػػاؿ تعمػػيـ القػػراءة، الوسػػائؿ والا
 .لمفيـ القرائي وتحقيؽ أفضؿ النتائج في العممية التعميمية

في ميداف التدريس لمادة المّغة  امف خلاؿ عممي ةثالباح تقد لمسوعمى الرغـ مف ذلؾ ف
ميارات الفيـ  يف ضعؼ الطلابمع مناىجيا،  اامميفي المرحمة الثانوية، وتع العربية

القرائي، وتجمّت مظاىر الضعؼ في اختصار فيـ المقروء غير المتعمّؽ لمتراكيب 
ع، واستنتاج الفكرة المّغوية، وضعؼ في تحديد العنواف المناسب، وبياف تفاصيؿ الموضو 

 الرئيسة، واستنتاج ىدؼ الكاتب مف كتابة النص المقروء. 

امتلاكيـ  خلاؿ مف لمتعمميفدى ال التفكير مياراتتنمية   وقد نادت الدراسات بضرورة
القرائي عممية عقمية  الفيـ فّ تفكير، لأ ميارات إلا ىي ما والتي القرائي، ميارات الفيـ

 التعميـ قبؿ ما لممناىج الوطنية المعايير ركزت كما Galloway,2003).معقدة )
 بما ، وأساليب التفكيرالقرائي تنمية الفيـ بينيا مف نقاط عدة عمى الجامعي في سورية

  (.20، ص. 2016 المناىج، لتطوير الوطني مرحمة )المركز كؿ ناسبي
يـ القرائي، في ميارات الف التي بحثتعمى عدد مف الدراسات  ةومف خلاؿ اطلاع الباحث

خميؿ ، ومنيا دراسة لدى المتعمميف وفيـ المقروء تبيّف وجود ضعؼ في ميارات القراءة
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(، وسميمة 2015وعبابنة )Saqirli  (2016  ،)(، و2020(، و البموشية )2022)
(2013). 

 ميارات الفيـىمية لأو  العممية في التدريس، ةوفي ضوء المعطيات السّابقة، وخبرة الباحث
طلاب المرحمة  امتلاؾ تعرّؼ درجة ، تتحدد مشكمة الدراسة فيوضرورة امتلاكيا القرائي
ولحؿ ىذه المشكمة ، ي المغة العربيةسمف وجية نظر مدرّ  القرائي لميارات الفيـ الثانوية

 :يفالآتي يفعف السؤال تتطمب الإجابة

 ؟طلاب المرحمة الثانويةل مةالفيـ القرائي اللّاز ما ميارات  -1

مف وجية نظر  لميارات الفيـ القرائي طلاب المرحمة الثانويةامتلاؾ  رجةدما  -2
  ؟ي المغة العربيةمدرس

 تتحدد أىمية الدراسة في النقاط الآتية: :أهمية الدراسة

ضرورة امتلاؾ طلاب  ، وتأكيدفي المرحمة الثانوية ـ القرائيتحديد ميارات الفيفي تفيد  -
 .ليا المرحمة الثانوية

في تميف تمثمو مف أدوات، وما اشتممت عميو مف نتائج الباحثيف والميدراسة بما ال تفيد -
 . رائيالضوء عمى ميارات الفيـ الق تسميطو ، مجاؿ المغة العربية

تزويدىـ بميارات  مف خلاؿ ؼ مناىج المغة العربية وتطويرىاتفيد القائميف عمى تألي -
 .المرحمة الثانوية لاكسابيا لطلاب، وتوفير ما يمزـ الفيـ القرائي

ت الفيـ لميارا المرحمة الثانوية طلابة واقعية عممية حوؿ امتلاؾ تفيد في تقديـ صور  -
، والإفادة منيا أيضاً في التخصصات ي المغة العربيةالقرائي مف وجية نظر مدرس

 المختمفة.الجامعية 

 ترمي الدراسة إلى تحقيؽ الآتي:أهداف الدراسة:  

 المرحمة الثانوية. لطلابيـ القرائي اللازمة رات الفتعرؼ ميا -1



  سلسلة العلوم التربوية                                                     مجلة جامعة البعث              
 يمام هيثم إسماعيل                                                  2024 عام  42العدد  46المجلد  

012 

الفيـ القرائي مف وجية نظر  تلميارا المرحمة الثانويةطلاب امتلاؾ  درجةتحديد  -2
 .ي المغة العربيةمدرّس

 حدود الدراسة: -

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود الآتية:

 2024/2023 دراسي: العاـ الالحدودُ الزمانية  -

 .سورية في حمص مدينة في العامة الثانوية المرحمة مدارس :المكانية الحدودُ  -

الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة عمى ميارات الفيـ القرائي في المرحمة الثانوية،  -
مستوى الفيـ المباشر والفيـ الاستنتاجي والفيـ : وىيميارات الفيـ القرائي،  توتناول

 .يالناقد، والفيـ التذوقي، ثـ الفيـ الإبداع

 :والتعريفات الإجرائية مصطمحات الدراسة -

 مهارات الفهم القرائي: -

تعرّؼ ميارات الفيـ القرائي بأنّيا: قدرة الفرد عمى التعرّؼ والإدراؾ الصحيح لما يدؿّ  
عميو الرمز المّغوي سواء أكاف كممة أـ جممة أـ فقرة أـ عبارة، وسط السّياؽ العاـ لمنص، 

دراؾ العلاقات المختمفة بيف مفردات النص، وبيف حصيمة مع القدرة عمى النقد و  التحميؿ وا 
 .(22، ص. 2007الفرد مف الخبرات )جاب الله، 

 القدرة الثانوية المرحمة بلاط امتلاؾ :بأنيّا ا إجرائيّ  القرائي الفيـ ميارات الباحثة وعرّفت
 وتذوؽ ونقده، ة،الضمني معانيو واستنتاج ،اً واستنتاجي حرفياً  فيما المقروء فيـ عمى

 بلاالط امتلاؾ درجة وتقاس جديدة، معرفة إضافة عمى والقدرة فيو، الجمالية الجوانب
 الاستبانة خلاؿ مف عمييا الحصوؿ يتـ التي المدرسيف آراء عمىءً بنا الميارات ليذه

 .الغرض ليذا المعدّة
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 المغة العربية: مدرسي

عر بو، وىي عما يتصوره الإنساف ويشبير تُعرّؼ المغة اصطلاحاً بأنيا: أداة تواصؿ وتع
وعاء لممضاميف المنقولة، سواء أكاف مصدرىا الوحي، أـ الحس، أـ العقؿ، وىي أداة 

، 2006لتمحيص المعرفة الصحيحة، وضبط قوانيف التخاطب السميـ )ابف تيمية، 
 (.8ص.

مادة المغة درسوف مغة العربية الذيف يال لعربية إجرائياً: يُقصد بيـ مدرسوالمغة ا ومدرسي
 .2024/2023 العربية وآدابيا في مدارس التعميـ الثانوي في مدينة حمص لمعاـ الدراسي

 :المرحمة الثانوية

حتى ة، وتمتد مف الصؼ الأوؿ الثانوي التي تتضمف ثلاثة صفوؼ دراسيّ  المرحمة ىي
 عشرة. ةبعأعمارىـ بيف الخامسة عشرة والساالصؼ الثالث الثانوي، وتتراوح 

 الإطار النظري والدراسات السّابقة:

 -القراءة -التحػػدث-ػػة العربيػػة الأربػػع ) الاسػػتماعتعػػد ميػػارة القػػراءة إحػػدى ميػػارات المغ
تؤدي وظيفة ميمة في واحدة مف أىـ الميارات في حياة المتعمّـ، إذ القراءة و الكتابة(، 

س القوي لعمميتي التعميـ والتعمـ، وتسيـ فيي الأسا حياة الإنساف عبر تطوره الحضػاري
تطػوره الثقػافي والفكػري، واليػدؼ مػف كػؿ  في إثراء دائرة معارؼ الإنسػاف وتوسػيعيا وفػي

بػالرمز  قػراءة فيػـ المعنػى أساسػاً، والخطػوة الأولػى فػي ىػذه العمميػة ربػط خبػرة القػارئ
 روري، ولكنػو أوؿ أشػكاؿ الفيػـ والفيػـ فػي القػراءةالمكتػوب، وربػط الخبػرة بػالرمز أمػر ضػ

يجػاد المعنػى مػف السػياؽ، واختيػار المعنػى ، وا  ػىلػربط الصػحيح بػيف الرمػز والمعنيشػمؿ ا
المناسػب وتنظػػيـ الأفكػػار المقػػروءة وتػػذكر ىػػذه الأفكػػار واسػػتخداميا فيمػػا بعػػد فػػي 

المستقبمة، والنمو المستمر في عمميػة القػراءة ذو أشػكاؿ كثيػرة، و  الأنشػػطة الحاضػػرة
 واليػدؼ مػف ىػذا ىػو فيػـ الأفكػار.
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 في المتضمنة المعمومات معالجة أثناء في القارئ أف ( Mckee, 2012 ) مكي ويرى
 كيةدراإ ميارة بأنيا ءةقراال عممية ووصؼ حوليا، الفيـ عممية بتكويف يقوـ المقروء النص

 .لغوية تارامي مجرد وليست الأساس في عرفيةم

 ئيقراال الفيـ أف   إِلى  (Burns & Kelebhan, 2010 ) وكيمباف بيرنز أَشار وقد
 إضافة والمكتوب، المسموع استيعاب عمى القارئ ساعدي ما لمغة، العميقة البنية يتناوؿ
 يصبح وبذلؾ المقروءة، ةالماد مع بتفاعمو وذلؾ لمغة؛ ظاىريال الوجو ةقراءال تناوؿ إِلى

 يتوصّؿ القارئ إِف   إذْ  المقروءة، النّصوص مف والإفادة الَأسئمة، توجيو عمىقادراً  المتعمـ
 .لديو المعنى يكتمؿ وبيذا المقروءة، النّصوص مع بتفاعمو لمفيـ

 ،يشير إلى قدرة المتعمـ عمى إظيار فيـ عاـ لمنص ،فالفيـ بما يشتمؿ عميو مف ميارات
إضافة إلى المعرفة الحرفية وقدرة الطلاب عمى توسيع فكرىـ في  ج،رة عمى الاستنتاوالقد

 .(16، ص. 2011،)البصيص النص

تتسع جوانبو لتشتمؿ عمى جميع القدرات  ،الفيـ يتخذ أبعاداً جديدة أفّ  ةرى الباحثتو 
 . تياء بالإبداعوان ،حرفي المباشربدءاً بالمستوى ال ،العقمية: الدنيا والعميا لعممية القراءة

 ستويات الفهم القرائي:م
 يمكف استعراض أبرز ىذه التصنيفات عمى النحو الآتي:

تبعاً لمميارات العقمية  ،يضع ىذا التصنيؼ الفيـ في ثلاثة مستوياتالتصنيف الأول: 
 وتتمحور حولو ثلاث ميارات أساسية ىي: ،أثناء قراءتوفي التي يوظفيا القارئ 

والتمييز  ،واستخلاص الفكر مف النص ،ف معرفة الكممات الجديدةالاستيعاب: ويتضم -
وتمخيص الفكر مف  ،وربط الرموز بالفكر التي تدؿ عمييا ،بيف الثانوي والرئيس مف الفكر

 النص.
نقد المقروء: وفيو تظير قدرة القارئ عمى تحديد مالو صمة وما ليس لو صمة  - 

والكشؼ عف  ،أو تبرىف صحة قضية ،أياً واختيار التفضيلات التي تؤيد ر  ،بالموضوع
والوقوؼ عمى المعاني البعيدة التي يقصدىا  ،أوجو التشابو والاختلاؼ بيف الحقائؽ

 المؤلؼ.
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يربط المعاني المتصمة في وحدات فكرية كبيرة ويكشؼ  إذالتفاعؿ مع النص المقروء:  -
 ،1998 ،ة)طعيم وف بارزة أو متصمة بالنص المكتوبقد تك ،عف مشكلات جديدة

149). 
 ويتوزع عمى ثلاثة مستويات: التصنيف الثاني:

 ،مستوى الفيـ الحرفي )قراءة السطور(: ويتضمف ميارات تطوير الثروة المفظية -1
 وتنفيذ التعميمات. ،وفيـ بناء النص ،وتحديد الفكرة العامة المصرح بيا ،وتحديد التفاصيؿ

طور(: ويتضمف ميارة تفسير الكممات مستوى الفيـ التفسيري )قراءة ما بيف الس -2
 واستخلاص النتائج واستنتاج العمميات الحسابية اللازمة لحؿ المسائؿ المفظية.

مستوى الفيـ التطبيقي )ما وراء السطور(: ويقصد بو قدرة الطالب عمى اقتراح أكثر  -3
عادة صياغة نص أد  بي بأسموبو والتعبير عنومف حؿ مبتكر لمشكمة أو قضية ما وا 

 .(92 ،2006 ،)طعيمة والشعيبي بالرموز
 أهمية الفهم القرائي: -

كسابو ميػارات ا  إفّ الفيـ القرائي ضماف للارتقاء بمغة المتعمـ وتزويده بأفكار ثرية، و 
يعد مطمباً أساسياً في القراءة والفيـ أياً كػاف محتػواه، ومجالػو،  ذلؾ ما أنّػلا سػيّ متعددة، و 

أيضاً عمى الحياة الاجتماعية والفكرية والسياسية في  اقػع، ويػنعكسيػؤدي إلػى تحسػيف الو 
 المجتمع.

 أتي:مية الفيـ القرائي تتمثؿ فيما يأى أفّ ( 22، ص. 2011)وذكرت أحمد
 .ميارات حؿ المشكمة ويعينو عمى فيـ حيثياتيا متعمـيكسب ال -
 .لدراسية المختمفةالفيـ القرائي عنصر أساسي وىاـ في نجاح المتعمـ في المواد ا  -
يػػربط الخبػػرات السػػابقة لمتلاميػػذ بػػالخبرات الحاليػػة والمسػػتقبمية، ممػػا يسػػاعد التمميػػذ   -

 التنبؤ. عمػػى
 :مهارات الفهم القرائي -
 ةموتشكي معقدة مجموعةف تتضم ارةيم يى نماا  و  الجانب، أحادية يةمعم ليست ةقراءال

 ياموالع الدنيا المستويات يفب حتراو ت غويةمال وغير غويةمال– عرفيةالم تياراالمف م ةممتكام
 . (Nassaji,2003,262)المعالجة مف
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يػا عمميػة تفكيػر نّ يػارات متعػددة عمػى الػرغـ مػف أس عمميػة الفيػـ القرائػي عمػى أنيػا متدرّ و 
 ، وتشتمؿ ميارات الفيـ عمى الآتي:محسوسة غيػر
 .تذكر معاني الكممات -
 .استنتاج معاني كممة مف خلاؿ النص -
 .ايجاد إجابات واضحة مباشرة للأسئمة أو مف خلاؿ إعادة صياغة المحتوى -
 .بعضبكار الموجودة في النص بعضيا فربط الأ -
 .القياـ باستنتاجات مف خلاؿ قراءة النص -
 متابعة التركيبة المغوية لمقطعة القرائية. -
ا عمى العديد مف مف خلاؿ اطلاعي لقرائيالفيـ ا تقائمة بميارا ةالباحث اشتقتو 

مستوى الفيـ المباشر والفيـ الاستنتاجي والفيـ ) ةالدراسات، صنّفت إلى مستوياتيا الخمس
 (. الناقد، والفيـ التذوقي، ثـ الفيـ الإبداعي

 الدراسات السّابقة: -
الاطلاع  ةمكف لمباحثالفيـ القرائي، وقد أفي مجاؿ القراءة و  أجري العديد مف الدراسات

ومدى امتلاؾ عمى بعض ىذه الدراسات، والإفادة منيا في تحديد ميارات الفيـ القرائي، 
 .ىذه الميارات المتعمميف

 
ىدفت الدراسة إلى تحديد ميارات الفيـ القرائي اللازمة  (:8108دراسة القحطاني )-

ـ القرائي لدييـ، واتبعت لطلاب المغة العربية في جامعة الممؾ خالد وتعرؼ مستوى الفي
الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، ولتحقيؽ أىدافيا تـ إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي، 
وبناء اختبار ميارات الفيـ القرائي، وتـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة عشوائية تكونت مف 

 ة.( طالباً، وبينت النتائج ضعؼ الطلاب في مستويات الفيـ القرائي كاف245)
 
ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ أثر ضعؼ الفيـ Boden" (2018 :)"دراسة بودين  -

القرائي في الرياضيات لدى المعمميف عمى تحسيف معرفة الطلاب وفيميـ لمموضوعات 
ولتحقيؽ  ،" Medostronالرياضياتية وذلؾ في إحدى ضواحي مقاطعة ميدوسترف " 

طالباً  (29)مف  نة الدراسةوتكونت عي استخدـ الباحث المنيج الوصفي، دراسةىدؼ ال



 درجة امتلاك طلاب المرحلة الثانوية لمهارات الفهم القرائي من وجهة نظر مدرّسي اللغة العربية

017 

وتمت  ،مف طلاب الصؼ الثامف، وأعد الباحث بطاقة ملاحظة لتطبيقيا عمى الطلاب
الدراسة لمدة ستة أسابيع، وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف ضعؼ المعمـ في القراءة 

 تحسيف معرفة الطلاب وفيميـ لمموضوعات الرياضياتية. فيالرياضياتية لو تأثير 
ىدفت الدراسة إلى تحديد ميارات قراءة الرياضيات المتوافرة  (:8108دراسة خميل ) -

 ،توفر ىذه المياراتضيات لمصؼ السابع الأساسي، ومدى في محتوى كتاب الريا
وتكونت أدوات الدراسة مف: قائمة ميارات  ،استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميميو 

توفر عف تعرؼ مدى وأسفرت نتائج الدراسة  ،حتوىوأداة تحميؿ الم ،قراءة الرياضيات
لكنو أعطى بعض المستويات و  ،في كتاب الجبر ةجيد نسبةميارات قراءة الرياضيات ب

فجاء مستوى تحميؿ العلاقات المقروءة أولًا  ،فر أكبر مف المستويات الأخرىدرجة تو 
ثـ  ،%36،19تلاىا مستوى التعبير المفظي بنسبة بمغت  ،%39،46بنسبة بمغت 

وأخيراً مستوى التعبير الرمزي  ،%13،62مستوى تحميؿ المسائؿ وحميا بنسبة بمغت 
 %.10،70بنسبة بمغت 

 فيىدفت إلى تعرؼ آثار القراءة والفيـ  Akasli("2016:)دراسة أكاسمي " -
وتكونت عينة  ، واستخدـ الدراسة المنيج الوصفي،الرياضيات لدى طلاب المرحمة الثانوية

واستندت الدراسة إلى البيانات التي تـ جمعيا مف نتائج  ،( طالباً 344) البحث مف
وآراء معممي المدارس الثانوية مف خلاؿ استبانة معدة ليذا  ،الطلاب في المدراس الثانوية

علاقة ووجود  ضعؼ في مستويات الفيـ القرائي، وتوصمت الدراسة إلى وجود ،الغرض
 الرياضيات. الطلاب فيفيـ القراءة ونجاح قوية بيف نتائج 

 الذاتي التساؤؿ تيجيةترااس فعالية عف الكشؼ إلى ىدفت (:8102) العذيقي سةراد -
 القنفذة بمحافظة الثانوي الأوؿ الصؼ طلاب لدى ئيقراال الفيـ تارامي بعض تنميو في

 الأوؿ الصؼ مف طالبًا( 50ت مف )تكون عينة عمى التجريبي المنيج واتبعت السعودية،
 تارابمي قائمة إعداد وتـ وضابطة، تجريبية مجموعتيف إلى بالتساوي وزعت ويالثان
ضعؼ الطلاب في مستويات  النتائج وأظيرت ة،قراءال تارامي لقياس واختبار ءة،قراال

 الفيـ تارامي :في البعدي التحصيؿ في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجودو الفيـ القرائي، 
 التذوقي، الفيـ تاراومي النقدي، الفيـ تاراومي ي،الاستنتاج الفيـ تاراومي الحرفي،

 .التجريبية المجموعة لصالح الإبداعي الفيـ تاراومي
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سػتراتيجيتيف لمػتعمـ اىدفت الدراسة إلى تعرّؼ أثػر توظيػؼ  (:8102دراسة الغمبان) -
يؽ لدى تمميذات الصؼ الرابع الأساس، ولتحق النشػط فػي تنميػة ميػارات الفيػـ القرائػي

أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المػنيج التجريبػي، إذ طبقت الدراسة عمى عينة مف تمميػذات 
وتمثمػت أدوات الدراسػة وموادىػا فػي  قائمػة  ،103)الصػؼ الرابػع الأسػاس وبمػغ عػددىف)

ة دال أظيرت النتائج وجود فروؽ ميػارات الفيػـ القرائػي، واختبػار ميػارات الفيػـ القرائػي،
إحصائياً بيف متوسطات درجات التمميذات في المجموعتيف التجػريبيتيف والمجموعػة 

 -فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػار ميػارات الفيػـ القرائػي بمسػتوياتو )الحرفػي الضػابطة
 . لإبداعي( ولصالح المجموعتيف التجريبيتيف -النقػدي -الاسػتنتاجي

استكشػػاؼ فاعميػػة اسػػتراتيجية قائمػػة إلى دراسػػة ىػػدفت ال(: 8102دراسة الحداد ) -
الصػػؼ  تلاميذسػػتيعاب القرائػػي لػػدى تحسػػيف الا عمػػى مػػدخؿ المغػػة لتػػدريس القػػراءة فػػي

عينػػػة  تنتكػػػوّ و المػػػنيج التجريبػػػي،  . ولتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة اتبعيالتاسػػع الأسػػاس
اختبػار ميػارات )وتمثمػت أداة الدراسػة فػي ،  طالبػػػاً وطالبػػػة123) ػف)الدراسػػػة مػػ

أظيػرت النتػائج وجػود فػروؽ دالػة احصػائياً بػيف أداء طمبػة  ). الاسػتيعاب القرائػي
القرائػػي لمصػػمحة المجموعػػة التجريبيػػة، وأف ىنػػاؾ  المجمػوعتيف فػي ميػارات الاسػتيعاب

لاستيعاب القرائي لمصمحة ميارات ا والتمميػػذات فػػي ػػذي بػػيف أداء التلامػػاً دالاً فرق
 . تمميذاتال
فاعميػة برنػامج قػائـ عمػى  إلى تعرّؼىػدفت الدراسػة (: 8108دراسة الشّهري ) -

ميػارات الفيػـ القرائػي والاتجػاه نحوىػا لػدى تلاميػذ  اسػتخداـ نشػاطات القػراءة فػي تنميػة
طبقت الدراسػة عمػى  إذالمنيج شبو التجريبي،  ت الدراسةاتبعَ س الابتػدائي. و صػؼ السػادال

مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، فيما تمثمت أدوات  تمميػذا(61)  عينػة بمػغ حجميػا
الفيـ القرائي، اختبار الفيـ القرائي، مقياس الاتجاه نحو القراءة.  الدراسة في قائمة ميارات

ضعؼ في مستويات الفيـ القرائي  النتػائج أىميػا؛ وجػود مت الدراسػة إلػى العديػد مػفتوصػ
فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي الأداء البعػدي لمسػتويات الفيػـ ووجود  لدى التلاميذ،
 -المسػػتوى الاسػػتنتاجي -المسػػتوى النقػػدي -)المسػػتوى الحرفػػي ةعمػػى حػػد القرائػي كػؿ

المستوى التّذوقي (، بعد ضبط الأداء القبمي لصالح المجموعة  -سػػتوى الابػػداعيالم
 .التجريبية
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 التعقيب عمى الدراسات السّابقة: -
في تحديد ىدؼ البحث، وىو تنمية ميارات الفيـ القرائي، ولكنيا تباينت الدراسات السّابقة 

 Bodenاولت دراسة كؿ مف اختمفت فيما بينيا في اختيار المادة التعميمية، فقد تن
(، ميارات الفيـ القرائي في الرياضيات، 2016) Akasli(، و2018(، وخميؿ )2018)

(، ميارات الفيـ القرائي في 2012(، والشّيري )2013الحداد )بينما تناولت دراسة 
(، توظيؼ إستراتيجيتيف في تنمية ميارات 2014تدريس القراءة، وتناولت دراسة الغمباف )

 القرائي. الفيـ
 أوجه الشبه والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السّابقة:

اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السّابقة في تحديد من حيث المنهج المستخدم:  -
( 2013(، والحداد )2014منيج البحث وىو المنيج الوصفي، عدا دراسة كؿ الغمباف )

(، المنيج شبو 2012ا تناولت دراسة الشيري )التي تناولت المنيج التجريبي، بينم
 التجريبي.

اتفقت الدراسة مع بعض الدراسات السّابقة في اختيار أداة من حيث أدوات البحث:  -
البحث، وىي قائمة بميارات الفيـ القرائي، واستبانة بميارات الفيـ القرائي، عدا دراسة كؿ 

(، 2014ودراسة الغمباف )(، التي تناولت بطاقة ملاحظة، 2018)  Bodenمف 
( التي تناولت اختباراً بميارات الفيـ القرائي، ومقياساً لقياس ىذه 2012والشيري )
 الميارات.

( في 2016) Akasliاتفقت الدراسة الحالية مع دراسة من حيث عينة الدراسة:  -
  Bodenوىي المرحمة الثانوية، بينما اختمفت عف دراسة كؿ مف  المرحمة الدراسيةاختيار 

( التي تناولت الصؼ 2018( التي تناولت الصؼ الثامف الأساسي، والخميؿ )2018)
( التي تناولت الصؼ الرابع الأساسي، والحداد 2014الغمباف )السّابع الأساسي، و 

( التي تناولت الصؼ 2012( التي تناولت الصؼ التاسع الإعدادي، والشيري )2013)
 السادس الأساسي.

في درجة امتلاؾ  الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة أنّيا حاولت البحث ولعؿّ ما يميّز
 مف وجية نظر معممي المغة العربية. لميارات الفيـ القرائي ويةطلاب المرحمة الثان

  



  سلسلة العلوم التربوية                                                     مجلة جامعة البعث              
 يمام هيثم إسماعيل                                                  2024 عام  42العدد  46المجلد  

000 

 :إجراءات الدراسة-
  :الدراسة منهج -

 ةاللازمائي القر  بميارات الفيـ قائمة بناء تـ ، إذمسحيال الوصفي المنيج الدراسة اعتمدت
ي المغة بانة تـ تطبيقيا عمى عينة مف مدرسستة، وتحويميا إلى االثانويمرحمة لطلاب ال
 ا.يالطلاب ل امتلاؾ مدى عمى لمحكـ الميارات ليذه الكمي العد بعممية القياـ ثـ العربية،

 :وعينتها الدراسة مجتمع -
 لمعاـ سورية في حمص ينةمد في العربية المغة مدرّسي جميع مف الدراسة مجتمع تكوف -

 بمديرية الإحصاء دائرة إحصائية بحسب (258) عددىـ والبالغ، 2024/2023ي الدراس
 .حمص بمحافظة التربية

القائميف عمى التدريس في المرحمة الثانوية  ي المّغة العربيةدرسبعض م :عينة الدراسة -
ي المّغة درّساً مف مسدرّ ( م130والبالغ عددىـ )  ،ـ2024/2023 خلاؿ العاـ الدراسي 

 العربية في مدينة حمص في الجميورية العربية السّورية.
 :الدراسة أدوات -

 :قرائيال مهارات الفهم قائمة أولًا:
 ،ةالثانوي المرحمة طلابل اللازمة والمناسبةارات الفيـ القرائي ىدفت القائمة إلى تحديد مي

 مصادر عديدة أىميا: إلىمقائمة في إعداد الصورة الأولية ل ةالباحث توقد استند
 الخميؿكدراسة  ميارات الفيـ القرائي بعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت -
 (.2003(، والقرشي )2010والمطاوعة ) ،(2016)
كما وردت في دليؿ المعمـ ووثيقة  ةالثانوي حمةر في الم أىداؼ تعميـ المّغة العربية -

 .2016لتعميـ في سورية المعايير الوطنية لممناىج ا
وطرائؽ تدريسيا والقائميف عمى تدريسيا مف  آراء المتخصصيف في المّغة العربية -

 معمميف وموجييف تربوييف.
 .المغة العربيةفي تعميـ  ةالخبرة الشخصية لمباحث -
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 ثانياً: استبانة بمهارات الفهم القرائي:

طلاب المرحمة الثانوية لميارات الفيـ إلى تعرّؼ درجة امتلاؾ  الاستبانةىدفت 
المّغة العربية، وتكوّنت الاستبانة بصورتيا الأولية مف  مدرّسيالقرائي مف وجية نظر 

مستوى الفيـ المباشر خمسة مجالات رئيسة، ىي )( ميارة فرعية، توزّعت عمى 33)
وتّـ تصدير  ،(والفيـ الاستنتاجي والفيـ الناقد، والفيـ التذوقي، ثـ الفيـ الإبداعي

الاستبانة  بمقّدمة تبّيف اليدؼ منيا، وأقساميا، وطريقة الاستجابة ليا، مف خلاؿ اختيار 
( ودرجة 2(، ودرجة متوسطة )3درجة توفر الميارة، وفقاً لمقياس ثلاثي: بدرجة جيّدة )

 (.1ضعيفة )

 صدق بطاقة الاستبانة: -

يف في المناىج وطرائؽ الاستبانة عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصّ  تضرِ عُ 
، لإبداء الرأي في فقرات الاستبانة، مف محكميف (8البالغ عددىـ )المغة العربية تدريس 

حيث صػياغة الفقرات، ومدى مناسبتيا لممجاؿ الذي وضعت فيو، إمػا بالموافقػة عمييػا، 
عممية ـ الأخذ برأي الأغمبية في ثا، أو حذفيا لعدـ أىميتيا، ولقد أو تعػديؿ صياغتي
وتّـ حذؼ أو دمج عدد مف الميارات المكررة والمتداخمة؛ لتقتصر ، تحكيـ فقرات الأداة

( ميارة، توزّعت عمى المجالات الخمسة، بعد 28الاستبانة في صورتيا النيائية عمى )
 ( ميارة.5استبعاد )

  ثبات الاستبانة: -

، إذ تـ تطبيقيا عمى الاستبانة مف خلاؿ الثبات عبر الزمف مف ثبات ت الباحثةتأكد
ارج أفراد عينة البحث المغة العربية مف خ مدرّسيعينة استطلاعية تكونت مف عشرة مف 

الجدوؿ التالي يوضح معاملات ـ، و تـ تطبيقيا مرة ثانية بفاصؿ زمني عشرة أيالأوؿ مرة، 
 الثبات لكؿ مستوى مف مستويات الفيـ القرائي:
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 ويات الفيـ القرائي:( معاملات الثبات لمست1الجدوؿ رقـ )

أرقام  المستوى
 تالمفردا

عدد 
 تالمفردا

 معامل بيرسون

 0592 4 4-1 مستوى الفيـ المباشر
 0590 5 9-5 مستوى الفيـ الاستنتاجي

 0590 7 16-10 مستوى الفيـ الناقد
 0593 5 21 -17 مستوى الفيـ التذوقي
 0589 7 28 -22 مستوى الفيـ الإبداعي

 0591 49 28-1 ةالاستبانة الكمي
 ئيقراال الفيـ مستويات لجميع مرتفعة الثبات معامؿ قيـ أف( 1رقـ ) الجدوؿ مف يتضح
(، 0591حيث بمغت قيمة الدرجة الكمية لمفردات الاستبانة ) للأداة، الكمية ولمدرجة

( 0،92)بمغت  (، حيث0593 – 0589وتراوحت قيـ معامؿ الثبات لممستويات بيف )
( لكؿ مف مستوى الفيـ الاستنتاجي ومستوى الفيـ 0،90مباشر، و )لمستوى الفيـ ال

 ىذه وتشير( لمستوى الفيـ الإبداعي، 0،89( لمستوى الفيـ التذوقي، و )0،93الناقد، و)
 خمسةال لممستويات سواء الثبات مفعالية  بدرجة ئيقراال الفيـ تيارام أداة تمتع إلى القيـ
 .للأداة الكمية مدرجةل أو

  :أداة الدراسة والمعالجة الإحصائية تطبيق -

الاستبانة عمى جميع أفراد عينة الدراسة، وبعد التطبيؽ تّـ تدقيؽ الأداة لمتحّقؽ  تعزِ وُ 
مف جديّة أفراد العينة واستكماؿ الاستجابات والبيانات، وقد تبيّنت صلاحية الاستبانات 

، وتّـ SPSSالإحصائي  جميعيا، وجرى تفريغ البيانات وتحميميا باستخداـ البرنامج
استخداـ المتوسط الحسابي والنسبة المئوية، لكؿّ مجاؿ ولكّؿ مفردة فييا، وبما أف تقدير 

                                                :                                                                           الاستجابات مف النوع الثلاثي تّـ اعتماد النسب المئوية الآتية في تفسير النتائج
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 الثانوية المرحمة طلابك امتلا  درجةر الحكم عمى ( يوضح معيا8جدول رقم ) -
 المدرّسين آراء عمى بناء القرائي الفهم لمهارات

 الامتلاكدرجة  مدى النسبة المئوية  
 كبيرة   % فأكثر75
 متوسطة %74% إلى 50مف 

 فةضعي %50أقؿ مف 
 نتائج الدراسة وتفسيرها: -

طلاب لة ما مهارات الفهم القرائي اللازمالنتائج المتعمّقة بالتساؤؿ الأوّؿ: ونصّو: " -
ميارات الفيـ  قائمةذا التساؤؿ في سياؽ إعداد ، وتّـ الإجابة عف ىالمرحمة الثانوية؟"

 رة.( ميا28، وقد اقتصرت القائمة عمى )ويميا إلى استبانةالقرائي، وتح

طلاب المرحمة الثانوية  امتلاك درجةما النتائج المتعمقة بالتساؤؿ الثاني: ونصو: " -
 ؟"المّغة العربية درّسيملمهارات الفهم القرائي من وجهة نظر 

والانحرافات المعيارية،  المتوسطات الحسابية، تجالاستبانة ثـ استخر  طبقت الباحثة 
لكؿ مجاؿ مف مجالات  تيب الميارة تنازلياً تر ، و متلاؾوالنسبة المئوية، ودرجة الا

 الاستبانة.

ترتيب و  لامتلاك( يوضح المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ودرجة ا2الجدول رقم ) -
  :مستوى الفهم المباشرفي  اتلمهار ا

المتوسط  مهارات مستوى الفهم المباشر  الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

درجة 
 كالامتلا 

ترتيب 
 المهارة

 1 متوسطة %53533 0.26 1563 معالـ النص مف نوعو وعناصره.حدد ي 1
 2 ضعيفة %43566 0.118 1،25 يناقش تتابع الأفكار الواردة في النص. 2
 3 ضعيفة %40،66 0.18 1،4 .معجمياً  المفردات بعض معنى يبيف 4
 4 ضعيفة %40 0.09 1،2 يحدد الكممات المفتاحية في النص. 3
  ضعيفة %45541 0.66 1537 المتوسط الكمي 
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معالـ النص مف نوعو وعناصره" المرتبة الأولى، بمتوسط حسابي حدد نالت ميارة " ي -
عمى  متوسطة، ويدّؿ ذلؾ امتلاؾبدرجة وتحقّؽ %(، 53533(، وبنسبة مئوية )156وقدره)

 .بصورة مقبولة نوعاً ما تحديد معالـ النصميارة  الطالبامتلاؾ 

عمى التوالي،  الثاني والثالث والرابع الترتيب في( 3-4-2الميارات رقـ ) جاءت -
 -% 40(، وبنسب مئوية امتدت بيف )1525 – 152بمتوسطات حسابية امتدت بيف )

ضعيفة، وتشير النتائج السّابقة إلى أف امتلاؾ  امتلاؾبدرجة تحقّؽ %(، و 43،66
عمـ فقط كاف عمى تحديد تافي، فتركيز المليس بالمستوى الك اتليذه الميار  الطلاب

الحقائؽ، وتعرّؼ الأشياء والمسميات، والإشارة إلى عناصر الزماف والمكاف، وتحديد 
ي تعدّ تبعض ىذه الميارات، والىمية ا بالغاً لألـ يعط اىتمام وبعض مرادفات النص، لكنّ 

رة  تحديد المعنى كميا ىي الأمثؿ في توظيفيا عند إجراء التطبيؽ الفني عمى النص،
 المعجمي لممفردات، ومناقشة الأفكار في النص، وترتيب الأحداث والفكر وغيرىا.

 وتتفؽ ىذه النتائج مع معظـ الدراسات التي بينت وجود ضعؼ في مستويات الفيـ القرائي
(، ودراسة )الشيري، 2018مثؿ دراسة )القحطاني،  بما فييا مستوى الفيـ المباشر

(، والتي سعت إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي مف 2014)الغمباف، (، ودراسة 2012
  خلاؿ بعض الاستراتيجيات الملائمة لذلؾ.
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 وترتيب الامتلاك( يوضح المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ودرجة 2الجدول رقم )
 مستوى الفهم الاستنتاجي:في لمهارة ا

ط المتوس مهارات مستوى الفهم الاستنتاجي  الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الامتلاك

 ترتيب
 المهارة

الأسباب التي أدّت إلى موقؼ  ستنتجي 5
 النتائج التي ترتبت عميو. يذكرما، و 

 1 متوسطة 73533% 0.48 252

حدد التفاصيؿ الداعمة للأفكار ي 4
 الرئيسة الواردة في النص.

 2 متوسطة 55555% 0.288 1566

 3 ضعيفة %46566 0.18 154 يستنتج العلاقات بيف الجمؿ. 1
بعض الكممات الواردة في فسر ي 3

 .مف قرينة السياؽ النص
 4 ضعيفة 43533% 0.14 153

 5 ضعيفة %40 0.09 152 غرض الكاتب مف كتابة النص. بيفي 2
  متوسطة %51577 0.244 1555 المتوسط الكمي: 

 بؽ الآتي:يتضّح مف نتائج الجدوؿ السّا -

النتائج التي ترتبت عميو"،  يذكراب التي أدّت إلى موقؼ ما، و الأسب ستنتجت ميارة " ينال
الأوؿ  الترتيبعمى  ،د التفاصيؿ الداعمة للأفكار الرئيسة الواردة في النص"حديوميارة " 
(، ونسب مئوية 252 – 1566عمى التوالي، بمتوسطات حسابية امتدت بيف ) والثاني

ؿّ عمى دويمتوسطة،  امتلاؾبدرجة تحقّقت (، و %73533 -% 55555ف )امتدت بي
امتلاؾ ضعؼ  ويعود ذلؾ إلى، مف ىذه الميارات الطالبتمكف الحاجة إلى مزيد مف 

 وتمييز ،ا النصممعرفة الكافية التي توجييـ نحو تعرّؼ النتائج التي بُنِي عمييل الطلاب
ربط ما يتّـ التمرّف عميو في الغرفة الصفية ، وتأصيؿ تمؾ المعرفة بمف بعضيا المستويات
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المغة العربية  مدرّسضعؼ قدرة يعزى ذلؾ إلى قد خارجيا، و  ـفي تعرّؼ ما قد يصادفي
السّياؽ، وتركيزه فقط عمى  التطبيقات النصّية في ىذتكويف اتجاىات إيجابية نحو اعمى 

 الأسئمة السطحية التي قد تنمّي بعض مستويات التفكير العميا.

، بمتوسطات الثالث والرابع والخامس الترتيبعمى  ( 2 - 3 -1حازت الميارات رقـ ) -
، %(46566 -%40(، وبنسب مئوية امتدت بيف )154 – 152حسابية امتدت بيف )

بميارة المستوى ىتماـ الاضعيفة، تدؿّ عمى الحاجة إلى  امتلاؾبدرجة تحقّقت و 
ير الطلاب نحو استنتاج العلاقات بيف الجمؿ، الاستنتاجي بشكؿ جيّد، مف خلاؿ إثارة تفك

استنتاج غرض الكاتب مف كتابة النص، ومناقشتيـ المعاني السّياقية لبعض تكميفيـ  و
المّغة العربية بعض  مدرّسيعزى ذلؾ إلى عدـ اعتماد قد و الكممات الواردة في النص، 

عد أثناء تحميؿ النص، في الممارسات التدريسية التي يقوـ بيا اد الأنشطة التي تنمّي وا 
، بالشكؿ الجيّد مثؿ ىذه الميارات، والتي قد تفيد في تنمية ميارات الفيـ القرائي ـلديي

عمى صياغة المفردات الاختبارية ومراعاتيا إلى ضعؼ القدرة  وربما يعزى ذلؾ أيضاً 
 ميارة مستوى الاستنتاج لدييـ. لا سيّماالفيـ القرائي، و  تلمستويا

بما فييا  مستويات الفيـ القرائيالدراسات التي تناولت  نتائج مع معظـوتتفؽ ىذه ال
(، 2012ودراسة )الشيري،  ،(Akasli ،2016)دراسة مثؿ  مستوى الفيـ الاستنتاجي

(، والتي سعت إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي مف خلاؿ بعض 2014ودراسة )الغمباف، 
  الاستراتيجيات الملائمة لذلؾ.
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 ترتيبو  الامتلاك( يوضح المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ودرجة 2قم )الجدول ر 
   مستوى الفهم النقدي:في لمهارة ا

المتوسط  مهارات مستوى الفهم النقدي الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الامتلاك

 ترتيب
 المهارة

اتجاه الكاتب نحو القضية التي  حددي 6
 .طرحيا النصي

 1 متوسطة 73533% 0.48 252

دلالة ارتباط صفات معينة  بيفي 7
 بشخصيات النص.

 2 متوسطة 55555% 0.288 1566

الأفكار الرئيسة والفرعية الواردة  زيمي 1
 . مف بعضيا في النص

 3 ضعيفة 46566% 0.18 154

ستنتج التشابو بيف مضموف النص أو ي 3
 جزء منو.

 4 ضعيفة 43533% 0.14 153

 الحقائؽ والآراء الواردة في النص يميز 2
 .مف بعضيا

 5 ضعيفة 40% 0.09 152

عمى مضموف النص،  اً صدر حكمي 5
 مناسبتو لعصره. ىومد

 6 ضعيفة 39533% 0.86 1518

شخصي حوؿ حدث ما، ال ورأي بديي 4
 أو قضية في النص.

 7 ضعيفة 37533% 0.058 1512

  فةضعي %47593 0.195 1543 المتوسط الكمي  
 بيفي"  وميارة "،طرحيا النص.ياتجاه الكاتب نحو القضية التي  حددي " ميارة نالت -

 ، بمتوسط حسابيالأوؿ والثاني الترتيب "دلالة ارتباط صفات معينة بشخصيات النص.
بدرجة وتحقّقت %(، 73533 – 55555(، وبنسبة مئوية بمغت )252 – 1566) امتد بيف
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 مفتحديد الغرض الرئيس ميارة بىتماـ الامى ضرورة دؿّ عمما يمتوسطة،  امتلاؾ
عمـ حوؿ استنباط الأفكار الرئيسة ذات ت، ومناقشة الميطرحيا النصالقضية العامة التي 

 الصمة بشخصيات النص.

الثالث والرابع والخامس  الترتيب عمى(، 4 - 5 -2 – 3 – 1الميارات رقـ ) جاءت - 
(، وبنسب 154 – 1512) وسطات حسابية امتدت بيفعمى التوالي، بمت والسادس والسّابع
وىذا يدّؿ عمى  ضعيفة، امتلاؾبدرجة وتحقّقت ، (46566 – 39،33) مئوية امتدت بيف 

المّغة  مدرّس تشجيع عدـ  قد يعزى ذلؾ إلى، و مثؿ ىذه الميارات الطلابامتلاؾ  ضعؼ
ـ عمى آلية تدريبيو  ف رأي شخصي حوؿ حدث ما في النص،طلابو عمى تكوي العربية

إيلاء ىذه عدـ  يعزى ذلؾ إلىقد ، و و جزء منواستنتاج التشابو بيف مضموف النص أ
الميارات الاىتماـ الكافي في محتوى مناىج المغة العربية، مما أدى إلى إىماليا مف قبؿ 

خاصة أفّ ميارات النقد والتفكير النقدي  ،ليا الطلابالمعمـ، وانعكس سمباً عمى امتلاؾ 
 .الدرس ذتنفيأثناء  في والدّربة عمييا صر الأبرز في تعمّـ وتعميـ المّغة العربية،العن يى

ودراسة )العذيقي،  (،2018، )القحطانيواتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 
بما فييا مستوى الفيـ  وجود ضعؼ في مستويات الفيـ القرائيالتي خمصت إلى  (2018
 .النقدي
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 ترتيبو  الامتلاك( يوضح المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ودرجة 6الجدول رقم )
 مستوى الفهم التذوقي:في لمهارة ا

المتوسط  مهارات مستوى الفهم التذوّقي  الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الامتلاك

 ترتيب
 المهارة

 1 ضعيفة %48588 0.208 1546 سمات أسموب الكاتب. حددي 2
 2 ضعيفة %44544 0.15 1533 بعض جوانب الإجادة في النص.  وضحي 1
لدلالات الإيحائية لبعض التعبيرات ا فسري 5

 الواردة في النص.
 3 ضعيفة 42% 0.122 1526

 4 ضعيفة %40566 0.045 1522 النص. غالب فيال شعور العاطفيال حددي 4
شعوره حوؿ حدث ما أو فكرة في  بيفي 3

 النص.
 5 ضعيفة 37566% 0.063 1513

  ضعيفة %42572 0.131 1528 المتوسط الكمي 
-2ضعيفة، وجاء ترتيبيا عمى التوالي ) امتلاؾحازت الميارات  جميعيا عمى درجة  -
، وتظير النتائج السّابقة خامسوال الأوؿ والثاني والثالث والرابع الترتيب( في 1-5-4-3

في تفسير  ةعناياللؾ الضعؼ في عدـ ثّؿ ذ، وتماتىذه الميار  الطلابضعؼ امتلاؾ 
جوانب الإجادة في النص الأدبي،  ةمناقش قمةلجماؿ الفني في النص، و واطف ابعض م

قد وعدـ التعمّؽ في توضيح الدلالات الإيحائية لبعض التعبيرات المستخرجة مف النص، و 
ه الميارات داخؿ مثؿ ىذل ولي أىمية كافيةالمّغة العربية لا ي مدرّسيعزى ذلؾ إلى أفّ 

بأف تدريس مثؿ ىذه الميارات يكوف فوؽ مستوى  دعتقاالاالنص المطروح، بالإضافة إلى 
طلابو، ممّا أدّى ذلؾ إلى التركيز فقط عمى مواطف الجماؿ الشّكمي فيو، واستخراج 

لتذوقية اطفة وتحديد القيمة العامة لمنص، وغاب عنو التفصيلات الفنية والجمالية االع
في ميارات  الطلاب، وىذا ما أدى إلى ضعؼ النص ظير في شخصية كتابالتي ت

 .المستوى التذوقي

وتتفؽ ىذه النتائج مع معظـ الدراسات التي بينت وجود ضعؼ في مستويات الفيـ القرائي 
 Akasli)دراسة  و (،2018)القحطاني،  دراسة مثؿ بما فييا مستوى الفيـ الاستنتاجي



  سلسلة العلوم التربوية                                                     مجلة جامعة البعث              
 يمام هيثم إسماعيل                                                  2024 عام  42العدد  46المجلد  

010 

(، والتي سعت إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي مف 2012 ، ودراسة )الشيري،(2016،
  خلاؿ بعض الاستراتيجيات الملائمة لذلؾ.

 وترتيب الامتلاك( يوضح المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ودرجة 7الجدول رقم )
 :مستوى الفهم الإبداعيفي لمهارة ا

المتوسط  مهارات مستوى الفهم الإبداعي   الرقم
 الحسابي

راف الانح
 المعياري

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الامتلاك

 ترتيب
 المهارة

مبتكرة لبعض المشكلات  حمولاً قترح ي 2
 المرتبطة بموضوع النص.

 1 ضعيفة 48588% 0.208 1546

يقدـ مقترحات جديدة متعمّقة بمضموف  1
 النص.

 2 ضعيفة 44544% 0.153 1533

 3 ضعيفة %43533 0.140 153 دعـ النص بشواىد لـ يذكرىا الكاتب.ي 7
مخص النص بالاعتماد عمى الفكر ي 5

 الرئيسة.
 4 ضعيفة 42% 0.122 1526

جديدة مرتبطة بمضوع  اً أفكار  يطرح 4
 النص.

 5 ضعيفة 40566% 0.104 1522

 6 ضعيفة %40 0.095 152 إبداعي.بأسموب  ما يعبر عف فكرة 6
بأحداث النص بناء عمى فرضية  تنب أي 3

 معينة.
 7 ضعيفة 37566% 0.063 1513

  ضعيفة %42542 0.126 1527 المتوسط الكمي 
التوالي ضعيفة، وجاء ترتيبيا عمى  امتلاؾدرجة لت ميارات مستوى الفيـ الإبداعي نا -
الأوؿ والثاني والثالث والرابع والخامس والسادس  ترتيب(، ال2-1-7-5-4-6-3)

، وبنسبة مئوية امتدت بيف (1546 – 1513، وبمتوسطات حسابية امتدت بيف )والسابع
مثؿ ىذه الميارات، ل الطلابامتلاؾ إلى ضعؼ  نتائجال%(، وتشير 48588 – 37566)

ذلؾ في ضعؼ ، وتمثّؿ ـوضعؼ المستوى عموماً، وغياب ميارات التفكير الإبداعي لديي
وقمة  توليد أفكار جديدة مرتبطة بالنص،بصورة إبداعية، و عمى التعبير عف الأفكار  القدرة
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إلى عدـ تقديـ مقترحات بالنص، بالإضافة  ةتدعيـ أفكار النص بشواىد شعرية خاص
المّغة العربية لا يوّلي ميارة المستوى  مدرّسيعزى ذلؾ إلى أفّ قد ، و نصال جديدة تثري

الإبداعي ذلؾ الاىتماـ، الذي يؤدي مف خلالو إلى إضافة مقترحات، وأفكار، وعناويف 
عزى ذلؾ أيضاً إلى ضعؼ التركيز عمى ميارات المستوى الإبداعي وقد يالنص، ترتبط ب

عمى طرائؽ الاعتماد  ، بالإضافة إلىفي محتوى مناىج المغة العربية في المرحمة الثانوية
ي أىمية خاصة لميارات التفكير الإبداعي، والتي ترتبط بصمة تدريس تقميدية لا تول

    .روحطلبنية الفكرية لمنص الممباشرة في تحميؿ ا

معظـ الدراسات التي تناولت مستويات الفيـ واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج 
التي خمصت إلى  (2018)القحطاني، دراسة (، و 2018القرائي مثؿ ودراسة )العذيقي، 

ضعؼ في مستويات الفيـ القرائي بما فييا مستوى الفيـ الإبداعي، وعممت عمى وجود 
 (2014،الغمباف ) دراسة ستراتيجيات التعمـ النشط مثؿمف خلاؿ بعض اتنميتيا 

لكل  الامتلاك( يوضح المتوسطات الحسابية، والنسبة المئوية، ودرجة 8الجدول رقم )
 المّغة العربية في المرحمة الثانوية: لمدرسيمجال من مجالات بطاقة الاستبانة 

المتوسط  المجال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  النسبة المئوية
 الامتلاك

مستوى الفيـ 
 الاستنتاجي

 متوسطة %(51577)    0.244 (1555)    

 ضعيفة %(47593)    0.195 (1543)     مستوى الفيـ النقدي
 ضعيفة %(45541)    0.166 (1536)     مستوى الفيـ المباشر
 ضعيفة %(42572)    0.131 (1528)     مستوى الفيـ التذوّقي

 ضعيفة %(42542)    0.126 (1527)     لإبداعيمستوى الفيـ ا
 ضعيفة %(46،05)    1.173 (15378    المتوسط الكمي
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يتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لمجالات الاستبانة جميعيا بمغ  -
 امتلاؾ%(، وبيذا تحققت مجالات الاستبانة بدرجة 46505(، وبنسبة مئوية )15378)

، وبنسب مئوية (1555 – 1527تدت المتوسطات الحسابية لممجالات بيف )ضعيفة. وام
 %(.51577 – %42542امتدّت بيف )

، بمتوسط حسابي قدره الأوؿ في الترتيبمجاؿ مستوى الفيـ الاستنتاجي  جاء -
متوسطة، تلاه مجاؿ  امتلاؾ%(، وتحقؽ بدرجة 51577(، ونسبة مئوية بمغت )1555)

(، ونسبة مئوية 1543، بمتوسط حسابي قدره )الثاني الترتيب مستوى الفيـ النقدي في
ضعيفة، تلاه مجاؿ مستوى الفيـ المباشر في  امتلاؾ%(، وتحقؽ بدرجة 47593بمغت )
%(، وتحقؽ 45541(، ونسبة مئوية بمغت )1536، بمتوسط حسابي قدره )الثالث الترتيب
، بمتوسط الرّابع الترتيبضعيفة، ثـ مجاؿ مستوى الفيـ التذوّقي في  امتلاؾبدرجة 

ضعيفة،  امتلاؾ%(، وتحقؽ بدرجة 42572(، ونسبة مئوية بمغت )1528حسابي قدره )
، بمتوسط حسابي قدره الأخير الترتيبمجاؿ مستوى الفيـ الإبداعي في  جاءبينما 

، وىذه النتائج ضعيفة امتلاؾ%(، وتحقؽ بدرجة 42542(، وبنسبة مئوية بمغت )1527)
الدراسات التي بينت وجود ضعؼ في مستويات الفيـ القرائي وعممت  تتفؽ مع معظـ

 Akasli) دراسة عمى تنميتيا مف خلاؿ بعض الاستراتيجيات الملائمة ليذا الغرض مثؿ
)القحطاني، دراسة  (، و2018( ودراسة )العذيقي، 2012، ودراسة )الشيري، (2016،

 .(2014،الغمباف )دراسة  ، و(2018

قرائي الفيـ البرز الحاجة إلى الاىتماـ بميارات تابقة في مجمميا، إف النتائج الس 
، التي تتطمب المرحمة الثانوية ىذه الميارات بالنسبة لطلاب ، وذلؾ لأىميةبمستوياتو كافة

الكثير مف إعماؿ الفكر، والقراءة الدقيقة والمتعمقة التي تؤدي إلى فيـ أعمؽ لممعرفة، 
يعود ىذا الضعؼ إلى إىماؿ ميارات الفيـ القرائي في  وقد واكتسابيا عمى نحو أفضؿ،

محتوى مناىج المغة العربية وآدابيا، وقد يعزى ىذا الضعؼ إلى عدـ استخداـ المدرسيف 
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مما يحتّـ إجراء عممية تقويـ  لطرائؽ تدريس مناسبة تنمي ىذه الميارات لدى الطلاب
رورة حث المعمميف عمى ضرورة شاممة لمناىج المغة العربية في المرحمة الثانوية، وض

إيلاء ىذه الميارات العناية الكافية، مف خلاؿ استخداـ طرائؽ تدريس مناسبة لتحقيؽ ىذا 
اليدؼ، واتباع أساليب تقويـ متنوعة ومتكررة لموقوؼ عمى مدى امتلاؾ المتعمميف ليذه 

بأساليب  الميارات، وتعزيز امتلاكيـ ليا، والعمؿ عمى معالجة ضعؼ امتلاكيـ لبعضيا
 تربوية سميمة.

 مقترحات البحث:

لتعريفيـ بميارات الفيـ القرائي،  المغة العربية، لمدرّسيعقد دورات تدريبية  -
وتنميتيا لدييـ، وتمكينيـ مف تدريسيا خلاؿ تطبيقات النصوص القرائية في مناىج 

 المرحمة الثانوية.

طلاب المرحمة الثانوية في اللازمة للقرائي الاستفادة مف قائمة ميارات الفيـ ا -
 .إجراء بحوث تيدؼ إلى تنمية ىذه الميارات

المغة العربية وتدريبيـ عمى نماذج أسئمة قياس ميارات الفيـ  مدرّسيإعداد  -
 القرائي بمستوياتو، وتنميتيا لدييـ أثناء تطبيؽ دروس مادة المّغة العربية.

ة؛ لمعالجة الضعؼ فييا، إجراء عمميات تقويـ مستمرة لمناىج المغة العربي -
 وتضمينيا ميارات الفيـ القرائي عمى نحو أفضؿ.
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 :الدراسةمراجع 

(. فاعمية إستراتيحية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيـ 2011أحمد، سناء.) 
ربية، القرائي والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، كمية الت

 (.29، )المجمة التربويةجامعة سوىاج، 

أمبوسعيدي، عبدالله، والفيدي، راشد، والياشمي، عبدالله، والرواحي، ناصر، والبموشي، 
صورة المعمّـ العماني لدى فئات مف المجتمع، دراسة تحميمية وصفية، (. 2018عمي.)

 . 299 – 282(، ص. 2)12والنفسية،  التربويةمجمة الدراسات 

فاعمية إستراتيجية التخيّؿ الموجو في تنمية ميارات الفيـ  (.2016ري، مريـ محمد.)البح
جامعة  ،]رسالة  ماجستير غير منشورة[ القرائي عند طالبات الصؼ الثامف الأساسي

 السمطاف قابوس.

تنمية ميارات القراءة والكتابة: إستراتيجيات متعددة في (. 2011البصيص، حاتـ.)
 منشورات وزارة الثقافة. ،التدريس والتقويـ

فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى النظرية البنائية في  (.2020البموشية، مريـ بنت حسف.)
تطوير ممارسات معمّمي المّغة العربية التدريسية لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طمبة 

كتوراه غير ]رسالة د الصؼ العاشر الأساسي واتجاىات المعمّميف نحو التجريس البنائي
 جامعة السمطاف قابوس..منشورة[ 

 تعمػػػيـ القػػػراءة والكتابػػػة أسسػػػو واجراءاتػػػو (.2011جػػاب لله، عمػػي سػػعد وآخػػروف.)
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.التربوية

 ي فػيفاعميػة اسػتخداـ اسػتراتيجية قائمػة عمػى المػدخؿ الكمػ 2013).الحػداد، عبػد الكػريـ.)
تػدريس القػراءة فػي تحسػػيف ميػارات الاسػتيعاب القرائػي لػػدى طمبػة الصػؼ التاسػع 

 .مجمة دراسات في العموـ التربوية ،الأساسػػي في الأردف 
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دار الحكمة ، كيؼ أعمّـ القراءة لممبتدئيف؟(. 1993حنا، سامي، والناصر، حسيف.)
 لمنشر.

دراسات نفسية يئ إستراتيجياتو وصعوبات تعمّمو، (. الفيـ القرائ2013سميمة، لعطوي.)
 .160 – 147(، ص. 11، )وتربوية

 .، مطبعة جامعة دمشؽنظريات التوجيو التربوي (.2006سنقر، صالحة.)

 أثػر برنػامج مقتػرح فػي تنميػة بعػض ميػارات القػراءة لػدى 2009).الشخريتي، سوسػف.)
 ]رسػػالة  بشػػماؿ غػػزة -ػدارس وكالػػة الغػػوث الدوليػػةتلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الأساسػػي بمػ

 كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. .ماجستير غير منشورة[ 

 فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ نشاطات القراءة فػي تنميػة2012). الشيري، محمػد)
]رسػالة دس الابتػدائي ميارات الفيـ القرائي والاتجاه نحوىػا لػدى تلاميػذ الصػؼ السػا

 كمية التربية، جامعة أـ القرى، المممكة العربية السعودية..غير منشورة [  دكتػوراه

الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية، إعدادىا، وتطويرىا، (. 1998طعيمة، رشدي.)
 دار الفكر العربي. وتقويميا،

إستراتيحيات مختمفة لجميور اءة، (. تعميـ القر 2006طعيمة، رشدي، والشعيبي، محمد .)
 ، دار الفكر العربي.متنوع

ر الست في تنمية (. أثر إستراتيجية قبعات التفكي2015عبابنة، إيماف عبدالفتاح.)
ئي بالمستوى الاستنتاجي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في لواء بني الاستيعاب القرا

 .600 – 587(، ص. 2)42مجمة دراسات العموـ التربوية، كنانة، 

 أثر توظيؼ استراتيجيتيف لمتعمـ النشط في تنمية ميارات الفيـ(. 2014حاتـ. )الغمباف، 
 كمية.]رسالة ماجستير غير منشورة[  القرائػي لػدى تمميػذات الصػؼ الرابػع الأساسػي بغػزة

 التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
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النصوص في المرحمة المتوسطة في تقويـ أسئمة كتب القراءة و (. 2003القرشي، ياسر.)
كمية  .]رسالة ماجستير غير منشورة[ ضوء ميارات القراءة الناقدة المناسبة لتلاميذىا

 التربية، جامعة أـ القرى.

(. مناىج المغة العربية لمرحمة التعميـ  ما قبؿ 2016المركز الوطني لتطوير المناىج .)
 الجامعي، وزارة التربية السورية.

(. أسئمة القراءة وامتحانيا في المرحمة الابتدائية بدولة 2010فاطمة محمد.) المطاوعة،
 (.18قطر، مجمة مركز البحوث التربوية، )

(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات قراءة 2016النصار، محمد عبدالعزيز.)
العموـ  مجمةالنصوص المّغوية في كتاب لغتي الجميمة لدى معمّمي المرحمة الابتدائية، 

 .406 – 375ص.  (،4)17 التربوية والنفسية،

فاعمية برنامج مقترح باستخداـ استراتيجيات التفكير التأممي في (. 2022ىاني، صفاء. )
رسالة [ .تنمية الفيـ القرائي والميؿ نحو القراءة لدى تلاميذ الصؼ السادس الأساسي

 ، كمية التربية، جامعة البعث.]دكتوراه غير منشورة

 ، وزارة التربية، سورية.وثيقة المعايير والمخرجات التعميمية (.2006ارة التربية والتعميـ.)وز 
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