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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 ة:الأوراق المطموب

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 شر في المجمة.عمى الن
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
ى رأس عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عم

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6



 

 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 ربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:الت –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 سات السابقة.الإطار النظري و الدرا .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ث لا يتعدى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البح
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  -10



[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 يع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جم

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
ة ) ثانيـة ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـ -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

شـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة الن
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و  ج.
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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عينظ من مدتوى الدلوك التخريبي نحو البيئظ لدى  
 تلاميذ الصف الدادس في ضوء بطض المتعيرات

 )درادظ ميدانيظ في محافظظ اللاذقيظ(
 *إشراف: د. بشرى شريبو
 **إعداد الباحثة: صفا دىمان

 الممخص

 لبيئة لدى تلاميذالبحث الحالي إلى استقصاء مستوى السموك التخريبي نحو ا ييدف
محافظة اللاذقية )منخفض, متوسط, مرتفع(. لتحقيق ىذا اليدف تم  الصف السادس في

اختيار عينة البحث من تلاميذ الصف السادس في محافظة اللاذقية؛ وقد بمغ عدد أفراد 
من عدة مدارس من مرحمة التعميم  السادسصف ( تمميذاً وتمميذةً في ال330العينة )

, وتم كما تم سحب العينة بطريقة الطبقية العشوائية .الأساسي في مدينة اللاذقية وريفيا
استخدمت الباحثة المنيج وقد  ,2021-2020تطبيق البحث في الفصل الثاني من عام 

ك التخريبي نحو الوصفي في بحثيا, وتم بناء أداة البحث وىي عبارة عن مقياس لمسمو 
البيئة عند الأطفال وقد تم التأكد من صدقيا وثباتيا بالطرق الملائمة. توصمت نتائج 
البحث إلى أن مستوى السموك التخريبي نحو البيئة لدى تلاميذ الصف السادس في 

أظيرت النتائج عدم وجود فرق في مستوى  وأيضاً محافظة اللاذقية كان منخفضاً, 
 و البيئة تبعاً لمتغيري الجنس ومكان السكن.السموك التخريبي نح

 

, السموك التخريبي نحو البيئة ,مستوى السموك التخريبي نحو البيئة الكممات المفتاحية:
 مدينة(. -إناث(, السكن) ريف  –, الجنس )ذكورالبيئة
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Level of subversive environmental 

behavior in sixth graders by some 

variables 

(A field study in Lattakia Governorate) 
Dr. Boshra Shraeba* 

Safa Dahman** 

 

Abstract 

The current research is aimed at investigating the level of 

destructive environmental behavior among sixth grade students in 

Latakia governorate (low, medium and high). In order to achieve 

this objective, a research sample was selected from sixth grade 

students in Latakia governorate; Grade 6 included 330 Pupils in the 

sixth grade of several basic education schools in Latakia city and the 

countryside. The sample was drawn in a stratified random manner, 

and the research was applied in the second trimester of 2020-2021, 

and the researcher used a descriptive approach in her research, and 

the research tool, a measure of disruptive behavior towards the 

environment in children, was constructed and properly maintained. 

The results of the research concluded that the level of destructive 

behavior towards the environment among sixth grade students in 

Latakia governorate was low, and the results showed no difference 

in the level of destructive behavior towards the environment 

depending on transgender people and their place of residence. 

Keywords: Level of destructive behavior towards the environment, 

destructive behavior towards the environment, environment, sex 

(male-female), housing (rural-city).  
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 مقدمة البحث:

 اء والمتخصصينإن قضية البيئة من أىم القضايا التي نالت اىتمام العديد من العمم
والعشرين باعتبارىا أحد الأركان التي تعتمد عمييا التنمية المستدامة  خلال القرن الحادي

أنحاء شتى في كافة البمدان المتقدمة منيا والنامية عمى حد سواء, فيي بذلك تتعرض في 
 السموكية الأنماطة, وترجع أسباب ىذه الأزمة في الواقع إلى سوء يالعالم لأخطار حقيق

 (.168ص, 2015)بحري, وفارس,  لمفرد

 محدداً  عبر تعبيراً السموك البشري سموك يو  لكل سموك أىداف يسعى لتحقيقيا إذ أن
لحاجات التي تدفع بو ايبذليا الفرد لمواجية متطمباتو, فمديو عدد من  التي عن المحاولات

كفاوين, ) يرضاه المجتمع, وتارة إلى سموك يجمب لو الرضى المجتمعي تارة إلى سموك لا
 (.1487, ص2015والنجداوي, 

 ح يتصفويتأثر بيا والسموك  مصطم التي يعيش بيا السموك يؤثر في البيئة
مجموعة من الأفعال والتصرفات التي تظير في  إلى يشير فيو مية والشمولية,بالعمو 

 .(4, ص1998)يوسف,  استجابات الكائن الحي تجاه بيئتو

 الفرديةلخصائصه الشخصية ليس محصمة  الإنسان ىذا السموك المتبع من قبلو 

والبيئة المحيطة بو, فمنذ نعومة أظفاره يبدأ بتقميد  لظروفلممواقف وامحصلة  فحسب, بل
ما يشاىده من الكبار فيكتسب سموكيم سواء كان إيجابياً أو سمبياً تخريبياً وخاصة نحو 

يم الجسمي البيئة والذي كثيراً ما نشاىده عند التلاميذ لأسباب قد تكون تابعة لتكوين
, والنفسي وقد تكون اجتماعية ترجع إلى تنشئتيم وتربيتيم أو اقتصادية أو نفسية... إلخ

السموك التخريبي, رجع إلى ظروف الموقف الذي ارتكب فيو ت وقد يكون ىناك أسباب
 أن نتعرف عمى أسبابيا والعوامل فلا بد السمبيةولكي نحد من آثار ىذه الظاىرة 

 المؤثرة فييا.

 لات السموك البشريىنا يتضح بأن السموك التخريبي نحو البيئة يمثل أحد مجاومن 



المتغيراتمستوى السلوك التخريبي نحو البيئة لدى عينة من تلاميذ الصف السادس في ضوء بعض   

14 
 

 حيثالتي يقوم بيا الفرد تجاه بيئتو؛ يشمل الأفعال والتصرفات الخاطئة  بوجو عام, حيث
ت مضى نظراً لتعدد أصبح إعداد الفرد المثقف بيئياً ضرورة ممحة أكثر من أي وق

أي محاولة لعلاج البيئة ينبغي أن تستند إلى تربية  وتعقدىا, وعميو فإن مشكلات البيئة
بيئية سميمة, تسعى إلى إكساب الأفراد أنماط سموكية جديدة ومعرفية وميارات واتجاىات 

)بحري, ميم مع البيئة واستشعار مشكلاتيا إيجابية نحو حماية البيئة من خلال تعام
 (.169, ص 2015وفارس,

دراك طبولذلك فمحاولة حل ىذه المشكمة   يعة العلاقةيجب أن تنبع أساساً من فيم وا 
التي يعيش فييا, فينبغي ليذه المشكمة أن تبدأ بالإنسان نفسو فيو  بين الإنسان والبيئة

ولكي نحظى والمستفيد منيا والسبب المباشر في مشكلاتيا, العنصر الرئيس في البيئة 
و عمى بحث   نقومأن لا بد وبيئتو بالفرد الصالح ذو السموك الإيجابي نحو نفسو ومجتمعو 
كساب  وذلك يتم عن طريقذلك منذ الصغر وخاصة في المراحل العمرية الأولى  غرس وا 

من قبمنا نحن  اط السموكية الإيجابية تجاه البيئةنمالأالأطفال العديد من القيم والاتجاىات و 
  .المربين

 ي ىذهتجاه بيئتو وخاصة فمن تعديل أنماط السموك التخريبي لمطفل أيضاً ولا بد 
حياتو حيث ما يكتسبو الطفل في ىذه المرحمة الحاسمة من  العمرية اليامة من المرحمة

أنماط سموكية سواء تم اكتساب ىذه الأنماط بطريقة مقصودة أو عفوية و سواءً كانت 
ب أنماطاً سمبية أو إيجابية تظل معو طيمة حياتو وتظل سموكاً ملازماً لو, ومن ىنا وج

عمى الأسرة والمدرسة وجميع الجيات المعنية بذلك إكساب الطفل العديد من العادات 
والسموكيات الإيجابية التي تجعمو عضواً إيجابياً وفعالًا في المجتمع الذي يعيش فيو يؤثر 

 .(260, ص2012)البصال,  ويتأثر بو

 مشكمة البحث:

 ية لدى الأفرادالتخريب السموكياتالكثير من تتجمى مشكمة البحث من خلال انتشار 
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المحيطة بيم ولدى الأطفال بشكل خاص والتي نلاحظيا بشكل يومي  عامة تجاه البيئة
ومتكرر أثناء تفاعمنا معيم مثل انتشار النفايات عمى الأرصفة وشواطئ البحر وفي 

 وتشوييياالحدائق العامة والشوارع, وعدم المحافظة عمى الممتمكات العامة والعبث بيا 
عمى المقاعد والجدران وتكسير  الكتابةكتمزيق مقاعد الحافلات و  والتخريب المتعمد ليا

ومخالفة  ,رمي الأوساخ عمى الأرض دون وضعيا في سمة الميملاتو  الأغصان
ثارة الفوضى والإزعاج في الصف أو في الأماكن العامة  الأنظمة والقوانين والتعميمات, وا 

وغيرىا الكثير من السموكيات التي تشير إلى ضعف ة والمدرسة, في الشارع والحديق
 أو في جميع مرافق الحياة اليومية.الاىتمام بالبيئة سواء في الشوارع أو المدارس 

 ذ من سموكياتانطلاقاً مما سبق كان لابد من إجراء ىذه الدراسة لقياس ما يقوم التممي
والعمل عمى تعديل سموكو وتشجيعو عمى اتباع  ,يش فيياالتي يع تخريبية نحو البيئة

و, مدرستو, أىمو, حي  د في التعامل مع كل ما يحيط بو )السموك الإيجابي والمفي
والابتعاد عما ىو ضار وخاصة في ىذه المرحمة العمرية  ,مجتمعو,...إلخ( وحتى بيئتو

العمرية المتقدمة حيث تكون استجابتو وتقبمو لمثل ىذا الموضوع أفضل وأكبر من المراحل 
, وتقع ىذه الميمة عمى عاتق مؤسسات عمى شيء شاب عميو" كما يقولون شب  ن "لأن م

كسابو كل ما يتعمق بالعادات  التنشئة الاجتماعية التي تعمل عمى تربية الفرد وتعميمو وا 
    جماد(.–نبات  –حيوان  –والتقاليد وطرق التعامل مع غيره أياً كان )إنسان 

 الموضوع لمحصول عمى أفضل النتائجلذلك كان لابد من تسميط الضوء عمى ىذا 
وأقل الأضرار بالأفراد والبيئة عمى حد سواء, والتقميل قدر الإمكان من مظاىر التخريب 

خلال اطلاع الباحثة ومن  المرافق العامة وغيرىا. يقوم بيا التلاميذ في المدارس و التي
كدراسة دراسات ال وجدت بعض عربية وبعض الدراسات الأجنبيةعمى الدراسات المحمية وال

وكيفية مواجيتو  التي تطرقت لمسموك السمبي نحو البيئة (2008( وبركات )2017قمر )
( 2016كدراسة أحمد وآخرون )و  ,من وجية نظر المعممين في مرحمة التعميم الأساسي

المفاىيم البيئية لتعديل  برامج لتنمية بعضالتي قامت بوضع  (2012ودراسة البصال )
 –تبين أنو لا تتوافر معمومات كافية وقد , السموكيات الخاطئة نحو البيئة لأطفال الروضة
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لعمرية عن مستوى السموك التخريبي نحو البيئة ليذه المرحمة ا -حسب حدود عمم الباحثة
  .التالية يةمراحل العمر التد إلى رغم أىميتيا وتأثيرىا الذي يم

 ن الدراسات التي وجدتيا الباحثةبشكل خاص لأ الصف السادس اختيار تلاميذوقد تم 
وعمى وضع برامج لتنمية  ,كانت تعتمد عمى وجية نظر المعممين في ىذه المرحمة

الصف السادس مع  تلاميذقوا لاستطلاع رأي ولم يتطر  ,المفاىيم البيئية لأطفال الروضة
رية الأصغر في المدرسة عمى اعتبار أنيم الأكبر أنيم يعتبرون القدوة الحسنة لمفئات العم

فيعمد الصغار لتقميد الكبار بكل ما يفعمونو من أعمال سواء كانت  ,سناً في الحمقة الأولى
إيجابية صائبة أو سمبية خاطئة, وىذا ما نشاىده كثيراً في مجتمعنا وخاصة في المدراس, 

المجال من الدراسات والبحوث في ىذا مجتمعنا بحاجة إلى مزيد من لذلك تجد الباحثة أن 
 أجل النيوض بو وتطويره.

 :سة في الإجابة عمى السؤال الآتيومن ىنا تنحصر مشكمة الدرا

ما مستوى السموك التخريبي نحو البيئة لدى تلاميذ الصف السادس في محافظة 
 اللاذقية؟

 أىمية البحث:

 تتمثل أىمية الدراسة في النقطتين الآتيتين:
 الأىمية النظرية: 

  بالدراسة وبالبحث كون الباحثين لم يتطرقوا الصف السادس  تلاميذأىمية تناول
 .عمى حد عمم الباحثة ليذه الفئة العمرية بالدراسة والبحث

  كونو متغير لم يحظ  نحو البيئة لسموك التخريبيا موضوع البحث فيأىمية
والأجنبي وىذا ما يميز  بالقدر الكافي من الدراسات في المجتمع العربي والمحمي

 ويؤكد أىمية ىذه الدراسة.
 الأىمية التطبيقية:

  إعداد برامج إرشادية  في تطوير عمل المؤسسات التعميمية و البحثنتائج قد تفيد
 .نحو البيئةوك الإيجابي تنمية السملمعمل عمى زيادة وعييم حول  لمتلاميذ
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  نحو  مستوى السموك التخريبيفي إلقاء الضوء عمى واقع  البحثقد تفيد نتائج
 في محافظة اللاذقية. الصف السادسالبيئة لدى تلاميذ 

  نتائج البحث المعنيين والميتمين في مجال البيئة في إعداد برامج من  تفيدوقد
 نحو البيئة من قبل التلاميذ.ريبي شأنيا التخفيض من مستوى السموك التخ

  قد تفيد نتائج الدراسة في تقديم بعض المقترحات التي تفيد القائمين عمى العممية
 التعميمية والباحثين.

 أىداف البحث:

 يسعى البحث الحالي إلى تحقيق الأىداف الآتية:
 تعر ف مستوى السموك التخريبي لتلاميذ الصف السادس في محافظة اللاذقية. .1
الفرق في السموك التخريبي بين تلاميذ الصف السادس في محافظة تعر ف  .2

 ريف(. -اللاذقية تبعاً لمتغيري الجنس ومكان السكن )مدينة
التعرف عمى مفيوم السموك التخريبي نحو البيئة باعتباره من المفاىيم التي لم  .3

 يتطرق إلييا الباحثون بالدراسة والبحث.
الإيجابي نحو  السموكالتعرف عمى بعض الطرق التي تساعد الفرد عمى تنمية  .4

عداد قائمة بالسموكيات التخريبية التي يقوم بيا تلاميذ الصف السادس البيئة , وا 
 .يامحد مننحو البيئة ل

 :حدودهالبحث و  فرضيات

 فرضيات البحث:

ن متوسط بي 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا .1
درجات تلاميذ الصف السادس عمى مقياس السموك التخريبي نحو البيئة تبعاً 

 لمتغير الجنس )ذكور_ إناث(.
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بين متوسط  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2
درجات تلاميذ الصف السادس عمى مقياس السموك التخريبي نحو البيئة تبعاً 

 ينة_ ريف(.لمتغير مكان السكن )مد

 حدود البحث:

 .( تمميذاً وتمميذة330, حيث بمغ عدد العينة )الصف السادستلاميذ  البشرية:
 .2020/2021لعام الدراسي خلال اتم تطبيق الدراسة  الزمانية:
أبو بكر الصديق,  تم سحب مدارس بشكل عشوائي من" )ريف محافظة اللاذقية المكانية:

تم سحب مدارس بشكل " ومدينة يحيى المصري", عمي محمد الجريوه, غاندي خدام,
 –"(, سممان العجيرامي الصطوف تشرين , جعفر الصادق الأولى, 6"عشوائي 

 الجميورية العربية السورية.

 المصطمحات والتعريفات الإجرائية:

 disruptive behavior towards the) السموك التخريبي نحو البيئة
environment):  لحاق الضرر بيا من ىو الاعتداء عمى الممتمكات العامة, والخاصة وا 

خلال التصرفات والسموكيات غير الصحيحة من قبل الأفراد, كإتلاف بعض التجييزات 
 .258ص [3]والمرافق, أو تحطيم زجاج النوافذ, أو الكتابة عمى الجدران... الخ 

فعل أو تصرف يقوم بو التمميذ موجو  ىو التعريف الإجرائي لمسموك التخريبي نحو البيئة:
الصف تمميذ  الدرجة التي يحصل عمييا وىو  ضد البيئة ويترتب عميو تأثير سمبي عمييا,

 عمى مقياس السموك التخريبي نحو البيئة المستخدم في ىذه الدراسة.السادس 

 الدراسات السابقة والإطار النظري:

 الدراسات السابقة:

ن كانت ة من الدراسات التيلقد تم الاستعانة بمجموع  أجريت عمى ىذا الموضوع وا 
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في أغمبيا غير مباشرة لموضوع الدراسة, إلا أنيا تخدم الدراسة الحالية وكان السبب في 
الاستعانة بيذه الدراسات ىو عدم وجود دراسة تتحدث عن مستوى السموك التخريبي نحو 

 البيئة بالخصوصية التي نبحث عنيا. 

 عربية:أولا: دراسات 

السموك السمبي لدى طمبة المرحمة  "مظاىر بعنوان (:2008دراسة بركات ) .1
, والتي ىدفت إلى معرفة الأساسية من وجية نظر المعممين وأساليب تعامميم معيا"

 مظاىر السموك الصفي السمبي لدى طمبة المرحمة الأساسية من وجية نظر المعممين
, وتحديد الأساليب التي يستخدميا ىؤلاء المعممون لمواجية ىذه المظاىر في فمسطين

تستطمع آراء السموكية. وذلك باستخدام المنيج الوصفي, تألفت أداة البحث استبانة 
معمماً ومعممة(, وتشير  832السموك السمبي, وبمغت عينة البحث )المعممين حول 

ر السموك الصفي السمبي لدى طمبة النتائج إلى أن مستوى تقييم المعممين لمظاى
المرحمة الأساسية كان متوسطاً, وأن مستوى مواجيتيم ليا كانت مرتفعاً بشكل عام. 
كما وجدت أن المظاىر الأكثر تكراراً لمسوك السمبي لدى الطمبة وفقاً لتقييم المعممين 

الشتم كانت عمى الترتيب التالي: الخربشة عمى الجدران, والحديث دون استئذان, و 
 والسب, وركل الأخرين, والفوضى.

 نامج إرشادي لتنمية بعض المفاىيم"فعالية بر بعنوان  (:2012دراسة البصال ) .2
سنوات(  6 -4البيئية لمحد من مظاىر السموك السمبي لدى أطفال الروضة )من 

, والتي ىدفت إلى معرفة فعالية برنامج سكان العشوائيات بمحافظة بورسعيد"
لتنمية بعض المفاىيم البيئية لمحد من مظاىر السموك السمبي لدى أطفال إرشادي 

سنوات( سكان العشوائيات بمحافظة بورسعيد. وذلك باستخدام  6 -4الروضة )من 
اختبار المفاىيم و  ,المنيج التجريبي, تألفت أداة البحث من قائمة بأىم المفاىيم البيئة

إعداد من  ,رشادي المقترح لطفل الروضةوالبرنامج الإ ,للأطفال ةالبيئية المصور 
وبمغت عينة البحث  " لمذكاء تقنين فاطمة حنفي.جود أنف ىارسالباحثة واختبار "

وتشير النتائج إلى  .ض الأطفال المستوى الأول والثانيطفل وطفمة من ريا (40)
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج الأطفال عمى اختبار المفاىيم البيئية 
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لمصور بين التطبيق القبمي والبعدي لمبرنامج لصالح التطبيق البعدي. ولا توجد ا
فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج الأطفال الذكور ونتائج الأطفال الإناث عمى 
اختبار المفاىيم البيئية المصور في التطبيق البعدي لمبرنامج, وتوجد فروق ذات دلالة 

 2KGونتائج أطفال المستوى الثاني  KG1وى الأول إحصائية بين نتائج أطفال المست
البيئية المصور في التطبيق البعدي لمبرنامج لصالح أطفال عمى اختبار المفاىيم 

 المستوى الثاني.
 "برنامج معرفي سموكي قصصي لتعديلبعنوان  (:2016دراسة أحمد وآخرون ) .3

, بين الذكور والإناث"دراسة مقارنة  –السموكيات البيئية الخاطئة لأطفال الروضة 
والتي ىدفت إلى محاولة وضع برنامج معرفي سموكي قصصي لتعديل السموكيات 

. بمغت في القاىرة البيئية الخاطئة للأطفال في سن الروضة, ومحاولة القضاء عمييا
طفل وطفمة في مرحمة الروضة, تألفت أداة البحث مقياس  (20عينة البحث )

المصور لأطفال الروضة, استمارة المستوى الاقتصادي السموكيات البيئية الخاطئة 
والاجتماعي الثقافي للأسرة, برنامج معرفي سموكي قصصي لتعديل السموك البيئي 
)من إعداد الباحثون(, استخدم البحث المنيج شبو التجريبي. وتوصمت النتائج إلى 

طئة تجاه البيئة تأثير البرنامج حيث تخمى أطفال الروضة عن السموكيات البيئية الخا
بدال ىذه السموكيات الخاطئة بالسموكيات الصحيحة وذلك بعد تطبيق البرنامج  وا 
عمييم وىذا يدل عمى نجاح البرنامج القصصي المطبق في التأثير عمى سموكيات 

 الأطفال في سن الروضة.
تلاميذ  سموك السمبي وأساليب مواجيتو لدى"مظاىر البعنوان  (:2017دراسة قمر ) .4

, والتي ىدفت المرحمة الأساسية بمحمية الدامر بالسودان من وجية نظر المعممين"
إلى معرفة مظاىر السموك السمبي وأساليب مواجيتو لدى تلاميذ المرحمة الأساسية 
بمحمية الدامر بالسودان من وجية نظر المعممين. وذلك باستخدام المنيج الوصفي, 

اً ومعممة, وتشير النتائج إلى أن مستوى تقييم معمم (210وبمغت عينة البحث )
المعممين لمظاىر السموك السمبي لدى تلاميذ المرحمة الأساسية كان منخفضاً, 
ومستوى مواجيتيم لو كانت بدرجة متوسطة بشكل عام. كما وجدت فروق ذات دلالة 



 صفا دهمان د. بشرى شريبه    2022عام  2العدد   44مجلة جامعة البعث   المجلد 

21 
 

ية إحصائية في مستوى مظاىر السموك السمبي السائدة لدى تلاميذ المرحمة الأساس
من وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير الجنس ولصالح الذكور. إلا أنيا لم تجد فروقاً 

 دالة إحصائياً في مستوى مواجية السموك السمبي.

 ثانياً: دراسات أجنبية:

 (: بعنوان:2016منصور وأخرون )  Mansorدراسة  .1
The Effectiveness Of Strategies Used By Teachers To Manage 
Disruptive Classroom Behaviors. 

التخريبية في  سموكياتال"فعالية الاستراتيجيات التي يستخدميا المعممون لإدارة 
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى فعالية الاستراتيجيات التي يستخدميا  ,"الصفوف الدراسية
التي دفعت  من قبل التلاميذ الدراسية الصفوف التخريبية في سموكياتالالمعممون لإدارة 

حيث بمغت  ,في ولاية سيلانغور بعض المعممين إلى ترك المينة وخاصة المبتدئين منيم
تقيس , استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي, واستخدمت أداة ( معمم14العينة )

ة إلى أن غالبيوتوصمت النتائج  السموكيات التخريبية من إعداد الباحثون ومقابلات,
وقد أشارت أيضاً إلى وجود  الدراسية كانت منخفضة الصفوففي  السموكيات التخريبية

ارتباط إيجابي بين السموكيات التخريبية وانخفاض التحصيل الأكاديمي الذي أدى إلى 
  .مشاكل أخرى مثل الغياب وترك المدرسة والسموك السمبي

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

 مع الدراسات السابقة منيا:لمبحث الحالي  اختلافو  اتفاقىناك عدة نقاط 
  لقاء الضوء عمى السموك السمبي مع الدراسات السابقة في إالحالية اتفقت الدراسة

 اطئ نحو البيئة ومحاولة الحد من مظاىر ىذا السموك.أو الخ
  مع كل من دراسة الحالية بالنسبة لممنيج المتبع )المنيج الوصفي( اتفقت الدراسة

( بينما اختمفت مع 2008بركات )و  (2016( و منصور وآخرون )2017) قمر
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التي اتبعت )المنيج  (2010وآخرون )و دراسة أحمد  (2012دراسة البصال )
 التجريبي(.

  تلاميذ الصف السادس حيث لم  الحالي ىي في البحثفبالنسبة لمفئة العمرية أما
نت العينة التي تم أخذىا تتطرق أي من الدراسات لتمك الفئة العمرية حيث كا

(, 2012( ودراسة البصال )2016أحمد وآخرون ) رياض الأطفال في دراسة
 (2017قمر )في دراسة  التعميم الأساسي مرحمةومن وجية نظر المعممين في 

 (.2008وبركات ) (2016ومنصور وآخرون )
  حول  تستطمع آراء ووجيات نظرأما بالنسبة لأداة البحث تم استخدام استبانة

وىذا ما  تلاميذ الصف السادس() السموك التخريبي نحو البيئة لدى أفراد العينة
( 2016بينما استخدمت دراسة كل من أحمد وآخرون ) يميز البحث الحالي

( برامج لتعديل السموكيات الخاطئة نحو البيئة وتنمية بعض 2012والبصال )
 (2016ر وآخرون )ومنصو  (2017قمر )واستخدمت دراسة  المفاىيم البيئية

السموك  تستطمع آراء ووجية نظر المعممين حول( استبانة 2008بركات )و 
 .السمبي نحو البيئة

 الإطار النظري:

 مفيوم السموك والسموك البيئي وبعض المصطمحات المتداخمة فيو:

 ملاحظتيا أو السموك ىو كل ما يقوم بو الإنسان من استجابات ظاىرة يمكن
الإنسان ولا يمكن رؤيتيا من ا السموك أيضاً أوجو نشاط يقوم بي يتضمنتسجيميا, كما 

ىذه الأنشطة تنعكس عمى  الإدراك والانفعال وما إلى ذلك منالخارج كالتفكير والتذكر و 
 و وتحدده.يالسموك وتوج

 ومات وثانييماوالسموك الإنساني لو ثلاثة جوانب متصمة أوليا: جانب المعرفة والمعم
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الاتجاىات وثالثيما جانب الميارات أو الممارسات العممية. وىذه  طفي أوالجانب العا
الممارسات( إذا ما طبقت عمى البيئة نجدىا  –الاتجاىات  –العناصر الثلاثة )المعارف 

مترابطة ومتكاممة لأن كل منيا ينمي الأخر ويدعمو ويقويو, فالمعرفة تحرك الفرد تجاه 
ثقافتو ومعرفتو زاد اتجاىو واىتمامو بالبيئة وبالتالي زادت البيئة, وكمما زاد وعيو وفيمو و 

مشاركتو ومسؤوليتو التي تزيد الاىتمام وتعمق الوعي خلال الاستجابة السموكية الجمالية 
 (.9, ص2012)أبو دنيا, وجاب الله, لمحفاظ عمى البيئة, إذاً فالتناسب طردي 

 في البيئة في متفاعمة؛ فالإنسان يؤثرالعلاقة بين السموك الإنساني والبيئة متبادلة و و 
, وتحد, أو تشجع السموك. ا, والبيئة تؤثر في حياة الإنسانمعي محاولة منو لمتكيف

تأثيرات عمى صحة الإنسان فالسموك الذي يتبعو الفرد سواء كان إيجابياً أو سمبياً لو عدة 
موقف النفسية والعقمية وحالتو الانفعالية وعمى كفاءتو الإنتاجية, ويختمف ىذا التأثير من 

 (.55, ص2014)ضاىر, لآخر, وحسب الفروق الفردية 

 تي قد تعبر عنوالسموك البيئي ىو الطريقة التي يسمك بيا الفرد في الحياة اليومية وال
 .(927, ص2020)خميدة, يئة والسموكيات غير الصديقة لمبيئة لمب السموكيات الصديقة

 ولمسموك البيئي نوعان:
سموك بيئي إيجابي: يشمل كافة التصرفات والأفعال التي من شأنيا حماية البيئة  .1

وترشيد مواردىا وحل مشكلاتيا. السموك البيئي إذا كان مخططاً لو وقائماً عمى 
ومعتمداً عمى المفاىيم والمعمومات البيئية السميمة, استراتيجيات وفنيات تربوية 

 فإنو سيكون سموكاً إيجابياً ومرغوباً فيو.
يشمل الأفعال والتصرفات البيئية غير الإيجابية سواء سموك بيئي غير إيجابي:  .2

أكانت تصرفات تسبب أضرار مباشرة لمبيئة مثل السموكيات التخريبية أو 
ير مباشرة لمبيئة كالامتناع عن المشاركة الإيجابية العدوانية, أو تسبب أضراراً غ

أو التشجيع عمى استنزاف  والتعاون في خدمة البيئة أو السكوت عمى التخريب
 .(84, ص2012)عثمان,  الموارد

 ات الأخرى التيويتداخل مصطمح السموك البيئي إلى حد كبير مع بعض المصطمح 
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ثر كل تفاعل تمك الجوانب فيما بينيا فيؤ مرتبطة بالتربية البيئية, حيث  تمثل جوانب تعمم
منيا عمى الآخر, كمصطمح المعرفة البيئية والوعي البيئي والمعتقدات والقيم البيئية حيث 

وىو خمق فرد لديو خبرات متنوعة تؤدي إلى فيم بيئتو وبالتالي ىدف واحد  لياأن جميعيا 
 تجاه بيئتو.ينعكس ذلك عمى سموك الفرد 

 لًا لمخلاص من المشكلاتوىنا يبرز دور التربية البيئية, وأىميتيا, باعتبارىا سبي
رات الكفيمة موك البيئي القويم, وتزويده بالخبومدخلًا لإكساب الإنسان الخمق والسالبيئية, 

 بحماية البيئة, وترشيد مواردىا.

 ية الجامدة, بل يجبلحقائق البيئولا ينبغي أن تركز التربية البيئية عمى المعمومات وا
ارتكازىا عمى السموك البيئي الصادر عنيم, فتدعم وتشجع أنماط السموك  أن يكون محور

 أنماط السموك الخاطئ. الجالصحيح, وتشخص, وتع

 والأميات, لذا ينبغي البحث عن استراتيجيات تعميمية جديدة وفعالة تمكن الآباء
ماط السموك البيئي الخاطئ لدى تمك الفئة من من كشف أن والمعممين والمعممات,

 (.2, ص1998)يوسف, الأطفال, والعمل عمى تعديميا 

 ي ىذه المرحمةفلا بد من تعديل أنماط السموك السمبي لمطفل تجاه بيئتو وخاصة ف
حياتو حيث ما يكتسبو الطفل في ىذه المرحمة الحاسمة من أنماط  العمرية اليامة من

سموكية سواء تم اكتساب ىذه الأنماط بطريقة مقصودة أو عفوية و سواءً كانت أنماطاً 
سمبية أو إيجابية تظل معو طيمة حياتو وتظل سموكاً ملازماً لو, ومن ىنا وجب عمى 

ساب الطفل العديد من العادات الأسرة والمدرسة وجميع الجيات المعنية بذلك إك
والسموكيات الإيجابية التي تجعمو عضواً إيجابياً وفعالًا في المجتمع الذي يعيش فيو يؤثر 

 .(260, ص2012)البصال, ويتأثر بو 

 أو السوي غير أو المضطرب بالسموك تفسيراتيا الخاصة النفس عمم لنظريات و
 :أو التخريبي السمبي

  السموكية:النظرية 
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 وبذلك الانسانية الشخصية فيم في البيئية الخبرات أىمية عمى السموكي الاتجاه يؤكد
 شأن شأنو سموكال أن الاتجاه ىذا أصحاب لمفرد, ويرى الملاحظ السموك عمى فيو يركز
التقميد, التعزيز, الثواب, العقاب, مثل) التعمم لقوانين يخضع خرىالنفسية الأ الظواىر

 ىذا وفق عمى أُجريت التي والبحوث الدراسات معظم ركزت ولذلك التعميم, التمييز(,
 الشرطي التعمم نظرية صاحب (Pavlov)بافموف  أكد السموك ونواتجو, فقد عمى الاتجاه
 في موجودة عديدة لمنبيات استجابة إلا ما ىو أن السموك الى فييا ينظر التي التقميدي
 وأُخرى اجتماعياً  بيا مرغوب سموكيات الفرديتعمم  الشرطي الاقتران لمبدأ وطبقاً  البيئة,
 فيو الاجرائي الشرطي التعمم نظرية صاحب (Skinner)سكنر  بيا, أما مرغوب غير
 الى إضافة البيئة في موجودة عديدة لمنبيات متعممة استجابة إلا ما ىو السموك أن يؤكد
 التعمم خلال فمن وتعديمو السموك تطوير في الاحداث البيئية تأثير أىمية عمى تأكيده

 فإن اجتماعياً, لذلك فييا مرغوب سموكيات نطور أن يمكن والثواب والعقاب والتعزيز
 الخبرات والمواقف بتغير تتغير وأنيا متعممة الشخصية بأن يؤمنون عموماً  نالسموكيي
 مناسبة لعادات الفرد اكتساب خلال يتم من الاجتماعية بالمسؤولية الشعور وأن البيئية,
 بالشكل ومسؤولياتو وأداء أدواره البيئة مع والتوافق الاخرين مع التعامل عمى تساعده

 .(10-9, ص2011نجف,  ) المطموب

 الاجتماعي: التعمم نظرية 

 الشخصية الذي ينصب عمييا التعمم,تيتم نظرية التعمم الاجتماعي بقضايا السموك و 
لمتعمم: السموكية والمعرفية, كما  مادتيا الجوىرية من التصورات الكلاسيكية حيث تستمد

أن ىذه النظرية تركز عمى الإحاطة بالسموك الاجتماعي والظروف البيئية التي تؤثر فيو, 
وبذلك يكون الاىتمام متجياً إلى اعتبار تفاعل الفرد مع البيئة التي يعيش فييا بمثابة 

تطوير صفاتو  إطار ميم وأساسي في دراسة الشخصية, حيث أن مجتمع الفرد يؤثر في
الشخصية وسموكو, وسموك الفرد يؤثر عمى تغيير بيئتو المجتمعية, بالتالي كلاىما مؤثر 

 بالأخر.

( أنو1985الملاحظة, ويذكر موسى) ومن أىم فرضياتيا أن التعمم يحدث من خلال  
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الملاحظة والمشاركة يمكن تعديل السموك وعلاجو من خلال تعمم التلاؤم من خلال 
تم عرض فيمماً عن الثعابين للأفراد الذين يخافون منيا وبعد أن يشاىدوا الموجية حيث 

الفيمم عدة مرات يمكنيم ملاحظة أن كل الأفراد كانوا يخافون من الثعابين أصبحوا في 
لتعمم , إن اخوفحول أعناقيم دون  التقاط الثعابين بأيدييم وحتى لفياالنياية قادرين عمى 

بالملاحظة الذي يتم عن طريق )أفلام السينما( يساعد عمى تعديل السموك والمشاركة 
نما يستمتع  الموجية, حيث في المثال السابق يستطيع الفرد ليس التقاط الثعابين فقط وا 

القمق في وقت سابق, ويمكن  يسبب لوبالمعب مع الثعبان وبيذا فإنو يقوم بنشاط كان 
 ع سموكيات عديدة.استخدام التقنية م

 د سموك الغير حتى لو لم يحصل عمىفالطفل يمتمك نزعة فطرية لمحاكاة وتقمي
المكافأة مقابل سموك معين لذلك فإن شخصية الطفل بالدرجة الأولى محاكاة لمناس 

تعممو  يحتاج بالضرورة إلى تقميد تصرفات طفل آخر في لحظة المحيطين بو, فالطفل لا
أنو يستطيع أن يختزن تمك التصرفات في ذىنو ويؤدييا في المحظة  لتمك التصرفات حيث

المناسبة لاحقاً كفتى يرى أحد أفلام رعاة البقر ويمثل دور البطل في المدرسة في اليوم 
 . (55, ص2010)الحمداني,  التالي

 بالملاحظة يقوم عمى افتراض مفاده( بأن مفيوم نموذج التعمم 1975وقد أكد باندورا )
نسان ككائن اجتماعي يتأثر باتجاىات الآخرين ومشاعرىم وتصرفاتيم وسموكيم أن الإ

 وتقميدىم. 

 :في نظرية التعمم الاجتماعي منيا وىناك مفاىيم ومصمحات مستخدمة
  التعمم الاجتماعيSocial Learning 
  التعمم بالملاحظة أو النمذجةModeling or observation 
  التنظيم أو الضبط الذاتيSelf- Control or self regulation 
  العمميات المعرفيةCongnitive process  -  الحتمية التبادليةReciprocal 

deteminsm 
  عمميات التعمم القائم عمى الملاحظةProcesses of observation 

learning. 
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  عمميات إعادة الإنتاج الحركيMotor reproduction processe  
  عمميات الدافعيةMotivational processes 
  عمميات الانتباه القصديAttentional Processes –  عمميات الاحتفاظ

Retentio   Processes , (.36-33, ص2005)حماد 

 المعرفي التعمم نظرية: 

 الأفراد ممالقاعدة الرئيسة لتعمم السموك حسب نظرية التعمم المعرفي تعتمد عمى أن يتع
في تشكيل  لانتباه( التي تمعب دوراً حاسماً كالتفكير الإدراكي, امن خلال العمميات العقمية )

السموك الظاىر, ولذلك يجب أخذىا بعين الاعتبار, حتى ولو لم تكن قابمة لمملاحظة 
المباشرة, وتشير ىذه النظرية إلى أننا إذا أردنا تغيير سموك الفرد فلا بد أن يتضمن 

ذلك أن الأفكار ىي التي تدفع الفرد إلى العمل معتقداتو, ومشاعره, وأفكاره, التغيير في 
 (.370, ص2016)أحمد وأخرون, 

 المحيطة: بيئتو تجاه الطفل لمسموك التخريبي ) الخاطئ( تدفع العوامل التيالأسباب و 

 تلاف تزيد عن تصرفات أقرانو بشكلإذا ما كبر الطفل وكانت تصرفاتو من حيث الإ
ىذا الطفل ومن شابيو بالفعل يمجأ بالطفل المخرب حيث مبالغ فيو, فقد نسمي ىذا الطفل 

 ذلكيعود إلى المبالغة في التخريب والإتلاف و  والسموك السيء في التعامل مع البيئة 
 :عديدة أىميا التصرف إلى أسباب

والذي يترافق مع جو أسري رتيب وصارم يحد من  النمو الجسمي والنشاط الزائد .1
 حركة ونشاط الطفل الزائد ويقيده.

اضطراب الغدة الدرقية بحيث يزيد إفرازىا, فيصبح الطفل متوتراً, دائم الحركة, لا  .2
 يمكنو أن يستقر في مكان ما, ولا بد أن يجد ما تعبث بو يداه.

يث لا يتمكن_ لضعف النمو الجسمي الزائد مع انخفاض مستوى الذكاء, بح .3
عقمو_ من استغلال نشاطو الجسمي فيما يعود عميو بالفائدة ويحول دونو 

 والتخريب.
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التخريب للاضطراب النفسي أو المرض النفسي أو لمشعور بالنقص,  يعودقد  .4
لا شعوري,  بشكلفيمجأ الطفل إلى الانتقام أو كسر ما يقع تحت يديو, وذلك 

 مو ممن حولو.فيشعره بالمذة والنشوة لانتقا
قد يمجأ الطفل إلى إثبات وجوده والسيطرة عمى البيئة بالتخريب, كنتيجة لمشعور  .5

 بالنقص, أو كنتيجة لمتدليل الشديد.
قد يمجأ الطفل إلى تخريب ممتمكاتو, كتمزيق الكتب أو إتلاف ملابسو التي  .6

يذىب بيا إلى المدرسة, وذلك إما  لأنو غير موفق في دراستو ويشعر بالذنب, 
أو لأنو يرغب في الانتقام من والديو, أو لكراىيتو لمسمطة, ونجد كثيراً من ىذه 

الأب من غير الأم والمعيشة مع الحالات في الأسر التي بيا طلاق أو بيا زواج 
 .(19-18)جرجس, دون عام, صزوج الأب 

 الظيور, وحب التميز في ورغبتو وعناصرىا, بيئتو في استطلاع الطفل رغبة .7
ثبات في  خاطئال السموك يسمكون الذين خصوصاً ؛ الآخرين وتقميد ذاتو, وا 

)الخاطئ( نحو  التخريبي السموك يأتي الأحيان معظم ففي البيئة, التعامل مع
 المثل لو يمثمون الذين الأطفال من لغيره ومشاركتو مجاراتو من لمطفل البيئة

 يكون وأحياناً  ىو, يفعمو ما يفعل غيره مادام في ذلك لا يرى مشكمة وىو السيء,
 حولو ما كل تحطيم في ورغبتو عن عدوانيتو ناتج لمطفل التخريبي السموك
 (.7, ص1998)يوسف,آخرين  أطفال من غيرتو أو وتشوييو

 بعض الأساليب والعوامل الوقائية من السموكيات التخريبية تجاه البيئة: 

التعميم البيئي النفسي: ويتم من خلال توعية الناشئة بأىمية المحافظة عمى  .1
البيئة, والاستفادة من مواردىا الطبيعية دون المساس بتوازنات تمك البيئة, وىي 

تربوية, تعني تغيير السموك السمبي تجاه البيئة, وتعد في الأساس عممية 
الحملات التربوية أو التعميمية من أكثر الطرق شيوعاً في محاولة تغيير 

 السموكيات البيئية.
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أسموب الثواب والعقاب )التدعيم الإيجابي والتدعيم السمبي(: وتستخدم ىذه  .2
مثلًا, كما تستخدم  الأساليب لخفض المستويات العالية من الضوضاء البيئية

 لتشجيع السموكيات  الإيجابية نحو البيئة.
د عمى استخدام تمتعدعاية والإعلان ونقاط التذكير(: الأساليب الإعلامية )ال .3

الموجيات أو "الياديات" لكي يتذكر الناس ما يتعمق بالسموك المرغوب بو بيئياً. 
ائص المثير الجيد, بيدف جذب انتباىيم لأشياء يعرفونيا بالفعل, وتعتبر خص

 (.54, ص2014) ضاىر, الفرد المتمقيذات أىمية في قدرتيا عمى شد انتباه 
وتضيف الباحثة أيضاً الاىتمام بما يشاىده الأطفال من برامج في القنوات  .4

المتعددة سواء كانت خاصة بالأطفال أو غير ذلك فبعد أن أصبحنا اليوم في 
التكنولوجيا بدأت تُعرض غبر الانترنت برامج وألعاب مسيئة لمبيئة وللإنسان  عيد

بشكل عام, فالطفل يحاول تقميد ومحاكاة ما يشاىده من شخصيات خارقة في 
ىذه البرامج ولا ييمو إن كان السموك الذي يحاكيو إيجابياً أو سمبياً وىنا تكمن 

لعاب تعود بالفائدة للأطفال لأطفاليم لمشاىدة برامج وأ الأىل توجيوضرورة 
 ولممجتمع.

جراءات البحث منيج  :ووا 

 أولًا: منيج البحث:

 ,البحث موضوع طبيعة الظاىرة إلى "توضيح ييدف الذياستخدم المنيج الوصفي 
موصول إلى استنتاجات تسيم في فيم ليا, وبيان العلاقة بين مكونات تحميل بنيتيا, ويشمل

الظاىرة التربوية, أو المشكمة التعميمية وتفسيرىا, ومن ثم الواقع من خلال تحميل تمك 
التوصل إلى تعميمات ذات مغزى, تزود بيا الدراسة رصيد المعرفة عن تمك الظاىرة, 

 .(116, 2017)العمر,  وتسيم في تطوير الواقع وتحسينو

 : مجتمع البحث وعينتو:ثانياً 

 في محافظة السادسيتألف المجتمع الأصمي لمبحث من جميع تلاميذ الصف 
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وقد اعتمدت الباحثة عمى آخر إحصائية من مديرية التربية في اللاذقية )بمغ , اللاذقية
تمميذ وتمميذة في  10189) 20161 عدد تلاميذ الصف السادس في محافظة اللاذقية

 .2020/2021تمميذ وتمميذة في الريف( لمعام الدراسي  9972المدينة و

ريف اللاذقية "تم ) من  العشوائيةية قاختيارىا بالطريقة الطبأما عينة البحث فقد تم 
سحب مدارس بشكل عشوائي: مدرسة أبو بكر الصديق, وعمي محمد الجريوه, غاندي 

تشرين ,  6خدام, ويحيى المصري", ومن المدينة "تم سحب مدارس بشكل عشوائي:" 
 (330ا )عددى, وبمغ "(, سممان العجيجعفر الصادق الأولى, رامي الصطوف

الذي يوضح توزع أفراد عينة البحث حسب متغيري  (1)الجدول تمميذ وتمميذة, انظر
  الجنس ومكان السكن.

 (: توزع أفراد عينة البحث وفق الجنس ومكان السكن1جدول )

 عينة البحث
 مكان السكن الجنس

 مدينة ريف إناث ذكور
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
158 47.87 172 52.12 163 49.39 167 50.60 

 330 المجموع

 :البحث ة: أداثالثاً 

 ولذلك لاستطلاع آراء البيئةنحو  السموك التخريبيقامت الباحثة بإعداد مقياس 
تلاميذ الصف السادس حول ىذا الموضوع ومعرفة مستوى السموك التخريبي نحو البيئة 

الباحثة من  تحيث استفاد؛ السابقة والدراسات الأدبيات بمراجعةأن قامت  وذلك بعدلدييم 
عام بشكل  (2014ضاىر ) البيئي التي تناولت السموككتابات الباحثين وبعض المقاييس 
 (,2016( و قادري )2000( والدوسري )2005حماد ) والمسؤولية الاجتماعية نحو البيئة

 .والسموك التخريبي نحو البيئة بشكل خاص
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 التحقق من صدق أداة الدراسة الحالية:

 صدق المحكمين: 

 ن, بمغتقامت الباحثة بعرض الصورة الأولية لممقياس عمى مجموعة من المحكمي
والاختصاص في كمية التربية بجامعة تشرين. وذلك لمتحقق  الخبرة ( محكم من ذوي11)

عبارة وتمثل ىذه  (29) من صدق مضمون عبارات المقياس واتساقيا, وقد اشتممت عمى
نحو البيئة التي اعتمدتيا الباحثة في تعريفيا  سموك التخريبيلتقيس اعبارات مختمفة 

ت المقياس وفق البدائل التالية نحو البيئة, وتم تدريج عبارا لمسموك التخريبيالإجرائي 
عم, ) ن بدائل ثلاثةتتم الإجابة عمى المقياس باختيار بديل واحد من  لا(, أحياناً, نعم)

 .أحياناً, لا(

 حذف بعض البنودبالإضافة إلى العبارات اقترح بعض السادة المحكمين تغيير بعض 
عادة صياغة ضافة بعض البنود التي غفمت  بعض وا  العبارات لسيولة الفيم والتوضيح وا 

الباحثة عن إضافتيا والتي ىي ذات صمة بموضوع البحث حيث قامت الباحثة بإجراء 
"أكتب عمى  مثلاً  ,اللازمة لممقياس في ضوء ملاحظات السادة المحكمينالتعديلات 

المقعد أو الحائط عندما أتضايق من معممي أو زملائي تم تعديمو إلى أكتب عمى المقعد 
أو الحائط عندما أشعر بالضيق, أجد أن الكتابات والخربشات عمى الحائط أمر مزعج و 

ت في النير بنود تم حذفيم لأن فكرتيم أرمي النفايات في البحر, أرمي النفايا
 .( بنداً 22. وبذلك أصبح المقياس بصورتو النيائية مؤلف من )مكررة...إلخ" 

 :الداخمي الاتّساق صدق

لي   اختبار بإجراء الباحثة قامت  خلال من الت حكيم بعد الجديدة بصورتو لممقياس أو 
نة استطلاعي ة عي نة تطبيقو عمى  الصف السادستلاميذ  وتمميذة من( تمميذ 30من ) مكو 

 العي نة الأساسي ة, وكان اليدف منيا: خارج من في محافظة اللاذقية
 التأكد من وضوح تعميمات المقياس وبنوده وسيولة فيمو من قبل المفحوصين. -1
 تحديد المدة الزمنية التي يستغرقيا تطبيق ىذه الأداة. -2
 التأكد من سلامة العبارات. -3
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صعوبات التي يمكن أن تنشأ أثناء التطبيق الأساسي ومحاولة الوقوف عند أىم ال -4
 تلافييا.

 محافظةوقد أخذت العينة من جزء من البيئة التي سيتم تطبيق المقياس عمييا )
عطاء التعميمات اللازمة )أفراد العينة( عمى التلاميذ أداة البحث اللاذقية(, وبعد توزيع  ,وا 

بنود  بأنبخصوص البنود وقد عبر التلاميذ  يمأبدت استعدادىا للإجابة عمى استفسارات
 المقياس واضحة ومفيومة.

 نحو البيئة قامت الباحثة السموك التخريبيلمتحقق من الصدق البنيوي لمقياس 
 بالإجراءات التالية:

لممقياس نحو البيئة التخريبي  السموكإيجاد معاملات الارتباط بين كل بند من مقياس  -
 .بشكل عام

نحو  السموك التخريبي مقياس بند من بنود كل درجة بين الارتباط : معاملات(2) جدول
  والدرجة الكمية لممقياس البيئة

 سموك التخريبي نحو البيئةال
 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند

1 0.602** 9 0.452* 17 -0.030- 
2 0.755** 10 0.763** 18 0.145 
3 0.802** 11 - 19 0.280 
4 0.596** 12 0.438* 20 0.353 
5 0.601** 13 - 21 0.368* 
6 - 14 - 22 0.799** 
7 0.428* 15 0.736**   
8 - 16 0.266   

 0.05, )*( دال عند مستوى الدلالة 0.01)**( دال عند مستوى الدلالة 

 اطيا ضعيف وبعضيا لا يوجد ارتباطأنو يوجد بعض البنود ارتب (2) يبين الجدول
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وىي ذات الاتساق المنخفض وبعد حذف تمك البنود  لممقياس الكمية الدرجة بينيا وبين
 ( تم التوصل إلى ما يمي: 10)التي بمغ عددىا 

نحو  التخريبيالسموك  مقياس بند من بنود كل درجة بين الارتباط : معاملات(3) جدول
 بعد حذف البنود والدرجة الكمية لممقياس البيئة

 سموك التخريبي نحو البيئةال
 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند

1 0.626** 5 0.644** 9 0.786** 
2 0.636** 6 0.524** 10 0.681** 
3 0.877** 7 0.495** 11 0.428** 
4 0.667** 8 0.790** 12 0.765** 

 0.01)**( دال عند مستوى الدلالة 

 ع الدرجة الكميةما بين البنود ممعاملات الارتباط جميع أن  (3) من الجدوليتضح 
مما  (0.01التخريبي نحو البيئة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) في مقياس السموك

 ةوصلاحي مما يدل عمى صدقو البنيوييشير إلى وجود تجانس داخمي لممقياس, 
دراسة الحالية وبالتالي أصبح المقياس في صورتو النيائية مكون من في ال وستخداما
 ( بنداً.12)

 ثبات المقياس:

 نحو البيئة عمى معادلة ألفا  السموك التخريبياعتمدت الباحثة في دراستيا لمقياس 
نحو البيئة  السموك التخريبيحيث تم حساب معامل الاتساق الداخمي لمقياس  كرونباخ

وىذا , ومقبولة لأغراض الدراسة ( وىي معامل ثبات مرتفعة0.863لمعينة نفسيا وبمغت )
 .يشير إلى تمتع المقياس بثبات جيد وموثوق بو من أجل جمع المعمومات

 ة منبيئة يتصف بدرجة جيدنحو ال سموك التخريبييتضح مما سبق أن مقياس ال 
 للاستخدام كأداة لمدراسة الحالية. الحاً ص الصدق والثبات تجعمو

 طريقة تصحيح المقياس:
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 عند إجابتو 1 -عند إجابتو بأحياناً  2 -عند إجابتو بنعم 3الدرجات )يعطى التمميذ 
 أدنى( وبذلك تكون 36 -12) تراوح الدرجة الكمية لممقياس بينوت  ,المقياس بنود( لبلا

( 12درجة يحصل عمييا المفحوص )التمميذ( عند إجابتو عمى جميع بنود المقياس )
تشير  (.36درجة يحصل عمييا المفحوص عند إجابتو عمى جميع بنود المقياس ) وأعمى

لدرجة العميا عمى المقياس إلى أن مستوى السموك التخريبي نحو البيئة عالٍ, بينما تشير 
نخفضة إلى أن مستوى السموك التخريبي نحو البيئة منخفض. وقد تم تقسيم الدرجة الم

 مستويات السموك التخريبي نحو البيئة إلى ثلاث مستويات وفق الآتي:

 أولًا: تم حساب مدى المستويات من خلال المعادلة التالية:
 عدد المستويات المطموبة.÷ أدنى درجة لمبند(  –) أعمى درجة لمبند 

   يبمغ مدى المستويات: وبالتالي 

 
      

ثانياً: بناءً عمى حساب مدى المستويات نحصل عمى المستويات الثلاث الآتية لموعي 
 البيئي:

 ( درجة.1.66 – 1المستوى المنخفض: تتراوح درجاتو بين )
 ( درجة.2.32 – 1.66المستوى المتوسط: تتراوح درجاتو بين )
 ( درجة 3  - 2.32المستوى المرتفع: تتراوح درجاتو  بين )

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث:

 بواسطة الحزمة الإحصائية لمعموم تم استخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية وذلك
SPSS  وىذه الأساليب ىي: 26النسخة 
 .(Pearson Correlationمعامل ارتباط بيرسون ) .1
 كرونباخ.معامل ألفا  .2
 ستودنت.T.test) استخدام ) .3
 Mean). المتوسط الحسابي ) .4
 (0tandard Deviation).الانحراف المعياري  .5
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 النتائج والمناقشة:

 اسة باستخدام الأساليب الإحصائيةتعرض الباحثة النتائج التي توصمت إلييا الدر 
 نتائج الدراسات والإطار النظري: وتفسرىا في ضوء المناسبة,

لدى  ريبي نحو البيئةالمتعمقة بالسؤال الرئيس: ما مستوى السموك التخالنتيجة  .1
 السادس في محافظة اللاذقية؟ تلاميذ الصف

 المعيارية تللإجابة عن ىذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافا
 ( يبين ذلك:4لإجابات التلاميذ عمى بنود المقياس والجدول ) رجات الموافقةود

المعيارية لمفقرات المعبرة عن مستوى  تالمتوسطات الحسابية والانحرافا (:4جدول )
 السموك التخريبي نحو البيئة

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الموافقة

 منخفض 0.474 1.18 أقوم بتكسير أغصان الأشجار. 1
 منخفض 0.539 1.22 أقوم بتكسير ألعابي. 2
عمى المقعد أو الحائط عندما أشعر أكتب  3

 بالضيق.
 منخفض 0.554 1.27

 منخفض 0.654 1.42 أقطف الأزىار الموجودة في الحديقة. 4
 منخفض 0.697 1.55 أمشي عمى العشب. 5
أترك بعض مصابيح النور مضاءة عندما أخرج  6

 من المنزل.
 منخفض 0.629 1.36

 منخفض 0.670 1.38 أضيء المصابيح في كل مكان في المنزل. 7
 منخفض 0.514 1.20 أمزق كتبي المدرسية ودفاتري عندما أغضب. 8
أرمي الأوساخ عمى الأرض في أثناء الفرصة  9

 في المدرسة.
 منخفض 0.490 1.25

 منخفض 0.587 1.30 أرمي النفايات من نافذة السيارة. 10
 منخفض 0.641 1.33 أترك صنبور الماء مفتوح أثناء تنظيف أسناني. 11
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 منخفض 0.601 1.33 أرفع صوت التمفاز لأعمى حد. 12

 منخفضة لفقرات المقياس ككل( أن درجات الموافقة جاءت 4ويتضح من الجدول )
(, حيث تقع في المستوى الأول 1.55 – 1.18فقد تراوحت متوسطاتيا الحسابية ما بين )

(. وبالتالي فإن مستوى السموك التخريبي نحو البيئة 1.66 – 1الذي يتراوح درجاتو بين )
 لدى تلاميذ الصف السادس يكون منخفضاً.

 في الدراسات الدراسية المناىجبعض الوحدات في  ىذه النتيجة إلى أن وقد تعزى
العمرية تتضمن يدرسيا التلاميذ في ىذه المرحمة  التي الاجتماعية والتربية الإسلامية مثلاً 

ضافة إلى دور الوالدين  الكثير من تصحيح السموكيات التي يقومون بيا نحو البيئة وا 
في  اً دور  التي ربما تمعبوالمعممين والإعلام وغيرىم من مؤسسات التنشئة الاجتماعية 

توجيو التلاميذ نحو السموكيات التي تحافظ عمى البيئة وربما يعود أيضاً إلى أن التلاميذ 
ىذه المرحمة العمرية قد أصبحوا قادرين  في ىذه المرحمة العمرية عمى التمييز بين  في

ربما تعود النتيجة إلى عدم مصداقية أيضاً و  السموكيات الصحيحة و التخريبية نحو البيئة
 .أفراد العينة في الإجابة عن عبارات الاستبانة

 يم المعممين لمظاىرق( أن مستوى ت2008في دراسة بركات ) وقد أشارت النتائج
السموك الصفي السمبي لدى تلاميذ المرحمة الأساسية كان متوسطاً, وأن مستوى مواجيتيم 
ليا كانت مرتفعاً بشكل عام, ووجدت أيضاً أن المظاىر الأكثر تكراراً لمسموك السمبي لدى 

دراسة قمر  التلاميذ وفقاً لتقييم العممين كانت الخربشة عمى الجدران ...إلخ, ووجدت
السموك السمبي لدى تلاميذ المرحمة  عمين لمظاىر( إلى أن مستوى تقييم الم2017)

, ومن , ومستوى مواجيتيم لو كانت بدرجة متوسطة بشكل عامالأساسية كان منخفضاً 
( توصمت النتائج إلى نجاح البرنامج القصصي 2016خلال دراسة أحمد وآخرون )

الأطفال في سن الروضة حيث تخمى أطفال الروضة  المطبق في التأثير عمى سموكيات
بدالو السموكيات الخاطئة بالسموكيات الصحيحة  عن السموكيات الخاطئة تجاه البيئة وا 

 .والذي يعتبر حلًا لخفض المستوى التخريبي عند تلاميذ الصف السادس
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 دلالة إحصائية بينالنتيجة المتعمقة بالفرضية الأولى: "لا توجد فروق ذات  .2
تلاميذ الصف السادس عمى مقياس السموك التخريبي نحو البيئة  توسطات درجاتم

 إناث(". –وفق متغير الجنس ) ذكور 
 T.Test)ولمتحقق من صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة باستخدام اختبار ت )

لدراسة الفروق بين أفراد العينة المدروسة في السموك التخريبي نحو البيئة وفق متغير 
 إناث(.–ذكور الجنس )

نتائج اختبار)ت( لممقارنة بين متوسط درجات تلاميذ الصف السادس (: 5جدول )
 الذكور والإناث

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 Sig ت المحسوبة

 -1.724- 5.41 16.27 158 ذكور
0.086 

 -1.720- 3.92 15.33 172 إناث

 ة )العدم( وبالتالي لا يوجد فروقنقبل الفرضية الصفري (5) وبالنظر إلى قيم الجدول
إناث( حيث  –إحصائية في السموك التخريبي تعزى لمتغير الجنس ) ذكور  ذات دلالة

 .0.05( وىي أكبر من مستوى الدلالة 0.086) المحسوبة  Tبمغت القيمة الاحتمالية لـ 

 التنشئة الاجتماعية لكل منيما, يالتشابو والتماثل ف تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلىقد و 
ن السموك البيئي وا   ذلك حيث تم تنشئتيما عمى نفس المبادئ والقيم والاتجاىات بما في

خلال تفاعميم مع بيئتيم, فلا فرق من  في التعامل مع البيئةالتلاميذ يكتسبون السموك 
بينيم في القيام بالسموك المطموب منيم في ضوء ما يعيشونو, ونتيجة طبيعة التربية التي 

يتمقونيا في المنزل, والى الميام التي توكل إلييم في الحياة اليومية في ىذه المرحمة 
والذي ييتم بمواضيع  حماية البيئة, فيم يستطيعون العمرية وأيضاً المنياج الذي يدرس 

, وقد وجدت سؤولية نحو البيئة التي يعيشون فييا سواء كانوا ذكور أم أناثبذلك تحمل الم
الأطفال الذكور توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج  ( أنو لا2012دراسة البصال )
, لإناث عمى اختبار المفاىيم البيئية المصور في التطبيق البعدي لمبرنامجونتائج الأطفال ا
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( فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى مظاىر السموك 2017وقد وجدت دراسة قمر )
السمبي السائد لدى تلاميذ المرحل الأساسية من وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير الجنس 

 .ولصالح الذكور

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بينالنتيجة المتعمقة بالفرضية الثانية: "لا  .3
مقياس السموك التخريبي نحو البيئة تلاميذ الصف السادس عمى  متوسطات درجات

 ريف(".-مدينة وفق متغير مكان السكن )
 T.Test)ولمتحقق من صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة باستخدام اختبار ت )

حو البيئة وفق متغير بين أفراد العينة المدروسة في السموك التخريبي ن لدراسة الفروق
 ريف(.–مدينة(مكان السكن 

اختبار)ت( لممقارنة بين متوسط درجات تلاميذ الصف السادس نتائج (: 6جدول )
 الذكور والإناث

مكان 
 السكن

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 Sig ت المحسوبة

 1.819 4.30 15.34 167 مدينة
070. 

 1.795 5.07 16.23 163 ريف

 وبالتالي لا يوجد فروقة )العدم( نقبل الفرضية الصفري (6) وبالنظر إلى قيم الجدول
ريف(  –إحصائية في السموك التخريبي تعزى لمتغير مكان السكن ) مدينة  ذات دلالة

( وىي أكبر من مستوى الدلالة 0.070) المحسوبة  Tحيث بمغت القيمة الاحتمالية لـ 
0.05. 

 عمىأصبحوا  تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أن التلاميذ في ىذه المرحمة العمريةقد 
نحو البيئة سيسبب مخاطر كبيرة عمييم وعمى بيئتيم  التخريبيالسموك اتباع دراية بأن 

وربما لسموكية نحو البيئة بشكل إيجابي, بطريقة غير مباشرة ممارستيم او يحسن سىذا و 
 تعود النتيجة إلى عدم مصداقية أفراد العينة في الإجابة عن عبارات الاستبانة.
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 الخاتمة:
 دة يعزى أساساً إلى موقف الإنسانالعصر الحالي من تغيرات بيئية متزاييشيده  إن ما

من البيئة, والذي يتمثل في وعيو واتجاىاتو وسموكياتو إزاء البيئة, ولذلك فإن الدراسات 
تمقى مزيداً من البحث والاىتمام في عمم البيئة؛ إذ يؤكد المختصون في عمم البيئة أن 

ن مشكلات وقضايا يعكس الموقف السموكي للإنسان من تدىور البيئة وما يرتبط بو م
دراكو ليا واتجاىاتو نحوىا, و الب ن الجيوديئة وا  لن  المبذولة لمتخفيف من مشكلات البيئة ا 

تأتي حصادىا مالم تساندىا تنمية السموك الإيجابي نحو البيئة, والدور الكبير يكون مركز 
في السنوات الأولى من  ارسعمى مؤسسات التنشئة الاجتماعية وخاصة الأسرة والمد

التعميم, والتي ليا دور في درء مشكلات البيئة والحد من السموكيات التخريبية التي يقوم 
و, يىمو ومعممحيث يقوم التمميذ بمحاكاة من ىم أكبر منو ويعتبرىم قدوة لو كأ ,بيا التلاميذ

وك أنماط السمتنمية و  الصحيحة فلابد من العمل عمى تكوين الاتجاىات والقيم البيئية
تيم ومشارك ,تمكنيم من حسن التعامل مع البيئةالتي و لدى التلاميذ,  الإيجابي نحو البيئة

ع , ورفالقوانين لحمايتياووضع  فية واللاصفية في حمايتيا,الفعمية في الأنشطة الص
 مستوى الوعي البيئي لدى الناس.

 :والمقترحات التوصيات
نحو البيئة لدى تلاميذ  السموك التخريبيتصميم برامج إرشادية وتدريبية لتعديل  .1

 الصف السادس.
وعييم بأىمية دمج التلاميذ في الأنشطة البيئية الحرة في المدرسة لرفع مستوى  .2

 البيئة والمحافظة عمييا وتحسين سموكيم نحو البيئة.
توعية الأسرة بالاىتمام بالبيئة وبسموكياتيم لما ليا أثر بأطفاليم في سموكيم  .3

 الإيجابي أو التخريبي نحو البيئة.
القيام بأبحاث ودراسات تتناول السموك التخريبي نحو البيئة وعلاقتو ببعض  .4

ـ " المستوى الاقتصادي للأسرة, المستوى التعميمي للأم؛ المتغيرات الأخرى ك
 الأب ...إلخ(.
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في  تاسع الأساسيمنكاج الرياضيات للصف ال تقويم
الجمكوريظ الطربيظ السوريظ في ضوء مكارات الفكم 

 يالقرائي الرياضيات
 -دراسظ تحليليظ -

 جامعة البعث –كمية التربية        طالب الدكتوراه: محمد خميل
 اشراف الدكتورة: رويدا الونوس

 ممخص الدراسة:
 محتػف   ػ  المتػف رة  لريرضػيرتئػ ااقراالفهػـاال مهػررات تحفيػف إلػ  الفراسػ  تهػف 

 ػػػ ااالمهػػررات هػػػ    راتػػفا فامػػف  ،ترسػػااااسرسػػ الاللصػػؼتاالريرضػػػير منهػػرج
اعلػػ  المقػػرراالمطػػفراالريرضػػيرتامنهػػرج علػػ  الفراسػػ  عينػػ  فاشػػتملت ،المنهػػرج

 اسػػػتتفمت فقػػػفا،ـ2021ا-2020لعػػػرـاالفراسػػػ الاتلاميػػػ االصػػػؼاالترسػػػااااسرسػػػ 
فلتحقيػػػؽاهػػػفؼاالفراسػػػ اقػػػرـاال رحػػػثا تصػػػميـااالتحليلػػػ ، الفصػػػف  المػػػنه  الفراسػػػ 

ةافاأفا ،الريرضػػػػيرتاائػػػػ قراالفهػػػػـاال ترامهػػػػر قرئمػػػػ ا:أففاتاالفراسػػػػ افاشػػػػتملتاعلػػػػ 
ا. للأففات فالث رت الصفؽ ءاتجراإثاال رحـاأتفافق،االمحتف ؿاتحلي
  لريرضػيرتاائػ قراال الفهػـاتعػزز التػ  المهػررات إف ااتيػ : للنتػرئ  التفصػؿ تػـ فقػف

فات ػػػػيفاأفا،ا(%(33.32 نسػػػػ  ااالريرضػػػػيرتمنهػػػػرجا  ػػػػ متفسػػػػطاا شػػػػ ؿ تتػػػػف ر
الفهػػػػـاالمسػػػػتفيرتافرجػػػػ ااهتمػػػػرـاأ  ػػػػرامػػػػفاالمسػػػػتفيرتاااتػػػػر ،ا جػػػػرءامسػػػػتف ااضعلػػػػ 

 نسػػػػػػػ  ااثرنيػػػػػػػراااالفهػػػػػػػـاالحر ػػػػػػػ مسػػػػػػػتف ااثػػػػػػػـا%(،38.56 نسػػػػػػػ  ا ل ػػػػػػػتا االتط يقػػػػػػػ اأف اا
 نسػػػػػػػػػػػػ  ااهتمػػػػػػػػػػػػرـا ل ػػػػػػػػػػػػتاافسػػػػػػػػػػػػير التالفهػػػػػػػػػػػػـا%(،اتلاهػػػػػػػػػػػػرامسػػػػػػػػػػػػتف ا31.09 ل ػػػػػػػػػػػػتا 

ت ػػػػػػػػػػريفاالعنريػػػػػػػػػػ ا رلمهػػػػػػػػػػرراتاالفرعيػػػػػػػػػػ االفراسػػػػػػػػػػ انتػػػػػػػػػػرئ ا%(،ا مػػػػػػػػػػراأظهػػػػػػػػػػرتا30.33 
 عضاالمهػػػػػػرراتاالفرعيػػػػػػ االتػػػػػػ الػػػػػػـالػػػػػػاشػػػػػػ ماالتػػػػػػرـاإغفػػػػػػرؿافاتػػػػػػتلاؼانسػػػػػػ  ات راراتهػػػػػػر،اف
اااتحظا فرص اللتفريباعليهر.

ا. الريرضيرتائ قراالفهـاال ،تقفيـامنهرج : المفتاحية الكممات
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Evaluating The Contents Of Mathematics Of 

Textbook for the ninth Grade primary In The Light 

Of Reading Comprehension Mathematics skills. 

-Analytical study-  
 

Abstract: 

This study aimed at identifying Reading Comprehension 

Mathematics skills, which are supposed to be available in 

mathematics textbook of the ninth Grade primary, and to 

know to what extent are these skills available in the 

Mathematics Textbook(2020-2021). To achieve the goals of 

the study used the following tools: a list of Mathematics 

reading Skills, a Content analysis tool. The researcher 

checked the validity and reliability of the used tools. 

Study findings: Regarding the content analysis in the light of 

Mathematical Communication skills, the results showed that: 

the skills that enhance reading Comprehension of 

mathematics were available on average in the mathematics 

curriculum at a rate of (33.32%), and it was found that some 

levels have a greater degree of interest than other levels, so 

the level of applied comprehension came first at a rate of 

(38.56%), then The level of literal comprehension came 

second with a percentage of (31.09%), followed by the level 

of explanatory comprehension with a percentage of interest 

(30.33%). 

 

Key words:,  Evaluating curriculum ,  Mathematical reading 

Comprehension. 

 

 

 

 

 
 



 محمد خليل    رويدا الونوس د.    2222عام  2العدد   44مجلة جامعة البعث   المجلد 

34 
 

 المقدمة: -1
علميػػػػػػ افت نفلفجيػػػػػػ اهرئلػػػػػػ ،اتعتمػػػػػػفا شػػػػػػ ؿاأسرسػػػػػػ اعلػػػػػػ اانقلػػػػػػ ايشػػػػػػهفاالعصػػػػػػراالحػػػػػػرل 

اسػػػػػػتتفاـاالريرضػػػػػػيرتافتط يقرتهػػػػػػر،ا حيػػػػػػثاأصػػػػػػ  امػػػػػػفاالضػػػػػػرفر اا هتمػػػػػػرـا تعليمهػػػػػػرا
 ػػػػػ امفارسػػػػػنر،افلػػػػػ اات يػػػػػرتاأهػػػػػفاؼاتعليمهػػػػػرا ػػػػػ االمنػػػػػره االجفيػػػػػفة،ا  صػػػػػ  ا اينظػػػػػرا
تاإلػػػػػ االتحصػػػػػيؿاالريرضػػػػػيرت ا رعت ػػػػػرر االهػػػػػفؼاااسرسػػػػػ التعليمهػػػػػرا قػػػػػط،افانمػػػػػراأصػػػػػ ح

هنػػػػػػرؾامجمفعػػػػػػ اأهػػػػػػفاؼاأتػػػػػػر ،اتتمثػػػػػػؿا دعػػػػػػفافا ػػػػػػرفاقػػػػػػرفراعلػػػػػػ اتفظيػػػػػػؼافاسػػػػػػتتفاـا
المعر ػػػػ االريرضػػػػيرتي ا ػػػػ احػػػػؿاالمشػػػػ لاتاالمتتلفػػػػ ،اف ػػػػ لؾا ػػػػ االتعرمػػػػؿامػػػػااالمفاقػػػػؼا

ا.فالمش لاتاالحيرتي االت اتفرضهرامتطل رتاالمجتما
تقرءا هرا  ا  رضاتطفيرهرافا رااالمفرسي االريرضيرتامنهرججع ااف فأتامعظـاالففؿا مرا

ف رفانتيج ال لؾاظهفراعفةامشرريااعرلمي امنهرامشرفعااالتطفراتاالعلمي اال  يرة،اظؿ
،ا"االلريرضيرتا  امنطق افيلزwalmatoالمتحفة،افمشرفعا"المنه االقفم ا رلممل  ا

ا(.1995عرـا التفريساالريرضيرتاالحفيث ا  االقرهرةافمؤتمراالمعلميفاالعرباالسرفس
مفاارااأسرسيااااال  ايعفاعنصرافامستمراللمنره ايتطلباالتقفيـاالمستمرالهراالتطفيراالإفا

عملي االتعلـافأفاةالتحفيفامستف ااافاءافتشتيصاالصعف رتا هفؼاالعلاجافالتنمي ا
للاستمرارا ررتقرءاأفاءاالمتعلميف،افتحسيفامترجرتاالتعلـ،افتلا  اا تفرؽاالمفرس ا

اتحصيؿاالمعلفمرتا قط.فالنجرحاغيراالفاؿاال  ايقتصراعل ا
اتجما  االآفن اااتيرةااهتمرـا عضاالتر فييفا رلمنره ا ش ؿاعرـافمنره اقفافاا

حؿاال ررزةا  ااالريرضيرتا ش ؿاترصا  امرحل االتعليـاااسرس االت اتعفامفاأهـاالمرا
الت تحتؿام رن امهم ا  االسلـاالتعليم ا رعت ررهراالمرحل االنظرمي اا فنهرااحيرةاالتلمي ،

تس ؽاالمرحل االثرنفي التعليـاالتلمي افتثقيفما ه اتعمؿاعل ا نرءاالإنسرفاالقرفراعل ا
فاأ فاالعفيفامفاال رحثيفافالتر فييفا  امجرؿا.امفاجه االمش لاتافتزفيف ا منه اسليـ
لف االمتعلميف،اارفتنميتهف همهراالريرضيرتقراءةااتعليـاالريرضيرتاعل اضرفرةاا هتمرـا 

لعباففرااامهمرا  اتحسيفاتعليـايالريرضيرتاالفهـا  اقراءةافاتنمي امهرراتاف لؾاا
ا(3،ا2018  اتليؿ،ا .انم االفا عي افالتحصيؿا  االريرضيرتيالريرضيرت،احيثا
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تضػػػػػمفامهػػػػػرراتاقػػػػػفا ايتػػػػػفا راالتػػػػػفربايالريرضػػػػػيرتا ػػػػػ احػػػػػفا اتػػػػػمااالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ ا ػػػػػ فا
اال يرنيػػػػ افالجػػػػفافؿاقػػػػراءةاعليهػػػػرا ػػػػ اغيرهػػػػرامػػػػفا ػػػػرفعاالمعر ػػػػ ،امثػػػػؿ: ،اف همهػػػػراالرسػػػػفـ

اف هـاف ل االرمفزافالمعرف ت.ا
تطلػػػػػباتحفيػػػػػفامعنػػػػػ ال ػػػػػؿارمػػػػػزاتا فقيقػػػػػاعمليػػػػػ لريرضػػػػػيرتالائػػػػػ قراالفهػػػػػـاالانجػػػػػفاأفالػػػػػ ا

 تحقيػػؽ  ػػ  المفرسػػي  الريرضػػيرت  تػػب اأهميػػ مػػفافانطلاقػػراارت .افمصػػطل اريرضػػي
ةاأفاما فنػػائػػ ،قراالفهػػـاال مهػػررات  تنميػػ  منهػػرالمتعلقػػ ا الريرضػػيرت، تعلػػيـ أهػػفاؼ
ةاللمػػػػػػرف االرئيسػػػػػػراالمصػػػػػػرففافأحػػػػػػ،افرفسػػػػػػم اتنفيػػػػػػ ا ػػػػػػتاالريرضػػػػػػيرـامعلػػػػػػراعليهػػػػػػفايعتمػػػػػػ

فاأثافحيػػػػػػػػػ،افالتنفيػػػػػػػػػ طاللتتطػػػػػػػػػياافمرجػػػػػػػػػ،االمنظمػػػػػػػػػ  االريرضػػػػػػػػػيرتيافالت ػػػػػػػػػرات االعلميػػػػػػػػ
ـايجػػػػفافراسػػػػػرتالػػػػ،االمجػػػػرؿاهػػػػػ ا ا ػػػػفافراسػػػػرتامػػػػماعليػػػػااطلػػػػػراامػػػػفاحػػػػففا ا ػػػػثاال رحػػػػ
ا يهػػػػػػػراالفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ ارراتمهػػػػػػػراتػػػػػػػفا  امػػػػػػػف اعلػػػػػػػؼاللتعػػػػػػػراتاالريرضػػػػػػػيربا تػػػػػػػتاقفمػػػػػػػ

(االتػػػػػػػػػػ ار ػػػػػػػػػػزتاعلػػػػػػػػػػ االفهػػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػػ اللمسػػػػػػػػػػرئؿا2014 رسػػػػػػػػػػتثنرءافراسػػػػػػػػػػ اااحمػػػػػػػػػػف 
االريرضيرتي ا قطافل ترباالريرضيرتاللصؼاالرا ااااسرس .

منهػػػػػػػرجاالريرضػػػػػػػيرتافاتضػػػػػػػمي امػػػػػػػف اعلػػػػػػػؼاللتعػػػػػػػرا االفراسػػػػػػػ اهػػػػػػػ  اتػػػػػػػ تؾا لػػػػػػػؿااجػػػػػػػ
 فنػػػػػػمايعت ػػػػػػرانهريػػػػػػ اا،ت الريرضػػػػػػيرائػػػػػػ قراالاالفهػػػػػػـارراتلمهػػػػػػللصػػػػػػؼاالترسػػػػػػااااسرسػػػػػػ ا

لمرحلػػػػػػػ االتعلػػػػػػػيـاااسرسػػػػػػػي اف فايػػػػػػػ ات سػػػػػػػػيسالمرحلػػػػػػػ افراسػػػػػػػي اجفيػػػػػػػفةافهػػػػػػػ االمرحلػػػػػػػػ ا
 يسػػرهـا ػػ ا مػػر فالمنهػػرجاالفراسػػي اال تػػب االتطػػفيرحػػر زاا أيضػػرااا ػػففتل الثرنفيػػ ،اف

ا.طلابال المهرراتالف  ه  اتنمي 
امشكمة الدراسة:-2

التر يػػػػػ االسػػػػػفري اإلػػػػػ اتطػػػػػفيرامنػػػػػره االريرضػػػػػيرتا شػػػػػ ؿاففر افمسػػػػػتمر،اافزارةعمػػػػػفتا
فاعتمػػػػػػفتا ػػػػػػ اتطفيرهػػػػػػراعلػػػػػػ االعفيػػػػػػفامػػػػػػفاالتجػػػػػػررباالعر يػػػػػػ افالعرلميػػػػػػ ،افسػػػػػػعتاإلػػػػػػ ا
فضػػػػػػاانظػػػػػػرـالريرضػػػػػػيرتامفرسػػػػػػي ا ػػػػػػ االجمهفريػػػػػػ االعر يػػػػػػ االسػػػػػػفري ايضػػػػػػمفاالشػػػػػػمفلي ا

مػػػػػػفامعػػػػػػررؼا ػػػػػػ االمحتػػػػػػف االريرضػػػػػػيرت افالسػػػػػػع التػػػػػػفازفاأ ضػػػػػػؿا ػػػػػػيفا نيػػػػػػ االمحتػػػػػػف ا
،افر ػػػػػزتاالمعػػػػػرييراالفطنيػػػػػ اللمنػػػػػره امػػػػػراق ػػػػػؿاالتعلػػػػػيـاالجػػػػػرمع اعلػػػػػ اعػػػػػفةافمهػػػػػررات

ا. مػػػػػػرايتنرسػػػػػػبامػػػػػػاا ػػػػػػؿامرحلػػػػػػػ االفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت نقػػػػػػرطامػػػػػػفا ينهػػػػػػراتنميػػػػػػ ا
ا(20،ا2016مر زاالفطن التطفيراالمنره ،اال(
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يجػػرف علػػ  القػػفرة العلميػػ ايتطلػػب فاالفهػػـاالقرائػػ اللنصػػفص  العلاقػػرت التحليػػؿافاج
فالتفضػػػيحي اف هػػػـاالمعػػػرف تافالرمػػػفزاالعلميػػػ ،ا ال يرنيػػػ  الرسػػػفـ فقػػػراءة ال ميػػػ 

(.افمػػػػػػػفاهػػػػػػػ ااالمنطلػػػػػػػؽ،اKoch،2001ف رلتػػػػػػػرل ا قراءتهػػػػػػػراتقتػػػػػػػرفا مػػػػػػػرافراءاالمعر ػػػػػػػ ا 
تسػػػػػرعفاقػػػػػراءةاالنصػػػػػفصاالعلميػػػػػ اعلػػػػػ اتنميػػػػػ اعػػػػػففامػػػػػفاالعمليػػػػػرتاالمرت طػػػػػ ا ػػػػػرلتف يرا

 2002)فالتقػػػػػفيـا فا سػػػػػتن رط لتفسػػػػػير،مثػػػػػؿاالتػػػػػ  ر،افالػػػػػر ط،افالإفراؾ،افا
,Palincsar ,Herrenkohl).ا

فالمت مػػػػػػػػؿاللفضػػػػػػػػااالتر ػػػػػػػػف افحػػػػػػػػرؿاالتلاميػػػػػػػػ ايػػػػػػػػر ا فضػػػػػػػػفحاضػػػػػػػػعؼاالتلاميػػػػػػػػ اعلػػػػػػػػ ا
اسػػػػػػػتتفاـال ػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرتافاتػػػػػػػؿاالصػػػػػػػؼاأفا ػػػػػػػ اأ ضػػػػػػػؿاااحػػػػػػػفاؿاامػػػػػػػتلاؾاإحػػػػػػػف ا

 اتالمهػػػػػرراتافففاااتػػػػػر ،ا ػػػػػ عضاالتلاميػػػػػ الفيػػػػػماالقػػػػػفرةاعلػػػػػ اقػػػػػراءةاالػػػػػنصاالريرضػػػػػير
مػػػػػػراقػػػػػرأ ،اأفا ايسػػػػػػتطيااالػػػػػر طا ػػػػػػيفاالعلاقػػػػػرتاالريرضػػػػػػيرتي اافل ػػػػػفا ايسػػػػػػتطيااتحليػػػػػؿ

 ا شػػػػػ ؿاالمفجػػػػػففةا ػػػػػ االػػػػػنصاأفالػػػػػيسالفيػػػػػماالقػػػػػفرةاعلػػػػػ اتحفيػػػػػفاالمعطيػػػػػرتاالمطلف ػػػػػ
فمػػػػػػػػنهـاغيػػػػػػػراقػػػػػػػػرفراعلػػػػػػػ اتحليػػػػػػػػؿاااشػػػػػػػ رؿاالهنفسػػػػػػػػي افالتطػػػػػػػفطاال يرنيػػػػػػػػ ااصػػػػػػػحي ،
ف ػػػػػػؿاهػػػػػػ اايقػػػػػػااتحػػػػػػتاضػػػػػػعؼاالفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت .الػػػػػػ لؾانجػػػػػػفاأفاا،المقػػػػػػرفءة

العلميػػػػػػ االمفرسػػػػػػي افتصفصػػػػػػراا تػػػػػػبا ال تػػػػػػبالقػػػػػػراءةاهػػػػػػ امطلػػػػػػبارئيسػػػػػػ ا ػػػػػػ ا
 الفراسػػرت غرل يػػ اأث تػػت فاقػػف.االنصػػفصاالعلميػػ   هػػـ أجػػؿ الريرضػػيرتامػػف

 افراسػػقصػػفرااا ػػ االفهػػـاالقرائػػ اللنصػػفصاالعلميػػ امثػػؿا هنػػرؾ أف التر فيػػ افاا حػػرث
ضػػػػػيرتا(االتػػػػػ اأ ػػػػػفتاعلػػػػػ افجػػػػػففاضػػػػػعؼا ػػػػػ االفهػػػػػـاالقرائػػػػػ اللرير2000أ ػػػػػفاعميػػػػػرةا 

(االتػػػػػػػػػ اأ ػػػػػػػػػفتاعلػػػػػػػػػ اضػػػػػػػػػػعؼا2018،اBodenلػػػػػػػػػف االتلاميػػػػػػػػػ ،اففراسػػػػػػػػػ ا ػػػػػػػػػػففيفا 
المعلمػػػػػػػيفا ػػػػػػػ االفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرت ا مػػػػػػػراأفالػػػػػػػماتػػػػػػػ ثيراعلػػػػػػػ اتحسػػػػػػػيفامعر ػػػػػػػ ا

تمػػػػػػػتاالطػػػػػػػلاباف همهػػػػػػػـاللمفضػػػػػػػفعرتاالريرضػػػػػػػيرتي .ا مػػػػػػػراظهػػػػػػػرتاعػػػػػػػفةافراسػػػػػػػرتااه
فهنػػػػػػػرؾا(.ا2014(اففراسػػػػػػػ اااحمػػػػػػػفا 2018 مهػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ ا فراسػػػػػػػ اتليػػػػػػػؿ 

علػػػػ افجػػػػففاعلاقػػػػ ا ػػػػيفاالقػػػػفرةاعلػػػػ االقػػػػراءةاالصػػػػحيح اف هػػػػـاالمسػػػػرئؿااأ ػػػػفتافراسػػػػرت
ا(،1996(،اففراسػػػػػػػ االعمػػػػػػػر ا 1995 االلفظيػػػػػػػ امثػػػػػػػؿافراسػػػػػػػ االقحطػػػػػػػرن ا رتيالريرضػػػػػػػي

(اأفا2008 مػػػػػػػراأ ػػػػػػػفتافراسػػػػػػػ االتطيػػػػػػػبافعػػػػػػػفنرفا ا(،2002،ا(Rotiففراسػػػػػػػ ارفتػػػػػػػ ا
لػػػػػػػماففرامهػػػػػػػـا ػػػػػػػ احػػػػػػػؿاالمشػػػػػػػ لات،افمػػػػػػػفاالعفامػػػػػػػؿاالتػػػػػػػ اتحػػػػػػػفامػػػػػػػفاائػػػػػػػ القراالفهػػػػػػػـا
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 ػػػػ احػػػػؿاالمشػػػػ ل االريرضػػػػيرتي اقراءتهػػػػرافمػػػػف ا همػػػػمالمػػػػراتحتفيػػػػمامػػػػفااالطرلػػػػبإم رنػػػػرتا
(االتػػػػػػػ ا2016،اAkasli،اففراسػػػػػػػ اأ رسػػػػػػػل ا مفػػػػػػػرفاتافمػػػػػػػراتشػػػػػػػتمؿاعليػػػػػػػمامػػػػػػػفارمػػػػػػػفز

علاقػػػػػػػ اقفيػػػػػػػ ا ػػػػػػػيفاالفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ افنجػػػػػػػرحاالطػػػػػػػلابا ػػػػػػػ امػػػػػػػرفةااأ ػػػػػػػفتاعلػػػػػػػ افجػػػػػػػفف
(االتػػػػػػػ اأ ػػػػػػػفتاأفامهػػػػػػػرراتا2015،اKuruyer،اففراسػػػػػػػ ا يريػػػػػػػراف تػػػػػػػرفف الريرضػػػػػػػيرت

احػػػػػؿاالمشػػػػػػ لاتاالريرضػػػػػػيرتي اتتتلػػػػػػؼاف قػػػػػػراالمسػػػػػػتفي رتاالفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ ،اففراسػػػػػػ ا نجػػػػػػفـ
 Anjumالريرضػػػػػيرتا(االتػػػػػ اأ ػػػػػفتافجػػػػػففاارت ػػػػػرطاايجػػػػػر  ا ػػػػػيفاالإنجػػػػػرزا ػػػػػ ا2015،ا

(االتػػػػػػ اأ ػػػػػػفتاعلػػػػػػ اأهميػػػػػػ امهػػػػػػرراتاالفهػػػػػػـا2010فالفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ ،اففراسػػػػػػ االر ػػػػػػرع ا 
القرائػػػػ االهنفسػػػػػ افعملػػػػػتاعلػػػػػ اتنميػػػػػ اهػػػػ  االمهػػػػػرراتامػػػػػفاتػػػػػلاؿاإسػػػػػتراتيجي االتػػػػػفريسا

االت رفل .
ف ازالػػػػتاالفراسػػػػرتاالتػػػػ اتهػػػػتـا ػػػػرلفهـاالقرائػػػػ االريرضػػػػيرت ا ػػػػ ا تػػػػباالريرضػػػػيرتاقليلػػػػ ا

قيػػػػرـافراسػػػػرتاتفعنػػػػ ا ػػػػرلفهـاالقرائػػػػ الهػػػػ  اال تػػػػبافت حػػػػثا ػػػػ امػػػػف ااجػػػػفاا،اممػػػػرااسػػػػتفع 
(ا2011حسػػػػػػػػػيفا فقػػػػػػػػػفاأفصػػػػػػػػػتا عػػػػػػػػػضاالفراسػػػػػػػػػرتا فراسػػػػػػػػػ ااملاءمتهػػػػػػػػػراللمتعلمػػػػػػػػػيف،

افتضػػػػػػمينهرالمهػػػػػػرراتاالترسػػػػػػااااسرسػػػػػػ اؼللصػػػػػػتاالريرضػػػػػػيربا  تػػػػػػـاا هتمػػػػػػراضػػػػػػرفرة 
فمػػػػػػفا .الريرضػػػػػػيرتاائػػػػػػ قراالاالفهػػػػػػـامتتلػػػػػػؼامسػػػػػػتفيرتا ػػػػػػ  االريرضػػػػػػيرتائػػػػػػ قراالفهػػػػػػـاال

تػػػػػػػلاؿاعمػػػػػػػؿاال رحػػػػػػػثا مػػػػػػػفرساريرضػػػػػػػيرتاللصػػػػػػػؼاالترسػػػػػػػااااسرسػػػػػػػ ا حػػػػػػػظافجػػػػػػػففا
ضػػػػعؼا ػػػػ االفهػػػػـاالقرائػػػػ االريرضػػػػيرت اعنػػػػفا عػػػػضاالتلاميػػػػ اأثنػػػػرءاقػػػػراءتهـالتعريػػػػؼاأفا

ضػػػػػػػػعؼا ػػػػػػػػ امنػػػػػػػػره االامسػػػػػػػػ ل اريرضػػػػػػػػيرتي ،اف ػػػػػػػػرأ اال رحػػػػػػػػثايعػػػػػػػػففاهػػػػػػػػ اام رهنػػػػػػػػ اأف
 رامهػػػػرراتاالفهػػػػـاتػػػػفاعػػػػفـاالريرضػػػػيرتاالمفرسػػػػي اللصػػػػؼاالترسػػػػااااسرسػػػػ امػػػػفانرحيػػػػ ا

القرائػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرت ا يػػػػػػػم.اممػػػػػػػرافعػػػػػػػراال رحػػػػػػػثاإلػػػػػػػ االقيػػػػػػػرـا فراسػػػػػػػ التحفيػػػػػػػفامسػػػػػػػتف ا
تضػػػػػػػػػميفامنهػػػػػػػػػرجاالريرضػػػػػػػػػيرتاللصػػػػػػػػػؼاالترسػػػػػػػػػااااسرسػػػػػػػػػ المهػػػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػ ا
الريرضػػػػػيرت ا ػػػػػ امتتلػػػػػؼامسػػػػػتفيرتاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ االريرضػػػػػيرت .افه ػػػػػ ااتتمثػػػػػؿامشػػػػػ ل ا

ا:ااالفراس االحرلي ا رلتسرؤليفاالآتييف
 منهػػرج محتػػف   ػػ  تضػػمينهر الػػلازـ الريرضػػيرتااائػػ قراالفهػػـاال مهػػررات مػػرا-1

االسفري ؟ العر ي  الجمهفري    لترسااااسرس اا الصؼ طلابل الريرضيرت
 منهػػػرج محتػػػف   ػػػ   لريرضػػػيرتاائػػػ قراالفهػػػـاال مهػػػررات تػػػفا ررافرجػػػ امػػػا-2

االسفري ؟ العر ي  الجمهفري ا  لترسااااسرس اا الصؼ طلابلاالريرضيرت
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اأىمية الدراسة:-3
امفاالمتفقااأفاتفيفاالفراس ا  االمجر تاالآتي :ا
ائػػػػ قراالفهػػػػـاالمنػػػػره االريرضػػػػيرتافتطفيرهػػػػرا مهػػػػرراتاتتطػػػػيطاالقػػػػرئميفاعلػػػػ اتزفيػػػػفاا-
اا لريرضػػػػػػػػيرتا المنرسػػػػػػػػ  افاللازمػػػػػػػػ المراعرتهػػػػػػػػرا ػػػػػػػػ اتلػػػػػػػػؾاالمنػػػػػػػػره ،افتػػػػػػػػف يرامػػػػػػػػرايلػػػػػػػػزـ

التنميتهر.
المعلمػػػػػيفاعلػػػػػ االمنػػػػػره االمطػػػػػفرةامػػػػػفاتػػػػػلاؿاالتعػػػػػرؼاعلػػػػػ امعػػػػػف ا ػػػػػرام اتػػػػػفريباا-

مهػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرت ااتػػػػػػػ هرا عػػػػػػػيفاا عت ػػػػػػػرراعنػػػػػػػفاالقيػػػػػػػرـا رلػػػػػػػفرفاتا
االتفري ي .

فهػػػػػػـاإ ػػػػػػرفةاالمتتصػػػػػػيفا ػػػػػػ امجػػػػػػرؿاالتقػػػػػػفيـاالتر ػػػػػػف ا ػػػػػػ ا نػػػػػػرءااتت ػػػػػػرراتامهػػػػػػرراتاالا-
مػػػػػفاالتعلػػػػػيـاااسرسػػػػػ ،ا اسػػػػػيمرااثرنيػػػػػ المنرسػػػػػ  التلاميػػػػػ االحلقػػػػػ االاضػػػػػيرت الريراالقرائػػػػػ 
ا.ترساالصؼاال

 ػػػػػػ اا لريرضػػػػػػيرتاائػػػػػػ قراالفهػػػػػػـاالتقػػػػػػفيـاصػػػػػػفرةاعلميػػػػػػ احقيقيػػػػػػ اعػػػػػػفافاقػػػػػػاامهػػػػػػرراتاا-
الترسااااسرس .اؼاللصامنهرجاالريرضيرتمحتف ا

اإ رفةاال رحثيفا  اه ااالمجرؿا  ففاتاالفراس افمراتفصلتاإليمامفانترئ .ا-
 :دراسةال أىداف-4

ا:إل  الفراس  تهفؼ
 امنهػػػػػرجامحتػػػػػفا ا ػػػػػهراتضػػػػػمينباالفاجػػػػػ الريرضػػػػػيرتاائػػػػػ قراتاالفهػػػػػـاالمهػػػػػرراتحفيػػػػػفاا-1

ا.السفري  العر ي  الجمهفري    لترسااااسرس ااؼاالصتلامي الالريرضيرتا
منهػػػػػػػرجاامحتػػػػػػػف  ا ػػػػػػػ الريرضػػػػػػػيرتاائػػػػػػػ قراالفهػػػػػػػـاالامهػػػػػػػرراتراتػػػػػػػف فافرجػػػػػػػ اتحفيػػػػػػػا-2

ا.السفري  العر ي  الجمهفري    لترسااااسرس ااؼاالصتلامي الالريرضيرتا
احدود الدراسة: -5
ااقتصرتاالفراس اعل االحفففاالآتي : 
تػػػػػػـاتط يػػػػػػؽاالفراسػػػػػػ ا ػػػػػػ االفصػػػػػػؿاالثػػػػػػرن امػػػػػػفاالعػػػػػػرـااالحدددددددود الزمانيددددددة:- 5–1

ا.اا 2021–2020الفراس 
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الج ػػػػػرااالريرضػػػػػيرتااقتصػػػػػرتاالفراسػػػػػ اعلػػػػػ ا تػػػػػر  ا-االحددددددود المو:دددددو ية:-5 – 2
 ػػػػػػ االجمهفريػػػػػػ االعر يػػػػػػ االترسػػػػػػااااسرسػػػػػػ اؼاالصػػػػػػتلاميػػػػػػ اعلػػػػػػ ااافالمقػػػػػػررافالهنفسػػػػػػ ا

الفهػػػػػػػػػـامهػػػػػػػػػرراتااـ.ا مػػػػػػػػػرااقتصػػػػػػػػػرتاعلػػػػػػػػػ 2021ا2020/السػػػػػػػػػفري اللعػػػػػػػػػرـاالفراسػػػػػػػػػ ا
التػػػػػ اتفزعػػػػػتاعلػػػػػ ا،التلاميػػػػػ االصػػػػػؼاالترسػػػػػااااسرسػػػػػ المنرسػػػػػ  اا لريرضػػػػػيرتاائػػػػػ قراال

الحر ػػػػ افالتفسػػػػير افالتط يقػػػػػ ا ػػػػ ا تػػػػر  االج ػػػػػرافالهنفسػػػػ امػػػػػفاامسػػػػتفيرتاهػػػػػ :اثلاثػػػػ 
امنهرجاالريرضيرت.

 مصطمحات الدراسة:-6
اتحميل المحتوى: -1-6

يعػػػػػرؼاتحليػػػػػؿاالمحتػػػػػف ا  نػػػػػما"أسػػػػػلفبامػػػػػنظـالتحليػػػػػؿامضػػػػػمففارسػػػػػرل امعينػػػػػ ا،افأنػػػػػما
أفاةالملاحظػػػػػػ افتحليػػػػػػؿاالسػػػػػػلفؾاالظػػػػػػرهراللأشػػػػػػ رؿا ػػػػػػيفامجمفعػػػػػػ امنتقػػػػػػرةامػػػػػػفااا ػػػػػػرافا

يفا رلتحليػػػػػؿا،افيرمػػػػػ اتحليػػػػػؿاالمحتػػػػػف اإلػػػػػ االتصػػػػػنيؼاال مػػػػػ المضػػػػػمففامعػػػػػيفاالقػػػػػرئم
،اف لػػػػػؾاعلػػػػػ اضػػػػػفءانظػػػػػرـاضػػػػػمن اللفئػػػػػرتاليعطػػػػػ ا يرنػػػػػرتامنرسػػػػػ  الظػػػػػرفؼامتعػػػػػففةا

ا(.199ا،2004ترص ا ه ااالمضمففا"ا زيتفف،ا
فيعر ػػػػػػماال رحػػػػػػثا ػػػػػػ اهػػػػػػ  االفراسػػػػػػ ا  نػػػػػػماأسػػػػػػلفباعلمػػػػػػ امػػػػػػنظـايسػػػػػػتعمؿالتحليػػػػػػؿاا-

،افقيقػػػػػػراااعلميػػػػػػرااافافصػػػػػػفمافصػػػػػػفرااا ميػػػػػػرااامفضػػػػػػفعيراااتحلػػػػػػيلااامنهػػػػػػرجاالريرضػػػػػػيرتاامحتػػػػػػف 
 تلاميػػػػػ اللازمػػػػػ الا لريرضػػػػػيرتاائػػػػػ قراالفهػػػػػـاالللح ػػػػػـاعلػػػػػ امػػػػػف امراعرتػػػػػمالمهػػػػػرراتا

ا.لترسااااسرس ا الصؼ
قػػػػفرةاالطرلػػػػباعلػػػػ االفهػػػػـاالصػػػػحي اا هػػػػاالفيددددق القرالددددي الريا:ددددياتي:ميددددارات -6-2

للرمػػػػػفزاالم تف ػػػػػ اسػػػػػفاءا ػػػػػرفاهػػػػػ ااالرمػػػػػزا لمػػػػػ اأفاجملػػػػػ اأفا قػػػػػرةافسػػػػػطاالسػػػػػيرؽاالعػػػػػرـا
للػػػػػػنصاالريرضػػػػػػيرت ،اف لػػػػػػؾاعػػػػػػفاطريػػػػػػؽار ػػػػػػطاالمعر ػػػػػػ االتػػػػػػ اسػػػػػػ ؽاتعلمهػػػػػػرا رلمعر ػػػػػػ ا

ا(.30ا،2015االفارفةا  االنصاالريرضيرت ا سمي ،
ميػػػػػ اعلػػػػ اتحفيػػػػفاالمعطيػػػػػرتاالػػػػفارفةا ػػػػػ ا:اقػػػػفرةاالتلر(ا  نهػػػػػ7ا،2014ااحمػػػػفا ارفتعر هػػػػ

الػػػػػػنصاالريرضػػػػػػيرت ،افتحفيػػػػػػفاالمطلػػػػػػفب،اف ػػػػػػ لؾاقفرتػػػػػػماعلػػػػػػ اإعػػػػػػرفةاصػػػػػػيرغ االػػػػػػنصا
االريرضيرت ا  سلف م،افاقتراحاأ ثرامفاطريق الحؿاالمس ل االريرضيرتي .

 هػػػػػـاالنصػػػػػفصافالمشػػػػػ لاتااهػػػػ اقػػػػػفرةاالتلميػػػػػ اعلػػػػػ  الباحدددددث يجراليددددداً ب ندددددو: اويعرفيددددد
 مػػػػػراتحتفيػػػػػمامػػػػػفارمػػػػػفزاا ػػػػػ امنهػػػػػرجاالصػػػػػؼاالترسػػػػػااااسرسػػػػػ ا ػػػػػ الريرضػػػػػيرتي االم تفا
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معهػػػػر،افينػػػػفرجااتلميػػػػ فمفػػػػرهيـافأعػػػػفافافعلامػػػػرتافأشػػػػ رؿافع ػػػػرراتامػػػػفاتػػػػلاؿاتفرعػػػػؿاال
اه ااالفهـا مستفيرتماالثلاث :ا

افالمعػػػػػرن افالرمػػػػػفزاال لمػػػػػرتا هػػػػػـافاتحفيػػػػػفا ػػػػػماالقػػػػػفرةاعلػػػػػ افيقصػػػػػف:االحر ػػػػػ االفهػػػػػـا-
ا.الريرضيرت االنصاقراءةا عفام رشرا ش ؿاالفارفةافالعلاقرتافاا  رر

ا ػػػػػيفاتػػػػػر طاالتػػػػػ االعلاقػػػػػرتاعلػػػػػ االفقػػػػػفؼا ػػػػػماالقػػػػػفرةاعلػػػػػ افيقصػػػػػف:االتفسػػػػػير االفهػػػػػـا-
اإليهػػػػػػرايرمػػػػػػ امػػػػػػفاأ  ػػػػػػرراضػػػػػػمني اتتضػػػػػػمنمامػػػػػػرافاسػػػػػػتنترجاالػػػػػػنصاالريرضػػػػػػيرت اأ  ػػػػػػرر
ا.النترئ افاستتلاصاالنص

اصػػػػػػػح امػػػػػػػف اعلػػػػػػػ االح ػػػػػػػـاالقػػػػػػػفرةاعلػػػػػػػ اإصػػػػػػػفارا ػػػػػػػمافيقصػػػػػػػف:االتط يقػػػػػػػ االفهػػػػػػػـا-
االتػػػػػػرفجايم ػػػػػػفاجفيػػػػػػفةاأ  ػػػػػػرراا ت ػػػػػػرراعلػػػػػػ االقػػػػػػفرةافافتقفيمهػػػػػػراالريرضػػػػػػيرتي االعلاقػػػػػػرت

ا.المقرفءاالريرضيرت االنصاتلاؿامفا هر
 تقويق المنيج: -6-3
أنػػػػماعمليػػػػ اتحفيػػػػفاقيمػػػػ االمنهػػػػرجال ػػػػرضاا:تقػػػػفيـاالمػػػػنه ا(221,2008 ا عطيػػػػاعػػػػرؼ

فتنفيػػػػػػ  افتطػػػػػػفير افتفجيػػػػػػماعنرصػػػػػػر افأسسػػػػػػمانحػػػػػػفاا(تتطيطػػػػػػم تحفيػػػػػػفامسػػػػػػرراتصػػػػػػميمما
ااا.تحقيؽاأهفا ماف ؽامعرييرامحففة

الج ػػػػرااالريرضػػػػيرتا راالح ػػػػـاعلػػػ امحتػػػػف ا تػػػر اصػػػفإا:و رفدددو الباحددددث يجراليدددداً ب نددددو 
لفهػػػػػػػـاسرسػػػػػػػ افتحفيػػػػػػػفامػػػػػػػف اتػػػػػػػفا رامهػػػػػػػرراتااااالترسػػػػػػػاميػػػػػػػ االصػػػػػػػؼاالالتافالهنفسػػػػػػػ 

 اللمػػػػػػرفةاالمفرفسػػػػػػ ا رسػػػػػػتتفاـاءاتحليػػػػػػؿامحتػػػػػػفااؿاإجػػػػػػرالامػػػػػػفاتػػػػػػاالقرائػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت 
تافمػػػػفاثػػػػـااتػػػػفا راهػػػػ  االمهػػػػرراافرجػػػػ افمسػػػػتف ا طرقػػػػ اتحليػػػػؿامحتػػػػف افمػػػػفاثػػػػـاتحفيػػػػف
افضاامقترحرتا  اضفءاالنترئ االسر ق 

 الإطار النظري لمدراسة:-7
 خصالص تحميل المحتوى:أىمية و -1-7

اتفيػػػػفاعمليػػػػ اتحليػػػػؿاالمحتػػػػف ا ػػػػ اتحقيػػػػؽاأهػػػػفاؼاعفيػػػػفة،ا هػػػػفامػػػػنه اعلمػػػػ ايفيػػػػفا ػػػػ 
الفقػػػػػفؼا فقػػػػػ اعلػػػػػ اعنرصػػػػػػراالظػػػػػرهرةافم فنرتهػػػػػر،التعػػػػػػرؼاجفانػػػػػباالقػػػػػفةاأفاالضػػػػػػعؼا
 يهػػػػػػػر،افمػػػػػػػفاثػػػػػػػـاتقفيمهػػػػػػػراأفاتطفيرهػػػػػػػر،افلهػػػػػػػ اا دنػػػػػػػمايتمتػػػػػػػاا جملػػػػػػػ امػػػػػػػفاالتصػػػػػػػرئصا

ا(:95،ا2004فالسمرتاالت اميزتماعفاغير ،افه اأنما طعيم ،ا
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فالفصػػػػػؼاهنػػػػػرايعنػػػػػ اتفسػػػػػيراالظػػػػػرهرةا مػػػػػراتقػػػػػا،افعلػػػػػ اضػػػػػفءااأسدددددموب لموصدددددف: -
 ه  االظفاهراالت اتم ننرامفاالتن ؤا هر.

التنظػػػػيـاهنػػػػرايعنػػػػ اأفايػػػػتـاالتحليػػػػؿا ػػػػ اضػػػػفءاتطػػػػ اعلميػػػػ اتتضػػػػ ااأسددددموب مددددنظق: -
 يهػػػػػراالفرضػػػػػيرت،افتتحػػػػػففاعلػػػػػ اأسرسػػػػػهراالفئػػػػػرت،افيت ػػػػػيفامػػػػػفاتلالهػػػػػراالتطػػػػػفاتاالتػػػػػ ا

 رحثامفاالنترئ .مرا هراالتحليؿاحت اانتهرءاال 
افامػػػػػرايميػػػػػزاتحليػػػػػػؿاالمحتػػػػػف االتقػػػػػفيراال مػػػػػػ ا  سػػػػػرساللفراسػػػػػػ ،ااأسدددددموب كمددددددي: -

ف منطلػػػػػػػؽاللح ػػػػػػػـاعلػػػػػػػ اانتشػػػػػػػرراالظػػػػػػػفاهراف مؤشػػػػػػػراللفقػػػػػػػ ا ػػػػػػػ اال حػػػػػػػث،افمػػػػػػػفاثػػػػػػػـا
 ا طمئنرفاللنترئ .ا

إفاتحليػػػػػؿاالمحتػػػػػف اأسػػػػػلفبامػػػػػفاأسػػػػػرليباال حػػػػػثاالعلمػػػػػ ايرمػػػػػ ااأسدددددموب  ممدددددي: -
مففافضػػػػااقػػػػفانيفالتفسػػػػيرهر،افال شػػػػؼاعػػػػفاالعلاقػػػػرتامػػػػفاتػػػػلاؿافراسػػػػ اظػػػػفاهراالمضػػػػ

التػػػػػ اتػػػػػر طا عضػػػػػهر،ا مػػػػػراأنػػػػػمايهػػػػػتـا فراسػػػػػ االحقػػػػػرئؽاالمتصػػػػػل ا رلظػػػػػرهرةامػػػػػفافففاافا
ايتعف ا لؾاللانط رعرتاأفاااح رـاال اتي ،افه ااممرايتسـا ماالتف يراالعلم .

فسػػػػفؼايحػػػػرفؿاال رحػػػػثامراعػػػػرةاهػػػػ  االتصػػػػرئصاجميعهػػػػراعنػػػػفاتحليػػػػؿامحتػػػػف امنهػػػػرجا
 را يػػػػػػمامػػػػػػفامهػػػػػػرراتااالريرضػػػػػػيرتاللصػػػػػػؼاالترسػػػػػػااااسرسػػػػػػ ،افالفقػػػػػػفؼاعلػػػػػػ امػػػػػػراتػػػػػػفا

االفهـاالقرائ ا فق افعنري .
ا منياج الريا:يات المدرسية: -2-7

اعتمػػػػػػػفاالمر ػػػػػػػزاالػػػػػػػفطن التطػػػػػػػفيراالمنػػػػػػػره ا ػػػػػػػ اسػػػػػػػفريراعلػػػػػػػ امػػػػػػػفتؿاالمعػػػػػػػرييرا ػػػػػػػ ا
 يفجػػب الػػ   فمػػر التعلّميػػ ، ااهػػفاؼ المعػػريير المنػػره االتر فيػػ ،اإ احػػففتاهػػ  

 سػيقفـ مػر أف المػتعلّـ ي تسػ م أف يجػب مػر أف إليػم مػرايحتػرج أف معر تػم المػتعلّـ علػ 
 صػػيرغ  المفرسػػي  الريرضػػيرت معػػريير   فائػػما ػػ ا ػػؿاسػػن افراسػػي .احيػػثاصػػي ت

 ف عػػف  ػػ االصػػؼاالترسػػااااسرسػػ ، للمػػرفة الفراسػػي  التطػػ  فطػػفرت شػػرمل ،
 نظػرـ إلػ  العمػؿ  ريػؽ فالعرلميػ اتفصػؿ العر يػ  التجػررب مػف العفيػف علػ  ا طػلاع

 المحتػف  الشػمفلي ا ػ  يضػمف السػفري ، العر يػ  الجمهفريػ   ػ  مفرسػي  لريرضػيرت
 مػػراا.فمهػررات معػررؼ مػػف المحتػف   نيػ   ػيف أ ضػؿ لتػفازف فالسػع  الريرضػيرت 

 رانشػػػػط االمفرسػػػػي ا تػػػػلاؿاا هتمػػػػرـ تػػػػـاالتر يػػػػزاعلػػػػ االمهػػػػرراتاالريرضػػػػيرتي امػػػػف
لسػيرا فمفجهػراا ميّسػرااا  صػفتم المعلّػـ  دشػراؼ تنفيػ هر  ػ  المػتعلّـ ففر لػ ع فالتر يػز
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النمػػفاالشػػرمؿافالمت رمػػؿاللمػػتعلّـافففر االمحػػفر ا ػػ اعمليػػ ا علػػ  فاحرصػػراا الػػفرس،
ا(48-47،ا2016 ،اره المر زاالفطن التطفيراالمنا.التعلّـ

 والفيق القرالي: ةالقراء-3-7
القػػػػررئاعلػػػػ اقػػػػراءةاالمػػػػرفةاقػػػػراءةانرقػػػػفة،امتفحصػػػػ اجفانػػػػباإفا هػػػػـاالمقػػػػرفءايتمثػػػػؿا قػػػػفرةا

هػػػػػػػ  االمػػػػػػػرفةافمميػػػػػػػزةالمقػػػػػػػفاراالصػػػػػػػفابافالتطػػػػػػػ ا يهػػػػػػػرامقػػػػػػػفرااا ػػػػػػػ لؾاإفا رنػػػػػػػتاالمػػػػػػػرفةا
مفضػػػػػفعي اأفامنحػػػػػرزةا  ػػػػػ لؾاينػػػػػت ا هػػػػػـاللمػػػػػرفةاالمقػػػػػرفءةا همػػػػػراصػػػػػحيحرااينطػػػػػف اعليػػػػػما

امعر  اف  تاال لمرتافالمعرن االظرهري افالتفي .
 اإلػػػػ ا هػػػـاالقػػػػررئافتفرعلػػػػمامػػػػااترمػػػػااءةايعنػػػ ا ػػػػ فاالقػػػػراءةاعمليػػػ  ػػػػرلقرااإفاارت ػػػرطاالفهػػػػـ

،افا نتفػػػػػرعا مػػػػػرايفهػػػػػـا ػػػػػ امفاجهػػػػػ االمشػػػػػ لاتافالمفاقػػػػػؼاالحيرتيػػػػػ ،ا لػػػػػـاتعػػػػػفاالمحتػػػػػف 
القػػػػػػػراءةاعمليػػػػػػػ ايػػػػػػػرافا هػػػػػػػراإيجػػػػػػػرفاالصػػػػػػػل ا ػػػػػػػيفاال ػػػػػػػلاـافالرمػػػػػػػفزاال تر يػػػػػػػ ،افلػػػػػػػـاتعػػػػػػػفا

يؤفيػػػػمافالرمػػػػفزاالم تف ػػػػ ،ا ػػػػؿاعنرصػػػػرهرامقتصػػػػرةاعلػػػػ االمعنػػػػ االػػػػ هن افاللفظػػػػ االػػػػ  ا
صػػػػػررتاترت ػػػػػزاعلػػػػػ اأسػػػػػساجفيػػػػػفةا ػػػػػػ اضػػػػػفءا لػػػػػؾاالت يػػػػػرافهػػػػػ االتعػػػػػرؼافالنطػػػػػػؽ،ا
فالفهػػػػػػـ،افالنقػػػػػػفاالفرعػػػػػػؿ،افحػػػػػػؿاالمشػػػػػػ لات،افالتصػػػػػػرؼا ػػػػػػ االمفاقػػػػػػؼاالحيرتيػػػػػػ .افرغػػػػػػـا
ااسػػػػرليبافالطرائػػػػؽاالمتعػػػػففةاالتػػػػ ايسػػػػل هراالمعلمػػػػففا ػػػػ اتعلػػػػيـاالطل ػػػػ ،اف ترصػػػػ ا ػػػػ ا

أنهػػػػػـايفاجهػػػػػففاالعفيػػػػػفامػػػػػفاالصػػػػػعف رتاسػػػػػفاءامػػػػػفاالمنهػػػػػرج،اأفااالمرحلػػػػ اااسرسػػػػػي ،اإ 
،اأفاالمتعلقػػػػػ ا رلقػػػػػفراتاا سػػػػػتيعر ي اللطل ػػػػػ تلػػػػػؾاالمتعلقػػػػػ ا عػػػػػفـاا  تػػػػػراثالػػػػػف االطل ػػػػػ ،ا

فعػػػػػفـاالقػػػػػفرةاعلػػػػػ امعر ػػػػػ االعلاقػػػػػرتا ػػػػػيفات ػػػػػفيفاالع ػػػػػررةاأفانتيجػػػػػ اااسػػػػػرليباالتر فيػػػػػ ا
ا(2005 فامرؽ،االترطئ ا  االتر ي افعملي االتنشئ اا جتمرعي ا أ

فاعمليػػػػ ا ػػػػؾاالرمػػػػزا فهنػػػػرؾاعلاقػػػػ افثيقػػػػ ا ػػػػيفاالقػػػػراءةافالفهػػػػـاال سػػػػيطاإلػػػػ االمر ػػػػب،افاج
هػػػػػ اشػػػػػرطامسػػػػػ ؽالفهػػػػػـاالمقػػػػػرفء،اأ اعنػػػػػفمرايلتقػػػػػ االقػػػػػررئافاالػػػػػنصاتتتللػػػػػماعمليػػػػػرتا
عقليػػػػػػ اتتػػػػػػفرجامػػػػػػفاالشػػػػػػرحافالتفسػػػػػػيراإلػػػػػػ االتحليػػػػػػؿافا سػػػػػػتنترج.افمػػػػػػفاالضػػػػػػرفر ار ػػػػػػطا

ؿاالعمريػػػػ افالفراسػػػػي اللطرلػػػػب،اإ اأفاالنمػػػػفايعتمػػػػفاعلػػػػ انمػػػػفاالفهػػػػـاعنػػػػفاالطل ػػػػ ا رلمراحػػػػ
ؿاالتعليميػػػػػ ،افممػػػػػرايسػػػػػرعفاعلػػػػػ ا هػػػػػـاالفهػػػػػـافيػػػػػزفافا شػػػػػ ؿامنػػػػػتظـامػػػػػااالتقػػػػػفـا رلمراحػػػػػ

للمعػػػػػرن افالمفػػػػػرفاتاالل فيػػػػػ االجفيػػػػػفةاحيػػػػػثاتزيػػػػػفامػػػػػفاقفرتػػػػػماعلػػػػػ اتفهػػػػػـاالمػػػػػرفةااالقػػػػػررئ
ا(اااا1997العلمي االمقرفءة.ا اح يباالله،ا
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ااـا الل ػػػػػ االعر يػػػػػ (افيشػػػػػمؿاأيضػػػػػرااالمفاضػػػػػيااالفراسػػػػػي اااتػػػػػر اف لػػػػػؾامػػػػػرت طا رلل ػػػػػ ا
ا ػػػػػػػ امػػػػػػػرفةا  مػػػػػػػرا يهػػػػػػػرامػػػػػػػرفةاالريرضػػػػػػػيرت،افل ػػػػػػػ ايػػػػػػػتم فاالطػػػػػػػلابامػػػػػػػفاانجػػػػػػػرزاعػػػػػػػرؿ 
الريرضػػػػػيرتافالمػػػػػفافاااتػػػػػر ،ا  ػػػػػفاأفاي ػػػػػففالفيػػػػػماالقػػػػػفرةاالعرليػػػػػ اعلػػػػػ االفهػػػػػـاالقرائػػػػػ ا

.ا أم ػػػػػفاسػػػػػعي ف ،افالعريمػػػػػ ،االتػػػػػ اتم نػػػػػمامػػػػػفاقػػػػػراءةاال تػػػػػرباالمفرسػػػػػ ا شػػػػػ ؿامفهػػػػػفـ
ا(2004

التشػػػػتمؿاعلػػػػ اجميػػػػااالقػػػػفراتاالعقليػػػػ  مػػػػراأفاالفهػػػػـايتتػػػػ اأ عػػػػرفاااجفيػػػػفة،اتتسػػػػااجفان ػػػػما
العملي االقراءة،ا فءااا رلمستف االحر  االم رشر،افانتهرءا رلإ فاع.ا(الفنيرافالعلير 

 ػػػػرلفهـا مػػػػرايشػػػػتمؿاعليػػػػمامػػػػفامهػػػػررات،ايشػػػػيراإلػػػػ اقػػػػفرةاالمػػػػتعلـاعلػػػػ اإظهػػػػررا هػػػػـاعػػػػرـا
،افالقػػػػػفرةاعلػػػػػ اا سػػػػػتنترج،اإضػػػػػر  اإلػػػػػ االمعر ػػػػػ االحر يػػػػػ افقػػػػػفرةاالطػػػػػلاباعلػػػػػ اللػػػػػنص

ا(2011،61تفسياا  رهـا  االنص. ال صيص،
 :الريا:ياتي القرالي الفيق تدريس أىداف-4-7

االقرائػػػػػػػػػ االفهػػػػػػػػػـاتعلػػػػػػػػػيـاأهػػػػػػػػػفاؼامػػػػػػػػػفامجمفعػػػػػػػػػ اعلػػػػػػػػػ (ا216،ا2006 تليفػػػػػػػػػ ااأ ػػػػػػػػػف
ا:فه االريرضيرت 

اف تر ػػػػػػػػ اااقػػػػػػػراءةااايجيػػػػػػػػفهراف(االريرضػػػػػػػيرتي ااالفػػػػػػػرظ اي الريرضػػػػػػػػيرتاال لمػػػػػػػرتايتعػػػػػػػرؼا-1
ا(.المش لاتا–االمهرراتا–االتعميمرتا–االمفرهيـ منهراا ؿامعن اف هـافتع يرااا

ا.السليم االتف يراأسرليبافيستتفـاالريرضيرتايفهـا-2
ا.صحيحراااتفسيراااارمفزاأفاألفرظامفا يهرايرفامرافيفسراالمسرئؿاقراءةايجيفا-3
،االريرضػػػػػػػػيرتي االمشػػػػػػػ ل اصػػػػػػػػيرغ ا ػػػػػػػ االػػػػػػػػفارفةاالرمػػػػػػػفزافااالفػػػػػػػػرظامعػػػػػػػرن ايحػػػػػػػففا-4

ا. يهراالمتضمن االعلاقرتافيفرؾ
ا.ف رلع سارمز اتع يراإل االريرضيرت االلفظ االمنطفؽايترجـا-5
ا.المقرفءةاالريرضيرتي االمرفةافيحلؿايقرأا يمراالعلاقرتايفرؾا-6
ا. نفسماالريرضيرتاعفاالقراءةايحرفؿا-7
ا.الريرضيرتانحفاميفلماينم ا-8
ا.للريرضيرتاالقرائ االفهـافاالريرضيرتانحفاايجر ي ااتجرهرتاي ففا-9

ا.عرضهرافافتنظيمهراالمعلفمرتاعفاالتع يرا  امتنفع اأسرليبايستتفـا-10
 أىمية تدريس الفيق القرالي في الريا:يات:-5-7



 محمد خليل    رويدا الونوس د.    2222عام  2العدد   44مجلة جامعة البعث   المجلد 

44 
 

الل ػػػػ ا شػػػػ ؿاعػػػػرـالهػػػػراتػػػػ ثيرام رشػػػػراأفاغيػػػػرام رشػػػػراعلػػػػ االػػػػتعلـا جميػػػػااأشػػػػ رلمافقػػػػفا
أ ػػػػفاعػػػػففامػػػػفاال ػػػػرحثيفاتػػػػ ثيراالل ػػػػ اعلػػػػ اتعلػػػػـاالريرضػػػػيرت،ا قػػػػفاأ ػػػػفا"فيػػػػؿاف ينػػػػز"اأنػػػػما
 لمػػػػرا ػػػػرفاالتلميػػػػ اأ ثػػػػراتم نػػػػراامػػػػفاالقػػػػراءةا لمػػػػرا ػػػػرفا همػػػػماللريرضػػػػيرتاأ  ػػػػرالػػػػ اا ػػػػدفا

تعلـافالمعلػػػػـايجػػػػباأفايتطػػػػفرامػػػػفاا قتصػػػػرراعلػػػػ االفهػػػػـاالقرائػػػػ اللريرضػػػػيرتالػػػػف االمػػػػ
تعػػػػػػػرؼاالحػػػػػػػرفؼافال لمػػػػػػػرتافالرمػػػػػػػفزافالنطػػػػػػػؽا هػػػػػػػر،افتعػػػػػػػرؼاااشػػػػػػػ رؿافالمتططػػػػػػػرتا
اإلػػػػػ االتػػػػػ  رافالفهػػػػػـافا سػػػػػتنترج،ا فهػػػػػـاالمقػػػػػرفءا ػػػػػ االريرضػػػػػيرتايتفقػػػػػؼاعلػػػػػ ا فالرسػػػػػفـ
التفرعػػػػؿا ػػػػيفاالقػػػػررئافالػػػػنصاالريرضػػػػيرت احتػػػػ ايػػػػتم فاالقػػػػررئامػػػػفااسػػػػتتلاصاالنتػػػػرئ ا

  ػػػػرراالمتضػػػػمن ا ػػػػ االػػػػنصاالريرضػػػػيرت ،افيجمػػػػااالعفيػػػػفامػػػػفاالمػػػػر يفاعلػػػػ اأهميػػػػ افاا
الفهػػػػـاالقرائػػػػ ا ػػػػ االريرضػػػػيرتا ػػػػ امنػػػػره االتعلػػػػيـا جميػػػػاامراحلػػػػم،افمػػػػفاالعفامػػػػؿاالتػػػػ ا
تحػػػػػفامػػػػػفاإم رنيػػػػػ االتلميػػػػػ ا ػػػػػ احػػػػػؿاالمشػػػػػ ل اأفاالمسػػػػػ ل االريرضػػػػػيرتي اقراءتهػػػػػر،افمػػػػػف ا

يػػػػمامػػػػفارمػػػػفز،افمػػػػراتحتفيػػػػمامػػػػفاحقػػػػرئؽا همػػػمالمػػػػراتحتفيػػػػمامػػػػفامفػػػػرفاتافمػػػػراتشػػػػتمؿاعل
فراؾاالتلميػػػػػ اللعلاقػػػػػرتا ػػػػػيفاجزئيػػػػػرتاالمشػػػػػ ل افالمطلػػػػػفبا يػػػػػم.   Dailفمفػػػػػرهيـ،افاج

and Bains, 1998, 113ا(اا
هنػػػػرؾاالعفيػػػػفامػػػػفاااهػػػػفاؼاالتػػػػ ايجػػػػباأفاا(158-157،ا2005 اأ ػػػػفازينػػػػ فقػػػػفاأ ػػػػفا
حتػػػػػ ايصػػػػػ  اقررئػػػػػرااجيػػػػػفاا،افمػػػػػفاهػػػػػ  اااهػػػػػفاؼاالقػػػػػفرةاعلػػػػػ اتفسػػػػػيرااالتلميػػػػػ أفاي ل هػػػػػرا

،افالقػػػػفرةاعلػػػػ االقػػػػراءةامػػػػااالفهػػػػـ،افا تسػػػػرباالمهػػػػررةاالتػػػػ االرمػػػػفزاالم تف ػػػػ اإلػػػػ امعػػػػرف ا
 مػػػػػػراأفاالعفيػػػػػػفامػػػػػػفاالفراسػػػػػػرتاأ ػػػػػػفتاأهميػػػػػػ ااتؤهػػػػػػؿاالطرلػػػػػػبالقػػػػػػراءةانمػػػػػػر جامتنفعػػػػػػ .

 ػػػػػ اتنميػػػػػ اقػػػػػفرتهـاعلػػػػػ اتػػػػػفريباالتلاميػػػػػ اعلػػػػػ ا هػػػػػـاالمقػػػػػرفءا ػػػػػ االريرضػػػػػيرت،افففر ا
ا(،Fortini "2001(،اففراس ا"2003حؿاالمسرئؿااللفظي ا فراس االنصررا 

يم ػػػػػػفااسػػػػػػتعراضاأ ػػػػػػرزاهػػػػػػ  االتصػػػػػػنيفرتاعلػػػػػػ ا مسددددددتويات الفيددددددق القرالددددددي:-6-7
 النحفاالآت :

مسػػػػػػتفيرت،ات عػػػػػرااللمهػػػػػػرراتاا يضػػػػػااهػػػػػػ ااالتصػػػػػنيؼاالفهػػػػػػـا ػػػػػ اثلاثػػػػػ: التصدددددنيف ا ول
العقليػػػػػ االتػػػػػ ايفظفهػػػػػراالقػػػػػررئاأثنػػػػػرءاقراءتػػػػػم،افتتمحػػػػػفراحفلػػػػػماثػػػػػلاثامهػػػػػرراتاأسرسػػػػػي ا

اه :
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ا سػػػػػػتيعرب:افيتضػػػػػػمفامعر ػػػػػػ اال لمػػػػػػرتاالجفيػػػػػػفة،افاسػػػػػػتتلاصاالف ػػػػػػرامػػػػػػفاالػػػػػػنص،اا-
فالتمييػػػػػزا ػػػػػيفاالثػػػػػرنف افالػػػػػرئيسامػػػػػفاالف ػػػػػر،افر ػػػػػطاالرمػػػػػفزا ػػػػػرلف راالتػػػػػ اتػػػػػفؿاعليهػػػػػر،ا

امفاالنص.فتلتيصاالف را
نقػػػفاالمقػػػػرفء:اف يػػػماتظهػػػػراقػػػفرةاالقػػػػررئاعلػػػػ اتحفيػػػفامرلػػػػماصػػػل افمػػػػرالػػػيسالػػػػماصػػػػل اا-ا

 رلمفضػػػػػفع،افاتتيػػػػػرراالتفضػػػػػيلاتاالتػػػػػ اتؤيػػػػػفارأيػػػػػرا،اأفات ػػػػػرهفاصػػػػػح اقضػػػػػي ،افال شػػػػػؼا
عػػػػػفاأفجػػػػػماالتشػػػػػر مافا تػػػػػتلاؼا ػػػػػيفاالحقػػػػػرئؽ،افالفقػػػػػفؼاعلػػػػػ االمعػػػػػرن اال عيػػػػػفةاالتػػػػػ ا

ايقصفهراالمؤلؼ.
المقػػػػػػرفء:احيػػػػػثايػػػػػػر طاالمعػػػػػرن االمتصػػػػػػل ا ػػػػػ افحػػػػػػفاتا  ريػػػػػػ ااالتفرعػػػػػؿامػػػػػػااالػػػػػنصا-

.ا  يػػػػػرةافي شػػػػػؼاعػػػػػفامشػػػػػ لاتاجفيػػػػػفة،اقػػػػػفات ػػػػػففا ػػػػػررزةاأفامتصػػػػػل ا ػػػػػرلنصاالم تػػػػػفب
ااا(149،ا1998 طعيم ،ا

ا:فيتفزعاعل اثلاث امستفيرت :التصنيف الثاني
مسػػػػػػػػتف االفهػػػػػػػػـاالحر ػػػػػػػػ ا قػػػػػػػػراءةاالسػػػػػػػػطفر(:افيتضػػػػػػػػمفامهػػػػػػػػرراتاتطػػػػػػػػفيراالثػػػػػػػػرفةاا-1

فيػػػػفاالتفرصػػػػػيؿ،افتحفيػػػػفاالف ػػػػػرةاالعرمػػػػ االمصػػػػػرحا هػػػػر،اف هػػػػػـا نػػػػرءاالػػػػػنص،االلفظيػػػػ ،افتح
افتنفي االتعليمرت.

مسػػػػػػػتف االفهػػػػػػػـاالتفسػػػػػػػير ا قػػػػػػػراءةامػػػػػػػرا ػػػػػػػيفاالسػػػػػػػطفر(:افيتضػػػػػػػمفامهػػػػػػػررةاتفسػػػػػػػيراا-2
ال لمػػػػػػرتافاسػػػػػػتتلاصاالنتػػػػػػرئ افاسػػػػػػتنترجاالعمليػػػػػػرتاالحسػػػػػػر ي االلازمػػػػػػ الحػػػػػػؿاالمسػػػػػػرئؿا

االلفظي .
فراءاالسػػػػػػػطفر(:افيقصػػػػػػػفا ػػػػػػػماقػػػػػػػفرةاالطرلػػػػػػػباعلػػػػػػػ امسػػػػػػػتف االفهػػػػػػػـاالتط يقػػػػػػػ ا مػػػػػػػراا-3

عػػػػرفةاصػػػػيرغ انػػػػصاالمسػػػػ ل اأفا اقتػػػػراحاأ ثػػػػرامػػػػفاحػػػػؿام ت ػػػػرالمشػػػػ ل اأفاقضػػػػي امػػػػرافاج
 طعيمػػػػػػ افالشػػػػػػعي  ،ا الػػػػػػنصاالريرضػػػػػػيرت االمطػػػػػػرفحا  سػػػػػػلف مافالتع يػػػػػػراعنػػػػػػما ػػػػػػرلرمفز.

ا(92،ا2006
فقػػػػػػفااعتمػػػػػػفاال رحػػػػػػثاعلػػػػػػ االتصػػػػػػنيؼاالثػػػػػػرن انظػػػػػػرااالملائمتػػػػػػمامػػػػػػااط يعػػػػػػ االنصػػػػػػفصا

االعلمي االريرضيرتي االت اتتتلؼاعفا قي االنصفصا  االمفافاالفراسي االمتتلف .
 :لي لمريا:ياتقراالفيق ال وامل النجاح في -7-7

ا(197ا،1997،ا مقفاف تي :ا رلعنرصراالآاالفهـاالقرائ ايت ثراالنجرحا  اعملي 
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فر ػػػػػػػطااالريرضػػػػػػػيرتي اا سػػػػػػػتيعرباهػػػػػػػفا هػػػػػػػـاالقػػػػػػػررئالل لمػػػػػػػرتافالجمػػػػػػػؿ( الاسدددددددتيعاب: 1
  ت راتاالقررئ.اةالمقرفءأفاالنظري االريرضيرتي ااا  رراالفارفةا  االنصا

 المػػػػػرفةااالطلاقػػػػػ اهػػػػػ االمػػػػػف االػػػػػ  ايسػػػػػتطياا ػػػػػماالقػػػػػررئاأفايقػػػػػرأانصػػػػػرااا( الطلاقدددددة:2
القػػػػػراءةاعلػػػػػ اعنرصػػػػػراالإفراؾاالحسػػػػػ ا الم تف ػػػػػ (ا سػػػػػرع ،افيؤ ػػػػػفاعرمػػػػػؿاالسػػػػػرع ا ػػػػػ 

فيقصػػػػػػػفا رلطلاقػػػػػػػ ا ػػػػػػػ اا.سػػػػػػػهفل االتػػػػػػػ ايراهػػػػػػػراالقػػػػػػػررئللمػػػػػػػرفةاالمقػػػػػػػرفءةامػػػػػػػفاحيػػػػػػػثاال
 ا يسػػػػراف همهػػػػر،افالقػػػػفرةاعلػػػػ ارتيالريرضػػػػيرتاسػػػػرع االمػػػػتعلـا ػػػػ اقػػػػراءةاالمػػػػرفةاالريرضػػػػي

،افقػػػػػػراءةاالمسػػػػػػرئؿافتحليػػػػػػؿاعنرصػػػػػػرهرا سػػػػػػهفل افاالحسػػػػػػر ي االلازمػػػػػػ االقيػػػػػػرـا رلعمليػػػػػػرت
 يسر.

فاهتمػػػػػػرـاالقػػػػػػررئاالتشػػػػػػفيؽاهػػػػػػفامػػػػػػف اإثػػػػػػررةاالمػػػػػػرفةاالمقػػػػػػرفءةالفا عيػػػػػػ ا( التشددددددوي  : 3
 فاجت ا هرالم.

 االمقػػػػػرفءةاللمػػػػػتعلـال ػػػػػ ايقرأهػػػػػرافيحلػػػػػؿاعنرصػػػػػرهرافيفهمهػػػػػرارتيأ اإثػػػػػررةاالمػػػػػرفةاالريرضػػػػػي
افتثيراالفا عي الفيمالقراءتهراف همهرافت فيفااتجرهرتاايجر ي انحفهر.

فاسػػػػتنرفاااإلػػػػ امػػػػراتػػػػـاعرضػػػػماحػػػػفؿامسػػػػتفيرتاالفهػػػػـاالقرائػػػػ افأسػػػػرلي مافأسػػػػ ربامشػػػػ لاتما
فمهرراتػػػػػم،افمػػػػػراتػػػػػـاا طػػػػػلاعاعليػػػػػمامػػػػػفامهػػػػػرراتا ػػػػػ االفراسػػػػػرتاالسػػػػػر ق اف ػػػػػ اضػػػػػػفءا
تصػػػػػػرئصاطػػػػػػلاباالصػػػػػػؼاالترسػػػػػػااااسرسػػػػػػ ،اسػػػػػػفؼايحػػػػػػرفؿاال رحػػػػػػثاإعػػػػػػفافاقرئمػػػػػػ ا
 مهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ افالت  ػػػػػفامػػػػػفاصػػػػػفقهرافمنرسػػػػػ تهراللاسػػػػػتنرفاعليهػػػػػرا ػػػػػ اتصػػػػػميـا

ففرجػػػػػ اتفا رهػػػػػراامعيػػػػػرراتحليػػػػػؿامحتػػػػػف امنهػػػػػرجاالريرضػػػػػيرتالرصػػػػػفامػػػػػف امراعرتػػػػػمالهػػػػػر
ا يم.

 أسباب مشكلات الفيق القرالي الريا:ياتي:-8-7
(اإلػػػػػػ اأفامػػػػػػفاااسػػػػػػ رباالتػػػػػػ اتػػػػػػؤف اإلػػػػػػ انقػػػػػػصاقػػػػػػفرةا21،ا2011أشػػػػػػررتاطػػػػػػر شا 

االطلاباعل االفهـاالقرائ ا  االريرضيرتاه :ا
أفاغرل يػػػػػ االمفرسػػػػػيفا ايػػػػػرففاأفاتػػػػػفريسامهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ ا ػػػػػ االريرضػػػػػيرتا-1

 نشرطرااتعليميرااأسرسيرااضمفاإستراتيجيرتهـافاتؿاالصؼاالمفرس .
معظػػػػػػـاالمفرسػػػػػػيفا ايشػػػػػػجعففاطلا هػػػػػػـاعلػػػػػػ االتػػػػػػفريبافاقػػػػػػراءةاالريرضػػػػػػيرتاسػػػػػػفاءا-2

   االمفرس اأفاتررجهر.



في الجمهورية العربية السورية في ضوء مهارات  تاسع الأساسيمنهاج الرياضيات للصف ال تقويم
 يالفهم القرائي الرياضيات

47 

 ػػػػػف الػػػػػ عضاال لمػػػػػرتا مثػػػػػؿا لمػػػػػ ااسػػػػػتنت اعػػػػػفـاقػػػػػفرةاالطػػػػػلاباعلػػػػػ االتفسػػػػػيرااللا-3
 ػػػػػ اأحػػػػػفاطل ػػػػػرتاالمسػػػػػ ل افالتػػػػػ ايػػػػػرافا هػػػػػراا سػػػػػتفرفةامػػػػػفانتػػػػػرئ االطل ػػػػػرتاالسػػػػػر ق ا ػػػػػ ا
حػػػػػػػػؿاالطلػػػػػػػػباالحػػػػػػػػرل ،افمثػػػػػػػػؿاجملػػػػػػػػ ا"علػػػػػػػػ اااقػػػػػػػػؿ"اف"علػػػػػػػػ ااا ثػػػػػػػػر"ا ػػػػػػػػ ا حػػػػػػػػثا
ا حتمػػػػػػػر ت(ااامػػػػػػػراالػػػػػػػ  ايفسػػػػػػػرااعتمػػػػػػػرفامػػػػػػػفرساالريرضػػػػػػػيرتاعلػػػػػػػ امػػػػػػػفرساالل ػػػػػػػ ا

تم.افاأ ػػػػػػفتاالعفيػػػػػػفامػػػػػػفاالفراسػػػػػػرتاعلػػػػػػ اعلاقػػػػػػ االفهػػػػػػـاالعر يػػػػػػ ا ػػػػػػ ا فنهػػػػػػرامسػػػػػػؤفلي
ا(.2015القرائ ا  االل  االعر ي ا حؿاالمش لاتاالريرضيرتي ا فراس اسمي ا 

 التقويق:-8
يعت ػػػػراالتقػػػػفيـاعنصػػػػرااامهمػػػػراامػػػػفاعنرصػػػػراالمػػػػنه ،ا هػػػػفاالعنصػػػػراالرا ػػػػاامػػػػفاعنرصػػػػرا

لؾا دنػػػػمايعػػػػفاأحػػػػفاالمػػػػنه اف لػػػػؾاإلػػػػ اجرنػػػػباااهػػػػفاؼافالمحتػػػػف افافطرائػػػػؽاالتعلػػػػيـ،الػػػػ 
العنرصػػػػػػراااسرسػػػػػػي ا ػػػػػػ االعمليػػػػػػ االتعليميػػػػػػ ،ا مػػػػػػراافاضػػػػػػرفر التحفيػػػػػػفامػػػػػػف االتفا ػػػػػػؽا
 ػػػػيفانترجػػػػرتاالتعلميػػػػ افااهػػػػفاؼ،اأ امػػػػػف ا لػػػػفغاالتلميػػػػ اللأهػػػػفاؼاالتعليميػػػػ االمرجػػػػػفة،ا
 مػػػػراإنػػػػماعمليػػػػ امسػػػػتمرةامتصػػػػل امت رملػػػػ ،ات ػػػػفأامػػػػااالتتطػػػػيطافتسػػػػتمراتػػػػلاؿاالعمليػػػػ ا

فالتػػػػػ ا ات تمػػػػػؿاإ ا عمليػػػػػ االتقػػػػػفيـ،افالتػػػػػ امػػػػػفاتلالهػػػػػرانسػػػػػتطيااالتعليميػػػػػ االتعلميػػػػػ ،ا
التعػػػػرؼاعلػػػػ امػػػػف اتحقيػػػػؽاااهػػػػفاؼاالتعليميػػػػ افالتعػػػػرؼاعلػػػػ امػػػػف اقػػػػفرةاالتلميػػػػ اعلػػػػ ا

اانجرزاالنترجرتاالتعلمي االمرغف  .ااا
أفاالتقػػػػػفيـاهػػػػػفاعمليػػػػػ اجمػػػػػاافتصػػػػػنيؼافتحليػػػػػؿافتفسػػػػػيرافيػػػػػر اع ػػػػػفاالمفجػػػػػففافزمػػػػػلاؤ ا

ميػػػػػػػػػ اأفا يفيػػػػػػػػػ اعػػػػػػػػػفاظػػػػػػػػػرهرةاأفامفقػػػػػػػػػؼاأفاسػػػػػػػػػلفؾا قصػػػػػػػػػفا يرنػػػػػػػػػرتاأفامعلفمػػػػػػػػػرتا 
ا(225،ا2009استتفامهرا  اإصفاراالح ـاأفاالقرار. يحي افالمنف  ،ا

 أسس التقويق:-8-1
اارت رطاالتقفيـا  هفاؼاالمنه .ا-
شػػػػػػػمفلي االتقػػػػػػػفيـال ػػػػػػػؿاأنػػػػػػػفاعافمسػػػػػػػتفيرتاااهػػػػػػػفاؼا مجر تهػػػػػػػراالثلاثػػػػػػػ :االمعر يػػػػػػػ اا-

افالمهرري افالفجفاني .
اأففاتافأسرليباالتقفيـ.تنفعاا-
امراعرةاالفرفؽاالفرفي .ا-
ااستمراري اعملي االتقفيـ.ا-
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تػػػػػف رامعػػػػػرييراالصػػػػػفؽافالث ػػػػػرتافالمفضػػػػػفعي ا ػػػػػ اأففاتاالتقػػػػػفيـ.ا يحيػػػػػ افالمنػػػػػف  ،اا-
 )008،ا0220
(اعػػػػػػػػفةا55-53،ا2004 ػػػػػػػػيفاالسػػػػػػػػيفافسػػػػػػػػرلـا مجددددددددالات التقددددددددويق التربددددددددوي: -8-2

امجر تاللتقفيـاالتر ف اأهمهر:ا
فيـاالمػػػػنه :ايت ػػػػففاتقػػػػفيـاالمػػػػنه امػػػػفاعػػػػفةاعنرصػػػػرافهػػػػ اااهػػػػفاؼاالتعليميػػػػ افاتقػػػػا-

امحتف االمنه ،افطرائؽاالتفريس،افالفسرئؿاالتعليمي افاانشط االتعليمي ،االتقفيـ.
اتقفيـاال رام افالمشرريا.ا-
اتقفيـاالمفافاالتعليمي افال يئ االتعليمي ا-
افالمفرس .تقفيـانمفاالطل  افالعلاق ا يفاالمجتمااا-
تقػػػػػػػػػػػػػػفيـاالعػػػػػػػػػػػػػػرمليفا ػػػػػػػػػػػػػػ االمجػػػػػػػػػػػػػػرؿاالتر ػػػػػػػػػػػػػػف افالتعليمػػػػػػػػػػػػػػ ا االمعلػػػػػػػػػػػػػػـ،االفنيػػػػػػػػػػػػػػيف،اا-

االإفارييف......(.ا
 مػػػػػراأفاالمحتػػػػػف اعنصػػػػػرامػػػػػفاعنرصػػػػػراالعمليػػػػػ ااتقدددددويق المحتدددددوى ومجالاتدددددو:-8-3

التعليميػػػػػ افالتر فيػػػػػ ا عنفئػػػػػ انسػػػػػتطيااأفانعػػػػػرؼاتقػػػػػفيـاالمحتػػػػػف ا  نػػػػػماعمليػػػػػ امقصػػػػػففةا
رنػػػػػػػرتافالمعلفمػػػػػػػرتاعػػػػػػػفاجفانػػػػػػػباالمحتػػػػػػػف ،الل شػػػػػػػؼافمنظمػػػػػػػ اتهػػػػػػػفؼاإلػػػػػػػ اجمػػػػػػػااال ي

نػػػػػػػػفاح االقصػػػػػػػػفرا يػػػػػػػػمافااقتػػػػػػػػراحاالفسػػػػػػػػرئؿاالمنرسػػػػػػػػ  العػػػػػػػػلاجاأفجػػػػػػػػماالقصػػػػػػػػفر.افمػػػػػػػػفا
امجر تاتقفيـاالمحتف :

اتقفيـاالمعررؼافالت راتاالتعليمي افالمهرراتاالت ات ففاالمحتف .ا-
اتقفيـااتتيرراالت راتاالتعليمي .ا-
تقػػػػػػػػػفيـاتنظػػػػػػػػػيـاالمحتػػػػػػػػػف  االتنظػػػػػػػػػيـاالسػػػػػػػػػي فلفج افالتنظػػػػػػػػػيـاالمنطقػػػػػػػػػ (.ا عطيػػػػػػػػػ ،اا-

ا(201 ،ا2008
اهػػػػػػػ ااال حػػػػػػػثا تقفيمػػػػػػػماهػػػػػػػفاالمجػػػػػػػرؿااافؿاأ اتقػػػػػػػفيـا فامجػػػػػػػرؿاالمحتػػػػػػػف االػػػػػػػ  ايقػػػػػػػفـ
مهػػػػرراتاالفهػػػػـاالقرائػػػػ امػػػػفانرحيػػػػ افرجػػػػ اتفا رهػػػػرا ػػػػ امحتػػػػف ا تػػػػر  االريرضػػػػيرتاالج ػػػػرا

افالهنفس اللصؼاالترسااااسرس .
 الدراسات السابقة:-9

 الدراسات العربية:-1-9
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 عنػػػػػػػػػػفافا"تحفيػػػػػػػػػػفاصػػػػػػػػػػعف رتاقػػػػػػػػػػراءةاالريرضػػػػػػػػػػيرتا:(2000فراسػػػػػػػػػػ اأ ػػػػػػػػػػفاعميػػػػػػػػػػرةا ا-1
قرمػػػػػػػتاافالعلاقػػػػػػػ ا ػػػػػػػيفاالقػػػػػػػفرةاالقرائيػػػػػػػ ا ػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرتافانقرائيػػػػػػػ ا تػػػػػػػباالريرضػػػػػػػيرت".

ال رحثػػػػػػ ا فراسػػػػػػ ااسػػػػػػتهف تاتعػػػػػػرؼاصػػػػػػعف رتاالفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت االتػػػػػػ اتفاجػػػػػػما
مػػػػػ ال ػػػػػػ ا تػػػػػػباءمسامػػػػػفاالتعلػػػػػػيـاااسرسػػػػػ ،افمػػػػػػف املاتلاميػػػػػ االصػػػػػػفيفاالرا ػػػػػاافالتػػػػػػر

الريرضػػػػػػػيرتالقػػػػػػػفرةاالتلاميػػػػػػػ االقرائيػػػػػػػ ،اف يفيػػػػػػػ اتحسػػػػػػػينهر.افتػػػػػػػـاإعػػػػػػػفافااتت ػػػػػػػررالقيػػػػػػػرسا
 ػػػػػػػؿامػػػػػػػفاالفهػػػػػػـاالعػػػػػػػرـا،اف هػػػػػػػـاالمعػػػػػػػرن ااإنقرائيػػػػػػ ا تػػػػػػػباالريرضػػػػػػػيرتافاتت ػػػػػػررالقيػػػػػػػرس

عػػػػػػػفافا طرقػػػػػػػ املاحظػػػػػػػ ا الجزئيػػػػػػػ المفضػػػػػػػفعرتا تػػػػػػػباالريرضػػػػػػػيرتالهػػػػػػػ يفاالصػػػػػػػفيف،افاج
لقػػػػػفرةاالتلاميػػػػػ االقرائيػػػػػ ا ػػػػػ امػػػػػرفةاالريرضػػػػػيرتافاتػػػػػؿاالصػػػػػؼ،اف لػػػػػؾالتعػػػػػرؼاصػػػػػعف رتا
الفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ االتػػػػػػ اتػػػػػػفاجههـ.افأسػػػػػػفرتاالنتػػػػػػرئ اعػػػػػػفاصػػػػػػعف رتا ػػػػػػ االفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ ا

فـاالقػػػػفرةاعلػػػػ االتمييػػػػزا ػػػػيفا ػػػػيفامػػػػفلف تافمعػػػػرن ا عػػػػضاالرمػػػػفزاالريرضػػػػيرت امثػػػػؿاعػػػػ
االريرضيرتي ،افالتلطا يفاالرمفزاالهنفسي ،افصعف  احؿاالمسرئؿاالريرضيرتي .ا

فرجػػػػػػػػػ اتػػػػػػػػػفا راأنمػػػػػػػػػرطاالتفاصػػػػػػػػػؿاالريرضػػػػػػػػػ ا عنػػػػػػػػػفافا"ا(:ا2015فراسػػػػػػػػػ االسػػػػػػػػػرا ا-2
االمتضػػػػػػػػمن ا ػػػػػػػػ ا تػػػػػػػػباالريرضػػػػػػػػيرتاالصػػػػػػػػففؼاالسػػػػػػػػر اافالثػػػػػػػػرمفافالترسػػػػػػػػاا ػػػػػػػػ اففلػػػػػػػػ 

.اهػػػػػف تاإلػػػػػ اتعػػػػػرؼافرجػػػػػ اتػػػػػف رامهػػػػػرراتاالتفاصػػػػػؿاالريرضػػػػػيرت االمتضػػػػػمن ا لسػػػػػطيف"
 ػػػػػ ا تػػػػػباالريرضػػػػػيرتالصػػػػػففؼاالسػػػػػر اافالثػػػػػرمفافالترسػػػػػاا ػػػػػ ا لسػػػػػطيف،اتػػػػػـاإعػػػػػفافاأفاةا

(امؤشػػػػػػػػػراا،امفزعػػػػػػػػػ اعلػػػػػػػػػ امهػػػػػػػػػرراتاالتفاصػػػػػػػػػؿا42تحليػػػػػػػػػؿاالمحتػػػػػػػػػف االم فنػػػػػػػػػ امػػػػػػػػػفا 
فأظهػػػػػػػػرتاالنتػػػػػػػػرئ اأفاالريرضػػػػػػػػيرت ا مػػػػػػػػرا يهػػػػػػػػرامهػػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػ االريرضػػػػػػػػيرت ،ا

مهػػػػرراتامػػػػرايقر ػػػػؿاالفهػػػػـاالحر ػػػػ ا رنػػػػتامتفنيػػػػ امقررنػػػػ امػػػػاا قيػػػػ االمهػػػػرراتاالتػػػػ اتقر ػػػػؿا
امستفيرتاالفهـاالتفسيرافالتط يق .

تقػػػػػػفيـامنهػػػػػػرجاالريرضػػػػػػيرتاالحػػػػػػرل امػػػػػػفافجهػػػػػػ ا عنػػػػػػفافا"اا(:2006فراسػػػػػػ االشػػػػػػقراا ا-3
لفراسػػػػ اإلػػػػػ ا.اهػػػػف تاانظػػػػراالمعلمػػػػيفا ػػػػ اضػػػػفءامهػػػػرراتاالتفاصػػػػؿاالريرضػػػػ اال تػػػػر  "

تعػػػػػرؼامػػػػػف اتضػػػػػميفامهػػػػػرراتاالتفاصػػػػػؿاالريرضػػػػػيرت ا ػػػػػ امنهػػػػػرجاالريرضػػػػػيرتاللصػػػػػؼا
السػػػػػر االتعلػػػػػيـاالصػػػػػـامػػػػػػفافجهػػػػػ انظػػػػػراالمعلمػػػػػيف،افت فنػػػػػػتاالعينػػػػػ امػػػػػفا ػػػػػؿامعلمػػػػػػ ا

(ا16الريرضػػػػػػيرتاللصػػػػػػـا ػػػػػػ امحر ظػػػػػػرتاقطػػػػػػرعاغػػػػػػزةا ػػػػػػ ا لسػػػػػػطيف،افال ػػػػػػرل اعػػػػػػففهـا 
لمػػػػػيف،اف ينػػػػػتاالنتػػػػػرئ اأفامنهػػػػػرجامعلمػػػػػراافمعلمػػػػػ ،افتػػػػػـاإعػػػػػفافااسػػػػػت رن التعػػػػػرؼااراءاالمع

االريرضيرت،ا ايتضمفاالمهرراتاالت اتقر ؿامستف االفهـاالتفسير 
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 عرليػػػػػػػ اإسػػػػػػػتراتيجيرتاالتػػػػػػػفريساالت ػػػػػػػرفل ا ػػػػػػػ اا عنػػػػػػػفافا"ا(:2010فراسػػػػػػ االر ػػػػػػػرع  ا-4
تنميػػػػػػػػ ا هػػػػػػػػـاالهنفسػػػػػػػػ اقرائيػػػػػػػػراافمهػػػػػػػػرراتاال رهػػػػػػػػرفاالهنفسػػػػػػػػ افالتحصػػػػػػػػيؿالػػػػػػػػف اتلاميػػػػػػػػ ا

الفراسػػػػػ اإلػػػػػ ا يػػػػػرفا رعليػػػػػ االتػػػػػفريساالت ػػػػػرفل ا ػػػػػ اتػػػػػفريسااهػػػػػف تالمرحلػػػػػ االإعفافيػػػػػ ".ا
فحػػػػػػػػػفةا"المضػػػػػػػػػلعرت"التلاميػػػػػػػػػ االصػػػػػػػػػؼااافؿاا عػػػػػػػػػفاف ا ػػػػػػػػػ اتنميػػػػػػػػػ االفهػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػ ا

إلػػػػػػػ امجمػػػػػػػفعتيفااتػػػػػػػـاتقسػػػػػػػيمهـا(اتلميػػػػػػػ ااا80الفراسػػػػػػػ امػػػػػػػفا ا للهنفسػػػػػػػ افت فنػػػػػػػتاعينػػػػػػػ
ل ،افرسا طريقػػػػػ االتػػػػػفريساالت ػػػػػرفتػػػػػضػػػػػر ط اتػػػػػفرسا رلطريقػػػػػ االتقليفيػػػػػ افأتػػػػػر اتجري يػػػػػ ا

فقػػػػػػفمتاالفراسػػػػػػ ااتت ػػػػػػررااا ػػػػػػ االفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ اللهنفسػػػػػػ افأسػػػػػػفرتاالنتػػػػػػرئ اإلػػػػػػ ا رعليػػػػػػ ا
االتفريساالت رفل ا  اتنمي امهرراتاالفهـاالقرائ اللهنفس .

 تنميػػ   ػػ  الػػ ات  التسػػرؤؿ أثػػراإسػػتراتيجي ا عنػػفافا"ا(:2014فراسػػ اااحمػػف ا-5
 التعلػػيـ مػػف اافلػػ الحلقػػ ا تلاميػػ  لػػف  الريرضػػ  القرائػػ  الفهػػـ  عػػضامهػػررات
 تنميػ   ػ  الػ ات  التسػرؤؿ تيجي اإسػترا أثػر تعػرّؼ إلػ  فراسػ ال تهػف ااسرسػ ".ا

 فقػف ااسرسػ ،  ػااالرا الصػؼ تلاميػ  لػف  الريرضػيرت  ئػ االقرا الفهػـ مهػررات  عػض
اـا ااسرسػ ،  ػااالرا الصػؼ تلاميػ  مػف تلميػ اا،ا66) مػف ال حػػث عينػ  ت فنػت  فتػ
 تػفرساتجري يػ :مجمػفعتيف إلػ  العينػ اتقسػيـ تػـ فقػف العشػفائي ،  رلطريقػ  اتتيػررهـ
 فقرمػت التقليفيػ ،  رلطريقػ  تػفرس فضػر ط  الػ ات ، التسػػرؤؿاتيجي اإسػترا  رسػتتفاـ
 الصػؼ لتلاميػ  اللازمػػ  الريرضػيرت  ئػ االقرااالفهػػـ تالمهػررا قرئمػ   دعػػفاف ال رحثػ 

عػفاف ااسرسػ ،  ػااالرا اعػػف ال حػث أسػفر فقػػف الريرضػيرت ،ائػ االقرا الفهػـ اتت ػػرر فاج
 رعليػػػػػػػػػ اإسػػػػػػػػػتراتيجي االتسػػػػػػػػػرؤؿاالػػػػػػػػػ ات ا ػػػػػػػػػ اتنميػػػػػػػػػ ا عػػػػػػػػػضامهػػػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػ ا

االريرضيرت الف اتلامي االصؼاالرا ااااسرس ا  االمجمفع االتجري ي .
تحليػػػػػػػؿامحتػػػػػػػف امنهػػػػػػػرجاالريرضػػػػػػػيرتالتلاميػػػػػػػ اا عنػػػػػػػفافا"(:ا2017فراسػػػػػػػ احر مػػػػػػػما ا-6

مهفريػػػػػػػ االعر يػػػػػػػ االسػػػػػػػفري اعلػػػػػػػ اضػػػػػػػفءامهػػػػػػػرراتاالصػػػػػػػؼاالثػػػػػػػرمفاااسرسػػػػػػػ ا ػػػػػػػ االج
 رت الريرضػػي التفاصػػؿ اتمهػػررا تحفيػػف إلػػ  فراسػػ ال هػػف ت".االتفاصػػؿاالريرضػػ 

 ااسرسػػ ، الثػػرمف الصػػؼ التلاميػػتاالريرضػػيرامنهػػرج امحتػػفا ا ػػ تفا رهػػر الفاجػػب
  تػر   علػ فراسػػ اال عينػػ افاشػتملت،ا يػػم تارارالمهػػ هػػ   تػػفا ر مػػف  معر ػػ  فالػ 
 اافؿ الفصػؿا ػ  ااسرسػ  الثػرمف الصػؼ تلاميػ  علػ   االمقػرريففالهنفسػ الج ػر
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االفصػػػف  المػػػنه فراسػػػ اال اسػػػتتفمت فقػػػف2017 -2016فراسػػ اال العػػػرـ مػػف
 فاةرت ،افأالريرضػػيؿاالتفاصػػرراتامهػػ قرئمػػ  مػػف فراسػػ ال أففات فت فنػػت التحليلػػ ،
 الريرضػ  التفاصػؿ تعػزز التػ  رراتالمهػ أف إلػ  النتػرئ فأشػررتااالمحتػف ، تحليػؿ
ؿامق ػػفؿ،ا شػػ  تتػػفزع،افاالمسػػتهف يف فالهنفسػ  الج ػػرا تػػر    ػػ  جيػػف  شػػ ؿ تتػفا ر

ا(.1238(،اف  ا ترباالهنفس ا 1012حيثات ررتا  ا ترباالج را 
 عنػػػػػػفافا"امسػػػػػػتف اتمثيػػػػػػؿامهػػػػػػرراتاالتفاصػػػػػػؿاالريرضػػػػػػ اا(:2018فراسػػػػػػ اااسػػػػػػففا ا-7

 ػػػػػػ امحتػػػػػػف ا تػػػػػػرباالريرضػػػػػػيرتاللصػػػػػػؼاالسػػػػػػرفساااسرسػػػػػػ ا ػػػػػػ االجمهفريػػػػػػ االعر يػػػػػػ ا
السػػػػػفري ".اهػػػػػف تاالفراسػػػػػ اإلػػػػػ اتحفيػػػػػفامسػػػػػتف اتمثيػػػػػؿامهػػػػػرراتاالتفاصػػػػػؿاالريرضػػػػػيرت ا
 ػػػػػػػ امحتػػػػػػػف ا تػػػػػػػرباالريرضػػػػػػػيرتاالمقػػػػػػػرراعلػػػػػػػ اتلاميػػػػػػػ االصػػػػػػػؼاالسػػػػػػػرفساااسرسػػػػػػػ ،ا

تمثيػػػػؿا ػػػػؿامؤشػػػػرامػػػػفامؤشػػػػراتاالمهػػػػرراتا ػػػػ االمحتػػػػف ،افتػػػػـاإعػػػػفافافتعػػػػرؼامسػػػػتف ا
أفاةالتحليػػػػػػؿاالمحتػػػػػػف ،افتفصػػػػػػلتاالنتػػػػػػرئ اإلػػػػػػ اأفامحتػػػػػػف ا تػػػػػػرباالريرضػػػػػػيرتاراعػػػػػػ ا
 مسػػػػتف اتمثيػػػػؿاممتػػػػرزامهػػػػرراتاالتفاصػػػػؿاالريرضػػػػيرت ا مػػػػرا يهػػػػرامهػػػػرراتاالفهػػػػـاالقرائػػػػ ا

ر ػػػػػ ا مسػػػػػػتف االريرضػػػػػيرت ،افل ػػػػػفاجػػػػػرءتا عػػػػػضاالمهػػػػػرراتاالتػػػػػ اتقر ػػػػػؿاالمسػػػػػتف االح
متػػػػفن ،ا مػػػػرافأظهػػػػرتاالنتػػػػػرئ اإغفػػػػرؿا عػػػػضاالمؤشػػػػراتاالتػػػػػ الػػػػـاتحظػػػػ ا  يػػػػ ا رصػػػػػ ا

 للتفريب.
 عنػػػػػػػػفاف"اتحليػػػػػػػػػؿامحتػػػػػػػػف امنهػػػػػػػػرجاالريرضػػػػػػػػيرتالتلاميػػػػػػػػػ ا(:2018فراسػػػػػػػػ اتليػػػػػػػػؿا ا-8

الصػػػػؼاالسػػػػر ااااسرسػػػػػ ا ػػػػ االجمهفريػػػػػ االعر يػػػػ االسػػػػػفري اعلػػػػ اضػػػػػفءامهػػػػرراتاقػػػػػراءةا
فامهػػػػػػرراتاقػػػػػػراءةاالريرضػػػػػػيرتاالمتػػػػػػفا رةا ػػػػػػ اهػػػػػػف تاالفراسػػػػػػ اإلػػػػػػ اتحفيػػػػػػاالريرضػػػػػػيرت".

محتػػػػػف ا تػػػػػرباالريرضػػػػػيرتاللصػػػػػؼاالسػػػػػر ااااسرسػػػػػ ،افمػػػػػف افتػػػػػف راهػػػػػ  االمهػػػػػررات،ا
،افقػػػػػػفااسػػػػػػتتفمتا2018-2017فاشػػػػػػتملتاعينػػػػػػ االفراسػػػػػػ اعلػػػػػػ ا تػػػػػػرباالج ػػػػػػرالعػػػػػػرـا

الفراسػػػػػػػ االمػػػػػػػنه االفصػػػػػػػف االتحليلػػػػػػػ ،افت فنػػػػػػػتاأففاتاالفراسػػػػػػػ امػػػػػػػف:اقرئمػػػػػػػ امهػػػػػػػرراتا
فأفاةاتحليػػػػػػػؿاالمحتػػػػػػػف ،افأسػػػػػػػفرتانتػػػػػػػرئ االفراسػػػػػػػ اتػػػػػػػفا رامهػػػػػػػرراتاقػػػػػػػراءةاالريرضػػػػػػػيرت،ا

قػػػػػػراءةاالريرضػػػػػػيرتا شػػػػػػ ؿاجيػػػػػػفا ػػػػػػ ا تػػػػػػرباالج ػػػػػػر،افل نػػػػػػماأعطػػػػػػ ا عػػػػػػضاالمسػػػػػػتفيرتا
فرجػػػػ اتػػػػفا راأ  ػػػػرامػػػػفاالمسػػػػتفيرتاااتػػػػر ،ا جػػػػرءامسػػػػتف اتحليػػػػؿاالعلاقػػػػرتاالمقػػػػرفءةا

%،اتلاهػػػػػػػػػػػرامسػػػػػػػػػػػتف االتع يػػػػػػػػػػػرااللفظػػػػػػػػػػػ ا نسػػػػػػػػػػػ  ا ل ػػػػػػػػػػػتا39.46أف اا نسػػػػػػػػػػػ  ا ل ػػػػػػػػػػػتا
%،افأتيػػػػػػػػرااا13.62%،اثػػػػػػػػـامسػػػػػػػػتف اتحليػػػػػػػػؿاالمسػػػػػػػػرئؿافحلهػػػػػػػػرا نسػػػػػػػػ  ا ل ػػػػػػػػتا36.19
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%،ا مػػػػػراأظهػػػػػرتاالنتػػػػػرئ ات ػػػػػريفاالعنريػػػػػ ا10.70مسػػػػتف االتع يػػػػػراالرمػػػػػز ا نسػػػػػ  ا ل ػػػػػتا
 رلمهػػػػػرراتاالفرعيػػػػػ افاتػػػػػتلاؼانسػػػػػ  ات راراتهػػػػػرافاغفػػػػػرؿا عػػػػػضاالمهػػػػػرراتاالفرعيػػػػػ االتػػػػػ ا

الـاتحظَا  ي ا رص اللتفريباعليهر.ا
ا
ا
 الدراسات ا جنبية:-2-9
ا عنفاف:ا(:2001"ا Rotiفراس ارفت ا"اا-1

"Improving Students Achievement in Solving Mathematical Word 
Problems Geographic Source: U.S" 

منره االصؼاالترمسا"تحسيفاتحصيؿاالطلابا  احؿامشر ؿاال لمرتاالريرضيرتي ا  ا
ااامري ي "الف يرتاالمتحفةافالسرفسا  ا

هػػػػف تاالفراسػػػػ اإلػػػػ اتعػػػػرؼا هػػػػـاتلاميػػػػ االصػػػػؼاالتػػػػرمسافالسػػػػرفسا ػػػػ احػػػػؿاالمسػػػػرئؿا
الريرضػػػػػػػيرتي .افاسػػػػػػػتنفتاالفراسػػػػػػػ اإلػػػػػػػ اإجر ػػػػػػػرتاالتلاميػػػػػػػ ا ػػػػػػػ اا تت ػػػػػػػرراتافأنشػػػػػػػطتهـا
ف تر ػػػػػػػػرتهـا ػػػػػػػػ االمجػػػػػػػػػلاتاالريرضػػػػػػػػيرتي .افاقػػػػػػػػرـاالمعلمػػػػػػػػػففا ملاحظػػػػػػػػ اعمليػػػػػػػػ احػػػػػػػػػؿا

أسػػػػػػػفرتاالنتػػػػػػػرئ اعػػػػػػػفا شػػػػػػػؼاعػػػػػػػفةاافقػػػػػػػالمسػػػػػػػرئؿاالريرضػػػػػػػيرتي امػػػػػػػفاق ػػػػػػػؿاالتلاميػػػػػػػ .افا
صػػػػػعف رتاتفاجػػػػػماالتلاميػػػػػ اعنػػػػػفاحلهػػػػػـاللمسػػػػػرئؿاالريرضػػػػػيرتي .افترجػػػػػااهػػػػػ  االصػػػػػعف رتا
إلػػػػػػ اأ ثػػػػػػرامػػػػػػفاعرمػػػػػػؿامثػػػػػػؿاالعلاقػػػػػػ ا ػػػػػػيفاال لمػػػػػػرتافالرمػػػػػػفزاالريرضػػػػػػيرتي .افاقترحػػػػػػفاا
ضػػػػػرفرةامسػػػػػرعفةاالتلاميػػػػػ اعلػػػػػ االػػػػػتعلـاالتعػػػػػرفن افتحسػػػػػيفاإسػػػػػتراتيجيرتاتػػػػػفريساحػػػػػؿا

االمش لات.
ا عنفاف:ا(:Akasli "2016أ رسل ا"افراس ا-2

The Effect of Reading Comprehension on the Performance in 
Science and Mathematics.""ا

افالريرضيرت ا""أثراالفهـاالقرائ اعل ااافاءا  االعلفـ
هػػػػػػػف تاإلػػػػػػػ اتعػػػػػػػرؼا ثػػػػػػػرراالقػػػػػػػراءةافالفهػػػػػػػـاعلػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرتالػػػػػػػف اطػػػػػػػلاباالمرحلػػػػػػػ اا

(اطرل ػػػػػػػرا،افاسػػػػػػػتنفتاالفراسػػػػػػػ اإلػػػػػػػ اال يرنػػػػػػػرتاالتػػػػػػػ اتػػػػػػػـا433الثرنفيػػػػػػػ اال ػػػػػػػرل اعػػػػػػػففهـا 
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جمعهػػػػػػرامػػػػػػفانتػػػػػػرئ االطػػػػػػلابا ػػػػػػ االمػػػػػػفراساالثرنفيػػػػػػ ،اف راءامعلمػػػػػػ االمػػػػػػفارساالثرنفيػػػػػػ ا
سػػػػػ اإلػػػػػ افجػػػػػففاعلاقػػػػػ اقفيػػػػػ امػػػػػفاتػػػػػلاؿااسػػػػػت رن امعػػػػػفةالهػػػػػ ااال ػػػػػرض،افتفصػػػػػلتاالفرا

ا يفانترئ ا هـاالقراءةافنجرحاالطلابا  اصففؼاالريرضيرت.
ا
ا عنفاف:ا(:2018 ا"Boden"فراس ا ففيفاا-3

Individual Variation in children's reading comprehension across 
digital text types""ا

ا"النصفصاالرقمي "الت ريفاالفرف ا  ا هـاالقراءةاللأطفرؿاع راأنفاعاا

هػػػػف تاالفراسػػػػ اإلػػػػ امعر ػػػػ اأثػػػػراضػػػػعؼاالفهػػػػـاالقرائػػػػ ا ػػػػ االريرضػػػػيرتالػػػػف االمعلمػػػػيفا
علػػػػػػ اتحسػػػػػػيفامعر ػػػػػػ االطػػػػػػلاباف همهػػػػػػـاللمفضػػػػػػفعرتاالريرضػػػػػػيرتي اف لػػػػػػؾا ػػػػػػ اإحػػػػػػف ا

"،افت فنػػػػػػتاعينػػػػػػ االفراسػػػػػػ امػػػػػػفاطػػػػػػلابااMedostronضػػػػػػفاح امقرطعػػػػػػ اميففسػػػػػػترفا"ا
لثػػػػػػرمف،افأعػػػػػػفاال رحػػػػػػثا طرقػػػػػػ ا(طرل ػػػػػػراامػػػػػػفاطػػػػػػلاباالصػػػػػػؼاا29صػػػػػػؼافراسػػػػػػ افاحػػػػػػفا 

ملاحظػػػػ التط يقهػػػػراعلػػػػ االطػػػػلاب،افتمػػػػتاالفراسػػػػ المػػػػفةاسػػػػت اأسػػػػر يا،افتفصػػػػلتانتػػػػرئ ا
الفراسػػػػ اإلػػػػ اأفاضػػػػعؼاالمعلػػػػـا ػػػػ االقػػػػراءةاالريرضػػػػيرتي الػػػػماتػػػػ ثيراعلػػػػ اتحسػػػػيفامعر ػػػػ ا

االطلاباف همهـاللمفضفعرتاالريرضيرتي .
تفيرتماالمتتلفػػػػػ ،افقػػػػػفاأظهػػػػػرتاتنرفلػػػػػتاالفراسػػػػػرتاالسػػػػػر ق امهػػػػػرراتاالقػػػػػراءةافالفهػػػػػـا مسػػػػػ

 شػػػػػػ ؿافاضػػػػػػ ات ػػػػػػريفاا هتمػػػػػػرـا مسػػػػػػتفيرتاالفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ افمهرراتػػػػػػم،افقصػػػػػػفرا عػػػػػػضا
المنػػػػػػػره اعػػػػػػػفامراعػػػػػػػرةاجميػػػػػػػااالمسػػػػػػػتفيرت،اف سػػػػػػػيمراالمسػػػػػػػتفيرتاالعليػػػػػػػرامػػػػػػػفاالفهػػػػػػػـ،ا
فقصػػػػػفرا عػػػػػضاالمنػػػػػره اعػػػػػفامراعػػػػػرةاجميػػػػػااالمهػػػػػرراتافالمسػػػػػتفيرت،افهػػػػػ اامػػػػػرايػػػػػفعـا

رليػػػػػ افي ػػػػػرزاأهميتهػػػػػرا ػػػػػ اظػػػػػؿانػػػػػفرةاالفراسػػػػػرتاالتػػػػػ اقرمػػػػػتاالقيػػػػػرـا ػػػػػدجراءاالفراسػػػػػ االح
أ ػػػػػرفا تحليػػػػػؿامنهػػػػػرجاالريرضػػػػػيرتا ػػػػػ اضػػػػػفءامهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ االريرضػػػػػيرت .اافقػػػػػفا

ال رحػػػػػثامػػػػػفاهػػػػػ  االفراسػػػػػرتافغيرهػػػػػرا ػػػػػ اتعػػػػػرؼاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ االريرضػػػػػيرت افمهرراتػػػػػما
إعػػػػػػفافاا،ا ضػػػػػػلاااعػػػػػػفاالإ ػػػػػػرفةامنهػػػػػػرا ػػػػػػ لتلاميػػػػػػ االصػػػػػػؼاالترسػػػػػػااااسرسػػػػػػ االمنرسػػػػػػ  

امعيرراالتحليؿافاستمررةارصفات راراتامهرراتاالفهـاالقرائ االريرضيرت .
 :الإطار الميداني لمدراسة-10
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  :الدراسة منيج-1-10
 االتحليلػػػػػػ ،اعػػػػػػفاطريػػػػػػؽامراجعػػػػػػ اااف يػػػػػػرتاالفصػػػػػػف االمػػػػػػنه االفراسػػػػػػ اعلػػػػػػفتااعتمػػػػػػ

التر فيػػػػػػػػػ االمتعلقػػػػػػػػػ ا مت يػػػػػػػػػراتاالفراسػػػػػػػػػ اففصػػػػػػػػػفهر،افتحليػػػػػػػػػؿامسػػػػػػػػػتفيرتهر،افارت رطرتهػػػػػػػػػرا
فعلاقرتهػػػػػػػػػػر،التحفيػػػػػػػػػػفامهػػػػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػػ االمنرسػػػػػػػػػػ  التلاميػػػػػػػػػػ االصػػػػػػػػػػؼاالترسػػػػػػػػػػاا

 القيػػرـ  امنػػره االريرضػػيرت،امػػفاتػػلاؿ ػػ امحتػػفا تفا رهػػرااسرسػػ ،افتعػػرؼامػػف ا
 ،ااامػػراالػػ  اسيسػػرعفاالسػػر ق القرئمػػ  ضػػفء  ػػ  المهػػرراتالهػ   ال مػ  العػف  عمليػ 

اعل االح ـاعل امنرس  االمحتف اللمسرهم ا  اتقفيممافتطفير .
 :و ينتيا الدراسة مجتمع-2-10
  ػػ للصػػؼاالترسػػااااسرسػػ ا تالريرضػػير منهػػرج مػػف الفراسػػ  مجتمػػا ت ػػففا-

ا.ـ2021/2020السفري ا  االعرـاالفراس ا العر ي  الجمهفري 
ا: الفراس اعينا-
للعػػػػػػػرـاالفراسػػػػػػػ ااترسػػػػػػػااااسرسػػػػػػػ الؼاالصػػػػػػػ اطػػػػػػػلاباالمقػػػػػػػرراعلػػػػػػػا تػػػػػػػرباالج ػػػػػػػراا-ا

صػػػػػػػفح .امتضػػػػػػػمنرااسػػػػػػػت افحػػػػػػػفاتا130،افاشػػػػػػػتمؿاهػػػػػػػ ااال تػػػػػػػرباعلػػػػػػػ اـ2021/2020
امفزع ا  امحتف اال ترب.افي يفاالجففؿاالآت اه ااالتفزياا مرايل :

ترتٌب الوحدة 
 الدراسٌة

عدد صفحات الوحدة 
 الدراسٌة

 عناوٌن الدروس عدد الدروس

 4 25 الأولى

 طبٌعة الأعداد.

القواسم المشتركة لعددٌن 
 صحٌحٌن.

 كسور مختزلة.

 الجذر التربٌعً لعدد موجب.

 الثانٌة

15 
 
 
 
 
 

3 

 قوة عدد عادي.

 النشر والتحلٌل.

 مطابقات شهٌرة.

 3 19 الثالثة

معادلات من الدرجة الأولى 
 بمجهول واحد

خاصة الجداء  –معادلات 
 الصفري.

 متراجحات الدرجة الأولى بمجهول

 جملة معادلتٌن خطٌتٌن بمجهولٌن. 3 17 الرابعة
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 معادلة مستقٌم.

 حل جملة معادلتٌن خطٌتٌن بٌانٌاً.

 2 17 الخامسة
 مفهوم التابع.

 طرائق تعرٌف التابع.

 4 23 السادسة

 الاحتمالمفهوم 

 أحداث متنافٌة. أحداث متعاكسة.

 تجارب عشوائٌة مركبة.

 الوسٌط والربٌعات.

للعػػػػػرـاالفراسػػػػػػ ااترسػػػػػااااسرسػػػػػ الؼاالصػػػػػ اطػػػػػػلاباالمقػػػػػرراعلػػػػػا تػػػػػرباالهنفسػػػػػ  -
صػػػػػػػػػفح .امتضػػػػػػػػػمنرااأر عػػػػػػػػػ اا96،افاشػػػػػػػػػتمؿاهػػػػػػػػػ ااال تػػػػػػػػػرباعلػػػػػػػػػ اـ2021/2020

(اهػػػػ ااالتفزيػػػػاا مػػػػػرا2فحػػػػفاتامفزعػػػػ ا ػػػػ امحتػػػػف اال تػػػػرب.افي ػػػػيفاالجػػػػففؿارقػػػػـا 
 يل :

ترتٌب الوحدة 
 الدراسٌة

عدد صفحات الوحدة 
 الدراسٌة

عدد 
 الدروس

 عناوٌن الدروس

 4 21 الأولى

 بعض خواص التناسب.

 النسب المثلثٌة لزاوٌة حادة.

 المثلثٌة. علاقتان مهمتان بٌن النسب

 نسب زواٌا شهٌرة.

 3 17 الثانٌة
 مبرهنة النسب الثلاث.

 مبرهنة النسب الثلاث العكسٌة.

 التشابه.

 3 20 الثالثة
 زواٌا محٌطٌة وزواٌا مركزٌة.

 الرباعً الدائري.

 المضلعات المنتظمة.

 3 25 الرابعة
 تذكرة بالمجسمات.

 الكرة.

 مجسماتمقاطع 

 :الدراسة اةأد-11
قػػػػػرـاال رحػػػػػثا تصػػػػػميـاأفاةاتحليػػػػػؿاالمحتػػػػػف ا معيػػػػػرراالتحليػػػػػؿ(،التسػػػػػجيؿانتػػػػػرئ اتحليػػػػػؿا
محتػػػػػف ا تػػػػػرباالج ػػػػػراللصػػػػػؼاالترسػػػػػااااسرسػػػػػ ،ات عػػػػػراا شػػػػػتمرلماعلػػػػػ امهػػػػػرراتاالفهػػػػػـا
القرائػػػػػػػ ،افقػػػػػػػفاتػػػػػػػـاتصػػػػػػػميـااافاةالرصػػػػػػػفاالت ػػػػػػػراراتاالترصػػػػػػػ ا  ػػػػػػػؿامؤشػػػػػػػر،افحسػػػػػػػربا

مهػػػػررةامػػػػفامهػػػػرراتاالفهػػػػـاالقرائػػػػ ،افمػػػػفاثػػػػـاحسػػػػربانسػػػػ تهرااعػػػػففهر،ا رلنسػػػػ  اإلػػػػ ا ػػػػؿ
المئفيػػػػ افتقػػػػفيرهرافترتي هػػػػر،افقػػػػفااسػػػػتنفاال رحػػػػثا ػػػػ اإعػػػػفافاالصػػػػفرةااافليػػػػ الػػػػلأفاةاإلػػػػ ا

امصرفراعفيفةاأهمهر:
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 عػػػػػػػػػػضاال حػػػػػػػػػػفثافالفراسػػػػػػػػػػرتاالسػػػػػػػػػػر ق االتػػػػػػػػػػ اتنرفلػػػػػػػػػػتامهػػػػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػػ اا-ا
(،اففراسػػػػػػػ اعمػػػػػػػرا2010ر ػػػػػػػرع ا (،اففراسػػػػػػػ اال2014الريرضػػػػػػػيرت ا فراسػػػػػػػ اااحمػػػػػػػفا 

ا(.2018(اففراس اااسففا 2014فالعتي  ا 
أهػػػػػفاؼاتعلػػػػػػيـاالريرضػػػػػػيرتاللصػػػػػػؼاالترسػػػػػػااااسرسػػػػػ ا مػػػػػػرافرفتا ػػػػػػ افليػػػػػػؿاالمعلػػػػػػـاا-

ا. 2016ففثيق االمعرييراالفطني اللمنره االتعليـا  اسفري 
 راءاالمتتصصػػػػػػػػػػيفااا ػػػػػػػػػػػرفيمييفا ػػػػػػػػػػ امنػػػػػػػػػػػره االريرضػػػػػػػػػػيرتافطرائػػػػػػػػػػػؽاتفريسػػػػػػػػػػػهر،اا-

اميفاعل اتفريسهرامفامعلميفافمفجهيفاتر فييف.فالقرئ
االت رةاالشتصي الل رحثا  اتعليـاالريرضيرت.ا-

(مهػػػػػػػػػررة،اتفزعػػػػػػػػػتاعلػػػػػػػػػ اثػػػػػػػػػلاثا50اشػػػػػػػػػتملتااافاةا ػػػػػػػػػ اصػػػػػػػػػفرتهرااافليػػػػػػػػػ اعلػػػػػػػػػ ا 
امستفيرت،اه :ا االحر  افالتفسير افالتط يق (

(امػػػػػػػفاالت ػػػػػػػراءا ػػػػػػػ ا9للت  ػػػػػػػفامػػػػػػػفاصػػػػػػػفؽااافاةاتػػػػػػػـاعرضػػػػػػػهراعلػػػػػػػ ا صدددددددد  ا داة: 
(امػػػػفامػػػػفجه ا6المنػػػػره افطرائػػػػؽاالتػػػػفريسافالقيػػػػرسافالتقػػػػفيـافعلػػػػـاالػػػػنفساالتر ػػػػف افا 

فمعلمػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت،الإ ػػػػػػفاءاالػػػػػػرأ ا ػػػػػػ اأهميػػػػػػ افمنرسػػػػػػ  االمهػػػػػػرراتالتلاميػػػػػػ االصػػػػػػؼا
ضػػػػػر  اأفاتعػػػػػفيؿاأفاحػػػػػ ؼاأيػػػػػ امهػػػػػرراتاأفاإجػػػػػراءاأيػػػػػ اتعػػػػػفيلاتا الترسػػػػػااااسرسػػػػػ ،افاج

ليلهػػػػػػر،اأ ػػػػػػفاالمح مػػػػػػففاعلػػػػػػ احػػػػػػ ؼايرفنهػػػػػػرامنرسػػػػػػ  .اف عػػػػػػفاجمػػػػػػاا راءاالمح مػػػػػػيفافتح
(امهػػػػػػرراتافتعػػػػػػفيؿا عػػػػػػضاالمهػػػػػػرراتاالتػػػػػػ اظهػػػػػػرتامر  ػػػػػػ ،التصػػػػػػ  اأ ثػػػػػػراتحفيػػػػػػفااا4 

%(ا مػػػػػػرا ػػػػػػفؽا سػػػػػػت قرءاالمهػػػػػػررة.افعلػػػػػػ اهػػػػػػ ااتػػػػػػـا80فمنرسػػػػػػ  ،افتػػػػػػـاتحفيػػػػػػفانسػػػػػػ  ا 
(امهػػػػػػػررةاضػػػػػػػمفا31(امهػػػػػػػرراتالتقتصػػػػػػػرااافاةا صػػػػػػػفرتهراالنهرئيػػػػػػػ اعلػػػػػػػ ا 4اسػػػػػػػت عرفا 

(ال ػػػػؿامػػػػرةاتػػػػرفا يهػػػػراالمهػػػػررةا ػػػػ االمحتػػػػف ،ا1عطػػػػرءافرجػػػػ ا مسػػػػتفيرتهراالثلاثػػػػ .افتػػػػـاإ
 (اا1(اعنفاعفـافرففهر.املحؽا 0ففرج ا 

قػػػػػػرـاال رحػػػػػػثا رتتيػػػػػػرراعينػػػػػػ ااسػػػػػػتطلاعي اعشػػػػػػفائيراامػػػػػػفاالمحتػػػػػػف اففقػػػػػػاااثبددددددات ا داة:
ا تتيػػػػػػػرراعلػػػػػػػ االفحػػػػػػػفةاالثرلثػػػػػػػ امػػػػػػػفا تػػػػػػػرباالج ػػػػػػػراللصػػػػػػػؼاالترسػػػػػػػااااسرسػػػػػػػ افهػػػػػػػ ا

سػػػػػػتعرفا  حػػػػػػفاالمتتصػػػػػػيفا ػػػػػػ اتعلػػػػػػيـاالريرضػػػػػػيرتا عنػػػػػػفاف:ا"امعػػػػػػرف تافمتراجحػػػػػػرت"افا
لتحليػػػػػؿاالفحػػػػػفةاالمتتػػػػػررةاإلػػػػػ اجرنػػػػػباتحليػػػػػؿاال رحػػػػػثالهػػػػػرامػػػػػاامراعػػػػػرةا عػػػػػضاضػػػػػفا طا

االتحليؿافمنهر:
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اعت ػػػػػػػررامهػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرت ا ئػػػػػػػرتاللتحليػػػػػػػؿافالف ػػػػػػػرةاأفاالمفضػػػػػػػفعاا-
نفاإليهػػػػرا ػػػػ ارصػػػػفااسػػػػتنرفاااإلػػػػ انفعيػػػػ االمحتػػػػف افأهػػػػفاؼاالفراسػػػػ ا فحػػػػفةاللتحليػػػػؿ،ايسػػػػت

 ئػػػػػػرتاالتحليػػػػػػؿ،ا فنهػػػػػػراأ ثػػػػػػراالفحػػػػػػفاتامنرسػػػػػػ  ااهػػػػػػفاؼاالفراسػػػػػػ االحرليػػػػػػ ،افتتضػػػػػػ ا
عينػػػػػ اا- ػػػػػ امحتػػػػػف اال تػػػػػرباParagraphالف ػػػػػرةا ػػػػػ اهػػػػػ  االفراسػػػػػ امػػػػػفاتػػػػػلاؿاالفقػػػػػرةا

الفراسػػػػ ،ا تتمثػػػػؿا ػػػػ اصػػػػي  :امسػػػػ ل الفظيػػػػ افرمزيػػػػ اأفاشػػػػرحاأفاتفضػػػػي اأفاتعليػػػػؽاأفا
تػػػػػػفريباأفاسػػػػػػؤاؿ،افتت ػػػػػػففامػػػػػػفاجملػػػػػػ اأفاعػػػػػػفةاجمػػػػػػؿامثػػػػػػرؿاأفاتمػػػػػػريفاأفانشػػػػػػرطاأفا

مترا طػػػػػػػ االمعنػػػػػػػ ،اف عػػػػػػػضاالرمػػػػػػػفزاأفاااشػػػػػػػ رؿاأفاالصػػػػػػػفراأفاالجػػػػػػػفافؿ،افقػػػػػػػفاتمتػػػػػػػفا
اإل اصفح .

إ ااففجِػػػػفَا ػػػػ االفقػػػػرةاالفاحػػػػفةاف لػػػػ اعلػػػػ اأ ثػػػػرامػػػػفامهػػػػررةافاحػػػػفةامػػػػفامهػػػػرراتاالفهػػػػـاا-
االقرائ ،اعفّاالفرحصا ؿاجزئي امفاالفقرةافحفةاقرئم ا  اتهر.

تػػػػػـاحسػػػػػربات ػػػػػراراتامهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ االريرضػػػػػيرت االضػػػػػمني ،االتػػػػػ الػػػػػـاتشػػػػػراا-
االنصاالريرضيرت االمقرفء.اإليهراالفقرةا صفرةام رشرة،افيم فا همهرامفاسيرؽ

امػػػػػرةام ػػػػػررةاأنهػػػػػراعلػػػػػ امتشػػػػػر ه اتمػػػػػرريفاتقػػػػػفـاالتػػػػػ االفقػػػػػرةا ػػػػػ االمهػػػػػرراتاعػػػػػفاتػػػػػـا-
عتمػػػػػػرفاعلػػػػػػ االشػػػػػػ ؿاال يػػػػػػرن ا ر ا-1فا5فاا3أعػػػػػػطاصػػػػػػفراااعػػػػػػفافامثػػػػػػؿ:ا اا.فاحػػػػػػفة

.) االمرسفـ
تػػػػـاا تفػػػػرؽا ػػػػيفاال رحػػػػثافمتػػػػتصاالتحليػػػػؿاعلػػػػ اتعريػػػػؼاإجرائػػػػ افقيػػػػؽال ػػػػؿامهػػػػررةاا-

امفامهرراتاالفهـاالقرائ االريرضيرت ،اف عرااا االت رسا  اعملي االتحليؿ.ا
ف عػػػػػفاا نتهػػػػػرءامػػػػػفاعمليػػػػػ اتحليػػػػػؿاالفحػػػػػفةاالمتتػػػػػررةاتػػػػػـااحتسػػػػػربامعرمػػػػػؿاا تفػػػػػرؽا ػػػػػيفا

"افهػػػػػػػ اعلػػػػػػػ االنحػػػػػػػفاالآتػػػػػػػ :ااcooperالتحليلػػػػػػػيفامػػػػػػػفاتػػػػػػػلاؿاتط يػػػػػػػؽامعرفلػػػػػػػ ا ػػػػػػػف ر"

عفف مرات ا تفرؽ  يف المحلليفا=نس  اا تفرؽا
عفف مرات ا تقرؽ عفف مرات عفـ ا تفرؽ
ا(اااااااااااااااااااااااااااااااااااااا1986،62 المفت ،اااا100 ×ا

افالمحلؿاالآتر:فالجففؿاالآت اي يفامعرملاتاالث رتا يفاال رحثا
 معامل الثبات المحمل الباحث ميارات الفيق القرالي

ا%83.33ا40 48امهررةاالفهـاالحر  
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ا%82.92ا34 41امهررةاالفهـاالتفسير 

ا%93.47ا46 43امهررةاالفهـاالتط يق 

ا%90.90 120 132االمجمفع

ا90.90ت ػػػػػػػيّفاأفّامعرمػػػػػػػؿاالث ػػػػػػػرتا ا تفػػػػػػػرؽ(ا لػػػػػػػ ا  %(اممػػػػػػػرايػػػػػػػفؿاعلػػػػػػػ اث ػػػػػػػرتاعػػػػػػػرؿ 
اللتحليؿافعل امفضفعيتمافل لؾايم فاالفثفؽا مافاات ا نترئجم.

 ا ساليب الاحصالية:-12
للإجر ػػػػػػ اعػػػػػػفاااسػػػػػػئل ااسػػػػػػتتفـاال رحػػػػػػثاالت ػػػػػػراراتافالنسػػػػػػباالمئفيػػػػػػ النتػػػػػػرئ اعمليػػػػػػرتا
تحليػػػػػػػؿامحتػػػػػػػف امنهػػػػػػػرجاالريرضػػػػػػػيرتاالم ػػػػػػػففامػػػػػػػفا تػػػػػػػر  االج ػػػػػػػرافالهنفسػػػػػػػ اللصػػػػػػػؼا

االترسااااسرس .ا
 مػػػػػػراتػػػػػػـاحسػػػػػػرباطػػػػػػفؿاالفئػػػػػػ المسػػػػػػتف اتمثيػػػػػػؿانسػػػػػػبامهػػػػػػرراتاالفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ اف لػػػػػػؾا

ا رستتفاـاالمعرفل االآتي :ا
ا3ا÷أفن انس  (اا–=ا أعل انس  امف االفئ اا

اا9.46=اا3ا÷(ا0.11-28.50ا(اااااااااااااااا
احيثاتـاأت اأعل افأفن انس  امئفي المهرراتاالمستفيرتاالثلاث ا  ؿ.

فيم ػػػػفاتفضػػػػي امقيػػػػرساالح ػػػػـاعلػػػػ امسػػػػتف اتمثيػػػػؿاالمهػػػػرراتا ػػػػ االمنهػػػػرجامػػػػفاتػػػػلاؿا
االجففؿاالآت :

االمهرراتتقفيرامستف اتمثيؿااالنس  االمئفي 
امستف امتفف %9.57%احت ا0.11مفا
امستف امتفسط %19.04%احت ا9.58مفا
امستف امرتفا %28.5%احت ا19.05مفا

 مػػػػػػراتػػػػػػـاحسػػػػػػرباطػػػػػػفؿاالفئػػػػػػ المسػػػػػػتف اتمثيػػػػػػؿاالفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ ا  نفاعػػػػػػماالثلاثػػػػػػ اف لػػػػػػؾا
ا رستتفاـانفساالمعرفل االسر ق :

ا2.74=اا 3ا÷(ا38.56ا–ا30.33ا(مف االفئ ا=ا
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 أت اأعل افأفن انس  امئفي اللمستفيرتاالثلاث .حيثاتـا
فيم ػػػػفاتفضػػػػي امقيػػػػرساالح ػػػػـاعلػػػػ امسػػػػتف اتمثيػػػػؿاالفهػػػػـاالقرائػػػػ ا  نفاعػػػػماالثلاثػػػػ ا ػػػػ ا

امحتف امنهرجاالريرضيرتامفاتلاؿاالجففؿاالآت :
اتقفيرامستف اتمثيؿاأنفاعاالفهـاالقرائ االنس  االمئفي 

امتففا%33.07إل اا30.33%مفا
امتفسطا%35.82 %اإل 33.08مفا
امرتفاا%38.56إل اا35.83%مفا

 :وتفسيرىا الدراسة نتالج-13
ائػػػػ قراالفهػػػػـاالامهػػػػرراترامػػػػ:اعلػػػػ صايػػػػنفا: ا ولة بالسدددد ال المتعمقددددج النتددددال-1-13

للصػػؼاالترسػػاا منهػػرجاالريرضػػيرت محتػػف   ػػ  تضػػمينهر الػػلازـتاالريرضػػير ػػ ا
االسفري ؟ العر ي  الجمهفري ا   ااسرس 

ائػػػػػػ ا ػػػػػػ اقراتاالفهػػػػػػـاالمهػػػػػػررا اقرئمػػػػػػءا نػػػػػػرفاالسػػػػػػؤاؿاعنػػػػػػااهػػػػػػ فاعػػػػػػ االإجر ػػػػػػتاتمػػػػػػفافقػػػػػػ
علػػػػ اف ػػػػؽامػػػػرافرفا ػػػػ االقسػػػػـاالتػػػػرصا ػػػػدجراءاتاإعػػػػفافاقرئمػػػػ ااالريرضػػػػيرتافضػػػػ طهر،

(امهػػػػػررةا31 مػػػػػفاالنهرئيػػػػػ ااصػػػػػفرتهرت فنػػػػػتا ػػػػػ ااحيػػػػػثاالمهػػػػػرراتا ػػػػػ اأففاتاالفراسػػػػػ ،
ارئيس اه :استفيرتماثلاث  رعي امفزع اعل ا

ا(امهرراتا رعي .10حتف اعل ا الحر  ايمستف االفهـاا-1
ااا(امهرراتا رعي .11حتف اعل ا مستف االفهـاالتفسير ايا-0
ا(1ملحؽا ا(امهررةا رعي .(10حتف اعل امستف االفهـاالتط يق ايا-4
امهػػػػرراتاتػػػػفا رافرجػػػػ امػػػػر فايػػػػنصاعلػػػػ :السدددد ال الثدددداني: بة المتعمقددددج النتددددال-2-13

االترسػػػػػااااسرسػػػػػ اللصػػػػػؼاالريرضػػػػػيرتامنهػػػػػرجامحتػػػػػف ا ػػػػػ اللريرضػػػػػيرتاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ 
 السفري ؟االعر ي االجمهفري ا  

افالمسػػرئؿانشػػط افالتػػفري رتجميػػااااؿا تحليػػ ال رحػػث قػػرـ التسػػرؤؿ هػػ ا عػػف للإجر ػػ 
 ػػػػػػػػ االجمهفريػػػػػػػػ االعر يػػػػػػػػ االسػػػػػػػػفري ،االترسػػػػػػػػااااسرسػػػػػػػػ لصػػػػػػػػؼاالالمنهػػػػػػػػرجاالريرضػػػػػػػػيرت

ا:الآتي  الفرعي تاالتسرؤ  اعل افالإجر 
لمصدف  الريا:ديات منيداج محتدوى فدي ات الفيدق الحرفديميدار  تدوافر درجدة مدا -1

 السورية؟ العربية الجميورية في التاسع ا ساسي
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للإجر ػػػػػػػ اعػػػػػػػفاهػػػػػػػ ااالتسػػػػػػػرؤؿا قػػػػػػػفاتػػػػػػػـاحسػػػػػػػرباالت ػػػػػػػراراتافالنسػػػػػػػ  االمئفيػػػػػػػ افمسػػػػػػػتف ا
ا(ايفض انترئ اه ااالتحليؿ.1التمثيؿال ؿامهرراتاالفهـاالحر  افالجففؿارقـا 

ا
ا
ا

 ( نتالج تحميل محتوى منياج الريا:يات وف  مستوى الفيق الحرفي.1جدول رقق )
 المهارة الفرعٌة م

 منهاج الرٌاضٌات كتاب الهندسة كتاب الجبر

 المستوى الترتٌب % ك الترتٌب % ك الترتٌب % ك

1 
ٌتعرف على المفاهٌم 

الرٌاضٌاتٌة الواردة فً 
 النص

 مرتفع 2 23.01 159 2 23.83 88 1 22.04 71

2 
العبارات الرمزٌة ٌقرأ 

بشكل الرٌاضٌاتٌة 
 صحٌح.

 متوسط 3 16.78 116 3 13.82 51 2 20.18 65

3 
الرموز  ٌوضح معنى

 .الرٌاضٌاتٌة المتشابهة
 متدن 9 1.01 7 9 0.54 2 8 1.55 5

4 
العبارات  ٌحول

إلى  الرٌاضٌاتٌة اللفظٌة
 رمزٌة.

 متوسط 4 10.13 70 5 6.77 25 4 13.97 45

5 
العبارات  حولٌ

الرٌاضٌاتٌة الرمزٌة 
 إلى لفظٌة.

 متدن 7 3.61 25 6 3.52 13 7 3.72 12

6 
المعطٌات  ستنبطٌ

الواردة فً مسألة 
 رٌاضٌاتٌة.

 متدن 5 9.40 65 4 11.65 43 5 6.83 22

7 
 المعطٌات ستنبطٌ

فً رسم بٌانً  الضمنٌة
 مقروء

 مرتفع 1 28.50 197 1 37.39 138 3 18.32 59

8 
 المعطٌات ستنبطٌ

فً جدول  الضمنٌة
 رٌاضٌاتً مقروء.

 متدن 6 3.90 27 7 1.35 5 5 6.83 22

9 
ٌقرأ مساعدات 
)تلمٌحات( لحل 
 المسائل الصعبة

 متدن 8 3.47 24 8 1.08 4 6 6.21 20

10 
ٌقرأ ملخص فً نهاٌة 

 كل وحدة
 متدن 10 0.14 1 10 0 0 9 0.31 1

  691  369  322   المجموع

(امهػػػػػػػػرراتات رينػػػػػػػػتانسػػػػػػػػ  ا10الفهػػػػػػػػـاالحر ػػػػػػػػ االقرائػػػػػػػػ اللريرضػػػػػػػػيرتا  ل ػػػػػػػػتامهػػػػػػػػرراتا
ت راراتهػػػػػرا ػػػػػ ا قػػػػػراتامنهػػػػػرجاالريرضػػػػػيرت،ا قػػػػػفاترافحػػػػػتاالنسػػػػػ  االمئفيػػػػػ الت ػػػػػراراتاهػػػػػ  ا

ا%(.28.50ا-%ا0.14 االمهرراتا يف
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ا%(،28.50(ا نسػػػػػ  اتمثيػػػػػػؿامرتفعػػػػػ امػػػػػػفا قػػػػػراتاالمنهػػػػػػرجا ل ػػػػػػتا 7حظيػػػػػتاالمهػػػػػػررةا 
%(ا ػػػػػػ ا23.01تمثيػػػػػػؿاأقػػػػػػؿال نهػػػػػػرامرتفعػػػػػػ اأيضػػػػػػراا ل ػػػػػػتا (ا نسػػػػػػ  ا1المهػػػػػػررة تلاهػػػػػػرا

%فا10.13(ا نسػػػػػػػػػػباتمثيػػػػػػػػػػؿامتفسػػػػػػػػػػط ا ل تػػػػػػػػػػراااا 2,4حػػػػػػػػػػيفاجػػػػػػػػػػرءتاالمهررتػػػػػػػػػػرفا ا
(ا نسػػػػػػػػػػباتمثيػػػػػػػػػػؿاا3,5,6,8,9(اعلػػػػػػػػػػ االترتيػػػػػػػػػػب،اثػػػػػػػػػػـاتلاهػػػػػػػػػػراالمهػػػػػػػػػػرراتا ا%16.78

(اإ ا مثػػػػػػػػػرؿا10%(افلػػػػػػػػػـاتحػػػػػػػػػظاالمهػػػػػػػػػررةا 1.01فاا9.40%متفنيػػػػػػػػػ اترافحػػػػػػػػػتا ػػػػػػػػػيفا 
اهنفس .افاحفا قطا  ا ترباال

(اإلػػػػ اتفػػػػرفتاملحػػػػفظا ػػػػ اتنػػػػرفؿامهػػػػرراتاالفهػػػػـاالحر ػػػػ ا2تشػػػػيراالنتػػػػرئ ا ػػػػ االجػػػػففؿا 
 ػػػػ امحتػػػػف امنهػػػػرجاالريرضػػػػيرتا  تر يػػػػماالج ػػػػرافالهنفسػػػػ ،ا مػػػػرات ػػػػرزااهتمػػػػرـاالمػػػػؤلفيفا

"افاا ػػػػػػػ ارسػػػػػػػـا يػػػػػػػرن امقػػػػػػػرفءاالضػػػػػػػمني االمعطيػػػػػػػرتا مهػػػػػػػرراتامحػػػػػػػففةامثػػػػػػػؿ:ااسػػػػػػػتن رط
فقلػػػػػػػ ااهتمػػػػػػػرمهـا مهػػػػػػػرراتاا"ارفةا ػػػػػػػ االػػػػػػنصيتعػػػػػػرؼاعلػػػػػػػ االمفػػػػػػػرهيـاالريرضػػػػػػيرتي االػػػػػػػفا"

مهمػػػػػػػػ ايفتػػػػػػػػرضاتضػػػػػػػػمينهرا ػػػػػػػػ االمنهػػػػػػػػرجامثػػػػػػػػؿ:ا"يقػػػػػػػػرأامسػػػػػػػػرعفاتا تلميحػػػػػػػػرت(الحػػػػػػػػؿا
إلػػػػػػ الفظيػػػػػػ "اف"يفضػػػػػػ اع ػػػػػػرراتاالريرضػػػػػػيرتي االرمزيػػػػػػ احػػػػػػفؿاالياف"ااالمسػػػػػػرئؿاالصػػػػػػع  "

".ا مػػػػػراتظهػػػػػراال يػػػػػرباشػػػػػ ماالتػػػػػرـالمهػػػػػررةا"ايقػػػػػرأاالرمػػػػػفزاالريرضػػػػػيرتي االمتشػػػػػر ه امعنػػػػػ 
(ا2018نهريػػػػ ا ػػػػؿافحػػػػفة"افتتفػػػػؽاهػػػػ  االنتػػػػرئ امػػػػاانتيجػػػػ افراسػػػػ اااسػػػػففا ملتػػػػصا ػػػػ ا

للصػػػػػػػؼااالتػػػػػػػ اأشػػػػػػػررتاإلػػػػػػػ اأفامهػػػػػػػرراتاالمسػػػػػػػتف االحر ػػػػػػػ ا ػػػػػػػ ا تػػػػػػػرباالريرضػػػػػػػيرت
 رنػػػػتامتفنيػػػػ .افيػػػػر اال رحػػػػثاأفاهػػػػ  االنتػػػػرئ ار مػػػػراتعػػػػففاإلػػػػ اعػػػػفـااالسػػػػرفساااسرسػػػػ 

نهػػػػػرجا نيػػػػػتاغرل ػػػػػرااتقػػػػػفيراالػػػػػفزفاالحقيقػػػػػ اللمهػػػػػرراتامػػػػػفاق ػػػػػؿاالمػػػػػؤلفيفافأفا قػػػػػراتاالم
علػػػػػػػ ات ػػػػػػػراتهـاالشتصػػػػػػػي ا اعلػػػػػػػ اأسػػػػػػػرساأهميػػػػػػػ اهػػػػػػػ  االمهػػػػػػػرراتا ػػػػػػػفليؿاأفاهنػػػػػػػرؾا
مهػػػػػرراتاشػػػػػ ماأغفلػػػػػتاعلػػػػػ االػػػػػرغـامػػػػػفافرففهػػػػػرا ػػػػػ افثيقػػػػػ االمعػػػػػرييراالفطنيػػػػػ االسػػػػػفري ا

ا.2016لعرـا
 الريا:دديات منيدداج محتددوى فددي تفسدديريال ات الفيددقميددار  تددوافر درجددة مددا -2
 السورية؟ العربية الجميورية في تاسع ا ساسيال مصفل

فمسػػػػػػػتف االلإجر ػػػػػػػ اعػػػػػػػفاهػػػػػػػ ااالتسػػػػػػػرؤؿا قػػػػػػػفاتػػػػػػػـاحسػػػػػػػرباالت ػػػػػػػراراتافالنسػػػػػػػ  االمئفيػػػػػػػ 
ا(ايفض انترئ اه ااالتحليؿ.2فالجففؿارقـا االفهـاالتفسير ااتل ؿامهررااالتمثيؿ
ا.مستوى الفيق التفسيري وف  الريا:يات منياج محتوى تحميل نتالج (2) رقق جدول

 الفرعٌةالمهارة  م
  منهاج الرٌاضٌات  كتاب الهندسة كتاب الجبر

 المستوى الترتٌب % ك الترتٌب % ك الترتٌب % ك
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1 
ٌستدل على الأفكار الجدٌدة من الربط بٌن المعلومات 

 السابقة والحالٌة
 مرتفع 2 23.59 159 3 24.08 92 2 22.94 67

2 
نمط  المتشابهة التً لها مرسومةال شكالبٌن الأ فرقٌ

 .معٌن
 متدن 9 1.63 11 7 1.83 7 9 1.36 4

3 
العلاقات الرٌاضٌاتٌة الموجودة فً النص  وجدٌ

 .الرٌاضٌاتً
 مرتفع 1 27.15 183 2 25.65 98 1 29.10 85

4 
ٌستنتج العلاقات الرٌاضٌاتٌة الموجودة فً الرسوم 

 .البٌانٌة
 مرتفع 3 22.55 152 1 30.10 115 3 12.67 37

 متدن 8 2.67 18 9 1.04 4 7 4.79 14 .رٌاضٌاتً بمخطط توضٌحً ٌفسر مفهوم 5

6 
المصطلحات والمفاهٌم  ٌوضح مسمٌّات بعض

 الرٌاضٌاتٌة الواردة فً النص
 متدن 10 0.89 6 10 0.78 3 10 1.02 3

7 
معنى عبارات رٌاضٌاتٌة معٌنة. )مثل: نرد  فسرٌ

 (اختٌار عشوائً –مثالً 
 متدن 4 6.82 46 4 5.75 22 5 8.21 24

8 
ٌحدد الفوائد الرٌاضٌاتٌة من المفاهٌم والمبرهنات 

 .الرٌاضٌاتٌة واستعمالاتها
 متدن 6 4.30 29 5 4.18 16 8 4.45 13

9 
ٌفسر معطٌات بعض المسائل الرٌاضٌاتٌة المقروءة 

 برسم توضٌحً
 متدن 7 3.85 26 8 1.30 5 6 7.19 21

10 
البٌانً والنص ٌحدد العلاقة التكافؤٌة بٌن الرسم 

 الرٌاضٌاتً المعطى.
 متدن 5 5.93 40 6 3.92 15 4 8.56 25

 متدن 11 0.74 5 8 1.30 5 11 0 0 مقروءة ٌحلل الشكل الهندسً لعدة أشكال هندسٌة 11

  674  382  292 المجموع

(امهػػػػػػػػررةا11 ل ػػػػػػػػتامهػػػػػػػػرراتاالمسػػػػػػػػتف االتفسػػػػػػػػير امػػػػػػػػفاالفهػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػ االريرضػػػػػػػػيرت ا 
(ا674ت راراتهػػػػػػرا ػػػػػػ ا قػػػػػػراتامحتػػػػػػف امنهػػػػػػرجاالريرضػػػػػػيرتاالتػػػػػػ ا ل ػػػػػػتا ت رينػػػػػػتانسػػػػػػ  ا

ا(27.15- %0.74مهررة،ا قفاترافحتاالنس  االمئفي الت راراتاالمهرراتا %
(اعلػػػػػػ انسػػػػػػبا2,5,6,7,8,9,10,11حظيػػػػػػتاجميػػػػػػااالمهػػػػػػرراتاالتػػػػػػ اتحمػػػػػػؿااارقػػػػػػرـا ا

ا(.%6.82 -%0.74تمثيؿامتفني ،اترافحتا يفااااااااا 
(اإلػػػػػ امراعػػػػػرةاجميػػػػػاامهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاالتفسػػػػػير ا تمػػػػػسا3الجػػػػػففؿا تشػػػػػيراالنتػػػػػرئ ا ػػػػػ ا

 قػػػػراتامػػػػفاسػػػػؤاؿاأفاتمػػػػريفاأفامسػػػػ ل اعلػػػػ اااقػػػػؿ،افل ػػػػفاثمػػػػ ات ػػػػريفا  يػػػػرا ػػػػيفا ػػػػؿا
مهػػػػػررةافأتػػػػػر .افهػػػػػ اايعنػػػػػ اأفامراعػػػػػرةا قػػػػػراتاالمنهػػػػػرجالمهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاالتفسػػػػػير الػػػػػـا

ؿامتػػػػفازفافر مػػػػراي ػػػػفامتفازنػػػػرا،اف ػػػػرفايم ػػػػفامعهػػػػراتفزيػػػػااالمهػػػػرراتاعلػػػػ االفقػػػػراتا شػػػػ 
يعػػػػػػػػففاهػػػػػػػػ ااإلػػػػػػػػ اا ضػػػػػػػػطراباالػػػػػػػػ  احصػػػػػػػػؿا ػػػػػػػػ اتفزيػػػػػػػػاامهػػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػ ا
الريرضػػػػػػيرت ،افاغيػػػػػػرباالتفزيػػػػػػااالػػػػػػفقيؽالهػػػػػػر،افالمسػػػػػػتنفاإلػػػػػػ امعػػػػػػرييراعلميػػػػػػ افاضػػػػػػح ،ا

اتعط ا ؿامهررةافزنهراالنس  االحقيق .
افجػػػػػػفي لفػػػػػػفاانصػػػػػػباتر يػػػػػػزامػػػػػػؤلف اال تػػػػػػرباعلػػػػػػ ا عػػػػػػضاالمهػػػػػػرراتااافليػػػػػػ ،امثػػػػػػؿ:ا"

يسػػػػػػتفؿاعلػػػػػػ ااا  ػػػػػػررا "افا"رتاالريرضػػػػػػيرتي االمفجػػػػػػففةا ػػػػػػ االػػػػػػنصاالريرضػػػػػػيرت العلاقػػػػػػ
يسػػػػػػػػػػتنت االعلاقػػػػػػػػػػرتا ف""الجفيػػػػػػػػػػفةامػػػػػػػػػػفاالػػػػػػػػػػر طا ػػػػػػػػػػيفاالمعلفمػػػػػػػػػػرتاالسػػػػػػػػػػر ق افالحرليػػػػػػػػػػ 
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اال يرنيػػػػػ  ،افلػػػػػـاتعػػػػػطا عػػػػػضاالمهػػػػػرراتانصػػػػػي راا ر يػػػػػراا"الريرضػػػػػيرتي االمفجػػػػػففةا ػػػػػ االرسػػػػػفـ
حرتافالمفػػػػػػػػػػػرهيـاالمصػػػػػػػػػػػطلاتفضػػػػػػػػػػػي امسػػػػػػػػػػػمّيرتا عػػػػػػػػػػػض مػػػػػػػػػػػفاا هتمػػػػػػػػػػػرـ،ا مهػػػػػػػػػػػررةا"

المتشػػػػػر ه االتػػػػػ اامرسػػػػػفم الاشػػػػػ رؿ ػػػػػيفاااا"اف"التفريػػػػػؽالريرضػػػػػيرتي االػػػػػفارفةا ػػػػػ االػػػػػنص
مقػػػػػػرفءة"ااتحليػػػػػػؿاالشػػػػػػ ؿاالهنفسػػػػػػ العػػػػػػفةاأشػػػػػػ رؿاهنفسػػػػػػي ا"فامهػػػػػػررةا"نمػػػػػػطامعػػػػػػيفالهػػػػػػر

(افالتػػػػ ا ػػػػرفاتعػػػػفامػػػػفاإحػػػػف اVan Hieleفالتػػػػ اأ ػػػػفاعلػػػػ اأهميتهػػػػرا ػػػػرفاهريػػػػؿااا 
التف يػػػػػػػػراالهنفسػػػػػػػػ الػػػػػػػػف االتلاميػػػػػػػػ .ا الفنػػػػػػػػفس،امسػػػػػػػػتفيرتماالهرميػػػػػػػػ االتمسػػػػػػػػ المراحػػػػػػػػؿا

ا(30،ا2019
(احيػػػػػػثاأظهػػػػػػرتاتػػػػػػفن امسػػػػػػتف ا1993"ا Irvinفتتفػػػػػػؽاالنتػػػػػػرئ االسػػػػػػر ق امػػػػػػاانتيجػػػػػػ ا"ا

تمثيػػػػػػؿامهػػػػػػػرراتاالمسػػػػػػػتف االتفسػػػػػػير ا ػػػػػػػ امحتػػػػػػػف امنهػػػػػػرجاالر رضػػػػػػػيرت،ا مػػػػػػػراتتتلػػػػػػػؼا
انعػػػػػػفاـا(،ا قػػػػػػفاأشػػػػػػررتراإلػػػػػػ ا2006النتػػػػػػرئ االسػػػػػػر ق الهػػػػػػ  االفراسػػػػػػ امػػػػػػاافراسػػػػػػ االشػػػػػػقراا 

امستف اتمثيؿامهرراتاالفهـاالتفسير ا  امحتف ا ترباالريرضيرت.
ت الريا:دددددياج منيددددداى محتدددددو ي فدددددر ميدددددارات الفيدددددق التطبيقدددددي تدددددوافا درجدددددة مددددد -3
 السورية؟ العربية الجميورية فيف التاسع ا ساسي مصل

افمسػػػػتف اتمثيػػػػؿاللإجر ػػػػ اعػػػػفاهػػػػ ااالتسػػػػرؤؿا قػػػػفاتػػػػـاحسػػػػرباالت ػػػػراراتافالنسػػػػ  االمئفيػػػػ 
ا(ايفض انترئ اه ااالتحليؿ.3فالجففؿارقـا مهرراتاالفهـاالتط يق ال ؿا
 .مستوى الفيق التطبيقي وف  الريا:يات منياج محتوى تحميل نتالج (3) رقق جدول

 المهارة الفرعٌة م
 منهاج الرٌاضٌات كتاب الهندسة كتاب الجبر

 المستوى الترتٌب % ك الترتٌب % ك الترتٌب % ك

1 
تعمٌم من حالة ٌستخلص 

خاصة بإضافة شروط جدٌدة 
 لها.

 متدن 10 0.11 1 9 0.23 1 10 0 0

2 
ٌعطً عبارة رمزٌة مكافئة 

 لعبارة رمزٌة معطاة
 مرتفع 1 23.10 198 1 22.79 98 2 23.41 100

3 
ٌحدد القواعد الرٌاضٌاتٌة 

المناسبة لحل المشكلة 
 الرٌاضٌاتٌة.

 مرتفع 3 20.18 173 3 19.53 84 3 20.84 89

4 

ٌجٌد استخدام القانون 
الرٌاضٌاتً بأكثر من موقف 
رٌاضٌاتً مختلف فً نفس 

 المسألة الرٌاضٌاتٌة

 متدن 5 7.23 62 6 6.74 29 5 7.72 33

5 
ٌقوّم صحة العبارات 
 الرٌاضٌاتٌة المقروءة.

 مرتفع 2 22.17 190 2 20.23 87 1 24.12 103

6 
ٌقوّم صحة المعلومات 

الرسوم البٌانٌة المستنتجة من 
 متدن 6 6.88 59 5 8.83 38 6 4.91 21
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 المقروءة.

7 
ٌتنبأ بحلول بعض المشكلات 

 الرٌاضٌاتٌة المقروءة.
 متدن 8 1.16 10 8 0.69 3 7 1.63 7

8 
ٌحل المشكلة الرٌاضٌاتٌة     

 المقروءة بأكثر من طرٌقة.
 متدن 7 1.28 11 7 1.86 8 9 0.70 3

9 
 نص من تعمٌم ٌستنتج

 .مقروء رٌاضٌاتً
 متدن 9 0.93 8 8 0.69 3 8 1.17 5

10 
لمشكلة حل لخوارزمٌة  قدمٌ

 الرٌاضٌاتٌة
 متوسط 4 16.91 145 4 18.37 79 4 15.45 66

  857  430  427 المجموع

اا(االنترئ اااتي :3يتض امفاالجففؿا 
ت راراتهػػػػػػرا(امهػػػػػػررات،ات رينػػػػػػتانسػػػػػػ  ا10 ل ػػػػػػتامهػػػػػػرراتاالفهػػػػػػـاالتط يقػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت ا 

 ػػػػػػػػػ ا قػػػػػػػػػراتاالمنهػػػػػػػػػرج،ا قػػػػػػػػػفاترافحػػػػػػػػػتاالنسػػػػػػػػػ  االمئفيػػػػػػػػػ الت ػػػػػػػػػراراتاالفهػػػػػػػػػـاالتط يقػػػػػػػػػ ا
ا(.23.10 -%0.11الريرضيرت ا يفا %
(.اثػػػػػػػـاجػػػػػػػرءتا0.11(اعلػػػػػػػ انسػػػػػػػ  اتمثيػػػػػػػؿامتفسػػػػػػػط ،ا ل ػػػػػػػتا %1حظيػػػػػػػتاالمهػػػػػػػررةا 

ا(.اا7.23 -%0.11(ا نسباتمثيؿامتفني اترافحتا يفا %1,4,6,8,9المهررات 
(ا جػػػػلاءاالت ػػػػريفاال  يػػػػرا ػػػػ افرجػػػػ ااهتمػػػػرـامػػػػؤلف ا3 االجػػػػففؿا  مػػػػراتظهػػػػراالنتػػػػرئ ا ػػػػ

المنهػػػػػػػرجا مهػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػـاالتط يقػػػػػػػ االر رضػػػػػػػيرت ،اعلػػػػػػػ االػػػػػػػرغـامػػػػػػػفامراعػػػػػػػرةاجميػػػػػػػاا
المهػػػػػرراتا سػػػػػؤاؿاأفاتمػػػػػريفاأفامسػػػػػ ل اعلػػػػػ اااقػػػػػؿ،افنظػػػػػرااااهميػػػػػ اهػػػػػ ااالمسػػػػػتف ا قػػػػػفا

 (ات رار.857 رفاعففات راراتهرااا ثرا يفاالمستفيرتافهفا 
أف االت ػػػػريفا ػػػػ امراعػػػػرةامهػػػػرراتاالفهػػػػـاالتط يقػػػػ االريرضػػػػيرت ا ػػػػ امحتػػػػف امنهػػػػرجاالقػػػػف

الريرضػػػػػيرتاإلػػػػػ االتر يػػػػػزاعلػػػػػ امهػػػػػرراتا عينهػػػػػراأ ثػػػػػرامػػػػػفاغيرهػػػػػرا  ثيػػػػػر،ا رلمهػػػػػرراتا
يعطػػػػ اع ػػػػررةارمزيػػػػ ام ر ئػػػػ الع ػػػػررةارمزيػػػػ امعطػػػػرةا"افاااا"يقػػػػفّـاصػػػػح ا التػػػػ اتنرفلػػػػتا"

القفاعػػػػػػػػػفاالريرضػػػػػػػػػيرتي االمنرسػػػػػػػػػ  الحػػػػػػػػػؿاايحػػػػػػػػػفف الع ػػػػػػػػػرراتاالريرضػػػػػػػػػيرتي االمقػػػػػػػػػرفءة."اف"
"،افعلػػػػػ االػػػػػرغـامػػػػػفاأهميػػػػػ اهػػػػػ  االمهػػػػػرراتاإ اأفاهنػػػػػرؾامهػػػػػرراتاالمشػػػػػ ل االريرضػػػػػيرتي 

أ ثػػػػراأهميػػػػ افمنرسػػػػ  اللصػػػػؼاالترسػػػػااااسرسػػػػ الػػػػـاتنػػػػؿاقػػػػفرااا ر يػػػػراا ػػػػ امحتػػػػف امنهػػػػرجا
مقػػػػػرفء"افاال يػػػػػرباشػػػػػ ماالتػػػػػرـااريرضػػػػػيرت انػػػػػصامػػػػػفاتعمػػػػػيـايسػػػػػتنت  الريرضػػػػػيرت،انحػػػػػف"

لمهػػػػررةاا"يسػػػػتتلصاتعمػػػػيـامػػػػفاحرلػػػػ اترصػػػػ ا دضػػػػر  اشػػػػرفطاجفيػػػػفةالهػػػػر"امػػػػااالعلػػػػـاأفا
هػػػػػ  االمهػػػػػررةاهرمػػػػػ ا ػػػػػ اتعلػػػػػيـاالتلاميػػػػػػ امػػػػػف اأهميػػػػػ االشػػػػػرفطاالترصػػػػػ ا رلتعميمػػػػػػرت،ا
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فت  يػػػػػػػػفاالإطػػػػػػػػرراالعػػػػػػػػرـاللمنػػػػػػػػره االتر ػػػػػػػػف االسػػػػػػػػفر اعلػػػػػػػػ اأهميػػػػػػػػ امهػػػػػػػػرراتاالتحليػػػػػػػػؿا
التػػػػػػ اتعػػػػػػفامػػػػػػفامهػػػػػػرراتاالتف يػػػػػػراالعليػػػػػػرافمنرسػػػػػػ تهراللصػػػػػػؼاافا سػػػػػػتنترجافا سػػػػػػتتلاص

ا( 2019،22الترسااااسرس . االمر زاالفطن التطفيراالمنره ،ا
فيعػػػػػزفاال رحػػػػػثاهػػػػػ  االنتػػػػػرئ اإلػػػػػ اأفا قػػػػػراتامحتػػػػػف االمنهػػػػػرجاالتػػػػػ اتنرفلػػػػػتامهػػػػػرراتا
الفهػػػػـاالتط يقػػػػػ الػػػػػـاتصػػػػػمـاعلػػػػ انحػػػػػفاجيػػػػػف،ا حيػػػػػثاتشػػػػمؿاالمهػػػػػرراتاالمطلف ػػػػػ التلميػػػػػ ا

ترسػػػػااااسرسػػػػ ،ا  ػػػػرفاهنػػػػرؾا عػػػػضاالث ػػػػراتا ػػػػ ا نرئهػػػػر،اتجلػػػػ ا ػػػػ اغيػػػػرباالصػػػػؼاال
التر يػػػػػزاعلػػػػػ امهػػػػػرراتامهمػػػػػ ،اتعػػػػػففاإلػػػػػ اعػػػػػفـاتقػػػػػفيراالػػػػػفزفاالحقيقػػػػػ اللمهػػػػػرراتامػػػػػفا
ق ػػػػػػؿاالمػػػػػػؤلفيف،افأفاااسػػػػػػئل ا نيػػػػػػتاغرل ػػػػػػرااعلػػػػػػ ات ػػػػػػراتهـاالشتصػػػػػػي ا اعلػػػػػػ اأسػػػػػػرسا

 االػػػػػػرغـامػػػػػػفاأهميػػػػػػ االمهػػػػػػررةا ػػػػػػفليؿاأفاهنػػػػػػرؾامهػػػػػػرراتاأغفلػػػػػػتا شػػػػػػ ؿاشػػػػػػ ماتػػػػػػرـاعلػػػػػػ
فرففهػػػػػرا ػػػػػ االإطػػػػػرراالعػػػػػرـاللمنهػػػػػرجاالصػػػػػرفراعػػػػػفاالمر ػػػػػزاالػػػػػفطن التطػػػػػفيراالمنهػػػػػرجا

ا. 2019لعرـ
إفانتػػػػػرئ اهػػػػػ  االفراسػػػػػ اتفصػػػػػلتاإلػػػػػ اأفامسػػػػػتف اتمثيػػػػػؿاالفهػػػػػـاالتط يقػػػػػ ا ػػػػػ امحتػػػػػف ا

(االتػػػػػ اأشػػػػػررتاإلػػػػػ اأفا2015المنهػػػػػرجا ػػػػػرفامرتفػػػػػاافتتتلػػػػػؼامػػػػػاانتػػػػػرئ افراسػػػػػ االسػػػػػر 
االتط يق ا  االمحتف ا رفامتفسطرا.مستف اتمثيؿامهرراتاالفهـا

 :  يم فاتفضي انترئ االتحليؿالجميااالمهرراتاالرئيس ا رلجففؿاالآت 
لي قراالفيق الستويات م وف  الريا:يات منياج محتوى تحميل نتالج (4) رقق جدول

االرليسة يلريا:ياتا

 ك المستويات الرئيسة م
النسب 
 المئوية

 الترتيب
 المستوى

 متدن 2 %31.09 691 الفهم الحرفً 1

 متدن 3 %30.33 674 فهم التفسٌريال 2

 مرتفع 1 %38.56 857 الفهم التطبٌقً 3

  - %100 2222 المجموع

أظهػػػػػػرتاالنتػػػػػػرئ االسػػػػػػر ق امراعػػػػػػرةاالمر ػػػػػػزاالػػػػػػفطن التطػػػػػػفيراالمنػػػػػػره المهػػػػػػرراتاالفهػػػػػػـا
فالحر ػػػػػ االقرائػػػػػ ا مسػػػػػتفيرتماالثلاثػػػػػ ،اعلػػػػػ االػػػػػرغـامػػػػػفاتػػػػػفن امسػػػػػتفي االفهػػػػػـاالتفسػػػػػير ا

مقررنػػػػػػ امػػػػػػااالفهػػػػػػـاالتط يقػػػػػػ االػػػػػػػ  اا(اعلػػػػػػ االترتيػػػػػػب%31.09ا-ا%30.33 نسػػػػػػبا 
،افقػػػػػفايعػػػػػففا لػػػػػؾاإلػػػػػ اأفامػػػػػؤلف االمنهػػػػػرجاقػػػػػفا(%38.56 ػػػػػرفامسػػػػػتفا امرتفػػػػػاا نسػػػػػ  ا 
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راعػػػػفااالعمليػػػػرتاالعقليػػػػ االعليػػػػراالتػػػػ اتحػػػػر  امسػػػػتف االفهػػػػـاالتط يقػػػػ اأ ثػػػػرامػػػػفامسػػػػتف ا
الفهػػػػػػـاالتفسػػػػػػير افالحر ػػػػػػ اعلػػػػػػ االػػػػػػرغـامػػػػػػفامنرسػػػػػػ  امفضػػػػػػفعرتاالمنهػػػػػػرجالمسػػػػػػتفيرتا
الفهػػػػػػػـاالحر ػػػػػػػ افالتفسػػػػػػػير .افتتفػػػػػػػؽانتػػػػػػػرئ اهػػػػػػػ  االفراسػػػػػػػ امػػػػػػػاانتػػػػػػػرئ افراسػػػػػػػ احر مػػػػػػػ ا

(امػػػػفاتػػػػػفا راالمهػػػػرراتاالعقليػػػػػ االعليػػػػػراللفهػػػػـاالقرائػػػػػ ا ػػػػػ ا تػػػػرباالصػػػػػؼاالثػػػػػرمفا2017 
(ا ػػػػػ اتػػػػػفا رامهػػػػػرراتا عػػػػػضامهػػػػػرراتا2018ااسرسػػػػػي ،ا مػػػػػراتتفػػػػػؽامػػػػػاافراسػػػػػ اتليػػػػػؿا 

(االتػػػػػػػ اأ ػػػػػػػفتاعلػػػػػػػ ا2000الفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ ا شػػػػػػػ ؿاجيػػػػػػػف،افمػػػػػػػاافراسػػػػػػػ اأ ػػػػػػػفاعميػػػػػػػرةا 
ااسرسػػػػػػػػ ،اضػػػػػػػػعؼامهػػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػ ا ػػػػػػػػ ا تػػػػػػػػر  االصػػػػػػػػؼاالرا ػػػػػػػػاافالتػػػػػػػػرمسا

(االتػػػػػ ات ػػػػػيفانترئجهػػػػػراعنػػػػػفاتحليػػػػػؿامحتػػػػػػف ا2018فتتتلػػػػػؼامػػػػػاافراسػػػػػ اأ ػػػػػفاالػػػػػرفسا 
ضػػػػػعفراا ػػػػػ امهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاا2018 تػػػػػرباالريرضػػػػػيرتاللصػػػػػؼاالترسػػػػػااااسرسػػػػػ العػػػػػرـا

القرائػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت ،احيػػػػػػثات ػػػػػػيفاأفانسػػػػػػ  امؤشػػػػػػراتا ئػػػػػػ االفهػػػػػػـاالقرائػػػػػػ االريرضػػػػػػيرت ا
ا.%11.54الت اينميهرامحتف االمنهرجاه ا

 االنهريػػػػػ ايم ػػػػػفاالح ػػػػػـاعلػػػػػ اأفاالفراسػػػػ االحرليػػػػػ اجػػػػػرءتا مسػػػػػتف اتمثيػػػػػؿامتفسػػػػػطااف ػػػػا
ا%.33.32لمهرراتاالفهـاالقرائ االريرضيرت ا نس  ا

فضػػػػػػػااال رحػػػػػػػثا عػػػػػػػضابعدددددددر المقترحدددددددات لمعالجدددددددة الميدددددددارات المتدنيدددددددة:  -14
ااانشط االفاعم التنمي ا عضاالمهرراتاالمتفني ا مستفيرتهراالثلاث ،افه :

( ) لػػػػػػػػػػػفينراالع ػػػػػػػػػػػررةاالريرضػػػػػػػػػػػيرتي االآتيػػػػػػػػػػػ :ااول:النشددددددددددداط ا   ا         
افالمطلفب:

 فالع ررةاالريرضيرتي االت ا رلطرؼااايمف.ا( ) فااxفااfمر اانسم ا-1
أفاي تػػػػػ هرافمجمفعػػػػػ االقػػػػػيـااxمػػػػػر اانسػػػػػم امجمفعػػػػػ االقػػػػػيـاالتػػػػػ اتسػػػػػم اللمتحػػػػػفؿا-0

 أفاي ت هر.ا( ) الت اتسم اللمتحفؿا
ف ػػػػيفاا4،افقػػػػيـاالعػػػػففاالتػػػػ اصػػػػفرتهراالعػػػػففا4هػػػػؿاهنػػػػرؾا ػػػػرؽا ػػػػيفاأسػػػػلاؼاالعػػػػففاا-4

.افقػػػػػػػـا ديجػػػػػػػرفاإحػػػػػػػفاهراأفا لهػػػػػػػراإ اا ػػػػػػػرفاهنػػػػػػػرؾااتػػػػػػػتلاؼا( ) =4حلػػػػػػػفؿاالمعرفلػػػػػػػ ا
  ينهـ.

الفينرامقطااأسطفان ا مستف ا  االحرلتيفاالآتيتيف:ااالنشاط الثاني:
ااافل :االمستف ايفاز امحفراااسطفان .
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االثرني :االمستف ايعرمفامحفراااسطفان .
اقـا تحليؿاااش رؿاالنرتج اف لؾاعفاطريؽ:

تحفيػػػػػفاط يعػػػػػ اااشػػػػػ رؿاالنرتجػػػػػ امػػػػػفاعمليػػػػػ االقطػػػػػاافرسػػػػػـاهػػػػػ  اااشػػػػػ رؿا   عرفهػػػػػراا-
االمنرس  .ا

اتحفيفاط يع االمقطاافرسـاه ااالمقطا.ا-
ااعػػػػفافاالعرفيػػػػ اقػػػػـا عمػػػػؿاملتػػػػصاللمجمفعػػػػرتاالعففيػػػػ افحػػػػففاعليهػػػػرااالنشدددداط الثالددددث:

فال يػػػػػػراالعرفيػػػػػػ افالعشػػػػػػري افغيػػػػػػراالعشػػػػػػري افالصػػػػػػحيح افالط يعيػػػػػػ ،امػػػػػػااتفضػػػػػػي ا ػػػػػػؿا
احرل ا   رامثرؿاعليهر.

فضػػػػػ امعنػػػػػ االع ػػػػػرراتاالريرضػػػػػيرتي اااتيػػػػػ ا مثػػػػػرؿاأفارسػػػػػـاأفاتع يػػػػػراالنشددددداط الرابدددددع: 
ا تر  افاض :

 المعنى العبارة

  وتر الدائرة وقطر الدائرة

    والحدث  Aالفرق بٌن الحدث 

  وՍ الفرق بٌن الرمز

  DEFمكبر عن المثلث  ABCالمثلث 

الزاوٌة الخارجٌة تساوي الزاوٌة الداخلٌة المقابلة 
 رتها.ولمجا

 

  المتراجحتان المتكافئتان

  المعادلتنان المتكافئتان

  الفرق بٌن المعادلة والمطابقة

  موجب aموجب تماماً وعدد  aعدد 

 الدراسة : مقترحات-15
ا:ي ت  نقترحامر الفراس  نترئ  ضفء   
ا هتمػػػػػرـامػػػػػفاق ػػػػػؿامػػػػػؤلف االمنػػػػػره ا مهػػػػػرراتاالفهػػػػػـاالقرائػػػػػ االريرضػػػػػيرت افترصػػػػػ اا-1

االت ايظهرا يهراضعؼافاض .
 ػػ اائػػ قراال الفهػػـا مهػػررات لتػػفعيتهـاالريرضػػيرت معلمػػ ل إعػػفافاففراتاتفري يػػ ا-2

 ئػػ االريرضػػيرت قراالفهػػـاال مهػػررات تفظيػػؼ  ػػ  تفري يػػ  ففرات فعقػػف الريرضػػيرت،
ا.سفري  للتعليـا  االفطني  المعريير تحقيؽ يتفـ  مر الريرضيرت، حصص   
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 ػػػػػ االمنػػػػػره االحفيثػػػػػ ا ػػػػػ امرحلػػػػػ االتعلػػػػػيـاااسرسػػػػػ ،ا حيػػػػػثايػػػػػتـاإفتػػػػػرؿاامراجعػػػػػ ا-3
االفهػػػػػـاالقرائػػػػػ ا شػػػػػ ؿاصػػػػػري افمت رمػػػػػؿامػػػػػاامفضػػػػػفعرتاالريرضػػػػػيرتافتفضػػػػػي ا مفهػػػػػفـ

امهرراتمافأسرليباتنميتهرالف االتلامي .ا
اعلػػػػػػػ اتحفيػػػػػػػفامهػػػػػػػرراتاالفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرت اا-4 إجػػػػػػػراءافراسػػػػػػػرتاأتػػػػػػػر اتقػػػػػػػفـ

اباالصففؼاااتر اف  االمراحؿاالتعليمي االمتتلف .اللازم افالمنرس  الطلا
إجػػػػػػراءافراسػػػػػػ اتقفيميػػػػػػ المحتػػػػػػف ا تػػػػػػباالريرضػػػػػػيرتا ػػػػػػ اجميػػػػػػااالمراحػػػػػػؿاالتعليميػػػػػػ اا-5

لتعػػػػػػػرّؼا يفيػػػػػػػ اتنرفلهػػػػػػػراللفهػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػ االريرضػػػػػػػيرت افتنميػػػػػػػ امهرراتػػػػػػػماالمتتلفػػػػػػػ الػػػػػػػف ا
االطلاب.

الريرضػػػػػيرتاللصػػػػػؼاالترسػػػػػااالقيػػػػػرـا فراسػػػػػ اتتنػػػػػرفؿاتصػػػػػفرامقتػػػػػرحالتطػػػػػفيرامنهػػػػػرجاا-6
اااسرس ا  اضفءامهرراتاالفهـاالقرائ االريرضيرت االلازم التلامي اه ااالصؼ.

 المراجع:-15
 عػػػضا تنميػػػ   ػػػ  الػػ ات  التسػػػرؤؿ (.اأثػػػراإسػػػتراتيجي 0213رنػػػر.ا ا،ااحمػػفا-1

ااسرسػػ .ا التعلػيـ مػػف الحلقػ ااافلػ  تلاميػػ  لػف  الريرضػ  القرائػػ  الفهػـ مهػررات
 058-047(،ا0(،االعفف 46حمص.االمجلف مجمة جامعة البعث. 

:امسػػػػػػػتف اتمثيػػػػػػػؿامهػػػػػػػرراتاالتفاصػػػػػػػؿاالريرضػػػػػػػ ا)0218ااسػػػػػػػفف،اع ػػػػػػػفاال فػػػػػػػفر.ا ا-2
 ػػػػػػ امحتػػػػػػف ا تػػػػػػرباالريرضػػػػػػيرتاللصػػػػػػؼاالسػػػػػػرفساااسرسػػػػػػ ا ػػػػػػ االجمهفريػػػػػػ االعر يػػػػػػ ا

.اعمػػػػػػػػػرف.االمجمدددددددددة الدوليدددددددددة التربويدددددددددة المتخصصدددددددددةالسػػػػػػػػػفري ا فراسػػػػػػػػػ اتحليليػػػػػػػػػ (.ا
ا64ا-36(،ا7(،االعفف 7المجلف 

محتػػػػػػف ا تػػػػػػباالريرضػػػػػػيرتاا(.اتقػػػػػػفيـ0218،امحمػػػػػػفاع ػػػػػػفاالمحسػػػػػػف.ا أ ػػػػػػفاالػػػػػػرفسا-3
(،ارسػػػػػػػػػػرل اNCTMالفلسػػػػػػػػػػطيني االمطػػػػػػػػػػفرةاللمرحلػػػػػػػػػػ االثرنفيػػػػػػػػػػ ا ػػػػػػػػػػ اضػػػػػػػػػػفءامعػػػػػػػػػػرييرا 

امرجستير،ا لي االتر ي ،االجرمع االإسلامي ،اغزة.ا
مندددددداىج تدددددددريس (.ا2007فاع ر نػػػػػػ ،اع ػػػػػػفااللهايفسػػػػػػؼ ا;أ ػػػػػػفازينػػػػػػ ،ا ريػػػػػػفا رمػػػػػػؿاا-4

ا.اعمرف:اجفاراالمسيرة.1طا-لمصفوف ا ولى -الريا:يات
التسػػػػػػػرؤؿاا(.اأثػػػػػػػراالتفرعػػػػػػػؿا ػػػػػػػيفااسػػػػػػػتراتيجي 0211 ا.أ ػػػػػػػفاشػػػػػػػرم ،امحمػػػػػػػفارشػػػػػػػف ا-5

 للنصػػفص القرائػػ  الفهػػـ تنميػػ امسػتفيرت  ػػ  المعلفمػرت الػ ات افمسػػتفيرتاتجهيػز
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مجمددة كميددة ا.الثػػرنف  اافؿ الصػػؼ طػػلاب لػػف  نحػػفافراسػػتهر فا تجػػر  الفيزيرئيػػ 
ا.131-73(،ا77.اجرمع االمنصفرة.االمجلف التربية

تحسدددددددديا قددددددددراءة الريا:دددددددديات  بحددددددددث فددددددددي ا.(0222 .اأ ػػػػػػػػفاعميػػػػػػػػرة،امح ػػػػػػػػرتا-6
،االط عػػػػػػػ االثرنيػػػػػػػ ،االقػػػػػػػرهرةام ت ػػػػػػػ االػػػػػػػفاراالريا:ددددددديات التربويدددددددة )دراسدددددددات وبحدددددددوث(

االعر ي الل ترب.
تفاجػػػػػمامعلمػػػػػ االل ػػػػػ االعر يػػػػػ ا ػػػػػ ا(.االصػػػػػعف رتاالتػػػػػ ا0225أ ػػػػػفامػػػػػرؽ،اجمػػػػػرؿ.ا ا-7

تعلػػػػػػػيـاالقػػػػػػػراءةا ػػػػػػػ االمرحلػػػػػػػ اااسرسػػػػػػػي االػػػػػػػفنيرا مػػػػػػػرايػػػػػػػفر هراالمعلمػػػػػػػففاأنفسػػػػػػػهـا ػػػػػػػ ا
ا-029(،ا1(،االعػػػػػػػفف 4محر ظػػػػػػػ االتليػػػػػػػؿ.امجلػػػػػػػ اجرمعػػػػػػػ االتليػػػػػػػؿالل حػػػػػػػفث.االمجلػػػػػػػف 

ا046
(.امقرفئيػػػػػػ ا تػػػػػػرباااحيػػػػػػرءا0223أم ػػػػػػفاسػػػػػػعيف ،اع ػػػػػػفاالله،افالعريمػػػػػػ ،ا رسػػػػػػم ا ا-8

المجمددددددددددة نف ا سػػػػػػػػػػلطن اعمػػػػػػػػػػرفافعلاقتهػػػػػػػػػػرا ػػػػػػػػػػ عضاالمت يػػػػػػػػػػرات.اللصػػػػػػػػػػؼااافؿاالثػػػػػػػػػػر
ا176ا-150(،ا74.االمجلف التربوية

تنميدددددددة ميدددددددارات القدددددددراءة والكتابدددددددة  يسدددددددتراتيجيات (.ا0211ال صػػػػػػػيص،احػػػػػػػرتـ.ا -9
ا"،افمشؽ،امنشفراتافزارةاالثقر  .متعددة في التدريس والتقويق

بدددددديا النظريددددددة  أسددددددس القددددددراءة وفيددددددق المقددددددروء(.ا1997ح يػػػػػػباالله،امحمػػػػػػفا ا-10
ا.ااارفف:افاراعمرفاللنشر.والتطبي 

المددددددددخل يلدددددددى (.ا0220حسػػػػػػػفاعر ػػػػػػػفاأحمػػػػػػػفايحيػػػػػػػ ،اسػػػػػػػعيفاجػػػػػػػر راالمنػػػػػػػف  .ا ا-11
ا.االريرض:االفاراالصفتي اللنشرافالتفزيا.التدريس الفعال

تارامهػػػػػرلتنميػػػػػ اامقتػػػػػرحا رنػػػػػرم  رعليػػػػػ اا.(0211 .احسػػػػػيف،اهشػػػػػرـا ر ػػػػػرتا شػػػػػرا-12
رسػػػػػرل امرجسػػػػػتيراغيػػػػػرامنشػػػػػفرة،اا،ا  تفائيػػػػػ االمرحلػػػػػ تلاميػػػػػ االػػػػػف الريرضػػػػػ ااالتفاصػػػػػؿ

ا،االسعففي . لي االمعلميف،اجرمع االملؾاسعفف
تحليػػػػػػؿامحتػػػػػػػف امنهػػػػػػرجاالريرضػػػػػػيرتالتلاميػػػػػػ االصػػػػػػػؼاا(.0217 ا.حر مػػػػػػ ،انػػػػػػفراا-13

الثػػػػػػػرمفاااسرسػػػػػػػ ا ػػػػػػػ االجمهفريػػػػػػػ االعر يػػػػػػػ االسػػػػػػػفري اعلػػػػػػػ اضػػػػػػػفءامهػػػػػػػرراتاالتفاصػػػػػػػؿا
-115(،ا49(،االمجلػػػػػػػػف 10،االعػػػػػػػػففا حمػػػػػػػػصا.مجمددددددددة جامعددددددددة البعددددددددثالريرضػػػػػػػػ .ا

ا.135
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 رعليػػػػػػػػػػ ا رنػػػػػػػػػػرم التنميػػػػػػػػػػ امهػػػػػػػػػػرراتاقػػػػػػػػػػراءةاا.(0226 ا.تليفػػػػػػػػػػ ،اأحمػػػػػػػػػػفاتليفػػػػػػػػػػ ا-14
الريرضػػػػػػػػيرتافأثػػػػػػػػر ا ػػػػػػػػ ا ػػػػػػػػؿامػػػػػػػػفاالتحصػػػػػػػػيؿافاالتف يػػػػػػػػراالريرضػػػػػػػػ افا تجػػػػػػػػر انحػػػػػػػػفا

عػػػػػفاف ،ارسػػػػػرل امرجسػػػػػتيرا غيػػػػػرامنشػػػػػفرة(،االريرضػػػػػيرتالػػػػػف اتلاميػػػػػ االصػػػػػؼااافؿاالإ
امصر.ا في .اجرمع االقرهرة.معهفاالفراسرتاالترا

(.اتحليػػػػػػؿامحتػػػػػػف امنهػػػػػػرجاالريرضػػػػػػيرتالتلاميػػػػػػ االصػػػػػػؼا0218تليػػػػػػؿ،امحمػػػػػػف.ا ا-15
السػػػػػػػػر ااااسرسػػػػػػػػ ا ػػػػػػػػ االجمهفريػػػػػػػػ االعر يػػػػػػػػ االسػػػػػػػػفري اعلػػػػػػػػ اضػػػػػػػػفءامهػػػػػػػػرراتاقػػػػػػػػراءةا

ا(.32،االمجلف مجمة جامعة البعثالريرضيرت.ا
،ا-16 فالتػػػػػػفريبااأثػػػػػػراالػػػػػػنمطاالمعر ػػػػػػ ا.(0228 .اعػػػػػػفنرفاالتطيػػػػػػب،امحمػػػػػػفافاالعتػػػػػػفـ

علػػػػػػػ ااسػػػػػػػتراتيجيرتاالتمثيػػػػػػػؿاالفراغػػػػػػػ افالػػػػػػػتعلـاا جتمػػػػػػػرع ا ػػػػػػػ اتنميػػػػػػػ امهػػػػػػػرراتاحػػػػػػػؿا
،اجرمعػػػػػػػ امجمدددددددة العمدددددددوق التربويدددددددة والنفسدددددددية المشػػػػػػػ لاتاالريرضػػػػػػػي افا جتمرعيػػػػػػػ ،ا

ا.(3 ،العففاا(9 المجلفااحريف، ال
التػػػػػػػػػػفريساا(.ا عرليػػػػػػػػػػ اإسػػػػػػػػػػتراتيجيرت0212الر ػػػػػػػػػػرع ،اأحمػػػػػػػػػػفامحمػػػػػػػػػػفارجػػػػػػػػػػرئ .ا -17

الت ػػػػػرفل ا ػػػػػ اتنميػػػػػ ا هػػػػػـاالهنفسػػػػػ اقرائيػػػػػراافمهػػػػػرراتاال رهػػػػػرفاالهنفسػػػػػ افالتحصػػػػػيؿالػػػػػف ا
اتلامي االمرحل االإعفافي ،ارسرل امرجستير،ا لي االتر ي ،اجرمع اطنطر،امصر.

(.اتقػػػػػػػفيـامحتػػػػػػػف ا تػػػػػػػرباالريرضػػػػػػػيرتاللصػػػػػػػؼاالسػػػػػػػر اا0211الريحػػػػػػػرف ،اقمػػػػػػػر.ا -18
السػػػػػفري ا ػػػػػ اضػػػػػفءاأهػػػػػفاؼاتػػػػػفريساالمػػػػػرفة،ارسػػػػػرل اااسرسػػػػػ ا ػػػػػ االجمهفريػػػػػ االعر يػػػػػ ا

امرجستير،امعهفاالفراسرتاالتر في ،اجرمع االقرهرة،امصر.
اعرلـاال تب.ا،،االقرهرةالتدريس نماذجو ومياراتوا.(0223 .ازيتفف،ا مرؿا-19
كيدددددددددف أ مدددددددددق القدددددددددراءة (.ا1994سػػػػػػػػػرم اعيػػػػػػػػػرفاحنػػػػػػػػػر،افحسػػػػػػػػػيفاالنرصػػػػػػػػػر.ا ا-20

احريف.فاراالح م اللنشر،اال الممبتدليا؟ 
(.االفهػػػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػػػ افعلاقتػػػػػػػػػػػما رلقػػػػػػػػػػػفرةاعلػػػػػػػػػػػ احػػػػػػػػػػػؿا0215سػػػػػػػػػػػمي ،االفلفسػػػػػػػػػػػ .ا -21

فراسػػػػػػػػػػ امقررنػػػػػػػػػػ ا ػػػػػػػػػػيفاالتلاميػػػػػػػػػػ االعػػػػػػػػػػرفييفافالتلاميػػػػػػػػػػ ا  اا–المشػػػػػػػػػػ لاتاالريرضػػػػػػػػػػي ا
ا الصػػػػعف رتاالػػػػتعلـااا رفيميػػػػ ا ػػػػ اضػػػػفءامت يػػػػراالجػػػػنس،ارسػػػػرل اف تػػػػفرا ،ا ليػػػػ االعلػػػػفـ

االإسلامي ،اجرمع االحرجالحضر،االجزائر. اا نسرني افا جتمرعي افالعلفـ



في الجمهورية العربية السورية في ضوء مهارات  تاسع الأساسيمنهاج الرياضيات للصف ال تقويم
 يالفهم القرائي الرياضيات

75 

(.افرجػػػػػػػػػ اتػػػػػػػػػفا راأنمػػػػػػػػػرطاالتفاصػػػػػػػػػؿاالريرضػػػػػػػػػ ا0215السػػػػػػػػػر،اترلػػػػػػػػػفاتمػػػػػػػػػيس.ا -22
ضػػػػػػػػمن ا ػػػػػػػػ ا تػػػػػػػػباالريرضػػػػػػػػيرتاالصػػػػػػػػففؼاالسػػػػػػػػر اافالثػػػػػػػػرمفافالترسػػػػػػػػاا ػػػػػػػػ اففلػػػػػػػػ االمت

ا(.0(،االعففا 19،االمجلفا مجمة ا قصى )سمسمة العموق الانسانية( لسطيف،ا
.االريػػػػػػرض:االتقددددددويق فددددددي المنظومددددددة التربويددددددة(.ا0223سػػػػػػيفاعلػػػػػػ ،اسػػػػػػرلـاأحمػػػػػػف.ا 

ام ت  االرشف.
(.اتقػػػػػػفيـامنهػػػػػػرجاالريرضػػػػػػيرتاالحػػػػػػرل امػػػػػػفافجهػػػػػػ ا0226 ا.الشػػػػػػقرا،امهػػػػػػرامحمػػػػػػفا-23

نظػػػػػراالمعلمػػػػػيفا ػػػػػ اضػػػػػػفءامهػػػػػرراتاالتفاصػػػػػؿاالريرضػػػػػػ اال تػػػػػر  .االجمعيػػػػػ االمصػػػػػػري ا
اللمنره افطرؽاالتفريس.ا

مهػػرراتا  ػػ  مقتػػرح  رنػػرم  أثػػر (.0211 .اعيسػػ  أسػػعف إيمػػرف طػػر ش،ا-24
  ػػ  ال صػػر  التف يػػر مهػػررات العلمػػ  التحصػػيؿ تنميػػ  علػػ االريرضػػ  التفاصػػؿ
  ليػػ  مرجسػػتير، رسػػرل    ػػزة، ااسرسػػ االثػػرمف الصػػؼ طرل ػػرت لػػف  الهنفسػػ 
ا.غزة اازهر، جرمع  التر ي ،

،االقػػػػػرهرة،اتحميدددددل المحتدددددوى فدددددي العمدددددوق الإنسدددددانية(.ا0223طعيمػػػػػ ،ارشػػػػػف .ا ا-25
افاراالف راالعر  .ا

اتعمدددددددددددديق القددددددددددددراءة وا دب (.0226طعيمػػػػػػػػػػػػ ،ارشػػػػػػػػػػػػف افالشػػػػػػػػػػػػعي  ،امحمػػػػػػػػػػػػف.ا ا-26
 إستراتيجيرتامتتلف الجمهفرامتنفع،االقرهرة،افاراالف راللط رع افالنشر.

ا سدددددس العامدددددة لمنددددداىج تعمددددديق الم دددددة العربيدددددة  (.ا1998طعيمػػػػػ ،ارشػػػػػف .ا ا-27
،االقػػػػػرهرة،افاراالف ػػػػػراالعر ػػػػػ اللط ػػػػػااالتفزيػػػػػا،االط عػػػػػ اي ددددددادىا  وتطويرىدددددا  وتقويميدددددا

ااافل .
التقددددددددويق فددددددددي المنظومددددددددة (:ا0223علػػػػػػػػ اأحمػػػػػػػػفاسػػػػػػػػيف،اأحمػػػػػػػػفامحمػػػػػػػػفاسػػػػػػػػرلـ ا-28

ا،االريرض،ام ت  اأ فاالرشف.التربوية
(.اأثػػػػػػػرااسػػػػػػػتتفاـاإسػػػػػػػتراتيجي االتػػػػػػػفريساالت ػػػػػػػرفل ا ػػػػػػػ ا0211عفرنػػػػػػػ افالحمػػػػػػػش.ا ا-29

تنميػػػػػػ امهػػػػػػرراتاالتفاصػػػػػػؿاالريرضػػػػػػ الػػػػػػف اطل ػػػػػػ االصػػػػػػؼاالرا ػػػػػػااااسرسػػػػػػ ا ػػػػػػ اغػػػػػػزة،ا
عػػػػػػػ ا،ا ليػػػػػػػ االتر يػػػػػػػ ،االجرممددددددد تمر التواصدددددددل والحدددددددوار التربدددددددوي حػػػػػػػثامقػػػػػػػفـاإلػػػػػػػ ا

االإسلامي ،اغزة.
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العلاقػػػػػ ا ػػػػػيفاقػػػػػفرةاالطرلػػػػػباعلػػػػػ االقػػػػػراءةاا.(1996 .االعمػػػػػر ،انػػػػػرعـا ػػػػػفامحمػػػػػفا-30
الريػػػػػػػػرض،اا،(غيػػػػػػػػرامنشػػػػػػػػفرة الصػػػػػػػػحيح افحػػػػػػػػؿاالمسػػػػػػػػرئؿااللفظيػػػػػػػػ ،ارسػػػػػػػػرل امرجسػػػػػػػػتيرا

االممل  االعر ي االسعففي ا.
(.امسػػػػػػػػػتف االفهػػػػػػػػػـاالقرائػػػػػػػػػ اللمفػػػػػػػػػرهيـا0213عمػػػػػػػػػر،اسػػػػػػػػػفزافافالعتي ػػػػػػػػػ ،اريػػػػػػػػػـ.ا ا-31

اللصػػػػػػؼاالثرلػػػػػػثاالمتفسػػػػػػط.اال يميرئ المجمددددددة ا ردنيددددددة لمعمددددددوق يػػػػػػ ا ػػػػػػ ا تػػػػػػرباالعلػػػػػػفـ
ا(.0(.االعففا 12.االمجلفا التربوية

أثػػػػػرااسػػػػػتتفاـاأسػػػػػلفباحػػػػػؿاالمشػػػػػ لاتاا.(1995 .االقحطػػػػػرن ،ام ػػػػػررؾا ػػػػػفا هػػػػػفا-32
 ػػػػػػ اتنميػػػػػػ امهػػػػػػرراتاحػػػػػػؿاالمسػػػػػػرئؿاالريرضػػػػػػي االلفظيػػػػػػ الػػػػػػف اتلاميػػػػػػ االصػػػػػػؼاالسػػػػػػرفسا

الممل ػػػػػػػػ ااالريػػػػػػػػرض،ا،(غيػػػػػػػػرامنشػػػػػػػػفرة ا  تػػػػػػػػفائ ا مفينػػػػػػػػ االتػػػػػػػػرج،ارسػػػػػػػػرل امرجسػػػػػػػػتيرا
االعر ي االسعففي 

اارفف،اا-،اعمػػػػػػرفالجددددددودة الشدددددداممة والمددددددنيج(.ا0228محسػػػػػػفاعلػػػػػػ اعطيػػػػػػ ا ا-33
اه فاراالمنر

منددددددداىج الريا:ددددددديات لمرحمدددددددة ا.(0216 .االمر ػػػػػػػزاالػػػػػػػفطن التطػػػػػػػفيراالمنػػػػػػػره ا-34
ا،افزارةاالتر ي االسفري .االتعميق ما قبل الجامعي

الإطدددددار العددددداق لممنددددداىج التربدددددوي  (.0219المر ػػػػػزاالػػػػػفطن التطػػػػػفيراالمنػػػػػره .ا ا-35
ا،افزارةاالتر ي االسفري .الوطني في الجميورية العربية السورية

مجمدددددددة (:االمقرفئيػػػػػػػ  مرهيتهرافطػػػػػػػرؽاقيرسػػػػػػػهر(،ا1997مقػػػػػػػفاف ،امحمػػػػػػػفا تػػػػػػػر  ا-36
،االعففاالتربية ا.(101 ،اال فيت،االلجن االفطني اللتر ي افالثقر  افالعلفـ

،امعػػػػػػػرلـاتر فيػػػػػػػ ،االقػػػػػػػرهرة،ا0،اطسدددددددموي التددددددددريس(.ا1986المفتػػػػػػػ ،امحمػػػػػػػف.ا ا-37
امؤسس االتلي .

االقػػػػراءة فاسػػػػتراتيجيرت مهػػػػررات(.ا2003النصػػػػرر،اصػػػػرل ا ػػػػفاع ػػػػفاالعزيػػػػز ا-38
 جامعدة . مجمدةالريرضػيرت مػرفة  ػ  ف همهػر اللفظيػ  المسػرئؿ قػراءة علػ  المعينػ 
(،االعػػففا2الإسػػلامي ،االريػػرض،االمجلػػفا  فالفراسػػرت التر فيػػ  العلػػفـ د:سددعو  الممددي

ا(.15 
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لدى عينة من  التلعثم وعلاقته بالكفاءة الذاتية
من مرحلة الحلقة الأولى المتلعثمين في الأطفال 

 مدينة السلميةالتعليم الأساسي في 
   جامعة البعث –كمية التربية           إعداد الطالبة: لينا أحمد حمود

 المشرف المشارك: د.أحمد سموطة إشراف الدكتور: أحمد حاج موسى   

 الملخص:

إلى تعرف العلاقة بٌن التلعثم والكفاءة الذاتٌة لدى هدفت الدراسة الحالٌة 

عٌنة من الأطفال المتلعثمٌن فً الحلقة الأولى من مرحلة التلعٌم الأساسً 

فً مدٌنة السلمٌة، والتعرف على نسبة انتشار التلعثم لدى أفراد عٌنة 

ور والإناث فً شدة التلعثم الدراسة، وفٌما إذا كان هناك فروقاً بٌن الذك

( 64( ذكور و )64( طالباً )84والكفاءة الذاتٌة، تكونت عٌنة الدراسة من )

إناث من الطلاب المتلعثمٌن فً الحلقة الأولى من مرحلة التعلٌم الأساسً 

فً مدٌنة السلمٌة، استخدمت الباحثة مقٌاس شدة التلعثم ل راٌلً تعرٌب نهلة 

ة الذاتٌة ل ربا البٌطار، وذلك بعد استخراج الرفاعً، ومقٌاس الكفاء

الخصائص السٌكومترٌة لٌناسب عٌنة الدراسة. توصلت الدراسة إلى النتائج 

نسبة انتشار اضطراب التلعثم بٌن طلاب الحلقة الأولى فً مدٌنة  -التالٌة: 

كما أنه توجد علاقة بٌن اضطراب التلعثم والكفاءة -%(.;.4السلمٌة هً )

كما ولا توجد فروق بٌن الذكور والإناث  –أفراد عٌنة الدراسة.  الذاتٌة لدى

 اس شدة التلعثم والكفاءة الذاتٌة.على مقٌ

 الأطفال المتلعثمٌن -الكفاءة الذاتٌة-الكلمات المفتاحٌة: التلعثم

 



من مرحلة التعلٌم الحلقة الأولى المتلعثمٌن فً لدى عٌنة من الأطفال  التلعثم وعلاقته بالكفاءة الذاتٌة
 مدٌنة السلمٌةالأساسً فً 

57: 
 

Abstract: 

The current study aimed to identify the relationship between 

stuttering and self-efficiency in a sample of stuttering children 

in the first episode of the basic softening phase in The City of 

Salamiyeh, to identify the prevalence of stuttering among the 

members of the study sample, and whether there are 

differences between males Females in the severity of 

stuttering and self-competence, the sample of the study 

consisted of (40) students (20) males and (20) female 

stuttering students in the first episode of basic education in the 

city of Salamiyeh, the researcher used a scale Riley's stuttering 

intensity localized Nahla al-Rifai, and the self-efficacy measure 

of the battery's riba, after extracting the sequometry 

properties to suit the study sample. The study found the 

following findings: - The prevalence of stuttering disorder 

among students in the first episode in The City of Salamiyeh is 

(0.7%). - There is also a relationship between stuttering 

disorder and self-efficiency in the study sample members. 

There are also no differences between males and females on 

the scale of bumble severity and self-efficiency. 

Keywords: Stuttering - Self-efficacy - Stuttering Children.  
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 المقدمة:-1

لمتفاعل، يستخدم الإنسان الكلام ، أو الحديث الشفيي الذي يعد وسيمتو الرئيسية        
بشر دون غيرىم من سائر والتواصل مع الآخرين والكلام ميزة خص بيا الله بني ال

، ويحتاج الكلام لإنتاجو مجموعة من العمميات المعقدة التي تعتمد عمى سلامة المخموقات
العديد من أعضاء الكلام العضوية عند الفرد، وكذا سلامتو من المعيقات النفسية، 

بشكل سميم إلى المستمع لتتم عممية ؤثر عمى إنتاج الكلام، ووصولو والاجتماعية التي ت
 التواصل بواسطة الكلام.

ويعرف الكلام بأنو كل ما يصدر عن الفرد من أقوال سواء أفادت أم لم تفد، ولكن       
ىذه الوسيمة التواصمية مع أىميتيا وقوتيا، وكونيا من أعقد مظاىر السموك لدى البشر، 

، وآخرون ي تؤثر عمى الكلام وتجعمو عسيراً)أبو الفخربعض الاضطرابات التفقد تصيبيا 
2006 ،297.) 

عاااااات مااااان 10ويعااااااني نحاااااو ماااااا يقااااار  مااااان )  اااااع مااااان المجتم  % ( مااااان أي مجتم 
ثاال فااي اضاااطرابات ، فقااد يواجاااو الم غااة والكاالام )  كاااالت معثم  ( المشااكلات فااي الت واصااال تتم 

ات وفقااااً اسااابابيا وشااادتيا ونوعيتياااا ) القطاوناااة، الفااارد شاااكلًا أو آخااار مااان ىاااذه الاضاااطراب
2014 ،238 .) 

وىي احتباس  عيو  الكلام إلى أربعة أقسام عيو  تعبيرية مثل اافيزيا تقسمو  
؛ أي الحذف والإبدال وعيو  الكلام وتتصل بفقد القدرة عمى التعبير بالكلام أو الكتابة، 

ة  وت بشد ةوالقم  والت شويو، والاضطرابات الخاص  ورنينو ونعومتو، والقسم الرابع ىاو  الص 
ا بسرعة شاديدة تسامى ىاذراً ) نساايا  الكااالام إم  االعياو  الإيقااعاية لمكالام أي اضطارا  

)  Stutteringأو: عي اً (، أو بطء وتوق ف ومد تكرار المقاطع وىو ما يطمق عميو الت معثم
  (. 19، 2008الس يد، 
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الساالالات العرقيااة  وجميااعرف منااذ القاادم وفااي كاال بقاااع العااالم اا  عااوالت معااثم اضااطر 
اا (. ويظياار  2، 2010و غياار مميااز لمينااة مااا ولا ياارتبط بدرجااة الااذكاء ) مخمااوف، ا أن ااكم 

 ,Taylor) إناااث  1ذكااور مقاباال 4عنااد الجنسااين ولكاان بنساابة مختمفااة بااين الجنسااين: 
الظااروف التربويااة والاجتماعيااة تتطم اا  ماان الااذكر  (، وقااد يعااود ذلااك إلااى أن   1976,340

ااا يجعمااو أكثاار عرضااة لمضااغوط الن فسااية المسااتم رة ) التااوني،  الشااجاعة والقااوة والاخااتلاط مم 
 2008(، أو إلى فروق ذات منشأ تكويني متعماق بالمورثاات الجنساية ) الس ايد، 5، 2010

،21 .) 

وأساارعيا سااواء ماان حيااث نمااو وتعااد مرحمااة الطفولااة ماان أىاام مراحاال النمااو المغااوي 
قاادرة الطفاال عمااى الاسااتقبال أو الفياام والإدراك أو الإرسااال، ممااا يعطااي أىميااة فائقااة لمنمااو 
المغاوي، لقاد  حظاي موضاوع اضاطرابات الكالام باىتماام البااحثين إدراكااً مانيم بأىميتاو فااي 

ن باأ Healy, 2010)(. كما بينات دراساة ىيماي)11-10، 2009حياة ااطفال )كسناوي،
الطفاال الااذي يعاااني ماان اضااطرابات فااي الكاالام غالباااً مااا يواجااو صااعوبة فااي التواصاال مااع 
الآخاارين والتفاعاال معياام ممااا قااد يااؤدي إلااى تجناا  المسااتمعين لااو أو تجاىمااو أو ابتعااادىم 
عنو، وذلك لعدم صبرىم عماى التواصال معاو أو لعادم مقادرتيم عماى فيماو وغالبااً ماا تكاون 

ة ااماار الااذي يااؤدي إلااى حالااة ماان الارتباااك لديااو ، ممااا يترتاا  اسااتجاباتيم لااو غياار مناسااب
إخفااااق الطفااال أو فشااامو فاااي التواصااال ماااع الآخااارين، وقاااد تتناااامى لدياااو بعاااض المشاااكلات 

  النفسية من خجل وانطواء وغيرىا من المشكلات ااخرى. 

وظائفو من الطبيعي أن يؤدي الطفل الذي يتمتع بدرجة عالية من الثقة بالنفس و       
بدرجة عالية من الكفاءة في الوسط الاجتماعي الذي يوجد فيو، أما الطفل الذي ينظر 

، 2008،وعواد ودإلى نفسو من منظور سمبي سوف تتسم شخصيتو بعدم الكفاءة )الرع
وما يرتبط بيا من مشكلات أكاديمية وانفعالية  التمعثم (. لذلك فإن اضطرا 145

وسموكية واجتماعية يمكن أن تؤدي إلى انخفاض الثقة بالنفس اامر الذي يترت  عميو 
نقص الكفاءة الذاتية لدى ىؤلاء ااطفال الذين يعانون من ىذه الاضطرابات، حيث تمع  
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ثابرة عند الشدائد، والذي يؤدي في القدرة عمى المواجية والم اً الكفاءة الذاتية دوراً رئيس
 (.5، 2018بدوره إلى مرونة في التفاعل مع المواقف لدى ااطفال )أبو زيد، 

قد ظير عمى يد باندورا ة من المفاىيم الحديثة نسبياً، فويعتبر مفيوم الكفاءة الذاتي     
(Bandura,1977في نظريتو المعرفية الاجتماعية التي قدميا تطويراً لنظريتو )  عن

 (.5، 2017بيا)ورد في دبي،  ،التعمم الاجتماعي

وتيدف الكفاءة الذاتية إلى تحقيق الكفاءة الشخصية عمى نطاق واسع وبصفة       
مستمرة لمتعامل بفاعمية مع المواقف الضاغطة المتنوعة، فتعمل معتقدات الكفاءة الذاتية 

الوجدانية والتحفيزية والانتقائية عمى تنظيم ااداء البشري، من خلال العمميات المعرفية و 
عند مواجية ااحداث السمبية، فااطفال الذين يمتمكون معتقد الكفاءة الذاتية سوف يكونوا 
قادرين عمى بسط السيطرة عمى أفكارىم، ويكونوا أكثر مثابرة في جيودىم، وىم أكثر 

طفال الذين لا يمتمكون احتمالًا لرفض اافكار السمبية حول ذواتيم أو قدراتيم أكثر من اا
 (.6، 2018مشاعر الكفاءة الذاتية)أبو زيد، 

كلام لذلك تعتبر الكفاءة الذاتية عاملًا ميماً لدى ااطفال الذين لدييم اضطرابات       
، فيي تمثل قوى كبيرة تساعد ىؤلاء ااطفال في التغم  عمى الصراعات )تمعثم(

وانطلاقاً فعالية التي يمرون بيا في حياتيم اليومية، ااكاديمية والسموكية والاجتماعية والان
 والتمعثمءة الذاتية مما تقدم جاءت الدراسة الحالية لمحاولة التعرف عمى العلاقة بين الكفا

 مدينة السممية.في  الحمقة ااولى المتمعثمين في مدارسلدى ااطفال 

 

 مشكمة البحث:-2
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من المجالات الحديثة ظير بعد أن تنبو العاممين  الكلاميعد مجال اضطرابات 
في عمم النفس إلى خطورة الآثار التي تخمفيا ىذه الاضطرابات عمى ااطفال إذ تحد من 
اندماجيم في المجتمع المحيط بيم، ومن الملاحظ أنو في الآونة ااخيرة ازداد الاىتمام 

طفال يتم تحويميم من قبل حيث أن نسبة غير ضئيمة من اا الكلامبمجال اضطرابات 
 الكلامرياض ااطفال ومدارس مرحمة التعميم ااساسي إلى مراكز تأىيل اضطرابات 

والمغة لمتعرف عمى ماىية مشكمتيم، بناءاً عمى ملاحظة معممة أو معمم الصف 
 (.11، 2016)ااقرع،

إن الطفل الذي لا يستطيع التعبير عن نفسو، وعما يدور بين الآخرين، أو 
، قد يؤدي بو ذلك إلى الوقوع في العديد من تمعثمو في الكلامتواصل معيم بسب  ال

المشكلات التي من بينيا تجن  المستمعين لو، أو تجاىمو، أو الابتعاد عنو بسب  
صعوبة التواصل والتفاعل معو، وعدم مقدرتيم عمى فيمو، ومن ثم استجابتيم لو بصورة 

لة من الارتباك بينيم وبينو، مما يترت  عميو غير مناسبة، مما يؤدي إلى حدوث حا
إخفاق الطفل أو فشمو في التواصل مع الآخرين، وممارسة حياتو بشكل طبيعي)عبد 

(. وقدرة الطفل عمى الكلام تنعكس عمى قوة شخصيتو وثقتو بذاتو 8، 2008الحميد،
شخصية  حيث إن الكلام أداة ميمة من أدوات التواصل والتفاعل الاجتماعي وفي بناء

 (. 180، 2005الطفل)الزريقات،

عمى أن  المجالكما واتفقت العديد من الدراسات السابقة التي أجريت في ىذا 
 تمعثم ااطفال الذين يعانون من اضطرا ىناك مجموعة من الآثار النفسية التي ترتبط ب

 وونطق من بينيا الافتقار للأمن، والإشباع العاطفي، الخجل، سوء التوافق، تقدير لمذات 
ثقة بالنفس أقل، معاناة من حساسية مفرطة، معاناة من ضغوط انفعالية، كدراسة  

 (.(Ginsberg,2000(، ودراسة جينسبرج  1988أحمد)
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ائقاً لقيامو بكثير عذلك يكون  في الكلام التمعثمحيث إن الطفل الذي يعاني من 
(. وان  238، 2014تعيق تواصمو مع الآخرين )القطاونة، اتو اليومية من الميام في حي

عمى الصحة النفسية لمطفل باعتبارىا أحد العناصر  مرتكزاً الاىتمام الكبير أصبح 
ااساسية والميمة في تحقيق ااىداف التي تسعى إلييا المنظومة التربوية الحديثة ومن 

يا  تكوين شخصية متكاممة الجوان  لمطفل والاىتمام أكثر بقدرات الطفل وكفاءتو بين
(.   حيث حظي مفيوم الكفاءة الذاتية باىتمام الباحثين وقد 5، 2017الذاتية)دبي، 

أجريت عدد من الدراسات لمكشف عن علاقة ىذا المفيوم بالعديد من المتغيرات النفسية 
ن بين ىذه الدراسات احل عمرية ودراسية مختمفة. ومولقد طبق في بيئات مختمفة ومر 

( فمقد تناولت العلاقة بين معتقدات  Multon,et al ,1991)وآخروندراسة ميمتون 
الكفاءة الذاتية وااداء ااكاديمي لدى عينة من ااطفال في المرحمة المتوسطة، حيث 

ذاتية معتقدات الكفاءة الأشارت نتائجيا إلى وجود علاقة إيجابية دالة إحصائياً بين 
 (. 14، 2017دبي، وااداء ااكاديمي )ورد في 

مؤثراً محتملًا للأشخاص الذين  ابرزت الكفاءة الذاتية في اابحاث الحديثة باعتبارى     
( بأن Vanleer, et al ,2008)ةيعانون من اضطرابات كلام ولغة، حيث بينت دراس

الكفاءة الذاتية تكون أقل بشكل ممحوظ لمبالغين الذين يتمعثمون مقارنة مع أولئك الذين لم 
الذين يتمعثموا، كما تم إدخال الكفاءة كمتغير محتمل يؤثر عمى الالتزام بالعلاج للأفراد 

يعتمد  لممتعالجبأن نجاح العلاج الصوتي  ، حيث يعتقديعانون من اضطرابات الصوت
ويفترض )لير( وزملاؤه أن الشخص يج  أن يتمتع  ،عداده لتغيير سموكياتوعمى است

جراء تغييرات في سموكوبمستوى معين من الكفاءة  ، وقد يكون أحد أسبا  الذاتية وا 
 ضعف الالتزام بالعلاج مرتبطة بانخفاض الكفاءة الذاتية لتغيير السموك

(Runne,2012,15). 
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، لاحظت الباحثة التمعثمومن خلال عرض الدراسات التي تناولت اضطرابات  
ية من ناحية الكلامبأن أغم  الدراسات ركزت عمى علاج الاضطرابات الصوتية و 

وأغفمت آثار ىذه الاضطرابات عمى ااطفال من النواحي النفسية  الكلامتصحيح 
سات التي تناولت تأثير اضطرابات والاجتماعية وااكاديمية، بالإضافة إلى ندرة الدرا

عمى الكفاءة الذاتية عند ااطفال الذين يعانون من ىذه الاضطرابات،  ومن خلال  التمعثم
تعامل الباحثة مع ااطفال الذين يعانون من ىذه الاضطرابات لاحظت وجود مخاوف 

ثقة بالنفس مستمرة من التحدث بحرية خوفاً من السخرية والاستيزاء بالإضافة إلى قمة ال
عند بعض الحالات، كما لاحظت الباحثة عمى ااطفال الذين يعانون من اضطرا  

بأن لدييم انخفاض في مستوى الكفاءة الذاتية خاصة فيما يتعمق بالدافعية  الكلام
ة المنخفضة في المواقف المختمفة، ومستوى منخفض من الجيد والنشاط والمثابرة اللازم

  قيام بو.لتحقيق العمل المراد ال

، ت السابقة التي بحثت في اضطرا  التمعثمومن خلال مراجعة اادبيات والدراسا     
بالإضافة إلى خبرة الباحثة وملاحظاتيا للأطفال الذين يعانون من اضطرابات نطق 

ىناك حاجة إلى مزيد من البحث لتحديد  المترتبة عمى ىذه الاضطرابات، والآثار النفسية
ولما كان  ،ذين يعانون من اضطرا  التعمثماتية في التواصل للأشخاص الدور الكفاءة الذ

 ،والكفاءة الذاتيةالعلاقة بين اضطرا  التمعثم ىناك قمة في الدراسات العربية التي تتناول 
لذلك ستحاول الباحثة في البحث الحالي التحقق وغيا  ىذه الدراسات في البيئة المحمية 

في  التمعثم والكفاءة الذاتية لدى عينة من ااطفال المتمعثميناضطرا  من العلاقة بين 
 مدارس الحمقة ااولى من مرحمة التعميم ااساسي.

 : ينالتالي ينومن ىنا تتبمور مشكمة البحث من خلال محاولتيا الإجابة عن السؤال
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ما نسبة انتشار اضطرا  التمعثم عند ااطفال في مدارس الحمقة ااولى في -
 التعميم ااساسي في مدينة السممية؟مرحمة 

والكفاءة الذاتية لدى عينة من ااطفال  ما العلاقة بين اضطرا  التمعثم-
 التعميم ااساسي في مدينة السممية؟مدارس الحمقة ااولى في مرحمة  في المتمعثمين

 أىمية البحث:-3

والتركيز عمى خصائص ىذه الاضطرابات  أىمية الموضوع وىو اضطرا  التمعثم -1
 وأسبابيا وطرق علاجيا والخصائص النفسية للأطفال الذين يعانون منيا.

ير من الدراسات في مجال اضطرا  إن المجتمع السوري ما زال بحاجة ماسة لمكث-2
في المراحل التعميمية المختمفة لمكشف عنيا، والتعرف عمى أسبابيا، والتوصل إلى التمعثم 

 لاجيا.ع

 بحثت في العلاقة بينالتي عمى حد عمم الباحثة قمة الدراسات العربية السابقة -3
 والكفاءة الذاتية لدى ااطفال. اضطرا  التمعثم

، لما ااطفالالتي يعاني منيا  عمى تفيم اضطرا  التمعثم والمعممينمساعدة الآباء-4
افقيم النفسي والاجتماعي ليذه الاضطرابات من آثار نفسية واجتماعية تؤثر عمى تو 

 والدراسي.

 أىداف البحث:-4

طفال تعرف العلاقة بين اضطرابات الكلام والكفاءة الذاتية لدى عينة من اا-1
 .المتمعثمين
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تعرف الفروق بين الذكور والإناث عمى مقياس الكفاءة الذاتية لدى عينة من ااطفال -2
 .المتمعثمين

تعرف الفروق بين الذكور والإناث عمى مقياس اضطرابات النطق لدى عينة من -3
 .المتمعثمينااطفال 

 فرضيات البحث:-5

درجات  بين0.05د مستوى دلالة لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عن-1
 .الكفاءة الذاتيةدرجاتيم عمى مقياس  و  التمعثم أفراد العينة عمى مقياس

بين متوسطي درجات  0.05لة إحصائية عند مستوى دلالة توجد فروق ذات دلالا -2
 .النوع )ذكور، إناث(مقياس الكفاءة الذاتية تبعاً لمتغير أفراد العينة عمى 

بين متوسطي درجات  0.05لة إحصائية عند مستوى دلالة لاتوجد فروق ذات دلا -3
 .وع )ذكور، إناث(النتبعاً لمتغير  مقياس التمعثمأفراد العينة عمى 

 حدود البحث:-6

  )التمعثم(.اطفال الذين يعانون من اضطرا عينة من االحدود البشرية: -

التي تضم الحمقة ااولى من  السممية: المدارس الرسمية في مدينة الحدود المكانية-
 مرحمة التعميم ااساسي.

 2020/2021العام الدراسي  الحدود الزمانية:-

: تقتصر الدراسة عمى دراسة العلاقة بين اضطرا  التمعثم والكفاءة الموضوعيةالحدود -
 الذاتية.
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 :مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية-7

 :  Stutteringالتّمعثم
ىااو اضااطرا  فااي إيقاااع الكاالام وطلاقتااو يظياار فااي صااورة تكاارار أو ترديااد 

ةو  المفظي ةلمحروف أو المقاطع  الكممات، أو يظير في صاورة إطالاة  بدايةفي  خاص 
فجاااار فاااي الكااالام مصااااحباً ذلاااك بعاااض نالمااادة قميماااة مااان الوقااات يعقبياااا  توق ااافأو 

 (. 35،  2009والإطالة ) موسى،  الت كرارمع  الجسمي ةة و الن فسيااعراض 
، كماااا الجسااامي ةودرجتاااو والمصااااحبات  الت معاااثماً: مااادى تكااارار إجرائي ااا الت معاااثمويعااار ف 

المساتخدم  الت معاثم شاد ةيحصل عمييا المفحوص فاي مقيااس  ال تي الد رجةو بعن يعب ر
 .  الد راسةفي ىذه 

 
 :المتمعثمين الأطفال
 يتكم مااونو  توق اافوالإطالااة وال الت كراركلامياام باا يت صاافن ال ااذيوىاام ااطفااال  

ياة ر عماييم إفياام الآخارين ويحتااجون إلاى إجاراءات علاج  بطريقة غريبة بحيث يتعذ  
 ةوتربوي اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (. 537، 2011) خميل، 
يحصل عمى درجاة عالياة عماى مقيااس الطفل الذي المتمعثم:  الط فلف الباحثة وتعر  
 .البحث االت معثم المستخدم في ىذ شد ة

عمى أنيا مجموعة ااحكام الصادرة عن الفرد والتي   عرفيا باندورا الكفاءة الذاتية:-
تعبر عن معتقداتو حول قدرتو عمى القيام بسموكيات معينة ومرونتو في التعامل مع 
المواقف الصعبة والمعقدة وتحدي الصعا  ومدى مثابرتو لإنجاز الميام المكمف بيا 

Bandura,1977,644)). 
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اً بأنيا الدرجة التي يحصل عمييا الطال  عمى وتعرف الباحثة الكفاءة الذاتية  إجرائي
 مقياس الكفاءة الذاتية المستخدم في البحث.

 النظري: الجانب-8

 :  Stutteringالتّمعثم :أولً 
 اضطرابات الكلام:-

والباحثون بكل الظواىر التي تؤثر عمى الفرد نظرياً، وتسميط الضوء ييتم عمماء النفس 
عمييا لتحديد مفيوم ىذه الظواىر، وبمراجعة ىذا النوع من الاضطرابات نجد تباين في 

تداخل، وتعدد أسبابيا إلى تحديد المفاىيم بشكل دقيق، ومحدد، وقد يعزى السب  في ذلك 
جتماعية، وأيضاً تعدد، وتنوع مظاىر وأعراض كل سواء أكانت بيولوجية، أو نفسية، أو ا

موحد يجمع كل ىذه مصطمح اضطرا  من ىذه الاضطرابات مما يصع  الاتفاق عمى 
 الاضطرابات.

اضطرابات الكلام ىو التصنيف الثاني من  إن( " 70، 2008يذكر عبد الفتاح )
حيث ان  -قاصطرابات النط–اضطرابات التواصل، وأقربيا بالنسبة لمتصنيف ااول 

 انيمابعض العمماء جمع النوعين معاً، وأطمق عمييا اضطرابات النطق، والكلام 
يشتركان معاً في ااسبا  فإصابة الجياز الكلامي، وما يحتوي عميو من تجويف فمي، 

الفمي كميا مسؤولة عن حدوث خمل في النطق وأنفي، وأسنان وعضلات داخل التجويف 
 .والكلام"

( " أن اضطرا  الكلام ىو عدم القدرة عمى 415، 1992والدماطي)ويذكر الشخص 
إصدار أصوات المغة بصورة سميمة، نتيجة المشكلات في التناسق العضمي، أو عي  في 

 ي الكفاءة الصوتية، أو خمل عضوي. مخارج أصوات الحروف، أو لفقر ف
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 تتعدد اضطرابات الكلام وتقسم إلى :

  :الن طق أربعة راباتوتشمل اضط النّطق: اضطرابات-أ

 .حريف أو الت شويوالت  -1

 الإبدال-2

 الحذف-3

 .الإضافة-4

وت الصّوتية: الضطرابات-ب ة بشد ةالص  ورنينو ونعومتو، ومن  وىي اضطرابات خاص 
وتيةأبرز ىذه العيو  البح   و الخنف من أىم أسبابو وجود فجوة أو شق في سقف  ة الص 

خلال الفم  م في سير اليواء وضبط الص وتعمى التحك   يسب   عدم قدرة الفرد الحمق مم ا
ىناك  ن منيا الحمق أو الش فاه، كما أن  وتحدث الفجوة نتيجة عدم التئام اانسجة ال تي يتكو  
ة، ة أو وجود الزوائد اانفي  يو  اانفي  أسبا  أخرى قد تؤد ي إلى الخنف وىي التيا  الج  

ة لسد الفجوة ال تي توجد في سقف العممي ات الجراحي  ص علاج الخنف في إجراء ويتمخ  
ة بالحمق )الس يد،ينات الم سان والش  ر الحمق بالإضافة إلى تم  (.15  ،2008فة الخاص 

ة أو : مثل إصابة ااعصا  الدماغي   اضطرابات الكلام الناجمة عن عوامل عضويّة -ج
ات حاد ة أو بعض اامراض المزمنة، ئتين بالتيابة أو الفم أو ااذن أو الر  القشرة الدماغي  

ة لدى كما يدخل ضمن ىذه الفئة اضطرابات الكلام الناجمة عن ضعف القدرة العقمي  
 (.85-84، 2010ة")النوبي، فين عقمياً، ومتلازمة داون" المنغولي  الط فل مثل المتخم  

ط لاقة ى باضطرابات الط لاقة يستخدم مصطمح ال:أو ما يسم  ةالضطرابات الإيقاعيّ -د
ى بعدم سلاسة ااصوات و المقاطع ة، ويتجم  فوي  الم غة الش   لوصف أي تداخل في تدف ق
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المفظي ة والكممات مع وجود الت كرار أو الت ردد أو الإطالة في الكلام، فالكلام العادي يتمي ز 
ر بسلاسة ورشاقة من كممة إلى أخرى دون توق ف واضح أو ث نتطو  بسلاستو فعندما نتحد  

را  في تدف ق الكممات، ولكن بعض اافراد يعجزون عن إصدار حديث سمس اضط
  (.223، 2005رة ) الزريقات،م في وقفاتيم المتكر  ويعجزون عن التحك  

انتشاراً، وىي ظاىرة متعد دة اابعاد  ويعتبر الت معثم من أكثر اضطرابات الط لاقة
ة عة وتكرارات تشن جي  متقط   تؤث ر عمى طلاقة وسلاسة وجيود تدف ق الكممات، بحبسات

 (.143، 2000)القمش، 

 التّمعثم : تعريف

( الت معثم بأنو تفوه أو تكمم مضطر  يتمي ز 343، 1998يعر ف )القريطي، 
نسدادات والإعادة والت كرار والإطالة بشكل لا إرادي في ااصوات أو بالت رددات أو الا

وتوت رات عضمية، ومجاىدة لإطلاق  الكممات أو المقاطع المغوي ة، مصحوباً بتقمصات
 نسيا  الكلام وطلاقتو ويخل بتنظيم إيقاعو.امم ا يقطع  سراح الم سان

فو وليم و اضطرا  في تدف ق الكلام  بشكل لا إرادي بأن   (William,2000,2)عر 
عن طريق الإغلاق القسري لمفم أو الحنجرة، أو عن طريق تكرار أو إطالة ااصوات و 

أخير في نطق ااصوات، والت معثم ينطوي عمى كمية عن طريق الت ردد أو الت  المقاطع، أو 
ت مفرطة من الجيد والنضال في محاولة الكلام، كما يكون مصحوباً بمجموعة من سموكي ا

 التجن   والتأجيل.

 مظاىر التمعثم :

 : وتتضمن الآتي:سموكيات التمعثم الأساسية-أ
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يعد التكرار من أىم السمات المميزة لمتمعثم حيث يكرر المتمعثم حرفاً من الكممة التكرار: 
مثل أ أ أ أراك ، أو يكرر مقطع صوتياً مثل با، با، با بدي تفاحة، أو يكرر عبارة أنا 

 أريد، الذىا  إلى المدرسة.

، 2005وىي فترة إطالة غير طبيعية للأصوات مثال: بدي تفاحة)الزريقات، الإطالة: 
224.) 

التوقف: حيث يتوقف المتمعثم عن الكلام في بداية الكلام أو وسطو وتتراوح درجة ىذه 
 (.348، 2000السموكيات حسي وضع الحالة)السرطاوي، أبو جودة، 

 : وتتضمن الآتي:سموكيات التمعثم الثانوية-ب

 الحركات الجسمية: مثل رمش العين وتجعد وانكماش الجبية، رعشة خفيفة لفتحة-1
 اانف.

الحركات العضمية الكبيرة: مثل ىز الرأس، توتر عضلات الجسم بصفة عامة، -2
 وعضلات إنتاج الكلام بصفة خاصة.

الخوف من نطق بعض ااصوات أو الكممات، وتجن  بعض الكممات التي يخاف -3
من نطقيا واستبداليا بكممات أخرى، أو التوقف عند نطقيا، أو إضافة كممات أخرى 

 بديمة.

 صوت.الالكلام السريع الرتي  والذي يؤثر بصورة سمبية عمى نبرة -4

، 2011اصل البصري، والنظر في اتجاه آخر)خميل، عدم المحافظة عمى التو  -5
528.) 
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وتتفاوت ىذه السموكيات بصفة عامة لدى ااشخاص المتمعثمين من البسيطة إلى الشديدة 
كما أنيا تتفاوت أيضاً في مواقف الكلام المختمفة التي يمر بيا الفرد المتمعثم حيث تزيد 

وبالمقابل قد تنخفض حدة حدة التمعثم لديو في مواقف معينة )كالتحدث عمى الياتف(، 
 واقف أخرى )كالتحدث إلى حيوان أليف(.التمعثم لديو في م

 : سمات الأطفال المتمعثمين

يعاني ااطفال المتمعثمين من بعض الاضطرابات السموكية والنفسية مثل العدوان، 
والانسحا ، والقمق، والاكتئا ، كما يكونون أكثر عرضة للإحباط نتيجة عدم قدرتيم 

 (.528، 2011خميل،عمى الكلام بصورة طبيعية مثل ااطفال الآخرين)

 الآثار النّفسية والجتماعية لمتّمعثم:

صعوبة  وعمى أن   ة للأفراد المتمعثمين الت معثمة اامريكي  فت الرابطة الوطني  صن  
الط بيعي مع الآخرين ومن مواصمة حياتو  تعيق حياة الفرد المصا  بو من الت واصل

 اً عمى ىذه المجالات.يؤث ر تأثيراً سمبي   ة والاجتماعية والش خصية حيثالد راسية والميني  

 ( إلى مجموعة من الآثار الن فسية والاجتماعية لممتمعثم72، 2000ولقد أشار نيكسون )
مثل الإحراج، الغض ، القمق، الخوف، الإحباط، فقدان السيطرة، بعض اامراض 

وج، وينطوي عمى أقل ميلًا لمخر  ة، كذلك قد يصبح الط فل المصا  بالت معثمالسيكوسوماتي  
ر أخلاق الط فل فيصبح مثلًا سريع التوت ر، عدوانياً نفسو، أو يصبح قميل الكلام وتتغي  

ال تي قام بيا  قد، وسريع البكاء. وفي الد راسةة لمن  مشاكساً، أو شديد الحساسي  
وال تي قارن فييا بين مجموعة من ااطفال ال ذين يتمعثمون مع  Monocurمونكور

المجموعة ااولى قد كشفت عن أعراض  من ااطفال العاديين، وجد بأن   مجموعة أخرى
بول والكوابيس والمخاوف المبالغ فييا كثيرة من أعراض عدم الت وافق مثل التوت ر والميل لمت  
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، 2004الكرم الدين، )يئة بالن سبة لعممي ة ااكل يذي  والعادات الس  والحاجة إلى الت  
122.) 

الث قة بالن فس قد يفتقد  يعاني من تدن ي الفرد ال ذي ( بأن  Tomas,2007كما أكد  توماس )
جاح بسب  خوفو من المخاطر أو العواق  ال تي تحدث نتيجة فشمو في كثيراً من فرص الن  

 (.249، 2014الكلام وتمعثمو ) نقلًا عن القطاونة،

 ثانياً: الكفاءة الذاتية:

 تعريفيا:-

 Albertلقد ظير مفيوم كفاءة الذات عمى يد العالم اامريكي ألبرت باندورا      
Bandura  ولقد حظي ىذا المفيوم في السنوات ااخيرة بأىمية متزايدة خصوصاً في

، فيو يستخدم نال اىتمامات الدراسين والباحثينمجال تعديل السموك، وما زال لو بريق ي
مى القيام بالسموك المطمو  بنجاح لتحقيق النتائج للإشارة إلى اعتقاد الفرد بقدرتو ع

عن كفاءتو الذاتية تظير من خلال الإدراك المرجوة. ويرى باندورا عمى أن معتقدات الفرد 
كما تعكس  المعرفي لقدراتو الشخصية، وخبراتو المتعددة سواء المباشرة أو غير المباشرة

ت البيئة من خلال أفعالو ووسائل ىذه المعتقدات قدرة الفرد عمى أن يتحكم في معطيا
 (.13، 2013 التكيف التي يستخدميا، والثقة بالنفس في مواجية ضغوط الحياة.)بيطار،

( إلى أن إدراك الفرد لكفاءتو الذاتية تبدأ من مراحل 329، 2013وأشار اليوسف)      
مبكرة من حياتو، حيث تبدأ في مرحمة الطفولة المبكرة وتمتد عبر سنوات حياتو كميا، 
فكمما أدرك الفرد بأنو ينال استحسان الآخرين ولاسيما الوالدين والمعممين وااقران لسموكو 

يم كمما شعر بالقيمة والاقتدار والكفاية. في حين أن افتقار الفرد معالاجتماعي الناجح 
الناجح مع الآخرين يدفعو في كثير من الحالات للانسحا  الاجتماعي  التفاعللميارات 
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والشعور بالوحدة والعزلة وعدم التقبل والعجز، وبالتالي تضعف مقاومة الفرد فينيار تحت 
 كس سمباً عمى مستوى الإنجاز والنجاح لديو. وطأة أي ضغوط نفسية اامر الذي ينع

 

 توقعات الكفاءة:-1

( بأن توقعات الكفاءة تؤثر عمى ثلاث مستويات في 27، 1997ويذكر رضوان )
 السموك، ىي:

 أولًا: اختيار الموقف.

 ثانياً: الجيد الذي يبذلو الفرد.

 ثالثاً: المثابرة في السعي لمتغم  عمى الموقف.

 الذاتية:أبعاد الكفاءة -2

 تتغير كفاءة الذات وفقاً ليا: ثلاثة أبعاد  Bandura, 1977,194)ذكر باندورا )

 عتبار أن الشدة: عندما يتم ترتي  الميمات حس  مستوى الصعوبة، عمى ا
توقعات الكفاءة عندما مختمف اافراد ربما تكون محددة بالميمات ااكثر 

لتشمل بعد ذلك الميمات الشاقة سيولة، وتمتد إلى الميمات متوسطة الصعوبة، 
 أو ااكثر صعوبة.

  العمومية: بعض الخبرات توجد توقعات نجاح محددة، والبعض الآخر يوجد
 إحساساً بالكفاءة أكثر عمومية، ويمتد إلى ماىو أبعد بكثير من موقف محدد.
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  القوة: التوقعات الضعيفة قابمة للإنطفاء بشكل سيل عن طريق الخبرات الفاشمة
ين ان اافراد الذين يممكون توقعات قوية لمنجاح سوف يستمرون في في ح

 بالرغم من الخبرات الفاشمة.مجيوداتيم نحو النجاح 

   مصادر كفاءة الذات:-3

 مصادر: ة( إلى أن توقعات الفرد بالكفاءة تبنى عمى أربع75، 2009وتشير رزق)

( بأن ىذا المصدر من 1977 ،193) Banduraإنجازات ااداء: يؤكد باندورا -1
مصادر الكفاءة مؤثر عمى نحو خاص، انو مبني عمى الخبرات الشخصية للإتقان  بعد 
أن تتطور توقعات الكفاءة القوية من خلال النجاحات المتكررة، فإن التأثير السمبي 

 لممحاولات الفاشمة من المحتمل أن ينخفض.

باشرة(: يذكر باندورا لا يعتمد عمى الناس عمى الخبرات البديمة )الخبرات الغير م-2
النجاح الذي حققوه بأنفسيم كمصدر وحيد لممعمومات بخصوص مستواىم في الكفاءة 
الذاتية، حيث تستمد الكثير من توقعات الكفاءة من الخبرات البديمة أو غير المباشرة، 

رفع كفاءة ( إلى أن ملاحظة الآخرين وىم ينجحون ي444، 1990ويشير )جابر ، ,
الذات ، وملاحظة فرد آخر بنفس كفاءتك وىو يخفق في عمل يميل إلى خفض الكفاءة 
الذاتية، وعندما يكون النموذج مختمفاً عن الملاحظ تؤثر المثيرات البديمة أدنى تأثير عمى 

أقوى تأثير حين تكون خبرة الناس السابقة قميمة.....إن آثار الكفاءة ....ولمخبرات البديمة 
نمذجة بصفة عامة ليست في قوة ااداء الشخصي من حيث تأثيرىا في مستويات ال

 الكفاءة، وقد يكون ليا آثار قوية في إنقاص الكفاءة....

إلى أنو تستخدم القناعة (Bandura, 1977, 195)أشار باندورا القناعة المفظية: -3
المفظية عمى نطاق واسع في محاولات التأثير عمى السموك الإنساني، وذلك بسب  
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بأنو بوسعيم أن  حيث يقاد الناس من خلال الإيحاء سيولتيا وتوافرىا في متناول اليد.
 يتغمبوا عمى بنجاح عمى ما قيرىم في الماضي.

( بأن المواقف المميئة Bandura,1977,196الاستثارة الانفعالية: ويؤكد باندورا)  -4
بالضغط والمرىقة بشكل عام تستدر استثارة انفعالية من شأنيا أن يكون ليا قيمة تعمم 
الشخص، وذلك حس  الموقف، كما تتعمق بالقدرة الشخصية، لذلك فإن الاستثارة 

في التغم  مصدر مكون لممعمومات التي تؤثر عمى الكفاءة الذاتية المدركة الانفعالية 
 عمى المواقف الميددة.

 أىمية الكفاءة الذاتية:-5

ترى الباحثة أن الكفاءة الذاتية ذات أىمية كبيرة عمى الفرد فيي تؤثر عمى الدافعية،     
وفي تحديد ااىداف التي سيضعيا اافراد انفسيم مستقبلًا، والجيود التي سيبذلونيا 

، وتحدد كيف يشعر الناس ويفكرون ويحفزون أنفسيم ويتصرفون، لتحقيق ىذه ااىداف
كي تساعدىم في التغم  عمى مشكلاتيم، وفي تحديد مقدار الجيد الذي سيبذلو الفرد في 

 نشمط معين، ومقدار المثابرة في مواجية العقبات.

( إلى أن توقعات الكفاءة الذاتية" تقوم عمى افتراض 27-25، 1997ويشير رضوان)    
( Schwarzer,1994, 115ويرى شوارز ) الفرد حول إمكانية تحقيق خيارات سموكية معينة".

أنه كلما ازداد اعتقاد الإنسان بامتلاكه إمكانات سلوكٌة توافقٌة من أجل التمكن من حل 

مشكلة ما بصورة عملٌة، كان أكثر اندفاعاً لتحوٌل هذه القناعات أٌضاً إلى سلوك فاعل، 

لذات تهتم بمدى قدرة الفرد على إنجاز التصرفات المطلوبة للتعامل مع كما أن كفاءة ا

المواقف المستقبلٌة، وإدراك الناس لكفاءتهم ٌؤثر على خططهم المستقبلٌة، فالذٌن لدٌهم 

ٌة الموصلة إحساس مرتفع بكفاءة الذات ٌرسمون خططاً ناجحة توضح الخطوط الإٌجاب

 نخفضة ٌرسمون خططاً فاشلة.للإنجاز، بٌنما ذوي فعالٌة الذات الم

( أن إدراكات الكفاءة الذاتٌة تؤثر فً ==7، 6455وٌرى كل من )العلوان والمحاسنة، 

الدافعٌة، فهً تحدد الأهداف التً سٌضعها الظافراد لأنفسهم، والجهود التً سٌبذلونها 
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لدى ة لتحقٌق هذه الأهداف، كما أن الكفاءة الذاتٌة المنخفضة تسبب مشاكل فً الدافعٌ

الطلاب، إذا كان الطلاب ٌعتقدون بأنهم لاٌستطٌعون النجاح فً مهام محددة )كفاءة ذات 

منخفضة(، فإنهم سٌحاولون فً هذه المهمات بشكل سطحً، وسوف ٌستسلمون بسرعة 

أو ٌتجنبوا هذه المخام أو ٌقاوموها ....مثل سلوكٌات الهروب هذه والتً تقدم تعزٌزاً 

خطٌر التحصٌل خصوصاً عندما ٌتم تعمٌم الكفاءة الذاتٌة  سلبٌاً سوف تعٌق بشكل

المنخفضة على أنشطة أكادٌمٌة أخرى، بالإضافة إلى ذلك مثل هذه السلوكٌات تزٌد من 

 الصعوبات المدرسٌة.

 الدراسات السابقة:-9 

 الدراسات العربية:-1

ىدفت لمتعرف عمى مدى انتشار اليدف:  (: 1997دراسة الشخص في السعودية )-
وتكونت العينة من العينة:  اضطرابات الكلام والنطق لدى عينة من ااطفال السعوديين، 

وقد أداة الدراسة:  ( عاماً، 12-6طفلًا وطفمة، تراوحت أعمارىم الزمنية بين )2750
ت توصماستخدم )مقياس اضطربات الكلام والنطق من إعداد الباحث( نتائج الدراسة: 

%( وتزداد عند الذكور عن الإناث 6.8النتائج إلى أن نسبة انتشار لاضطرابات النطق )
%(، واحتمت نسبة 6.25بصورة ممحوظة، واحتمت نسبة اضطرابات النطق أعمى قيمة )

 %(.0.96%(، ونسبة التمعثم )1.85الاضطرابات الصوتية )

بين المجمجمة والانطوائية لدى دراسة مقارنة لمعلاقة (: 1999) الكويتدراسة العبيد في -
 المجمجةتيدف إلى معرفة العلاقة بين ااطفال في محافظة حولي، ىدف الدراسة: 
دراسة مقارنة وقد شممت عينة الدراسة:  والانطوائية لدى ااطفال في محافظة حولي، 

من العاديين  ا( طالبً 40المجمجمة ، و)( طالباً وطالبة ممن يعانون من 40الدراسة )
 واستخدم مقياس الشخصية للأطفال أدوات الدراسة: ( سنة،12-9بمتوسط عمر )

أظيرت النتائج  نتائج الدراسة: ،)اختبار تفيم الموضوع للأطفال إعداد : ليوبولد بيلاك(
أن ااطفال العاديين أعمى من ذوي صعوبات النطق في بعض أبعاد مقياس التوافق 
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د بحريتو، شعور الفرد بالانتماء، وتحرر الفرد من الميل الشخصي، وىي شعور الفر 
 بين المضطربين والعاديين عمى مقياس التوافق الاجتماعي. فروقللانفراد، كما لم توجد 

لدى  تقدير الذات والميارات الاجتماعية (: 2007)مصردراسة جبريل وشعبان في -3
التعرف عمى الفروق بين تيدف إلى عينة من ااطفال المتمعثمين، ىدف الدراسة: 

وبمغ حجم  العينة: ااطفال المتمعثمين والعاديين في تقدير الذات، والميارات الاجتماعية،
( طفل عادي 41( من الإناث، )24( من الذكور و)28منيم )( طفل متمعثم 52العينة )
 ( من الإناث، و استخدم الباحثان مقياس تقدير الذات إعداد "18( ذكور و )25منيم )

، نتائج " 2004السيد سميمان " ومقياس الميارات الاجتماعية من إعداد " شعبان 
ذات دلالة إحصائية بين ااطفال وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروق الدراسة: 

المتمعثمين والعاديين في تقدير الذات لصالح العاديين، كما توصمت الدراسة إلى فروق 
لى وجود فروق في ميارة التعبير عن الذات بين  العاديين والمتمعثمين لصالح العاديين، وا 

 ذات دلالة إحصائية لصالح العاديين في الميارات الاجتماعية عن المتمعثمين.

الميارات الاجتماعية وعلاقتيا بالكفاءة الذاتية (: 2013دراسة اليوسف في السعودية) -4
حمة المتوسطة في منطقة حائل المدركة والتحصيل الدراسي العام لدى عينة من طمبة المر 

تيدف إلى عدد من المتغيرات، ىدف الدراسة: بالمممكة العربية السعودية في ضوء 
الكشف عن العلاقة بين الميارات الاجتماعية والكفاءة الذاتية المدركة والتحصيل الدراسي 
لدى طمبة المرحمة المتوسطة في منطقة حائل في السعودية في ضوء عدد من 

( طالباً وطالبة من طلا  290وقد تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:  ات،المتغير 
منيج الدراسة: استخدمت الدراسة المنيج الوصفي والارتباطي، أدوات المرحمة المتوسطة، 

( تعري  السمادوني Rejeoمقياس الميارات الاجتماعية إعداد ريجيو )-الدراسة:
أشارت نتيجة (2001المدركة الذي صممو العدل )مقياس الكفاءة الذاتية  -(. 1991)
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الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة بين الميارات الاجتماعية والكفاءة الذاتية 
المدركة والتحصيل الدراسي العام لدى أفراد عينة الدراسة، كما أشارت إلى وجود فروق 

 ذات دلالة تعزى لمتغير الجنس لصالح الذكور.

 الدراسات الأجنبية: 

 فً برٌطانٌا( Levin & Ezati, 2004) :وفي دراسة إزتي وليفن-

) The relationship between anxiety and stuttering: a 

multidimensional approach( 

هدف الدراسة: فحص العلاقة بٌن بٌن القلق وتقدٌر الذات والتلعثم، عٌنة الدراسة: 

وكان نصفهم من سنة  57-=( طفلاً تراوحت أعمارهم 8=تكونت عٌنة الدراسة من )

 المتلعثمٌن ونصفهم من غٌر المتلعثمٌن.

أدوات الدراسة: وقد استخدم مقٌاس تقدٌر الذات، ومقٌاس حالةالقلق، وقائمة المواقف 

الكلامٌة. منهج الدراسة: المنهج لارتباطً، نتائج الدراسة: أشارت النتائج إلى أن تقدٌر 

منخفض عند الأطفال المتلعثمٌن عن غٌر المتلعثمٌن ، كما أشارت الدراسة  الذات ٌكون

أن حالة القلق فً المواقف الاجتماعٌة أعلى عند المتلعثمٌن من غٌرهم من غٌر 

 المتلعثمٌن، وهذه الحالة تزداد بزٌادة شدة التلعثم.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة: 

تشابيت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في المتغيرات التي تناولتيا ولكنيا اختمفت 
معيا في العينة فبعض الدرسات تناولت المرحمة الإعدادية وبعضيا استيدفت البالغين أما 
الدراسة الحالية ف استيدفت مرحمة الطفولة، بالإضافة إلى ندرة الدرسات التي ربطت بين 

كل منيما الآخر، مما يعطي أىمية  علاقة لكلام والكفاءة الذاتية ومعرفة اضطرابات ا
 ومكانة لمدراسة الحالية بين الدراسات السابقة.

 منيج البحث وعينيتو:-11
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اتبعت الباحثة المنيج الوصفي، وىو اانس  ليذا النوع من اابحاث  أولً: منيج البحث:
وذلك انو ييدف إلى تجييز بيانات لإثبات فروض معينة تمييداً للإجابة عن تساؤلات 
محددة بدقة تتعمق بالظواىر الحالية وااحداث الراىنة التي يمكن جمع المعمومات عنيا 

 (.73، 1997ادوات المناسبة)ااغا،في زمان إجراء البحث، وذلك باستخدام ا

تلاميذ الحمقة ااولى من مرحمة : تكون مجتمع البحث من ثانياً: مجتمع البحث وعينتو
( 5640الت ابعة لمحافظة حماه والبالغ عددىم ) التعميم ااساسي في مدارس مدينة الس ممية

ممية.ات المجمع الت  تبعاً لإحصائي    ربوي في مدينة الس 

لامياااذ المتمعثماااين مااان مااادارس الحمقاااة ة مااان الت  القصااادي   ولقاااد تااام  اختياااار العي ناااة بالط ريقاااة 
ااممية ، وذلااك بعااد فاارز ااطفااال المتوقااع وجااود التمعااثم بعااد تطبيااق قائمااة ااولااى مدينااة الس 

ااممية فااي الحمقااة ااولااى عمااى  الرصااد، وقااد تاام  الحصااول عمااى العي نااة ماان ماادارس مدينااة الس 
 النحو الآتي:

ااااممية والبااااالغ عااااددىا )-1 ( 12الرجااااوع إلااااى قائمااااة ماااادارس الحمقااااة ااولااااى فااااي مدينااااة الس 
 مدرسة.

 الد راسة وتعاريفيم ماا مين من أجل توضيح أىمي ةزيارة المدارس وعقد لقاءات مع المعم   -2
 ىو المقصود باضطرا  الت معثم ومظاىره.

مااين ماان عمااى المعم   الت معااثم توزيااع قائمااة لرصااد المؤش اارات الدال ااة عمااى وجااود اضااطرا -3
 .ع وجود الت معثم لدييماجل فرز التلاميذ المتوق  

ااااتعاااااني ماااان الإعاقااااات الجساااادي   تاااام  اسااااتبعاد الحااااالات ال تااااي-4 ااااة أو الض  معي أو عف الس 
 المصابة باضطرابات كلامي ة أخرى.
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صادقو وثباتاو،  كد منفاعي بعد الاتأ  لرايمي تعري  نيمة الر   الت معثم تم  تطبيق مقياس شد ة-5
 الت معثم لدى المصابين باضطرا  الت معثم. وذلك بيدف تحديد شد ة

 أدوات البحث-ثالثاً 

 وجود التّمعثم لدى الأطفال: ماتقائمة لرصد المؤشّرات الدالّة علا-1

 ما في والكلام الم غة مجال في الكت  بعض مراجعة خلال من الباحثة تياأعد  
 عمى عةموز   بنداً  (20من) صدالر   قائمة نتتكو   وتشخيصو، الت معثم تقويم معايير يخص
 الجسمي ة(، المظاىر والتأجيل، التجن   سموك التوق ف، الإطالة، أبعاد ) الت كرار، خمسة
درجة  إعطاء يتم دائماً( حيث ناً،اوىي)أبداً،أحي خيارات ثلاثة عمى القائمة وتشتمل

 عمى تنطبق لا ال تي العبارة أمام صح كممة المعم مة أو ممالمع   وضع حال )صفر( في
 ال تي لمعبارة ناودرجت نا،اأحي مميذالت   عمى تنطبق ال تي لمعبارة واحدة ودرجة أبداً، مميذالت  

(، والطفل الذي 40حيث تكون أعمى درجة عمى القائمة ) دائم بشكل مميذالت   عمى تنطبق
التمعثم لديو، وبعدىا ( يكون من ااشخاص المتوقع وجود 20يحصل عمى درجة فوق )

 عرض تم وقد يتم تطبيق مقياس شدة التمعثم عميو لمتأكد من وجود التمعثم لديو وشدتو،
ة، ربيةفي )الت   ينالمختص   المحكمين من مجموعة عمى القائمة  عمم ية،العرب   الم غة الخاص 

 درجة من حققالت   حكيمالت   من الغرض ناالن فسي(،وك والعلاج شخيصالن فس،الت خاط ،الت  
 صياغة تعديل تم وقد البحث. لغرض ااداة فقرات ومناسبة المغوي ة، ياغةالص   مناسبة
ة بنود أربعة  :اليكل الت  عة عمى الش  يائي موز  أصبحت البنود بشكميا الن  و ،   الخاص 

 3-2-1بعد الت كرار: لو البنود  

 6-5-4بعد التوق فات: لو البنود  

 10-9-8-7 بعد الإطالة: لو البنود
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  15-14-13-12-11بعد التأجيل والتجن   : ولو البنود 

 20-19-18-17-16بعد المظاىر الثانوي ة: ولو البنود 

 ( البنود التي تم تعديميا 1جدول رقم )           

 البنود بعد الت عديل البنود قبل الت عديل
 يظير وقفات صامتة داخل الكممة . وجود سكتات داخل الكممة .-

يوجد اىتازاز وارتجااف فاي منطقاة الفام أثنااء 
 الكلام

 ترتجف شفتيو أثناء الكلام .
 

 ر الكممة أكثر من مرة.يكر   يعيد الكممة نفسيا أكثر من مرة .
 

يعيااد مقطااع أو صااوت ماان الكممااة أكثاار ماان 
 مرة

 ر مقطعاً من الكممة أكثر من مرة .يكر  
 

 (:2111تعريب نيمة رفاعي ) لرايمي التّمعثم مقياس شدّة-2

 وصف المقياس:-أ

 (.1986( بعد تعربيو وتقنينو عن رايمي )2001وقد قامت بإعداد المقياس الرفاعي )

حااادوث الت معاااثم، وطاااول  م ىاااذا المقيااااس لقيااااس درجاااة الت معاااثم، ونسااابة تكااارارصااام  
ة عااان لحظاااة الت معاااثم وااصاااوات والحركاااات المصااااحبة لمت معاااثم، وىاااذا يعطاااي فكااارة واضاااح

الت معاثم كماا ىاو الحاال فاي  الت معثم شكلًا ومضاموناً، فياو لا يعتماد فقاط عماى تكارار حادوث
يعتمد عمى حكام الماريض عماى نفساو،  ولكان يعطاي درجاات  بعض المقاييس ااخرى، ولا

فااي  الكمي ااة الد رجااة 45-ج ماان صاافر واضااحة لكاال سااموك تخاااطبي ماان جيااة المتمعااثم تتاادر  
اغار حياث  ن وإالاختبار. كما  نياية يحتاوي عماى  إن اويتناسا  ماع كال ااعماار الكباار والص 

 معايير لمكبار وأخرى لمصغار من المتمعثمين.
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صحيح، والمواد المستخدمة يتكون المقياس من ورقة بيا نموذج الاختبار والت  
صوص المكتوبة لمقراءة ، تحتوي الورقة عمى أربعة أجزاء: نسبة تكرار ور والن  وىي الص  
الت معثم، ومتوس ط أطول ثلاث لحظات لمت معثم، والحركات وااصوات المصاحبة  حدوث

غار. لمت معثم، ثم جداول شد ة  الت معثم لمكبار والص 

ن الت معثم، تتكو   توجد مربعات متابعة تكرار الت معثم في خمفية الورقة ومعيا جداول شد ة
ان ور من ثلاث صور لموصف وثلاث صور لقصص متسمسمة . الص   ثم ىناك نص 

ان آخر  لمقراءة اطفال الص ف الثالث الابتدائي وحت ى ن لمقراءة االص ف الخامس ونص 
ان لمقراءة لمكبار اطفال الص ف الخامس الابتدائي وما  فوقو ، ثم نص 

( متمعاااااثم 52المتمعثماااااين عاااااددىا ) عيناااااة مااااان  وقاااااد تااااام  تقناااااين الاختباااااار عماااااى  
المتاارددين عماااى  ة ماان عي نااةلعي نااة بطريقاااة عشااوائي  صااغار( وتاام  اختيااار ا 26كبااار و 26)

 عيادة الت خاط .

 من صدقو وثباتو بأكثر من طريقة. كدأولقد قامت معد ة المقياس بالت  

ثبااااات المقياااااس عاااان طريااااق إعااااادة الاختبااااار حيااااث طبااااق بالتأكااااد ماااان إذ قاماااات 
بيع. وتام  قيااس أساا3-2الاختبار عمى كل العي ناة وأعياد تطبيقاو مارة أخارى بعاد فتارة زمنياة 

ن احياث كا 0.01نت الن تائج عالياة الدلالاة عناد مساتوى دلالاة امعامل الارتباط بيرسون وك
وبناااد  0.86وبناااد طاااول لحظااة الت معاااثم:  0.79معاماال الارتبااااط لبنااد نسااابة تكااارار الت معااثم: 

ضااح وماان ىااذه الن تااائج يت   0.92ولممجمااوع الكمااي  0.90الحركااات وااصااوات المصاااحبة: 
 بات.ختبار عالي الث  بأن الا

ادق الظ ا اىري وصادق وقد تم  التأكد مان صادق المقيااس عان طرياق صادق المحكماين والص 
الد اخمي وىو صدق تحميل البناود حياث تام  حساا  معامال الارتبااط ماابين كال بناد  الات ساق
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 نت معامل ارتباط بنادالالة حيث كنت معاملات الارتباطات عالية الد  اي، وكوالمجموع الكم  
 0.88وبند الحركات المصاحبة:  0.67وبند طول لحظة الت معثم:  0.82الت كرار: 

 ة:الحالي الدراسةصدق وثبات المقياس في -ب

 تم  التأكد من صدق المقياس بالط رق الآتية:  المقياس: صدق-

 المحكمين:  صدق-

صدار يعتمد عمى التمع   ال ذي      حكم حول ن في محتوى كل فقرة من فقرات المقياس وا 
 من مجموعة عمى المقياس بعرض الباحثة مة المراد قياسيا.  ولقدقامتعلاقة الفقرة بالس  

 التربية الت خاط ، الن فس، في)عمم صينالمخت   المحكمين ادةالس  
ة،التشخيص،القياس  نتاك وقد ( محكمين8الن فسي، العلاج الن فسي(  مكونة من )  الخاص 

 ادةالس   بملاحظات ااخذ تم   وقد %(95-90بين) المقياس فقرات عمى فاقالات   نسبة
صوص لعدم استخداميا المحكمين، ومن ىذه الملاحظات استبدال بعض الكممات في الن  

 :بيئة الس ورية، ومن ىذه الكمماتفي ال

 حجرة الد راسة: غرفة الص ف

 : إخوتيخواني

 فاتر والكت الكراريس: الد  

 مي: أسم  أحي  

 أذاكر: أدرس

 بن: الحمي الم  
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 .وتخص صيم العمميسماء المحكمين أن ( يبي  1والممحق رقم )

الد اخمي: وتعتمد فكرة ىذه الط ريقة عمى مدى ارتباط الوحدات أو البنود  الات ساق صدق-
مع بعضيا البعض داخل الاختبار، وكذلك ارتباط كل وحدة أو بند مع الاختبار ككل)عبد 

 (.182، 2008الرحمن،

 وتمميذة ( تمميذاً 20عددىا ) ةاستطلاعي   عي نة عمى المقياس بتطبيق احثةالب قامت حيث
لممقياس، كما ىو  الكمي ة والد رجة بند كل بين الارتباط معامل حسا  من المتمعثمين وتم  

 لي: اح في الجدول التموض  

ح قيمة معامل الارتباط بين بنود مقياس الت معثم والد رجة2الجدول رقم ) الكمي ة  ( يوض 
 لممقياس

 طريقة الات ساق البنود
 الد اخمي

 *0.74 بند تكرار الت معثم
 *0.74 بند طول لحظة الت معثم

 *0.89 الحركات المصاحبة بند
الكمي ة  جميع معاملات الارتباط بين كل بند والد رجة أن   (2م)ح من الجدول رقيتض  

 الد اخمي. مم ا يشير إلى صدق الات ساق( 0.05إحصائي اً عند مستوى دلالة ) لممقياس دال ة

دق التم ييزي(: تم  التعر  -  ة المقياس من ف عمى صلاحي  صدق المقارنة الط رفية)الص 
دق التم ييزي(. وذلك من خلال المقارنة بين  خلال ما يعرف بصدق المقارنة الط رفية )الص 

( 20ة ال)العي نة الاستطلاعي   تين )العميا والدنيا(، حيث تم  ترتي  أفرادالمجموعتين الطرفي  
ال تي حصل عمييا كل طفل عمى المقياس، ثم تم   الكمي ة اً حس  الد رجةترتيباً تصاعدي  
%( من الد رجات 25( وأدنى )5%( من الد رجات والبالغ عددىم)25اختيار أعمى )
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ويتني (  -نا(، وتم  إجراء المقارنة بين المجموعتين باستخدام اختبار )م5والبالغ عددىم )
ح الفروق: (3)والجدول رقم  يوض 

ح (3)جدول رقم  دق التم ييزي بين منخفضي الد رجات ومرتفعي الد رجات  يوض  الص 
 باستخدام اختبار مان ويتني

مجموع  متوس ط الرت  المجموعة
 الرت 

لالة مستوى الد   Uقيمة 
Sig 

 القرار

  15 3 منخفضي الد رجات
0.00 

 
0.03 

 
 40 8 الد رجاتمرتفعي  دال

 

بين مرتفعي 0.05إحصائي اً عند مستوى دلالة  الفروق دال ة بأن   (3)تبي ن من الجدول رقم
 ع بقدرة تم ييزية.المقياس يتمت   الد رجات ومنخفضي الد رجات عمى المقياس، ىذا يعني بأن  

 أكد من ثبات المقياس باستخدام الط رق الآتية:المقياس:تم  الت   ثبات- 

 بالإعادة(:  الت طبيق) الثبات إعادة-

ص ىذه بات وتتمخ  تعتبر ىذه الط ريقة من أبسط الط رق وأسيميا في تعيين معامل الث  
الط ريقة في تطبيق الاختبار عمى مجموعة من اافراد، ثم يعاد الت طبيق مرة أخرى عمى 

مل ثبات نفس المجموعة، ويحس  معامل الارتباط بين الت طبيقين لنحصل عمى معا
 إعادة ثبات المقياس باستخدام من حققالت   (تم  180، 2008الاختبار )عبد الرحمن، 

 وتم   ااول الت طبيق زمن من أسبوعين نقضاءا بعد ةالاستطلاعي   العي نة أفراد عمى الت طبيق
 :(4)دول رقم كما في الج   الن تائج نتاوك الت طبيقين بين بيرسون الارتباط معامل حسا 

ح معاملات ارتباط المقياس بطريقة الثبات بالإعادة 4)جدول   (: يوض 
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 طريقة إعادة الت طبيق البنود
 *0.68 بند تكرار الت معثم

 *0.58 بند طول لحظة الت معثم
 *0.94 بندالحركات المصاحبة

 *0.96 المقياس ككل
 الثاني جميع معاملات الارتباط بين الت طبيق ااول والت طبيق أن   (4)ضح من الجدول يت  

 (مم ا يشير إلى ثبات المقياس.0.05إحصائي اً عند مستوى دلالة) دال ة

 كرونباخ: -ألفا-

تين من المفردات نتين عشوائي  ة للارتباط بين عي  معامل ألفا كرونباخ يعطي قيمة تقديري   ن  إ
نتين، ويعطي ألفا تماثل مفردات كل من العي   ت ال تية من نطاق شامل لممفرداالمستمد  

نت قيمة ألفا اكرونباخ الحد اادنى لمقيمة الت قديرية لمعامل ثبات درجات المقياس، فإذا ك
(.وقد تم  تطبيق 122، 2006ىذا يدل عمى ثبات المقياس)أبو علام،  ن  إمرتفعة ف

( تمميذاً وتمميذة، ومن خلال استخدام 20ة مكونة من)المقياس عمى عي نة استطلاعي  
ت باستخدام معادلة وىذا يؤك د وجود ثبا a =0.78كرونباخ نجد أن قيمة  -لفاأمعادلة 

يت صف بدرجة جي دة  ن وأضح من خلال حسا  صدق وثبات المقياس بويت  ألفا كرونباخ  
دق والث    ي.لمبحث الحال بات، مم ا يجعمو صالحاً للاستخدام كأداةمن الص 

 : مقياس الكفاءة الذاتية ل ربا البيطار -3

 وصف المقياس:-1

موقفاً من المواقف الحياتية، يشتمل كل موقف عمى  15يتكون المقياس كفاءة الذات من 
 ثلاث خيارات، لقياس ثلاثة أبعاد تمثل كفاءة الذات، وىي:
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  بعد الشدة: ويقصد بو " ترتي  الميمات حس  مستوى الصعوبة، عمى اعتبار
أن توقعات الكفاءة عند مختمف اافراد ربما تكون محددة بالميمات الاكثر 

متوسطة الصعوبة، لتشمل بعد ذلك الميمات سيولة، وتمتد إلى الميمات 
 ااكثر صعوبة أو الشاقة"

 محددة،  رات توجد توقعات نجاحبعد العمومية: ويقصد بو" ان بعض الخب
والبعض الآخر يوجد إحساساً بالكفاءة أكثر عمومية، ويتمد إلى ما ىو أبعد 

 بكثير من موقف محدد".
  بعد القوة: ويقصد بو " بأن التوقعات الضعيفة قابمة للانطفاء بشكل سيل عن

نجاح طريق الخبرات الفاشمة، في حين أن اافراد الذين يمتمكون توقعات قوية لم
 سوف يستمرون في جيودىم نحو النجاح بالرغم من الخبرات الفاشمة".

طريقة تصحيح المقياس: يستجي  المفحوص عمى كل فقرة حس  سمم ثلاثي يتكون من -
(، وجميع الفقرات إيجابية 1،2،3: )أ،  ، ج( ويقابميا عمى التوالي الدرجات )البدائل

(، وتتراوح الدرجة عمى المقياس 3،2،1) ( حيث تقابميا الدرجات8باستثناء الفقرة )
(درجة وأدنى درجة ىي 45( درجة، وعميو تكون أعمى درجة عمى المقياس )45-15بين)
 ( درجة.15)

 :ةالحالي صدق وثبات المقياس في الدراسة -ب

صدق المقياس: لمتأكد من صدق المقياس قامت الباحثة بحسا  الصدق بعدة -1
 طرق:

 ادةالس   من مجموعة عمى المقياس بعرض الباحثة قامتصدق المحكمين: -
الإرشاد الن فسي،  القياس العلاج النفسي، الن فس، في)عمم صينالمخت   المحكمين
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 المقياس فقرات عمى فاقالات   نسبة نتاك وقد ( محكمين7(  مكونة من ) المدرسي
 .المحكمين ادةالس   بملاحظات ااخذ تم   وقد %(95)

تم التحقق من صدق الاتساق الداخمي من خلال حسا   صدق الاتساق الداخمي:-
معامل ارتباط بيرسون بين كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس وبين 

 كل فقرة من فقرات البعد والدرجة الكمية لمبعد.

 حسا  معاملات الارتباط بين كل بعد والدرجة الكمية عمى المقياس:-

ي قامت الباحثة بحسا  معاملات الارتباط بين كل بعد لاختبار صدق الاتساق الداخم
 من اابعاد مع الدرجة الكمية لممقياس وحصمت عمى :

 (5جدول رقم )

 

 

 معامل الارتباط البعد
 *0.619 الشدة
 *0.705 العمومية
 *0.776 القوة

 الكمي ة جميع معاملات الارتباط بين كل بند والد رجة ( أن  (5)ح من الجدول رقميتض  
 (.0.05إحصائي اً عند مستوى دلالة ) لممقياس دال ة

تم حسا  معاملات الارتباط بين كل فقرات البعد ااول )الشدة( والدرجة الكمية لمبعد -
 (:6كما ىو موضح في الجدول رقم )
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 ( يوضح الارتباط بين فقرات البعد ااول )الشدة( والدرجة الكمية لمبعد6جدول رقم )

 معامل الارتباط فقرات البعد  م
 0.635 عندما يكمفني المعمم بأكثر من ميمة أقوم   1
 0.754 عندما يكمفني المعمم بميمة أح  أن تكون  2
عندما يطم  مني المعمم أن أقوم بعمل صع  وشاق،  3

 أفضل أن 
0.777 

كمفني المعمم ببعض الواجبات، وعند عودتي إلى المنزل  4
 أشغمتني بعض اامور 

0.456 

 0.679 عند تحديد أىدافي في الحياة فإن ذلك  5
 البعد فقرة من فقرات جميع معاملات الارتباط بين كل ( أن  6ح من الجدول رقم)يتض  

 (.0.05إحصائي اً عند مستوى دلالة ) دال ة لمبعدالكمي ة  والد رجة

)العمومية( والدرجة الكمية لمبعد  الثانيتم حسا  معاملات الارتباط بين كل فقرات البعد -
 (:7كما ىو موضح في الجدول رقم )

 ( والدرجة الكمية لمبعدالعمومية) الثاني( يوضح الارتباط بين فقرات البعد 7جدول رقم )

 معامل الارتباط فقرات البعد  م
 0.714 إذا نجحت في أداء عمل ما، فإنني 1
عندما اتخذ قراراً ما في حياتي، واشعر بأنو قرار ناجح  2

 فإنني 
0.618 

 0.600 عنجما يخيفني حيوان ما، فإنني 3
 0.542 واجيتني مشكمة ما، وقمت بحميا، فإنني  4
إذا تعرضت لموقف ضايقني، وعبرت عن مشاعري  5

 تجاىو، فشعرت بارتياح، فإنني 
0.839 
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 البعد فقرة من فقرات جميع معاملات الارتباط بين كل أن  (7)ح من الجدول رقميتض  
 (.0.05إحصائي اً عند مستوى دلالة ) دال ة لمبعدالكمي ة  والد رجة

)القوة( والدرجة الكمية لمبعد  الثالثتم حسا  معاملات الارتباط بين كل فقرات البعد -
 (:8كما ىو موضح في الجدول رقم )

 )القوة( والدرجة الكمية لمبعد الثالث( يوضح الارتباط بين فقرات البعد 8جدول رقم )

 معامل الارتباط فقرات البعد  م
 0.564 عندما أضع خطة لمدراسة ، فإنني 1
 0.560 كمفني المعمم بحل مسألة رياضية طويمة  2
 0.633 إذا فشمت بالامتحانات الشيرية، فإنني 3
المدرسية، أعتقد أن سب  عند نجاحي في الامتحانات  4

 نجاحي يعود إلى
0.518 

أثناء الامتحانات النيائية لمعام الدراسي تعرضت لمرض  5
 الإنفمونزا، فإنني

0.623 

 البعد فقرة من فقرات جميع معاملات الارتباط بين كل أن  ( 8)ح من الجدول رقميتض  
 (.0.05إحصائي اً عند مستوى دلالة ) دال ة لمبعدالكمي ة  والد رجة

 ثبات المقياس: -ب

 تم حسا  ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ :

 طريقة ألفا كرونباخ : -
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( تمميذاً وتمميذة، ومن خلال 20ة مكونة من)وقد تم  تطبيق المقياس عمى عي نة استطلاعي  
وىذا يؤك د وجود ثبات باستخدام  a=0.815كرونباخ نجد أن قيمة  -لفاأاستخدام معادلة 

 معادلة ألفا كرونباخ.

دق  ن وأضح من خلال حسا  صدق وثبات المقياس بويت   يت صف بدرجة جي دة من الص 
 ي.بات، مم ا يجعمو صالحاً للاستخدام كأداة لمبحث الحالوالث  

 ا:النتائج ومناقشتي-11

التمعثم عند ااطفال في مدارس ما نسبة انتشار اضطرا  - الإجابة عمى سؤال البحث:-
الحمقة ااولى في مرحمة التعميم ااساسي في مدينة السممية؟ للإجابة عن ىذا السؤال 
قامت الباحثة بحسا  النسبة المئوية للأطفال الذين لدييم اضطرا  التمعثم في مدارس 

لتالي النسبة الحمقة ااولى في مرحمة التعميم ااساسي في مدينة السممية ويوضح الجدول ا
 المئوية لانتشار اضطرا  التمعثم عند ااطفال في مدارس مدينة السممية.

في مدارس  ( يوضح النسبة المئوية لنتشار اضطراب التمعثم عند الأطفال في مرحمة التعميم الأساسي9جدول)
 مدينة السممية

العدد الكمي للأطفال  
 في الحمقة الأولى 

عدد الأطفال الذين 
ن اضطراب يعانون م

 التمعثم

 لضطرابالنسبة المئوية 
 التمعثم

 5641 41 1.7 % 
 %1.1 21 1773 عدد الذكور
 %1.5 21 3867 عدد الإناث

ااولى  نسبة انتشار اضطرا  التمعثم عند أطفال المرحمة الحمقة( 9تبين من الجدول رقم)
في مرحمة التعميم ااساسي في مدينة السممية، وىذا يدل عمى انتشار غير مرتفع 
لاضطرا  التمعثم، وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأن الدراسة شممت طلا  الحمقة ااولى 
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من مرحمة التمعيم ااساسي فقط ولم تشمل باقي المراحل العمرية بالتمعثم اضطرا  ينتشر 
الت معثم ىو أكثر اضطرابات الن طق  ( بأن  2002كر كفافي )ويذعند الصغار والكبار، 

غار أو من الكبار 1والكلام انتشاراً، والت معثم يصي  ما يقل عن  % من الن اس سواء الص 
غار فقط ابع شخيصي والإحصائي الر  ليل الت  ويحد د الد   ،فيي ليست قاصرة عمى الص 

% إلى 1الت معثم لدى ااطفال بمعدل  معد ل انتشارDSM-IV-TRة للاضطرابات العقمي  
0.8%. 

( بأن نسبة انتشار التمعثم عند الذكور ىي أعمى من نسبة 9كما تبين من الجدول رقم )-
الت معثم يصي  الذ كور  فقد أجمع الباحثون بأن  انتشاره عند الإناث وبالنسبة ليذه النتيجة 

حدوث الت معثم عند الذ كور ( بأن نسبة 5، 1982من الإناث. فقد أشار العطيفي) أكثر
( West,1952,97تبمغ أربعة أضعاف من نسبة حدوثو عند الإناث.كما ذكر وست )

لصالح الذ كور  1:  8إلى     1:  3الفرق بين الجنسين في حدوث الت معثم ىي من   بأن  
ين نا نجد عدد قميل من الإناث الكبار ال ذن  إوذلك اعتم اداً عمى الاختلاف في ااعمار، ف

ة ابع للاضطرابات العقمي  شخيصي والإحصائي الر  يعانون من الت معثم. ويحد د الدليل الت  
DSM-IV-TRلصالح الذ كور )النحاس  1:  3تصل إلى  الن سبة بين الذ كور والإناث

 (.13، 2008وأحمد،

 ق الإناث عمى الذ كور في الن موتفو   ( إلى أن  162، 2015كما ذكر متولي ) 
يرى  بالنّسبة لمعوامل البيولوجيّةة، اعي  مة وأخرى اجتع إلى عوامل بيولوجي  الم غوي يرج

المخ عند اانثى ينضج في وقت مبكر عنو عند الذكر  ين أن  عمماء الن فس البيولوجي  
ة فيما يتعم    ان  المسيطر عمى ىذه الوظيفة، ذلك أن  ق بتمركز وظيفة الكلام في الج  خاص 

حائي في ىذه الحالة يساعد عمى الإسراع في إخراج ااصوات وكذلك عمى ضج الم  الن  
 يات يتحد ثن مع بناتين  ن اام  إفة أمّا بالنّسبة لمعوامل الجتماعيّ معد ل اكتسا  الم غة، 
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ا عن طريق ااسئمة ال تي توجو إلى البنات أو العكس عن  يتحد ثن مع أبنائين   أكثر مم 
الم غوي  بين اام  ، إلى غير ذلك من أشكال الت فاعلطريق  الإجابة عمى أسئمتين  

 .شاط الحركي في الم ع الذ كور يسمح ليم بالن   ن  إوأطفاليا علاوة عمى ذلك 

د لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عن :اختبار صحة الفرضية الأولى-1
درجاتيم عمى مقياس  و  بين درجات أفراد العينة عمى مقياس التمعثم0.05مستوى دلالة 
 .الكفاءة الذاتية

وجاءت النتائج كما في ولاختبار صحة الفرضية تم استخدام معامل ارتباط بيرسون،  
 (:10رقم) الجدول

 يوضح العلاقة بين اضطرابات الكلام والكفاءة الذاتية (10)جدول رقم 
قيمة  قيمة الارتباط العينة 

SIG 
 القرار

 دال 0.000 -**0.628 40 التمعثم
الكفاءة 
 الذاتية

 0.01** الارتباط دال عند مستوى دلالة 
وىي دالة  -0.628بين من الجدول بأن قيمة )ر( تيتضح من الجدول السابق ما يمي: 

دال بين  سال وجود ارتباط مما يدل عمى  0.01ان قيمة مستوى الدلالة  أصغر من 
 المضطربين كلامياً في مدارس مدينةوالكفاءة الذاتية لدى عينة من ااطفال  التمعثم
وبذلك نرفض  كمما انخفضت الكفاءة الذاتية،  شدة التمعثمأي أنو كمما ارتفعت  ،السممية

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة التالي نصيا: 
دى عينة من ااطفال والكفاءة الذاتية ل  التمعثم% بين 0.05إحصائية عند مستوى دلالة 

 المتمعثمين.
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عينة من ااطفال  لدى اضطرابات الكلام )التمعثم( تشير ىذه النتيجة إلى أن ارتفاع  --
لم تجد الباحثة أية دراسة الكفاءة الذاتية لدييم،  انخفاضيؤدي إلى كلامياً  المتمعثمين

ىذه النتيجة وبالرجوع  ضطرا  التمعثم والكفاءة الذاتية، وتفسر الباحثةعربية ربطت بين ا
إلى الدراسات واابحاث التي أجريت في ىذا المجال بأن ااطفال الذين يعانون من 

بأن  ( 4،2004نفسية، حيث تذكر الدبوس)عادة ما يعانون من مشاكل اضطرا  التمعثم 
عادة ٌعانً من مشاكل نفسٌة مثل القلق، الشعور بعدم التقبل المصا  باضطرا  التمعثم 

الاجتماعً، وعدم الثقة بالنفس، والشعور بالخجل، والشعور بالنقص، والانزواء وحده، 

والخجل والانطواء، لكن رغم ذلك هناك بعض الحالات تصمد أمام التحدي المرضً، 

زملائه لعدم قدرته على  والنظرة الاجتماعٌة. كما أن الطفل الذي ٌتعرض لسخرٌة

استخدام اللغة بطلاقة لابد وأنه ٌنشأ على درجة كبٌرة من الشعور بالنقص وعدم الثقة 

الأطفال الذٌن ٌعانون من بالنفس وقد ٌنزوي عن أقرانه وعن المجتمع، وبالتالً ٌكون 

مثقلون بمشاعر تدنً الثقة بالنفس وانخفاض تقدٌر الذات حٌث  التلعثم اضطراب

ون بأن كلامهم لن ٌتحسن، وهم أكثر عرضة للضغوط نظراً لما ٌتعرضون له من ٌعتقد

خبرات فشل متكررة نتٌجة للإحباط فً المهام الاجتماعٌة والأكادٌمٌة، وأن هذه 

فمن الطبٌعً أن   أمام تحقٌق النجاح فً المستقبل.المشاعر قد تكون بمثابة عقبة كبٌرة 

من الثقة بالنفس وظائفه بدرجة عالٌة من الكفاءة  ٌؤدي الطفل الذي ٌتمتع بدرجة عالٌة

فً الوسط الاجتماعً الذي ٌوجد فٌه، أما الطفل الذي ٌنظر إلى نفسه من منظور سلبً 

 (.589، >644سوف تتسم شخصٌته بعدم الكفاءة )الرعود،

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وتنص) اختبار الفرضية الثانية:-2
النوع(. تبعاً لمتغير  مقياس التمعثم ( بين متوسط درجات أفراد العينة عمى 0.05دلالة )

ولاختبار صحة ىذه الفرضية تم حسا  الفروق بين متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة 
وجاءت  T-Testوذلك باستخدام اختبار النوع تبعاً لمتغير  شدة التمعثم عمى مقياس 

 (:(10)النتائج كما ىو في الجدول رقم 
 النوعتبعاً لمتغير  شدة التمعثم ضح الفروق عمى مقياس يو  (10)جدول رقم 

 القرارمستوى  قيمة تالانحراف المتوسط  العدد النوع 
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 الدلالة المعياري الحسابي
غير  0.145 5.6 6.41 28.25 20 ذكور التمعثم

 5.26 26.10 20 إناث دال
بالنسبة لمفروق بين الجنسين في  0.145من الجدول أن قيمة مستوى الدلالة  نلاحظ
توجد فروق دالة لا الفرضية الصفرية القائمة:  نقبلبالتالي  0.05من  أكبر وىي  التمعثم

متوسط درجات أفراد العينة عمى مقياس شدة بين  0.05إحصائياً عند مستوى دلالة 
 التمعثم.

 أنو لا توجد فروق بين متوسطات الذكور والإناث عمى مقياستشير ىذه النتيجة إلى  -
أي أنو لا توجد فروق في درجاتيم عمى المقياس المتدرج من حيث الشدة ، شدة )التمعثم(

الذكور أكثر عرضة ان يصابوا باضطرا  التمعثم، )الفرق بين الشدة عمى  الرغم من أن 
-متوسط -التي يحصل عمييا عمى المقياس المتدرج)منخفض والنسبة( الشدة : الددرجة

تفسر   اضطرا  التمعثم بين الذكور والإناث.شديد( أما النسبة: النسبة المئوية لانتشار 
الباحثة ىذه النتيجة بأنو في ظل الظروف الحالية وما قد عاصروه ااطفال من فقدان 

ناً فقدان كلا الوالدين وعدم تمقي لممعيل والنزوح وااوضاع الاقتصادية السيئة وأحيا
الرعاية الكافية في سنين حياة الطفل ااولى، بالإضافة إلى الضغوط التي يمر بيا ااىل 
سواء الاقتصادية والنفسية والاجتماعية التي جعمتيم أكثر قسوة في التعامل مع أطفاليم 

عرضة للإصابة بالعديد من  اامر الذي يترك أثراً نفسياً سيئاً عند ااطفال ويجعميم أاكثر
 الاضطرابات من بينيا اضطرا  التمعثم وبدرجات مرتفعة سواء الذكور والإناث. 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  وتنص) :الثالثةاختبار الفرضية -3
(. النوعتبعاً لمتغير  مقياس الكفاءة الذاتية( بين متوسط درجات أفراد العينة عمى 0.05)

ولاختبار صحة ىذه الفرضية تم حسا  الفروق بين متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة 
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وجاءت  T-Testوذلك باستخدام اختبار الكفاءة الذاتية تبعاً لمتغير النوع عمى مقياس 
 :(4)النتائج كما ىو في الجدول رقم 

 النوعتبعاً لمتغير  الكفاءة الذاتية يوضح الفروق عمى مقياس  (4)جدول رقم 
المتوسط  العدد النوع 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 القرار

الكفاءة 
 الذاتية

غير  0.5 5.4 6.62 24.30 20 ذكور
 6.10 24.25 20 إناث دال 

الكفاءة بالنسبة لمفروق بين الجنسين في  0.5من الجدول أن قيمة مستوى الدلالة  نلاحظ
توجد فروق دالة لا الفرضية الصفرية القائمة:  نقبلبالتالي  0.05من  أكبر وىي  الذاتية

بين متوسط درجات أفراد العينة عمى مقياس الكفاءة  0.05ند مستوى دلالة إحصائياً ع
 الذاتية تبعاً لمتغير النوع.

ءة الذاتية تشير نتيجة الدراسة عمى أنو ليس ىناك فروق بين الذكور والإناث في الكفا-
( وتتعارض مع دراسة )اليوسف، 2012وتتفق نتيجة الدراسة مع دراسة )عبد المجيد،

وتفسر الباحثة ، التي توصمت إلى وجود فروق في الكفاءة الذاتية لصالح الذكور (2013
ذلك بأن في عصرنا الحالي يقوم الوالدين بالتعامل مع الإناث والذكور عمى قدر من 

نثى حقيا في التعميم والتعبير عن الرأي والسماح ليا بممارسة كل المساواة ويعطون اا
اامور التي ترغ  القيام بيا اامر الذي يعطييا الثقة بنفسيا خلافاً لما كان سائداً في 
الماضي وأسالي  التربية التي كانت تميز الذكر عن اانثى، كما أن عينة الدراسة ىي 

 وسط الكفاءة الذاتية لدييم متقار .من المضطربين كلامياً لذلك فإن مت

 :المقترحات
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إجراء بحوث أكثر حول العلاقة بين اضطرابات النطق والكلام والكفاءة الذاتية في -1
 المراحل العمرية المختمفة.

والكفاءة الذاتية إعداد برامج إرشادية وقائية وفق النظرية السموكية لتنمية الثقة بالنفس -2
 .الذين يعانون من اضطرابات في النطق والكلام عند ااطفال

 إعداد برامج علاجية وفق النظرية السموكية لعلاج اضطرابات النطق عند ااطفال.-3

 أسالي دراسة أثر متغيرات أخرى)كالمستوى التعميمي للأ  واام، الحالة الاقتصادية، -4
 المعاممة الوالدية.....( في الكفاءة الذاتية.
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في  الأساسيّ ابعِالرّ فّالصّ تلاميذِ امتلاكِ مستوى 
 فكيرِالتّ مهاراتِل في مدينةِ جبلة ةِالخاصّ المدارسِ

 العلومِ مادّةِ في ةِالأساسيّ
     1د. أميرة زمرد                   2د. سمر يوسف                   3مدار عيسى

 مُمخّص
في المدارسِ  الأساسيّ  الصّؼّ الرّابعِ  امتلاؾِ تلاميذِ مستوى  تعرّؼِ إلى  ىدؼَ البحثُ الحاليّ 

ؽِ بيف و دّةِ العموِـ في مدينةِ جبمة، وتعرّؼِ الفر في مامياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ الخاصّةِ ل
 .  التّلاميذِ في امتلاؾِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ تبعاً لمتغيريّ الجنسِ ومستوى تعميِـ الأّـ

يرِ الأساسيّةِ في مادّةِ التفّكمياراتِ ل ، وتكوّنت أداةُ البحثِ مف اختبارٍ الوصفيّ  المنيجَ اُستخدَـ 
( تمميذاً وتمميذةً مف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ 178) فقد شممت البحثِ  عيّنةُ أمّا  ،العمو ِـ

ميذِ الصّؼّ نتائجُ البحثِ أفّ مستوى امتلاؾِ تلا . أظيرتفي مدينةِ جبمة مف المدارسِ الخاصّةِ 
 ،ضعيفاً  كافالرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ لميارات التّفكيرِ الأساسيّة في مادة العموـ 

دلالةٍ  وجودِ فرؽٍ ذيكشفت النّتائجُ عف عدِـ كما  %(،50أقؿّ مف المستوى الفرضيّ )
يعزى وى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ إحصائيّةٍ في مست

عمى مستوى الاختبارِ الكميّ، وعمى مستوى جميعِ المياراتِ الفرعيّةِ المدروسةِ  لمتغيّرِ الجنسِ 
 كما أكّدت النّتائجُ عمى عدِـ وجودِ فروؽٍ دالّةٍ  باستثناءِ ميارةِ المقارنةِ، ولصالحِ الإناثِ.

التّفكيرِ  مياراتِ إحصائيّاً بيف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدراسِ الخاصّةِ في 
. الأساسيّةِ   يُعزى لمتغيّرِ مستوى تعميِـ الأّـ

 
، الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ، العموـ مادّةُ ، التفّكيرِ الأساسيّةِ : مياراتُ الكمماتُ المفتاحيّةُ  

 المدارسُ الخاصّةُ. 
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Abstract 

This current research aimed to identify the level of possession basic 

thinking skills by fourth-grade students in private schools in science in 

Jableh city, And to identify the differences between students in 

possession basic thinking skills according to gender and level of 

educational of the mother. The descriptive method was used, and the 

search tool was a test of  basic thinking skills in science. The simple 

random sample consisted of (178) students of fourth-grade from  

private schools in Jableh. 

 The results showed that the level of possession of basic thinking 

skills in science by fourth grades in private schools was low. The 

results also revealed that there was no statistically significant difference 

in the level of basic thinking skills for the fourth-grade students 

according to the gender at the level of the total test, And at the level  of 

all studied sub-Skills, Except for the comparison skill and in favor of 

females. Also, the results confirmed that there were no statistically 

significant differences between the fourth grades in private schools in 

basic thinking skills according to the mother’s education level. 
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ثقدّمةُ البحمُ   

ُـ العمميّ والتّ  زادَ   مف رفاىيةِ حياةِ الإنسافِ، ولكنّو جعميا أيضاً تحفؿُ بالمشكلاتِ  قنيالتّقدّ
لحمّيا،  العميؽِ المتأفّ  التفّكيرِ الّتي قد لا تتوفّر ليا حموؿٌ جاىزةُ، وعميو فيي تحتاجُ إلى 

 المشكلاتِ ىذه  لمتّعامؿِ مع تكفي بمفردىا إلّا أنّيا لا المشكلاتِ، مواجيةِ لمعموماتُ ضروريةٌ فال
إلى أدواتٍ لمتّعامؿِ الفعّاؿِ مع كّـ  يحتاجوفَ فأصبحَ الأفرادُ في ىذه المجتمعاتِ ، وحمّيا

ممحّةً إلى الاىتماِـ بمياراتِ  الحاجةُ  المعموماتِ اليائؿِ النّاتجِ عف التّقدِـ التّقني، وىنا تظيرُ 
 أنظمةَ  لؾ فإنّنا نجدُ أفّ ولذالزّماف والمكاف، لا تتغيّر بتغيّر باعتبارِىا أدواتٌ لممعرفةِ،  التّفكيرِ،

ـ بدلًا مف تمقيني في المعموماتِ، وفكيؼ يُفكّر لتّلاميذ، تعميِـ اقد عممت عمى  التّربيةِ والتّعمي ِـ
 .ـفي حؿّ مشكلاتييا بشكؿٍ مبدعٍ توظيف وف، كي يستطيعإيّاىا

ما جاءَ في  اً واضحاً عربيّاً ومحميّاً، ومف صورِ الاىتماِـ بواىتمام انزفّكيش   يىضىع   لاقى
المّقاءُ التّربويّ الثاّني لتعميِـ التّفكيرِ  بيّ، عُقدَ توصيات المؤتمراتِ التّربويّةِ، فعمى الصّعيدِ العر 

(، وكاف مف أبرزِ توصياتو تنميةُ مياراتِ 2008الأردف عاـ ) -الّذي في عمّاف وتنميةِ الإبداعِ 
التّوجّو إلى عقدِ و ربيةٍ موحّدةٍ لتعميِـ التفّكيرِ، التّفكيرِ لدى التّلاميذِ، وتشكيؿُ نواةٍ لمؤسّسةٍ ع

 (De Bono Center Forورشاتٍ تدريبيّةٍ تعالجُ دمجَ مياراتِ التفّكيرِ في المناىجِ التّعميميّةِ 

(Teaching Thinking, 2009, 406 ًالتّطويرِ  مُؤتمرِ  جاءَ في توصياتِ فقد . أمّا محميّا
إكسابِ المُتعمّميف  (، ضرورةَ 2019المُنعقدُ في أيموؿ عاـ )و ، سوريّة -دمشؽالتّربويّ في 

 (THE Ministry افكير العميالتّ  أنشطةٍ تنُمّي مياراتِ  التّفكيرِ العمميّ والنّاقدِ، وتوفيرِ  مياراتِ 

(of Education in Syrian Arab Republic, 2019 .فإفّ امتلاؾَ التّلاميذِ  وعميو
، أىّـ القضايا الّتي يجب أف تضطمعَ يعدّ مف  لمياراتِ التفّكير وتعمؿَ عمييا  بيا المدرسةُ اليوـ
مف مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ، كونيا تستقبؿُ الأطفاؿَ في  الأولى وخصوصاً الحمقةِ  بشكؿٍ دؤوبٍ،

، وأوّليا وأبرز ىذه الميارات ،تؤسّسُ عمييا جميعُ المراحؿِ التّعميميّةِ اللّاحقةِ مرحمةٍ عمريّةٍ 
في التفّكيرِ، إذ  أنماطٍ أعمىمياراتٌ أساسيّةٌ ولازمةٌ لتوظيؼِ لأنّيا  ،راتُ التّفكيرِ الأساسيّةميا

 وما وراء المعرفيّ  يُمكف أف تستخدَـ في خدمةِ عمميّاتِ التفّكيرِ النّاقدِ والتّفكيرِ الإبداعيّ 

(Marazano et al., 1988, 51). 
 والاكتشافاتِ  التّطوّراتِ بو  المتسارعةِ  بالتّغيراتِ ًبدّح  انؼهىو  ن يشرجظ  انًسزىي انؼهًيّ هزا و
 يمكفُ أف ، ممّا جعؿَ منيا مجالًا مُناسباً لتنميةِ مياراتِ التفّكيرِ مف خلاؿِ ماالمتلاحقةِ  العمميّةِ 

 فقدتعميميّةٍ متنوّعةٍ تحثّيـ عمى التّفكير، وعميو  مف خبراتٍ وأنشطةٍ ومواقؼَ  تقدّمو لمتّلاميذِ 
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بخمؽِ شخصيّاتٍ ميتمّةٍ بالجانب الفكريّ )تعميـ  اىتماماً في سورية  أىداؼَ تعميِـ العمو ِـ أظيرت
ىـ ، وبإكسابِ المُتعمّميف المعارؼَ والمياراتِ وطرائؽَ التفّكير، وتعويدِ رئيسٍ  التّفكير( بشكؿٍ 

التّحميؿِ والفيِـ  ِ أُسسِ البحثِ العمميّ في حؿّ المُشكلات الّتي تواجييـ عف طريؽ استخدا ِـ
( THE Ministry of Education in Syrian Arab Republic, 2019,5) والاستنتاج

، مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ وأوّليا في جميعِ المراحؿِ التّعميميّةِ  ،التّلاميذُ ولذلؾ فمف الميّـ أف يمتمؾَ 
 .ةِ العمو ِـمادّ منيا و الموادّ التّعميميّةِ  جميعِ  فيوأف يتمكّنوا منيا  ،التفّكيرِ الأساسيّةِ  تِ ميارا

 مُشكمةُ البحثِ 
، ومياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ بشكؿٍ خاصّ  بات امتلاؾُ التّلاميذِ لمياراتِ التّفكيرِ بشكؿٍ عاٍـ
ضرورةً فرضتيا ثورةِ المعموماتِ والتكنولوجيا، إذ تعدّ ىذه المياراتُ أدواتٍ فعّالةٍ تمكّف التّلاميذَ 

مقارنةِ المعموماتِ والمعارؼِ الكثيرةِ، وتحميميا وتفسيرىا وتقييميا، وصولًا إلى تطويرِ مف 
بداعِ أفكارٍ جديدةٍ متميّزةٍ. ومف ىنا، و  ، فقد متّغيراتِ العالميّةِ المُتسارعةِ لكاستجابةٍ المعموماتِ، وا 

وقد شمؿَ التّغييرُ  ،منذ أعواٍـ قميمةٍ مضت لمناىجِ التّعميميّةِ في سوريةَ ا تطويرُ وتغييرُ  ت ّـ
 الانتقاؿِ والتّطويرُ جميعَ المراحؿِ التّعميميّةِ، وجميعَ الموادّ التعميميّةِ، وىذا ما فرضَ ضرورةَ 

في  كيفيّةَ التّفكيرِ إلى تعميميـ  ىا،استظيار بيدؼِ  المعموماتِ تمقيفِ  حفظِ و مرحمةِ  مف تّلاميذِ بال
 خارجَ سورِ المدرسةِ. في حياتيـ اليوميّةِ  بالشّكؿِ الأمثؿِ  توظيفيايةَ بغىذه المعموماتِ، 

عمى  مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ الحمقةِ مف ياراتِ التّفكير الأساسيّةِ في حظيت دراسةُ مستوى م
إذ تمّت دراسةُ بعضِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ في سياؽِ  الصّعيدِ المحميّ باىتماٍـ ضعيؼٍ،

، كونيما يشتملا عمى مياراتٍ تفكيرٍ  دراسةِ  مياراتِ التفّكيرِ النّاقدِ ومياراتِ عمميّاتِ العمِـ
 مستوى اكتسابِ بعض مياراتِ  درستالّتي  (2011)ساري وآخروف  دراسةُ أساسيّةٍ، ومنيا 

 ؼِ والتّصني الملاحظةِ  الدّراسةُ مياراتِ  وتناولتعمميّاتِ العمِـ لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ، 
تلاميذَ الصّؼّ الرّابعِ أفّ أظيرت النتائجُ و  والّتي تعدّ جميعيا مياراتِ تفكيرٍ أساسيّةٍ، والتّنبّؤ،
. أيضاً ىنالؾ دراسةُ حمداف وعبّاس بمستوى ضعيؼٍ  المدروسةِ  الميارات واامتمك الأساسيّ 

لآتيةِ: التّفسيرِ، ( الّتي تناولت بعضَ المياراتِ، ومنيا مياراتُ التفّكيرِ الأساسيّةِ ا2014)
والاستنتاجِ، والاستنباطِ، وتوصّمت نتائجُ ىذه الدّراسةِ إلى امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ ليذهِ 
المياراتِ بمستوى ضعيؼٍ أيضاً. يُلاحظُ أفّ البحثيف السّابقيف درسا مستوى مياراتِ التّفكيرِ 
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تّـ دراسةُ مستواىا لدى تلاميذِ المدارسِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ المدارسِ العامّةِ، فيما لـ ت
 الخاصّةِ، وذلؾ في حدود عمـ الباحثة، وكاف ذلؾ دافعاً إلى إجراءِ ىذا البحثِ. 

مف جيةٍ أخرى، اختمفت نتائجُ الأبحاثِ المحميّةِ فيما يخصّ الفرؽَ في مستوى امتلاؾِ 
سِ، وقد تناقضت فيما بينيا. إذ كشفت التّلاميذِ لمياراتِ التّفكير الأساسيّةِ وفقاً لمتغيّرِ الجن

عف وجودِ فرؽٍ في مستوى امتلاؾِ مياراتِ التّصنيؼِ  (2011دراسةُ ساري وآخروف )
( فمـ 2014والملاحظةِ والتّنبّؤ بيف الذّكور والإناث لصالحِ الإناثِ، أمّا دراسةُ حمداف وعبّاس )

التّفسيرِ والاستنتاجِ والاستنباطِ يعزى تكشؼ عف فرؽٍ في مستوى امتلاؾِ التّلاميذِ لمياراتِ 
 لمتغيّرِ الجنس.

( بعد أف وجدت أنّو لـ 2017وانطلاقاً مف تساؤؿٍ طرحتو دراسةُ الحجاحجة وأبو عوّاد ) 
يكف لمستوى تعميِـ الأّـ أثراً في مياراتِ الاستقراءِ والتّحميؿِ والتّقييِـ لدى الأبناءِ، وكافَ ىذا 

دّراسةُ الجامعيّةُ فرقاً في القدراتِ المعرفيّةِ لدى الآباءِ والأمّياتِ؟ وفرقاً في التّساؤؿ: ألـ تُحدث ال
القدرةِ عمى تمبيةِ الحاجاتِ والقدراتِ المعرفيّةِ والذّىنيةِ لدى الأبناء؟ فقد حاوؿَ البحثُ الحاليّ 

 .دراسةَ أثرِ مستوى تعميِـ الأّـ في مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى التّلاميذ
قامت وبيدؼِ التّعرّؼِ إلى بعضِ المعموماتِ ذاتِ الصّمةِ بالبيئةِ التّعميميّةِ في المدارسِ الخاصّةِ، 

مف  الأوّؿِ  الفصؿِ لمدرستيف مف المدارسِ الخاصّةِ في مدينةِ جبمةَ خلاؿَ  عدّة، الباحثةُ بزياراتٍ ميدانيّةٍ 
طريقةُ تقديِـ المعموماتِ لمتّلاميذِ، وكيفيةُ شرحِ (، ومف ىذهِ المعموماتِ؛ 2020/2021الدّراسيّ ) العا ِـ

الدّروسِ، ومدى استخداِـ الطّرائؽِ الحديثةِ والوسائؿِ والتّقنيّاتِ التّعميميّةِ، وآليةُ التّفاعؿِ الصّفيّ بيف 
سِ عموٍـ ( درو 10المعمِّـ والتّلاميذِ وبيفَ التّلاميذِ أنفسيـ. وحضرت الباحثةُ بعد موافقةِ إدارةِ المدرسةِ )

قد بمغَ  المعمّميف لمطّرائؽِ التّعميميّةِ الحديثةِ  تطبيؽَ لعددٍ مف المعمّميف. لوحظَ أفّ لمصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ 
 الأنشطةَ  ذوفنفّ يو  ،الحسّيّةَ  عميميةَ التّ  والوسائؿَ  ،التقنيةَ %( بالمئة، وأفّ المعمّميفَ يستخدموفَ 30)

في  انيّاتُ المادّيّةُ الجيّدةُ المتوفّرةُ عمى ذلؾَ الإمك وقد ساعدتيـ %(70بنسبةِ ) والتّجاربَ  ،العمميّةَ 
َـ أشرؾَ )المدارسِ الخاصّةِ. أمّا فيما يخصُّ التّفاعؿَ ال %( مف التّلاميذِ 60صّفّيّ، فقد لوحظَ أفّ المعمّ

.  ، إلّا أفّ التّفاعؿَ بيف التّلاميذِ أنفسيـفي النّقاشِ والحوارِ والأنشطةِ الصّفّيّةِ  كما كافَ شبوَ معدوٍـ
واطّمعت الباحثةُ عمى نماذجَ لخططٍ درسيّةٍ محضّرةٍ مف قبؿ معمميّ مادّةِ العموِـ لمصّؼّ الرّابعِ 

تركّزُ عمى مستوياتٍ دنيا في  ،ليا أفّ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّة المفعّمةِ محدودةٌ  الأساسيّ، وتبيّفَ 
 ةِ مدارسِ الخاصّ ال في لعوامؿُ اهِ ىذ تؤثّرُ ى قد دتساؤؿٌ مفادهُ: إلى أيّ م طُرحَ  بناءً عميوِ فقد .معظميا

، وتحدّدت ، فقد أجري البحثُ الحاليّ ومف ىنا .في مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى التّلاميذِ 
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المدارسِ  الأساسيّ في تلاميذِ الصّفّ الرّابعِ  مستوى امتلاكِ ما  مُشكمتوُ بالسّؤاؿ الآتي:
 مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموم ؟ لجبمة  في مدينةِ  ةِ الخاصّ 

 الآتي:المشكمةِ السّؤاؿُ  سؤاؿِ  تفرّعَ عف  أسئمة البحث:
  ِما مستوى امتلاؾ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ في مدينة

؟جبمة لمياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ   العموِـ
 (a= 0.05اُختبرت فرضيّةُ البحثِ عند مستوى الدّلالةِ ) :البحثِ  فرضيّاتُ 

  ّعمى اختبارِ مياراتِ  درجاتِ التّلاميذِ لا يوجدُ فرؽٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بيف متوسطي
  الجنسِ.التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموِـ يعزى لمتغيّر 

  ِعمى اختبارِ مياراتِ  التّلاميذِ لا يوجدُ فرؽٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بيف متوسطيّ درجات
.التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّ   ةِ العموِـ يعزى لمتغيّر مستوى تعميِـ الأّـ

 البحثُ الحالي أىميّتو مف النّقاطِ الآتيةِ:ستمدّ ا :أىميّةُ البحثِ 
  ُو موضوعُ التفّكيرِ بشكؿٍ أىميّة ، كونيا  بشكؿٍ خاصّ  ياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ معاٍـ

 مف التفّكير. مياراتٍ ضروريّةً لأنماطٍ أعمى
  ُالأعمى.تعدّ مرحمةٌ أساسيّةٌ لممراحؿِ التّعميميّةِ إذ ، مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ  أىميّة 
 ُّـ اختبارٍ يقيسُ بعضَ مياراتِ التف  الصّؼّ الرّابعِ. كيرِ الأساسيّةِ يفيدُ منو معمموّ تقدي
  ِقد يوجّوُ معمّمي مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ إلى أىميّةِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ وضرورة

 .التّركيزِ عمييا في أثناءِ تحضيرِ الدّروسِ وتنفيذىا، وفي تصميِـ أسئمةِ الاختباراتِ 
  وتطويرىا إلى أىميّةِ ىذهِ  القائميفَ عمى تصميِـ المناىجِ وتخطيطيا يوجّوُ نظرَ قد

المياراتِ، وضرورةِ تضمينيا في محتوى كتبِ العموِـ بما يتناسبُ مع العمرِ العقميّ 
 لتلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ.

  َْـ قد تلاميذِ المدارسِ الخاصّةِ في  امتلاؾِ  مستوى لدراسةِ  الباحثيفيفتحُ المجاؿَ أما
 تعميميّةٍ  في مادّةِ العموِـ وفي مواد   مياراتِ التفكيرِ الأساسيّةِ لالمراحؿِ التّعميميةِ الأعمى 

 أخرى.
 تقصّي ما يأتي:ىدؼَ البحثُ الحالي إلى  :أىدافُ البحث

  مستوى امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ في مدينةِ جبمة
 .في مادّة العمو ِـ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ ل
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 في مستوى امتلاؾِ  تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ  الفرؽُ بيف
 مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموِـ وفؽَ متغيّرِ الجنسِ.

 في مستوى امتلاؾِ  تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ  الفرؽُ بيف
.مياراتِ التّفكيرِ الأساس  يّةِ في مادّةِ العموِـ وفؽَ متغيّرِ مستوى تعميِـ الأّـ

 مُصطمحاتُ البحثِ وتعريفاتُيا الإجرائيّة:
يُشيرُ المستوى إلى كميّةِ التّغيّرِ أو الصّفةِ المطموبِ تقديرىا، وأحياناً يشيرُ إلى مستوى: 

داءِ المطموبِ المعيارِ المطموبِ لأغراضٍ معيّنةٍ عمى أساسِ قياسِ مستوى ما ىو كاؼٍ لأ
  (Shehata et  al., 2003, 196). عمميّاً واجتماعيّاً 

عمميّاتٌ عقميّةٌ محدّدةٌ " بأنّيا: Wilson يعرّفيا ويمسوفمياراتُ التّفكيرِ الأساسيّة: 
نمارسيا ونستخدميا عف قصدٍ في معالجةِ البياناتِ والمعموماتِ لتحقيؽِ أىداؼٍ تربويّةٍ 

تذكّرِ المعموماتِ ووصؼِ الأشياءِ وتدويفِ الملاحظاتِ، إلى تصنيؼِ متنوّعةٍ تتراوحُ بيف 
قامةِ الدّليؿِ وحؿّ المش  Abo) الاسزُزبخبد  كلاتِ والوصوؿِ إلى الأشياءِ والتّنبّؤِ بالأمورِ وا 

Jado & Naofal, 2007, 77,) 

امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ  درجةُ : بأنّو إجرائيّاً  مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ مستوى عرّؼُ ويُ 
الّتي يقيسُيا الاختبارُ المُستخدُـ في البحثِ الحاليّ، وىذه  الثّمانيةِ راتِ الرّابعِ الأساسيّ لمميا

التّمثيؿ، والمقارنة، والتّصنيؼ، وتحديد السّمات والمكوّنات، المُلاحظة، و المياراتُ ىي: 
ويُقاسُ بالدّرجةِ الّتي يحصؿُ عمييا  .والاستنباط، والاستقراءوتحديد الأنماط والعلاقات، 

 تمميذُ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ عمى اختبارِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ المعدّ ليذا الغرضِ.
: التّمميذُ الّذي ينتمي إلى أحدِ صفوؼِ الحمقةِ الأولى مف  تمميذُ الصّفّ الرّابعِ الأساسيِّ
قةُ الأولى وفؽ النّظاِـ الدّاخميّ الصّادرِ عف وزارةِ التّربيةِ مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ. وتبدأ الحم

لزاميّةٌ   (THE السّوريّةِ في المادّةِ )أ( مف الصّؼِ الأوّؿِ إلى الصّؼّ السّادسِ، وىي مجانيّةٌ وا 

Ministry of Education in Syrian Arab Republic, 2015) , ُعمرُ  ومف ىنا يبمغ
 سنواتٍ. تسعَ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في تمميذِ ال

 :سابقةال راساتُ دّ ال
 عربيًة:الدراسات أولًا: ال

مستوى التّفكيرِ النّاقدِ وعلاقتو بعنواف:  الأردف ( في2017) الحجاحجة وأبو عوّاددراسةُ    
لمتّميّزِ في مدينةِ بالتّحصيلِ الدّراسيّ لدى الطّمبةِ المتفوقين في مدرسةِ الممك عبد الله الثاّني 
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مستوى التفّكيرِ النّاقدِ لدى الطّمبةِ المتفوقيف وعلاقتو  ىدؼَ البحثُ إلى تعرّؼِ  .الأردنّ  -الزّرقاء
، اُستخدَـ المنيجُ الوصفيّ  بالتّحصيؿِ الدّراسيّ لدييـ في ضوءِ بعضِ المتغيّراتِ الديموغرافيّةِ.

( طالباً 79مف اختبارِ كاليفورنيا لمتّفكيرِ النّاقدِ، وتكوّنت عيّنةُ البحثِ مف ) وتألّفت أداةُ البحثِ 
وطالبةً مف الصّفّيف العاشرِ والحادي عشر. أشارت نتائجُ الدّراسةِ إلى تدنّي مستوى الطّمبةِ في 

اءِ، والاستنتاجِ، الاستقر اختبارِ التّفكيرِ النّاقدِ الكميّ وفي جميعِ المياراتِ الفرعيّةِ )التّحميؿِ، و 
(، كما وأظيرت النّتائجُ عدَـ وجودِ علاقةٍ ارتباطيّةٍ دالّةٍ إحصائيّاً بيف  والاستدلاؿِ، والتّقييِـ

لى وجودِ فرؽٍ داؿّ إحصائيّاً  التّفكيرِ النّاقدِ والتّحصيؿِ الدّراسيّ، في درجاتِ الطّمبةِ عمى  وا 
، كما ولـ يكف لمتغيّراتِ )كما ولـ اختبارِ التفّكيرِ النّاقدِ الكميّ تعزى لمجنسِ ولصالحِ الإناثِ 

( عمى اختلاؼِ مستوياتيما أثرٌ في التّفكيرِ النّاقدِ.  يكف لمستوى تعميِـ الأبّ، ومستوى تعميِـ الأّـ
: مستوى مياراتُ التّفكيرِ النّاقدِ لدى اففي سورية بعنو  (2014)عبّاس حمدان و دراسةُ 

دراسةٌ -تلامذةِ الصّفّ الرّابعِ الأساسيّ في مادّةِ الرّياضيّات وعلاقتو بمتغيّري الجنس والبيئة
 الّتعرؼِ إلى. ىدؼَ البحثُ إلى ميدانيّةٌ في مدارسِ التّعميمِ الأساسيّ بمحافظةِ اللاذقيّةِ 

تعرّؼِ الافتراضات، والتّفسير، والاستنتاج، والاستنباط، الآتية: مستوى مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ 
المستوى. اُستخدـ المنيج الجنسِ والبيئةِ عمى ىذا وكذلؾَ إلى تعرّؼِ أثرِ وتقويـ الحجج، 

مف إعدادِ الّذي تّـ إعداده ، وتألفت أداةُ البحثِ مف مقياس مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ الوصفيّ 
ت الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ. توصّم( تمميذاً وتمميذةً مف تلاميذِ 127العيّنةُ مف ) الباحثةِ، وتكوّنت

مياراتَ التّفكيرِ النّاقدِ  يمتمكوفَ  تلاميذَ الصّؼّ الرّابعِ في محافظةِ اللّاذقيّةِ البحثُ إلى أفّ  نتائجُ 
لةٍ إحصائيّةٍ بيف وجودِ فرؽٍ ذي دلا عد ِـ كما وتوصّمت النّتائجُ إلىالمدروسةِ بمستوىً ضعيؼ، 

لى أفّ تلاميذِ الرّيؼ يمتمكوفَ ميارات التّفكيرِ التّلاميذِ وفؽ متغيّرِ الجنسمتوسّطي درجاتِ  ، وا 
 .النّاقدِ بدرجةٍ أكبر ممّا يمتمكُيا تلاميذُ المدينةِ 

مستوى اكتساب ميارات عمميّات العممِ ( في سورية بعنواف: 2011) ساري وآخروندراسة 
الصّفّ الراّبعِ وعلاقتو ببعضِ المتغيّرات " دراسةٌ ميدانيّةٌ في مدارسِ التّعميمِ لدى تلاميذِ 

ىدؼَ البحثُ إلى تعرّؼِ مستوى اكتسابِ تلاميذِ ( بمحافظةِ اللّاذقيّةِ". ىالأساسيّ )الحمقة الأول
والتّنبّؤ، وأثر الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ المتمثّمةِ بالملاحظةِ والتّصنيؼِ 

الجنس والتّحصيؿِ الدّراسيّ عمى ىذا الاكتساب، وعلاقتو مع التفّكيرِ النّاقدِ. اُستخدَـ المنيجُ 
الوصفيّ، وتألّفت أداةُ البحثِ مف مقياسيف لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ والتفّكيرِ النّاقدِ، وتكوّنت 
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وأظيرت نتائجُ  .لصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ مف تلاميذِ ا ( تمميذاً وتمميذةً 137عيّنةُ البحثِ مف )
البحثِ أفّ عيّنةِ البحثِ تمتمؾُ مياراتِ عمميّاتِ العمِـ المدروسةِ بمستوى ضعيؼ أقؿ مف 

إناث الصّؼّ الرّابعِ يمتمكف مياراتِ عمميّاتِ العمِـ بدرجةٍ أكبر  وأفّ %(، 50المستوى الفرضي )
فعي التّحصيؿ يمتمكونيا بدرجةٍ أكبر مما يمتمكيا التّلاميذ مرت ممّا يمتمكيا الذّكور، وأفّ التّلاميذَ 

ارتباطٍ موجبةٍ بيف ميارات عمميّاتِ  علاقةِ  وجودِ ت النتائج عمى التّحصيؿ. كما أكدّ منخفضو 
 العمِـ والتّفكيرِ النّاقدِ.

 :جنبيةُ الأ دراساتُ ثانياً: ال
التّفكيرِ النّاقدِ لدى تلاميذِ مياراتُ  في أمريكا بعنواف: Kettler (2014)مر يكيت دراسةُ 

 Critical دراسةٌ مقارنةٌ بين كفاءةِ التّلاميذِ الموىوبين والعادييّن" ساسيّةِ المدارسِ الأ

Thinking Skills among elementary school students: Comparing 

identified gifted and general education student performance . ىدؼ
العادييف في التّلاميذِ لدى التّلاميذِ الموىوبيف و رِ النّاقدِ مستوياتِ التفّكي إلى تعرّؼِ لاالبحثُ إلى 

الأساسيّةِ، وكذلؾ تعرّؼِ الفرؽ بيف متوسّطي درجاتِ التّلاميذِ عمى اختبارِ مياراتِ  المرحمةِ 
اُستخدَـ المنيجُ الوصفيّ، وتألّفت أداتا البحثِ مف اختبار  التّفكيرِ النّاقدِ تبعاً لمتغيّرِ الجنس.

تنباط، قياسِ خمس مياراتٍ ىي: الملاحظةُ، والاستقراء، والاسفكيرِ النّاقد بيدؼِ كورنيؿ لمتّ 
براكيف لمف اختبارٍ لمياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ والمصداقيّة، والافتراضات. والأداة الثاّنيةُ تألّفت 

Bracken  (2003 أمّا عيّنةُ البحثِ فقد .)( تمميذاً وتمميذةً مف المرحمةِ 208تكوّنت مف )
( تمميذاً وتمميذةً مف 45( تمميذاً وتمميذةً مف العادييف و)163)يّةِ، موزّعيف إلى الأساس

دالّةٍ إحصائيّاً بيف درجاتِ  إيجابيّةٍ  ارتباطٍ  وجود علاقةِ عف نتائجُ البحثِ  كشفتالموىوبيف. 
ذِ عمى اختبارِ كورنيؿ لمتفّكيرِ النّاقدِ وبيف درجاتيِـ عمى اختبارِ براكيف لمتّفكيرِ النّاقدِ، التّلامي
ميارات التّفكيرِ  لعادييّف في الأداءِ عمى اختباريّ تفوّؽَ التّلاميذُ الموىوبيف عمى التّلاميذِ او كما 

 اختباريّ مياراتِ التفّكيرِ النّاقد.النّاقدِ، ولـ يوجد فرؽٌ بيف متوسّطي درجات الذّكورِ والإناثِ في 
مستوى : في الفمبيف بعنوافChagunal & Yango (2008 )تشاغونال ويانغو  دراسةُ 

في باجيو  ساسيّةِ الأ في المدارسِ  تقان مياراتِ عمميّاتِ العممِ لدى تلاميذِ الصّفّ السّادسِ إ
 Science Process Skills Proficiency of the grade VI pupils inوبينجويت. 

the elementary diocesan schools of Baguio and Benguet . ُىدؼَ البحث
إلى تحديدِ مستوى إتقاف تلاميذِ الصّؼّ السّادسِ لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ الآتيةِ: المُلاحظة، 
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س، التّواصؿ، استخداـ العلاقات المكانيّة والزّمانيّة، التّصنيؼ، الاستدلاؿ، التّنبّؤ، القيا
فيما إذا كاف ىذا  ىدؼَ البحثُ إلى دراسةِ و كما ، تفسير البيانات، صياغة الفرضيّاتالتّجريب، 

. اُتّبعَ المنيجُ الوصفيّ، واُستخدَـ والجنسِ  العمرِ  يختمؼُ باختلاؼِ  مستوى مياراتِ عمميّاتِ العم ِـ
، وتكوّنت عيّنةُ البحثِ مف ) اختباراً تقييميّاً  ةً مف ( تمميذاً وتمميذ173لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ

أفّ  وقد كشفت نتائجُ البحثِ مدارس في باجيو وبينجويت.  مف ثلاثِ  الصّؼّ السّادس الأساسيّ 
والقياسِ،  في مياراتِ التّصنيؼِ والاستدلاؿ المتوسّطِ كافَ فوؽ  تلاميذِ الصّؼّ السّادسِ مستوى 

الأخرى  كاف مستواىـ منخفضاً في ميارة التّجريب، وكاف ومستواىـ متوسّطاً في المياراتِ ا و كم
.مياراتِ في مستوى إتقانيـ ل والعمرِ  يوجدُ أثر لمجنسِ  ىذا ولـ، المدروسةِ   عمميّاتِ العمِـ

 منيا: الحاليّ  البحثُ  وموقعُ  ابقةِ السّ  راساتِ عمى الدّ  التعقيبُ . 3
 :دراساتِ  مع تشابوَ  الحاليّ  البحثَ ف خلاؿِ قراءتنا لمدّراساتِ السّابقةِ أفّ م نلاحظُ 

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) (، 2014كيتيمر )، و
 في استخداِـ المنيجِ الوصفيّ. (2014(، وحمداف وعبّاس )2011ساري وآخروف )

  في اختيارِ عيّنةِ البحثِ مف ( 2011، وساري وآخروف )(2014) عبّاسحمداف و
 تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ.

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) (، 2014كيتيمر )، و
في استخداٍـ اختبارٍ لقياسِ  (2014(، وحمداف وعبّاس )2011ساري وآخروف )

 مستوى مياراتِ التفّكيرِ المدروسةِ.
  ِتعرّؼِ في اختيارِ متغيّرِ مستوى تعميِـ الأّـ ل (2017عوّاد )الحجاحجة وأبو دراسة

 الفرؽِ بيف التّلاميذِ في امتلاؾِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ تبعاً ليذا المتغيّرِ.
 كما واختمؼَ البحثُ الحاليّ عف دراساتِ:

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) في (، 2014كيتيمر )، و
 اختيارِ عيّنةِ البحثِ.

 ( 2017الحجاحجة وأبو عوّاد)( 2008، وتشاغوناؿ ويانغو) (، 2014كيتيمر )، و
في الاختبارِ المستخدِـ لقياسِ  (2014(، وحمداف وعبّاس )2011ساري وآخروف )

 مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى عيّنةِ البحثِ.
 :فيالسّابقة  الدّراساتِ  عف الحاليُّ  البحثُ وتميّزَ 
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  ِلدى  الأساسيّةِ  التّفكيرِ  مياراتِ  مستوى لدراسةِ  ،خاصّةال المدرسةِ  نوعِ  متغيّرِ  اختيار
 تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ. 

  تناوؿِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ بشكؿٍ مستقؿٍ، وليس في سياؽِ دراسةِ التّفكيرِ النّاقدِ أو
.مياراتِ   عمميّاتِ العمِـ

 الدّراسةُ النّظريّةُ:
 :العمومِ  مادّةِ طبيعةُ  -1

ُـ العموِـ تطويراً مستمّراً مف أجؿِ مواكبةِ خصائصِ عصرِ التّقدِّـ العمميّ وتفجّر  يشيدُ تعمي
 المعرفةِ العمميّةِ، ولعؿّ ذلؾ الاىتماـ بالتّطويرِ، يستمدّ أصولو مف طبيعةِ العمِـ وبنيتو

Zaiton,2005,19))ىو تكامؿٌ بيف المعرفةِ العمميّةِ والطّريقةِ والمنيجِ العمميّ،  . فالعم ُـ
والمعرفةُ العمميّةُ نسيجٌ مف المفاىيِـ والمبادئ العمميّةِ، الّتي يكوّنيا الباحثُ في ضوء ملاحظاتوِ 

ولكفّ (Saleh, 2016, 8) . المنظّمةِ وتجاربوِ العمميّةِ لاكتشاؼِ الظّواىرِ وفيميا وتطويرىا
معرفةّ العمميّةَ عرضةٌ لمتّعديؿِ والتّغييرِ بسببِ ما تكتشفو الأبحاثُ والدّراساتُ العمميّةُ في ظؿّ ال

. ممّا أحدثَ تغييراتٍ في أىداؼِ ((Saidi & Al-Balushi, 2015, 18تقدِّـ الأجيزةِ العمميّةِ 
، فمـ  العمميّةِ  مف المعموماتِ؛ بؿ توظيؼُ المعرفةِ  يعدْ ىدفُيا حفظُ التّمميذِ لأكبرِ قدرٍ  مادّةِ العموِـ

جزءاً مف سموؾِ التّمميذِ  في تفسيرِ الظّواىرِ الطّبيعيّةِ وممارسةِ المنيجيّةِ العمميّةِ، بحيث تُصبحُ 
، عمى أفّ الغايةَ  .((Hasan, 2019, 17 اليوميّ  مف وىنا يؤكّدُ التّربويوف في مناىجِ العموِـ

)كيؼ  التّلاميذِ  تعمّ ِـ إلى متّلاميذ،لالمعرفةِ العمميّةِ  مف حفظِ وتمقيفتعميِـ العموِـ تحوّلت 
تتنوّع الموضوعات الّتي تتناوليا ىذا و  .((Zaiton, 2006, 119يتعمّموف( و)كيؼ يفكّروف( 

تجذبُ  الّتي موضوعاتِ ال وغيرىا الكثير مفمادّة العموِـ لتشمؿَ الإنسافِ والحيوافِ والنّباتِ 
َـ التّ  مباشرةً بحياتو، وتتطمّبُ منو المُلاحظةَ والمقارنةَ والاستقصاءَ  طُ رتبتمميذِ كونيا اىتما

والتّجريبَ والتّحميؿَ وغيرىا مف الميارات لفيِـ طبيعتيا، والعلاقاتِ الّتي تربطيا ليكوف أكثرَ قدرةً 
 قميمةٍ  أعوا ٍـ منذُ  طوّرت وزارةُ التّربيةِ السّوريّةِ قد ومف ىنا ف عمى حؿّ المشكلاتِ في حياتو.
، و  الموادّ ومنيا مضت المناىجِ التّعميميّةِ لجميعِ   حظي التّفكيرُ بأىميّةٍ واضحةٍ ظيرت فيالعموـ

، الفكريّ  الجانبِ ، إذ ركّزت عمى تعميِـ العمو ِـ أىداؼِ  ، فأصبح اليدؼُ الرّئيسُ مف تدريسِ العموِـ
كسابُ ابشكؿٍ رئيسٍ  ومياراتوِ  التفّكيرِ  تعمي ُـ َـ ، وا  لمتعمَميف طرائؽِ التفّكيرِ، وتعويدىـ استخدا

 THE Ministry of Education in Syrian)  أسسِ البحثِ العمميّ في حؿّ المشكلاتِ 

Arab Republic, 2019,5). 
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 مياراتُ التّفكيرِ الأساسيّة: -2
ىذا البحث، الّتي تناوليا الاختبارُ في التّفكيرِ الأساسيّةِ  مياراتِ عرضُت في ىذه الفقرةِ 

وىي  والتي تّـ قياسُ مستواىا لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ.
و  Zayer (2019, 113) , وZaiton (2006,15-24)كالآتي كما وردت في كؿّ مف: 

(, 2212005 )et  al.,   Al-Najdiو ,Mahmoud (2006, 95)و , Al-Qasim et 

al., (2007, 40)(2102014 ,), وAbdullah , 2006(5,و) Burns, و 

,118)2006) Rayan (144,2007-148و )Jarawan(209, و Butrus (2008,  و 

Al-Afoun, & Al-Saheb ( 2012, 104) 

  َُـ الأجيزةِ والوسائؿِ  استخدا ُـ :المُلاحظة واحدةٍ أو أكثرَ مف الحواسّ الخمسِ أو استخدا
الميكانيكيّةِ المناسبةِ بشكؿٍ ىادؼٍ، بغيةَ دراسةِ وتحديدِ سماتِ ظاىرةٍ أو شيءِ أو 

اناتٍ حدثٍ، والحصوؿِ عمى معموماتٍ عنيا. إذ يمكفُ أف تُسفرَ ىذهِ الملاحظاتُ عف بي
ضروريّةٌ في كثيرٍ مف العمميّات العمميّة كالتّصنيؼِ وصوغِ  وىي. كميّةٍ أو نوعيّةٍ 

 .الفرضيّاتِ والاستدلاؿِ العمميّ 
  ُيعني التّمثيؿُ إعادةَ صياغةِ المعموماتِ أو إعادةَ التّعبيرِ عنيا بصورةٍ تُظيرُ : التّمثيل

معمومةٍ شفييّةٍ، أو مشكمةٍ بحيث يتّـ العلاقةَ الميمّةَ بيف عناصرىا، أو يتَـ إعطاءُ 
حو ذلؾ مف صورِ تحويميا إلى مخطّطاتٍ أو جداوؿٍ أو رموزٍ أو أشكاؿٍ بيانيّةٍ ون

ويأخذُ التّمثيؿُ أشكالًا عديدةً منيا التّمثيؿُ البصريّ، والمّفظي، إعادةِ الصّياغةِ. 
 .والرّمزي

  ُوتتطمّبُ التّعرؼَ إلى أوجوِ يِـ المعموماتِ ةِ مف مياراتِ تنظيارةُ المقارنتعدُّ م :المُقارنة ،
، والبحثِ عف نقاطِ التّشابوِ ونقاطِ الاختلاؼِ تلاؼِ بيف الأشياءِ أو الظّواىرِ الشّبوِ والاخ

ُـ المقارنةِ ييرِ الّتي تبنى عمييا المقارنةُ بينيا بناءً عمى عددٍ مف المعا . وتصاغُ ميا
 .المفتوحةِ والمقارنةُ المغمقةِ بإحدى صورتيف وىما: المقارنةُ 

 تعدّ ميارةُ تحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ مف مياراتِ التّحميؿِ،  :تحديدُ الأنماطِ والعلاقات
وتتمثّؿُ بتمييزِ التّمميذِ وتوضيحو لمطّرؽِ والعلاقاتِ الدّاخميّةِ الّتي ترتبطُ مف خلاليا 

ىذه الأحداثُ تخصّ الموضوعَ  العناصرُ والأحداثُ لمموضوعِ الواحدِ، سواءً أكانت
ذاتوِ، أو خارجَ إطاره. وتعتمدُ ىذهِ الميارةُ عمى معرفةِ التّمميذِ جيّداً بالمحتوى التّعميميّ 

 بؽَ وأف مرّ بيا.والخبرةِ السّابقةِ الّتي س
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 :تعدّ ميارةُ تحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ مف مياراتِ التّحميؿِ،  تحديدُ السّمات والمكوّنات
ني تحديدَ التّمميذِ لصفاتِ الأشياءِ وخصائصيا، وذلؾ مف خلاؿِ قواعدِ المعرفةِ وتع

المخزّنةِ لديو، ومف ثّـ العمؿِ عمى توضيحِ الأجزاءِ الّتي تكوّف الكؿّ. أو تعني تجزئةَ 
 المعموماتِ المركّبةِ والمعقّدةِ إلى أجزاءٍ صغيرةٍ مف أجؿِ تحديدِ المسمّياتِ والأصناؼِ. 

 :ُتجميعُ البياناتِ المتشابيةِ في فئاتٍ عمى أساسِ صفاتيا أو معالميا أو  التّصنيف
خصائصيا. وتعدّ ىذه الميارةُ مف أىّـ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ، لأنّيا أساسيّةٌ لبناءِ 
الإطارِ المرجعيّ لمفردِ، وضروريّةٌ لمتّقدِّـ العمميّ وتطوّرهِ، كما وأفّ دراسةَ العالِـ 

 مى التّصنيؼِ.لطّبيعيّ مف حولنا تقوـ عا

 :ُوىو العمميّةُ الاستدلاليّةُ الّتي يتّـ بيا التّوصّؿُ إلى نتيجةٍ عامّةٍ مف الاستقراء 
ملاحظاتٍ جزئيّةٍ معيّنةٍ، أو بعضِ المشاىداتِ، أو الأمثمةِ الخاصّةِ حيثُ نبدأ 

لائميا لكي نصدرَ نتيجةً عامّةً بملاحظةِ الجزئيّاتِ والوقائعِ المحسوسةِ، ونتعرّؼُ عمى د
يمكفُ تعميميا عمى الفئةِ الّتي تنتمي إلييا ىذه الجزئيّات، وعميو فإفّ التفّكيرَ ىنا يسيرُ 

 العاّـ ومف الجزئيّ إلى الكميّ. مف الخاصّ إلى
 :ُأو ىو تطبيؽُ  الاستنباط ، ويعني الوصوؿَ إلى نتيجةٍ خاصّةٍ اعتماداً عمى مبدأ عاّـ

العامّةِ عمى حالةٍ خاصّةٍ مف الحالاتِ الّتي تنطبؽُ عمييا القاعدةُ، وعميوِ ينتقؿُ القاعدةِ 
الفكرُ ىنا مف العاّـ إلى الخاصّ ومف الكميّ إلى الجزئيّ، وفي ىذا النّوعِ مف الاستدلاؿِ 

 .يتّـ استخلاصُ النّتائجِ وليسَ ىناؾ ما يكتشؼُ أو يبتكرُ 
 يّ عمى الحدودِ الآتيةِ:اقتصرَ البحثُ الحالحدودُ البحثِ: 

  :ُعمى دراسةِ مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ  الحاليّ  البحثُ  اقتصرَ الحدودُ العمميّة
التفّكيرِ  الخاصّةِ. وتشمؿُ مياراتِ  لدى تلاميذ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ 

: المُلاحظة، والتّمثيؿ، والمقارنة، والتّصنيؼ، وتحديد السّمات الآتيةُ الأساسيّةِ 
 . والاستنباط، والاستقراءوالمكوّنات، وتحديد الأنماط والعلاقات، 

 :الخاصّةِ في مدينةِ  الأساسيّ مف المدارسالصّؼّ الرّابعِ  يذُ تلام الحدودُ البشريّة
 جبمة.

 :(.2021مف العاـ ) شيريّ شباط وآذاربيف طُبّقت أداةُ البحثِ  الحدودُ الزّمنيّة 
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 :المدارسِ الخاصّةِ مف الحمقةِ الأولى مف مرحمةِ التّعميـِ الأساسيّ في  الحدودُ المكانيّة
 .مدينةِ جبمة

 :منيجُ البحث
 إذ تيدؼُ  البحثِ.ىذا لتحقيؽِ أىداؼ  لأنّو المنيجُ المناسبُ  المنيج الوصفيّ، اُستخد َـ

الأبحاثُ في ىذا المنيجِ إلى وصؼِ واقعِ المشكلاتِ والظّواىرِ كما ىي، أو تحديدِ الصّورةِ 
الّتي يجبُ أف تكوفَ عمييا ىذه الظّواىرُ في ظؿّ معاييرٍ محدّدةٍ، مع تقديِـ توصياتٍ أو 

 ,Al-Nuaimi)مقترحاتٍ مف شأنيا تعديؿُ الواقعِ لموصوؿِ إلى ما يجبُ أف تكوفَ عميو ىذه 

. ويعتمدُ ىذا المنيجُ عمى التّعبيرِ النّوعيّ الّذي يصؼُ الظّاىرةَ ويوضّحُ ( 227 ,2015
 Abbas يوضّحُ مقدارَ وحجَـ الظّاىرةِ  خصائصيا، أو التّعبيرِ الكمّي الذّي يعطي وصفاً رقميّاً 

et al., 2014,74.) 
 مجتمعُ البحثِ وعيّنتو: 

 في المدراسِ الخاصّة، الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ تكوّف مُجتمعُ البحثِ مف جميعِ تلاميذِ 
( 219)والبالغِ عددىـ  ،مدينةِ جبمة ( في مدارسِ 2020/2021والمُسجميف في العاـ الدّراسي )

قد اتبّعت الباحثةُ طريقةَ الحصرِ الشّامؿِ، إذ طبّقت الاختبارُ عمى جميعِ أفرادِ و . تمميذاً وتمميذةً 
والجدوؿُ  .وتمميذةً  ( تمميذاً 178) العيّنةِ  مغَ عددُ بإذ  ادِ المتغيّبيف،بعدَ استبعالمجتمعِ الأصميّ 

 ( يوضّحُ وصؼَ العيّنةِ تبعاً لمتغيّريّ الجنسِ ومستوى تعميِـ الأّـ.1رقُـ )
 

 وصؼ عينّة البحث تبعاً لمتغيّريّ الجنسِ ومستوى تعميِـ الأـّ. (:1الجدول رقم )
 الذكور الإناث 

المجمو  
 ع

 النيائي

 المجموع

 دراسات عميا

 جامعة

 معيد متوسط

 ثانوي

 تاسع وما دوف

 المجموع

 دراسات عميا

 جامعة

 معيد متوسط

 ثانوي

 تاسع وما دوف

 العدد 20 22 13 25 10 90 22 30 10 23 3 88 178

 
 أداةُ البحثِ:
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 إعدادُ اختبار مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ وتجربتو استطلاعيّاً: . 1
صياغةُ خمسةِ أسئمةٍ لكؿّ ميارةٍ مف مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ الأتية: الملاحظةِ  تمّت

والتّمثيؿِ والمقارنةِ والتّصنيؼِ وتحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ وتحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ والاستقراءِ 
  :عند تصميِـ أسئمةِ الاختبارِ  ما يأتي تمّت مراعاةُ والاستنباطِ. وقد 

  ّقةُ المّغويّةُ والعمميّةُ للأسئمةِ ولبدائؿِ الإجابةِ عنياالد 
 .ُالوضوحُ والتّنوع 
  ِمناسبةُ الأسئمةِ لممستوى العقميّ والعمريّ لتلاميذ الصّؼّ الرّابع 
 .  مرتبطةٌ بمادّة العموِـ
 ضعت تعميماتِ الاختبارِ، والّتي شممت:ثّـ وُ 
  ّو وشعبتو.التعميماتُ الخاصّةُ باسـ التّمميذِ ومدرستو وصف 
 .ِالتّعميماتُ الخاصّةُ بطريقةِ الإجابةِ عف الأسئمة 
 .ٍالطّمبُ إلى التّمميذِ عدَـ ترؾِ أي سؤاؿٍ دوف إجابة 

( تمميذاً وتمميذةً مف خارجِ عيّنةِ 30الاختبارُ عمى عيّنةٍ استطلاعيّةٍ مؤلّفةٍ مف ) بّؽَ ثّـ طُ 
البحثِ الأصميّةِ مف تلاميذ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ مف مدرسةِ آفاؽِ المستقبؿِ الخاصّةِ، بغرضِ 

كانوف الأوّؿِ مف عاـ الثاّني مف معرفةِ مدى فيِـ التّلاميذِ لأسئمةِ الاختبارِ. وطُبّؽ الاختبارِ في 
2020. 
 يكومتريّةِ للاختبارِ:. دراسةُ الخصائصِ السّ 2

 . الصّدقُ الظّاىري:1.2
مختصّاً مف أعضاءِ الييئةِ التّدريسيّةِ مف  (14بصورتوِ الأوليّة عمى ) الاختبارِ  تّـ عرضُ 

(، وبعدَ الأخذِ بملاحظاتِ المحكّميف، تكوّف 1)رقـ ممحؽ الكميّة التّربية في جامعةِ تشريف. 
 (2الممحؽ رقـ ) مياراتِ تفكيرٍ أساسيّةٍ.( 8( سؤالًا، تقيسُ )40الاختبارُ مف )

 ألفا كرونباخ: ثباتُ الاتّساقِ الدّاخميّ بمعادلةِ . 2.2
والجدوؿُ معامؿ الثبّاتِ بطريقةِ ألفا كرونباخ لدرجاتِ تلاميذِ العيّنةِ الاستطلاعيّةِ،  تّـ حسابُ 

 ( يوضّحُ النّتيجةَ.1رقـ )
 . الثبّاتُ بإعادةِ التّطبيقِ:3.2   
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 إعادةُ  تمّت (2/12/2020(في  عمى تلاميذِ العيّنةِ الاستطلاعيّةِ  تبارُ الاخ ؽَ أف طبّ بعد 
 ارتباطِ  معامؿُ  سبَ يف مف التّطبيؽِ الأوّؿ، ثّـ حُ بعدَ حوالي أسبوعذاتيا  العيّنةِ تطبيقو عمى 

يوضّحُ ( 2والجدوؿُ رقـ )بيرسوف بيف التّطبيقيف الأوَؿ والثاّني لاستخراجِ معامؿِ الثبّاتِ. 
 .النّتيجةَ 

 .لأفراد العينّةِ الاستطلاعيةِّ  قيـُ معاملاتِ الثبّاتِ بطريقةِ إعادةِ التطّبيؽِ والاتسّاؽِ الدّاخمي  (:2)رقم الجدول 
 إعادةُ التّطبيؽِ  الاتّساؽُ الدّاخميّ )ألفا كرونباخ( الثبّاتُ 

 0.89** 0.87 بنود الاختبار
 0.05)**( داؿ عند مستوى الدّلالة 

، بمعادلةِ ألفا كرونباخ ( أفّ معاملاتُ الثبّاتِ بطريقةِ الاتّساؽِ الدّاخميّ 2)رقـ مف الجدوؿ  نلاحظُ 
عادةُ التّطبيؽِ كانت دالّة بشكؿ كاؼٍ، وىذا يدؿّ عمى تمتّع الاختبارِ بدرجةِ ثباتٍ كافيةٍ، في حاؿِ  وا 

رُ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ أصبحَ صالحاً فاختبا بالتّاليفي حدودِ عيّنةِ البحثِ، و  عدّة تطبيقو مرّاتٍ 
 لمتّطبيؽِ النّيائي.

يحسبُ الصّدؽُ الذّاتي مف خلاؿِ حسابِ الجذرِ التّربيعيّ لمعامؿِ  . الصّدقُ الذّاتي:4.2
 ثباتِ الاختبارِ، وعميو يكوفُ معامؿُ الصّدؽِ الذّاتيّ لاختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ كالآتي:

ُـ السّابقةُ تدؿّ عمى أفّ الاختبارَ يتميّزُ بدرجةٍ           √  ،      √= 0.93 والقي
 مقبولةٍ مف الصّدؽِ الذّاتي.

 . معاملاتُ السّيولةِ والصّعوبةِ والتّمييزِ لأسئمةِ الاختبارِ:5.2
إلى  يعبّرُ معامؿُ السّيولةِ عف نسبةِ عددِ التّلاميذِ الّذيف أجابوا إجابةً صحيحةً عف السّؤاؿِ 

 :مجموعِ الإجاباتِ الصّحيحةِ والخاطئة، ويُحسبُ باستخداِـ المعادلةِ الآتيةِ 
عددُ الإجاباتِ الصّحيحةِ/)عددُ الإجاباتِ الصّحيحةِ+ عددُ الإجاباتِ  معامؿُ السّيولةِ =

 الخاطئةِ(
 وعميو ويُمكننا حسابُ معامؿُ الصّعوبةِ باستخداِـ المعادلةِ الآتيةِ:  

 (. ,97,2009Michael) مُعامؿ السّيولة  – 1معامؿُ الصّعوبةِ = 
عمى التّمييزِ بيف التّمميذِ المُمتازِ  أسئمتوِ  ىذا ويُعبّر معامؿُ تمييزِ أسئمةِ الاختبارِ عف قدرةِ 

 سبت معاملاتِ تمييزِ أسئمةِ الاختبارِ وفؽَ القانوف:     والتّمميذِ الضّعيؼِ، وقد حُ 
 ف 0.5د( / مج  –ت= )مج ع 
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(، ويمغَ متوسّطُ معاملاتِ 0.66-0.30وقد تراوحت معاملاتُ الصّعوبةِ لأسئمةِ الاختبارِ بيف )
(، وبمغَ متوسّطُ 0.70-0.34(، كما وتراوحت معاملاتُ السّيولةِ بيف )0.48الصّعوبةِ )

، وبمغَ (0.70-0.30(. أمّا معاملاتُ التّمييزِ فقد تراوحت بيف )0.52معاملاتِ السّيولةِ )
يوضّحُ معاملاتِ السّيولةِ والصّعوبةِ  (3) رق ُـ والممحؽُ (. 0.50متوسّطُ معاملاتِ التّمييزِ )

والتّمييزِ لأسئمةِ اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ، وجميعُ القيِـ مقبولةٌ، وىذا يدؿُّ عمى 
 صلاحيّةِ الاختبارِ لمتّطبيؽِ.

 رِ الأساسيّةِ:. تصحيحُ اختبارِ مياراتِ التّفكي3
( سؤالًا، حيثُ يناؿُ كؿّ سؤاؿٍ يجيبُ عنو التّمميذُ 40تكوّف الاختبارُ بصورتو النّيائيّةِ مف )

إجابةً صحيحةً درجةً واحدةً، ويناؿُ درجةُ الصّفرِ عند الإجابةِ الخاطئةِ عف أيّ سؤاؿٍ. وعميو 
( درجةً، ودرجةُ الصّفرِ 40الاختبارِ ىي )فإفّ أعمى درجةً يمكفُ أف يحصؿَ عمييا التّمميذُ في 

 عندما لا يجيبُ التّمميذُ بشكؿٍ صحيح عف جميعِ أسئمةِ الاختبارِ.
  سؤالِ البحثِ ومناقشتيا: نتيجةُ 

ما مستوى امتلاك تلاميذِ الصّفّ الرّابعِ الأساسيّ في المدارسِ الخاصّةِ في مدينةِ جبمة 
 ةِ العمومِ؟لمياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّ 

، اختبارَ ت لعيّنةٍ واحدةٍ، إذ يُستخدُـ ىذا استخدمت الباحثةُ، للإجابةِ عف ىذا السّؤاؿ
الاختبارُ لمعرفةِ ما إذا كافَ متوسّطِ متغيّرٍ ما لعيّنةٍ واحدةٍ يساوي قيمةً ثابتةً، وقد حدّدت 

( 0راوحُ درجاتُ الاختبارِ بيف )الباحثةُ ىذهِ القيمةَ الثاّبتةَ عمى أساسِ الدّرجةِ الوسطى، إذ تت
، كما وتتراوحُ درجاتُ (20=2(/40+0(، وعميوِ فإفّ القيمةَ الّتي تتوسّطُ ىذا المدى: )40و)

(، وعميوِ فإفّ القيمةَ الّتي تتوسّطُ ىذا المدى: 5( و)0كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ في الاختبارِ بيف )
 :( النتاّئجَ 3حُ الجدوؿُ رقـ )وضّ . وي2.5=2(/0+5)

لعينة واحدة لمفرؽ بيف المتوسطيف الفعمي والفرضي لاختبار ميارات  T-testنتائج اختبار  (:3)رقم الجدول 
 الكميّ ولكؿّ ميارة فرعيةّ منو عمى حدةالتفكير الأساسية 

الاَسشاف  قيًخ د دسخخ انسشيخ قيًخ انذلانخ انقشاس

 انًؼيبسي

 

 انًزىسظ

 انفؼهي

 انًزىسظ

 انفشضي

 انًهبسح

 انًلازظخ 2.5 3.35 1.151 9.835 177 0.000 دال

 انزًثيم 2.5 2.66 1.552 1.353 177 0.178 غيش دال

 انًقبسَخ 2.5 3.53 1.320 10.392 177 0.000 دال

0.959- 177 0.339 غيش دال  انزصُيف 2.5 2.39 1.485 
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6.433- 177 0.000 دال رسذيذ انسًبد  2.5 1.76 1.538 

 وانًكىَبد

7.135- 177 0.000 دال رسذيذ الأًَبط  2.5 1.78 1.355 

 وانؼلاقبد

8.039- 177 0.000 دال  الاسزقشاء 2.5 1.74 1.268 

6.166- 177 0.000 دال  الاسزُجبط 2.5 1.80 1.507 

5.025- 177 0.000 دال  انكهيّ 20 19.03 10.755 

 
، الكميّ  التّفكيرِ الأساسيّةِ مياراتِ ختبارِ ( أفّ قيمةَ الدّلالةِ لا3) رقـ نلاحظُ مف الجدوؿ

 والعلاقات، الأنماطوتحديد تحديد السّمات والمكوّنات، و الملاحظةِ، والمقارنةِ، ولمياراتِ ِ 
(، ممّا يعني أفّ قيمة ت لتمؾ الميارات 0.05أقؿّ مف )جميعيا كانت ، الاستقراءِ و ، الاستنباطِ و 

ونقبؿ الفرضية البديمة، ويُتّخذ القرار الآتي: دالّة إحصائيّاً، وبالتّالي نرفض الفرضيّة الصّفريّة 
لدرجاتِ التّلاميذِ بالنّسبةِ  والفرضيّ  توجدُ فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّاً بيف المتوسّطيف الفعميّ 

، والمكوّناتِ  السّماتِ  تحديدِ  الاختبارِ الكميّ، ومياراتِ في  لتمؾِ المياراتِ. وكانت ىذه الفروؽُ 
لصالحِ المتوسّطِ الفرضيّ، أي أفّ التّلاميذ ، الاستقراءِ و ، الاستنباطِ و ، والعلاقاتِ  الأنماطِ  وتحديدِ 
لأنّيا أقؿّ مف  عمى الاختبارِ الكميّ بمستوى ضعيؼٍ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ  يمتمكوف

( فيما يخصّ 2017ومع نتيجة دراسةِ الحجاحجة وأبو عوّاد ) ،%(50) المستوى الفرضيّ 
 إذ تعدّ ميارتيّ تحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ وتحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ  والتّحميؿِ ميارتي الاستقراءِ 

( فيما يخصّ ميارةَ 2014ميارتيّ تحميؿٍ، كما وتتفّؽُ مع نتيجةِ دراسةِ حمداف وعبّاس )
 الاستنباطِ.

والمقارنةِ فقد كانت لصالحِ المتوسّطِ الفعميّ الحقيقيِ، أي  أمّا الفروؽُ في ميارتي الملاحظةِ 
أفّ التّلاميذّ يمتمكوفَ ىذه المياراتِ بمستوى جيّدٍ لأنّو فوؽ المتوسّطِ الفرضيّ. وتختمؼُ ىذه 

الملاحظةِ  ( الّتي توصّمت إلى مستوى ميارة2011) ساري وآخروفالنّتيجةُ عف نتيجةِ دراسةِ 
( الّتي توصّمت إلى أفّ 2008) تشاغوناؿ ويانغووعف نتيجةِ دراسةِ عيفاً، لدى التّلاميذِ كاف ض

 التّلاميذَ امتمكوا ميارةَ الملاحظةِ بمستوى متوسّطٍ.
التّمثيؿِ والتّصنيؼِ كانت  ميارتيختبارِ قيمةَ الدّلالةِ لا( أفّ 3رقـ ) كما ونلاحظُ مف الجدوؿِ 

 ، وبالتاّلي نقبؿُ إحصائيّاً  دالّةٍ  غير الميارتيفيمة ت لتمؾ ممّا يعني أفّ ق (0.05أكبر مف )
إحصائيّاً  لا يوجدُ فرؽٌ داؿّ ، ويُتّخذ القرار الآتي: البديمةَ  الفرضيةَ ، ونرفضُ الصّفريّةَ  الفرضيّةَ 

ممّا  التّمثيؿِ والتّصنيؼِ. لميارتيّ  لدرجاتِ التّلاميذِ بالنّسبةِ  والفرضيّ  بيف المتوسّطيف الفعميّ 



 مدار عيسى د. سمر يوسف  د. أميرة زمرد   2222عام  2العدد   44مجلة جامعة البعث   المجلد 

107 
 

 لاميذَ يمتمكوفَ ىذه المياراتِ بمستوى متوسّط. وتختمؼُ ىذه النّتيجةُ عف نتيجةِ يعني أفّ التّ 
إلى أفّ التّلاميذَ  والتّي توصّمت ميارةَ التّصنيؼِ  ( فيما يخصُّ 2008تشاغوناؿ ويانغو ) دراسةِ 

 .يمتمكونيا بمستوى فوؽَ المتوسّطِ 
المدارسِ الخاصّةِ ضمفَ في  معظِـ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ  وقوعُ  يمكفُ أف يُفسّرَ و 

منيا: انخفاضُ درجةُ  ، قد تكوفُ وراءَ ىذه النّتيجةَ،أسبابٍ عدّةٍ لمنخفضِ والمتوسّطِ با المستوييف
أو عدَـ شموليةِ محتوى الكتابِ  ،تضميفِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ في محتوى منياجِ العمو ِـ

المياراتِ، وقد يكوف أسموبُ الدّمجِ ليذه الميارات في المحتوى غير كاؼٍ بمفرده لتنميةٍ  لكؿّ 
جيّدةٍ ليا. كما قد يكوف للإعدادِ الأكاديميّ لممعمّـ دورٌ في ىذه النّتائجِ، فيؿ تّـ إعدادهُ وتدريبو 

مو في وسطٍ يحفزّه ىو عمى خمؽِ بيئةٍ صفيّةٍ تعميميّةٍ مفكّرةٍ؟ أـ إلى أيّ مدى تّـ إعداده وتأىي
 ؟عمى تلاميذهِ في الصّؼّ  نفسو عمى التّفكير، حتّى يستطيعَ إسقاطَ خبرتو في ىذا المجاؿِ 

الملاحظةِ والمقارنةِ فقد يعودُ إلى التّركيزِ عمى استخداِـ  وأمّا المستوى الجيّدِ لميارتيّ  
المرحمةِ العمريّةِ، إذ أفّ يعدُّ تفعيؿُ حواسّ التّمميذِ،  في ىذهِ الوسائؿِ التّعميميّةِ الحسّيّةِ 

واستخداميا في الحصوؿِ عمى المعموماتِ واكتشاؼِ العالِـ مف حولو، مسيطراً عمى التّعميِـ في 
.  الحمقةِ الأولى مف مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ، وخصوصاً في مادّةِ العموِـ

 ومناقشتيا: النّتائجُ المتعمّقةُ بالفرضيّةِ الأولى
لا يوجدُ فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بين متوسطيّ درجاتِ التّلاميذِ عمى اختبارِ مياراتِ 

  .التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العمومِ يعزى لمتغيّر الجنسِ 
لاختبارِ ىذه الفرضيّةِ، حُسبت المُتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافاتِ المعياريّةِ لدرجاتِ تلاميذِ 
عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّ الكمّيّ، وعمى كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ، ولتعرّؼ 

(، اُستخدَـ اختبار ت لمعيّناتِ a=0.05دلالةِ الفرؽ بيف ىذيف المُتوسّطيف عند مستوى الدّلالةِ )ِ 
 ( النتّائج.4المُستقمّةِ، ويوضّحُ الجدوؿ رقـ )

( لمعينات المستقمة لمفرؽ بيف متوسّطي درجات التلاميذ عمى اختبار T-testاختبار )نتائج  (:4الجدول رقم )
 ميارات التفكّير الأساسيةّ وفؽ متغيّر الجنس.

قيًخ  انقشاس

 انذلانخ

دسخخ 

 انسشيخّ

الاَسشاف  قيًخ د

 انًؼيبسي

زىسّظ   ً ان

 انسسبثي

 يهبسح انزفكيش اندُس انؼذد

غيش 

 دال

0.112 176 -1.596  انًلازظخ إَبس 98 3.22 1.108 

 ركىس 82 3.50 1.191

 انًقبسَخ إَبس 98 2.83 1.612 2.877 149.259 0.005 دال
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 ركىس 80 2.45 1.457

غيش 

 دال

 انزصُيف إَبس 98 2.50 1.542 1.062 176 0.290

 ركىس 80 2.26 1.412

غيش 

 دال

0.746 176 -0.325 انسًبد رسذيذ  إَبس 98 1.72 1.552 

 ركىس 80 1.80 1.529 وانًكىَبد

غيش 

 دال

0.223 176 -1.222 رسذيذ الاًَبط  إَبس 98 1.66 1.384 

 وانؼلاقبد
 ركىس 80 1.91 1.314

غيش 

 دال

0.707 175.627 -0.376  الاسزقشاء إَبس 98 1.70 1.356 

 ركىس 80 1.78 1.158

غيش 

 دال

0.332 176 -0.973  الاسزُجبط إَبس 98 1.70 1.430 

 ركىس 80 1.93 1.597

غيش 

 دال

 انزًثيم إَبس 98 2.83 1.612 1.618 176 0.107

 ركىس 80 2.45 1.457

غيش 

 دال

 انكهيّ إَبس 98 31.32 11.057 0.503 176 0.616

 ركىس 80 30.50 10.425

، وعمى مستوى الكميّ  مستوى الاختبارِ ( أفّ قيمةَ الدّلالةِ عمى 4) رقـ مف الجدوؿِ  نلاحظُ 
 ،العلاقاتِ  دِ وتحدي ،السّماتِ والمكوّناتِ  وتحديدِ  والتّمثيؿِ، ،والتّصنيؼِ  ،المُلاحظةِ  مياراتِ 

للاختبار ( ت)(، ممّا يعني أفّ قيمةَ 0.05، كانت جميعيا أكبر مف )والاستنباطِ  ،والاستقراءِ 
نقبؿ الفرضيّة الصّفريّة، ويُتّخذ القرار ائيّاً، وعميو إحص ولمميارات السّابقةِ غير دالّةٍ  الكميّ 

ودرجاتِ الإناثِ عمى  الذّكورِ  درجاتِ  بيف متوسّطيّ  ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ الآتي: لا يوجدُ فرؽٌ 
 ،والتّصنيؼِ  ،المُلاحظةِ  مياراتِ وعمى مستوى ، اتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ الكميّ اختبارِ ميار 

ىذه  وقد تعودُ  .والاستنباطِ  ،والاستقراءِ  ،العلاقاتِ  دِ وتحدي ،السّماتِ والمكوّناتِ  وتحديدِ  والتّمثيؿِ،
ومؤثّراتٍ تربويّةٍ متماثمةٍ  التّلاميذَ جميعيـ في ىذه المرحمةِ يخضعوفَ لعوامؿٍ إلى أفّ النّتيجةَ 

والبيئةِ المدرسيّةِ التّعميميّةِ بكؿّ ما يقدّمانو  إلى حدّ كبيرٍ، مف حيثُ المنياجِ التّعميميّ المقرّر،
، إذ أفّ التّلاميذَ يعمّميـ خريجُ كميّةِ التّربيّةِ  مف خبراتٍ موحّدةٍ لكلا الجنسيف، ومف حيث المعمِّـ

وتختمؼ ىذه النتّيجةُ عف نتيجةِ دراسةِ )معمّـ صؼ( المعدّ خصّيصاً لمتّعميِـ في ىذه المرحمةِ. 
الملاحظةِ  تفوّقف عمى الذّكورِ في ميارتيّ  ( الّتي وجدت أفّ الإناثَ 2011) ساري وآخروف

 ( الّتي توصّمت إلى أفّ الإناثَ 2017والتّصنيؼِ، وعف نتيجةِ دراسة الحجاحجة وأبو عوّاد )
التّحميؿِ والاستقراءِ. وتتفّؽُ ىذه النّتيجةُ مع نتيجةِ دراسةِ كيتمير  قف عمى الذّكورِ في ميارتيّ تفوّ 
ملاحظةِ والاستقراءِ في امتلاؾِ مياراتِ ال جد فروقاً بيف الذّكورِ والإناثِ ( الّتي لـ ت2014)

( الّتي لـ تجد فرقاً بيف الذّكورِ والإناثِ 2014ومع نتيجةِ دراسةِ حمداف وعبّاس ) والاستنباطِ.
 في امتلاؾِ ميارةِ الاستنباطِ.
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عمى مستوى ميارةِ المقارنةِ كاف أصغرَ  الدّلالةِ أفّ قيمةَ ( 4رقـ ) كما نلاحظُ مف الجدوؿِ 
ةَ الصّفريّةِ، ونقبؿُ دالّةٌ إحصائيّاً، وعميو نرفضُ الفرضيّ  (ت)ممّا يعني أفّ قيمةَ (، 0.05مف )

بيف متوسّطي درجات  ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ يوجدُ فرؽٌ الفرضيّةَ البديمةّ، ويُتّخذُ القرارُ الآتي: 
ميارةِ المقارنةِ، وىذا الفرؽُ لصالحِ المتوسّطِ الأعمى، أي لصالحِ عمى  الذّكور ودرجاتِ الإناثِ 

خصيصةٍ مثبتةٍ في عمِـ النّفسِ،  بأفّ ذلؾ قد يعودُ إلى ىذه النّتيجةَ  يُمكفُ أف تفُسّرَ و  الإناثِ.
ترتبطُ بالإناثِ بشكؿٍ مباشرٍ، وىي أفّ الأنثى تتفوّؽُ عمى الذّكرِ في القدراتِ المّفظيّةِ، ومخزونيا 

مّما يجعميا أفضؿُ في ذكرِ أوجوِ . Al-Hegazi, 2017, 68))أكبرُ مف مخزوفِ الذّكر المّغويّ 
،  الشّبوِ والاختلاؼِ بيف الأشياءِ والأحداثِ  في أثناءِ تطبيؽِ الاختبارِ أفّ  ىذا وقد لوحظَ والمفاىيِـ

الإناثِ كفّ يذكرفَ مترادفاتٍ لمفكرةِ الواحدةِ في الوقتِ الّذي كاف فيو الذّكورُ يكتفوفَ بأوّؿ فكرةٍ 
ولربّما جذبت بنودُ الاختبارِ الخاصّةِ بميارةِ المقارنةِ وأثارت اىتماميفّ للإجابةِ عنيا  يكتبونيا.

  كثرَ مف الذّكور،أ
 النّتائجُ المتعمّقةِ بالفرضيّةِ الثاّنيةِ ومناقشتيا:

لا يوجدُ فرقٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بين متوسطيّ درجاتِ عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ مياراتِ 
 التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العمومِ يعزى لمتغيّر مستوى تعميمِ الأمّ.

حُسبت المُتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافاتِ المعياريّةِ لدرجاتِ تلاميذِ لاختبارِ ىذه الفرضيّةِ، 
عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّ الكمّيّ، وعمى كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ، ولتعرّؼ 

(، اُستخدَـ اختبارُ تحميؿِ a=0.05بيف ىذه المُتوسّطات عند مستوى الدّلالةِ )ِ  وؽدلالةِ الفر 
 النتاّئج.( 6ورقـ )( 5رقـ ) يف، ويوضّحُ الجدولOne Way ANOVAتّبايفِ الأحاديّ ال

 الإحصائياّت الوصفيةّ لتوزعّ درجات أفراد عينّة البحث حسب متغيّر مستوى تعميـ الأ ّـ (:5الجدول رقم )
يسزىي رؼهيى  انًهبسح

 الأو

انًزىسظ  انؼذد

 انسسبثي

الاَسشاف 

 انًؼيبسي

 1.254 3.58 42 دوٌ ربسغ ويب انًلازظخ

 0.969 2.96 52 ثبَىي

 1.500 3.61 23 يؼهذ يزىسظ

 0.873 3.44 48 خبيؼخ

 1.450 3.54 13 دساسبد ػهيب

 1.274 2.71 42 ربسغ ويب دوٌ انزًّثيم

 1.601 2.42 52 ثبَىي

 1.621 3.09 23 يؼهذ يزىسظ

 1.730 2.67 48 خبيؼخ

 1.387 2.62 13 دساسبد ػهيب

 1.185 3.76 42 ربسغ ويب دوٌ انًقبسَخ
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 1.391 3.42 52 ثبَىي

 0.915 3.74 23 يؼهذ يزىسظ

 1.458 3.52 48 خبيؼخ

 1.405 2.85 13 دساسبد ػهيب

 1.378 2.62 42 ربسغ ويب دوٌ انزصُّيف

 1.232 2.17 52 ثبَىي

 1.166 2.22 23 يؼهذ يزىسظ

 1.909 2.63 48 خبيؼخ

 1.414 2.00 13 دساسبد ػهيب

رسذيذ انسًّبد 

 وانًكىَّبد

 1.708 1.76 42 ربسغ ويب دوٌ

 1.514 1.46 52 ثبَىي

 1.392 1.87 23 يؼهذ يزىسظ

 1.584 2.00 48 خبيؼخ

 1.068 1.85 13 دساسبد ػهيب

رسذيذ الأًَبط 

 وانؼلاقبد

 1.423 1.69 42 ربسغ ويب دوٌ

 1.321 1.52 52 ثبَىي

 1.460 1.70 23 يؼهذ يزىسظ

 1.315 2.19 48 خبيؼخ

 1.032 1.69 13 دساسبد ػهيب

 1.231 1.74 42 ربسغ ويب دوٌ الاسزقشاء

 1.306 1.52 52 ثبَىي

 1.267 1.83 23 يؼهذ يزىسظ

 1.325 1.90 48 خبيؼخ

 1.068 1.85 13 دساسبد ػهيب

 1.570 1.79 42 ربسغ ويب دوٌ الاسزُجبط

 1.542 1.77 52 ثبَىي

 1.521 1.70 23 يؼهذ يزىسظ

 1.550 1.98 48 خبيؼخ

 1.050 1.54 13 دساسبد ػهيب

 1.325 1.32 13 دساسبد ػهيب

 10.868 30.88 42 ربسغ ويب دوٌ انكهيّ

 10.838 28.96 52 ثبَىي

 11.281 31.91 23 يؼهذ يزىسظ

 10.841 33.40 48 خبيؼخ

 7.720 29.46 13 دساسبد ػهيب

 
نذلانخ انفشوق ثيٍ يزىسّطبد دسخبد رلاييز انصّفّ  One Way ANOVAَزبئح اخزجبس  (:6الجدول رقم )

 انشّاثغ الأسبسيّ في انًذاسس انخبصّخ رجؼبً نًزغيشّ يسزىي رؼهيى الأو

يدًىع  يصذس انزجّبيٍ انًهبسح

 انًشثؼّبد

دسخخ 

 انسشيخ

يزىسّظ 

 انًشثؼبد

قيًخ 

 ف

يسزىي 

 انذّلانخ

2.22 2.871 4 11.484 ثيٍ انًدًىػبد انًلازظخ

8 

0.068 

 1.289 173 222.921 داخم انًدًىػبد

 177 234.404 انًدًىع
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0.75 1.816 4 7.262 ثيٍ انًدًىػبد انزًّثيم

0 

0.559 

 2.421 173 418.833 داخم انًدًىػبد

 177 426.096 انًدًىع

1.44 2.485 4 9.942 ثيٍ انًدًىػبد انًقبسَخ

1 

0.223 

 1.725 173 298.418 داخم انًدًىػبد

 177 308.630 انًدًىع

1.13 2.490 4 9.962 ثيٍ انًدًىػبد انزصُّيف

2 

0.343 

 2.199 173 380.510 داخم انًدًىػبد

 177 390.472 انًدًىع

 177 254.612 انكهي

رسذيذ انسًّبد 

 وانًكىَّبد

0.81 12 4 7.769 ثيٍ انًدًىػبد

8 

0.515 

 2.375 173 410.843 داخم انًدًىػبد

 177 418.612 انًدًىع

رسذيذ الأًَبط 

 وانؼلاقبد

.1 3.026 4 12.103 ثيٍ انًدًىػبد

673 

0.

 1.809 173 312.908 داخم انًدًىػبد 158

 177 325.011 انكهي

0.61 1.004 4 4.014 ثيٍ انًدًىػبد الاسزقشاء

9 

0.650 

 1.622 173 280.576 داخم انًدًىػبد

 177 284.590 انًدًىع

0.29 0.684 4 2.736 ثيٍ انًدًىػبد الاسزُجبط

6 

0.880 

 2.309 173 399.382 داخم انًدًىػبد

 177 402.118 انًدًىع

150.62 4 602.527 ثيٍ انًدًىػبد انكهيّ

3 

1.31

1 

0.268 

19872.0 داخم انًدًىػبد

18 

173 114.86

7 

20474.5 انًدًىع

45 

177 

 

، وعمى مستوى الكميّ  الدّلالةِ عمى مستوى الاختبارِ مةَ ( أفّ قي6) رقـ مف الجدوؿِ  نلاحظُ 
، وعميو تقُبؿُ الفرضّيةُ الصّفريّةُ، ويُتّخذُ القرارُ (0.05كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ عمى حدة ىي أكبر مف )

درجاتِ عيّنةِ البحثِ عمى اختبارِ  إحصائيّةٍ بيف متوسّطات لا توجدُ فروؽٌ ذاتُ دلالةٍ الآتي: 
. مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموِـ يعزى لمتغيّرِ  ممّا يعني أف  مستوى تعميِـ الأّـ

اختلاؼَ مستوى تعميِـ الأّـ لـ يكف لو أثرٌ في مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى أطفاليفّ، 
بأفّ مياراتِ التفّكيرِ بشكؿٍ عاّـ تحتاجُ إلى أسئمةٍ دقيقةٍ، وخططٍ  تفُسّرَ ىذه النّتيجةُ يُمكف أف و 

تعميميّةٍ مدروسةٍ وموضوعةٍ بدقّةٍ، ومدعّمةٍ بأنشطةٍ ووسائؿٍ تعميميّةٍ تحفّزُ التّفكيرَ، ولذلؾ فإفّ 
ُـ المختصّ المدرّ  عمى تنميةِ التفّكيرِ  كثرَ قدرةً الشّخصَ الأ عمى تنميتو لدى  بُ ىو المعمّ

مع أفّ ذلؾَ لا ينفي تأثيرَ الأّـ، كونيا تقضي وقتاً طويلًا مع طفميا، ولكفّ أيّةَ  الأطفاؿِ،
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ىذه تتفّؽُ و  عمى الأغمبِ إلى الدّقةِ والمنيجيّةِ.ستفتقرُ  بيا لاستثارةِ تفكيرِ طفميا محاولةٍ ستقو ُـ
وجدت أنّو لـ يكف لمستوى تعميِـ تي (، الّ 2017مع نتيجةِ دراسةِ الحجاحجة وأبو عوّاد )النّتيجةُ 

 أطفاليفّ.مياراتِ الاستقراءِ والتّحميؿِ والتّقييـ لدى مستوى الأّـ أثراً في 
 

 ممخّصُ نتائجِ البحثِ:
أفّ مستوى ميارات التفّكيرِ الأساسيّة لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ  نتائجُ البحثِ إلىتوصّمت 

%(، 50ضعيفاً تحت المستوى الفرضيّ ) كاف الخاصّةِ في مادّةِ العمو ِـالأساسيّ في المدارسِ 
 ،والعلاقاتِ  الأنماطِ وتحديدِ ، والمكوّناتِ  السّماتِ  تحديدِ  كما وامتمؾ التّلاميذُ مياراتِ 

بمستوى الملاحظةِ والمقارنة  توى ضعيؼٍ، بينما امتمكوا ميارتيبمس، الاستقراءِ و ، الاستنباطِ و 
يعزى  كما لـ يوجد فرؽٌ بمستوى متوسّطٍ.  فقد امتمكوىا التّمثيؿِ والتّصنيؼِ  تيّ ميار جيّدٍ، أمّا 

المدارسِ الخاصّةِ في الأداءِ عمى اختبار مياراتِ  الصّؼّ الرّابعِ في بيفَ تلاميذِ  لمتغيّرِ الجنسِ 
ارنةِ، ولصالحِ الإناثِ، التّفكيرِ الأساسيّةِ الكميّ، وعمى جميعِ مياراتوِ الفرعيّةِ باستثناءِ ميارةِ المق

فروؽٌ بيف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ في المدارسِ الخاصّةِ يعزى لمتغيّرِ مستوى تعميِـ  كما ولـ توجد
.   الأّـ

 مقترحاتُ البحثِ:
 ما يأتي: اُقترحَ في ضوء النّتائجِ، 

  إعدادُ معمّميف مزوّديف بمياراتِ التّفكيرِ مف خلاؿِ المقررّات النّظريّة الّتي
يدرسونيا، وعمميّاً مف خلاؿِ وضعيـ في مواقؼ حقيقيّةٍ جديدةٍ تستمزُـ منيـ 

 التّفكير.
  ّلممعمّميف عمى مياراتِ التفكيرِ. التّدريبُ المستمر 
  الّتي والممارساتِ الصّفّيّةِ التّعميميةِ  الأساليبِ اتّباعِ التأّكيدُ عمى المُعمّميف عمى

 .التفّكير في الغرفةِ الصّفيّةِ  تحفّزُ 
  ِتوفيرُ نتائجِ الأبحاثِ العمميّةِ لممعمّميف، بقصدِ الإفادةِ مف الطّرائؽِ والاستراتيجيّات

 الّتي أثبتت فاعميّتيا في تنميةِ مياراتِ التّفكيرِ.
  مراجعةُ وتطويرُ مناىجِ العموِـ باستمرارٍ مف قبؿِ القائميف عمييا، والحرصُ عمى

مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ فييا بشكؿٍ يتناسبُ مع المرحمةِ العمريّةِ ومستوى دمجِ 
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النّموّ العقميّ لمتّلاميذِ، وبما يحقّؽُ مبدأ التّدرجِ والتّكامؿ مع الموادّ التّعميميّةِ 
 الأخرى.

  الطّمبُ إلى المعمّميف تصميَـ مواقؼَ تعميميّةٍ جديدةٍ وباستمرارٍ وتنفيذىا في
 لأفّ ميارات التّفكير تنُمّى بالتّدريب والممارسةِ.  الصّؼّ،

 بحوثٌ مقترحةٌ:

 اصّةِ في دراسةُ مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى طلّابِ المدارسِ الخ
 .المراحؿِ التّعميميّةِ اللّاحقةِ )الحمقةُ الثاّنيةُ مف التّعميِـ الأساسيّ، والثاّنويّةُ(

  ِلدى تلاميذِ المدارسِ الخاصّةِ لممرحمةِ التفّكيرِ الأساسيّةِ دراسةُ مستوى ميارات
في موادّ تعميميّةٍ أخرى كالمّغةِ العربيّةِ والرّياضيّاتِ والدّراساتِ الأساسيّةِ 
 الاجتماعيّةِ.

  اصّةِ في ضوءِ المدارسِ الخ تلاميذِ دراسةُ مستوى مياراتِ التفّكيرِ الأساسيّةِ لدى
 الأبّ، والبيئةِ الاجتماعيّةِ والثقّافيّةِ. متغيّراتِ مستوى تعمي ِـ
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(2الممحق )  
                 الاسـ: ............................
 المدرسة:...........................
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 الصّؼّ:............................
 الشّعبة:............................

 
 عزيزي التّمميذ، عزيزتي التّمميذة:

أرجو منؾ قراءة كؿّ سؤاؿ بدّقة واتبّاع التّعميمات مف أجؿ عف الأسئمة، وفي حاؿ وجود أي 
 كممة صعبة يُمكنؾ السّؤاؿ عنيا.

 ملاحظات:  
 .ىذه الأسئمة لدراسة خاصّة بالبحث العممي وليس ليا أيّة علاقة بدرجاتؾ المدرسيّة 
 .لا تترؾ أي سؤاؿ دوف إجابة 

 
 والتّوفيؽأمنياتي لكـ بالنّجاح 
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أتأمّلُ صورةَ المجموعةِ الشّمسيّةِ، ثمّ أحدّدُ الكوكبَ السّابعَ الأبعدَ عن الشّمس،  -3
 بوضعِ دائرةٍ حولَ حرفِ الإجابةِ الصّحيحةِ: 
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 التّمثيل
والجزرِ، وبعضيا لو لمجذورُ فوائدٌ عدّة، فبعضيا لو فوائدٌ غذائيّةٌ لأنّو يؤكلُ كالفجلِ  -1

فوائدٌ طبّيةٌ تُستخدمُ في صنعِ الدّواءِ، مثلَ الزّنجبيلِ الّذي يخففّ التيابَ المفاصلِ، ويخفّضَ 
 درجةَ الحرارةِ، والعرقسوس الّذي يساعدُ عمى اليضمِ، ويعالجُ الأمراضَ الصّدريّةَ.

 أمثّلُ النّصَ السّابقَ عمى المخطّطِ الآتي:

 
 
الإنسانِ مع الكريّات الحمراءِ الّتي تنقلُ غاز الأكسجين وغازَ ثنائي أكسيد يتكوّن دمَ  -2

الكربون، ومن الكريّاتِ البيضاءِ الّتي تدافعُ عن الجسمِ ضدّ الأمراضِ، ومن المصوّرةِ الّتي 
 تنقلُ الغذاءَ الميضومَ والفضلاتِ، ومن الصّفيحاتِ الدّمويّةِ الّتي توقفُ نزفَ الدّمِ.
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 نّصَ السّابقَ عمى المخطّطِ الآتي:أمثّلُ ال

 
 

تصنّفُ النّباتات إلى: النّباتاتِ البذريّةِ والنّباتات اللابذريّة، ىذا وتنقسم النّباتات  -3
البذريّة إلى مغمّفات البذور ، وعاريات البذور، وتُقسم الّنباتات مغمّفات البذور إلى أحاديّة 

 :لسّابقَ عمى المخطّطِ الآتيالفمقة وثنائيّة الفمقة. أمثّلُ النّصَ ا

 
 
تزحفُ ساق نباتيّ الخيارِ والبطّيخ عمى سطح التّربةِ ولذلك تسمّى السّاقَ الزاّحفةَ،  -4

أما السّاق المتسمّقةِ فتتسمّقُ عمى السّياجِ والجدران مثل المبلابِ والكرمةِ، وىناك السّاقُ 
 المنتصبةِ الّتي تنتصبُ كالأشجارِ والقمحِ.
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لُ الأعصابُ أحد أقسامِ الجيازِ العصبيّ عندَ الإنسانِ، وتنشأُ ىذه الأعصابُ إمّا تمثّ  -5

عن الدّماغِ وتسمى أعصاباً شوكيّةً، أو من النّخاعِ الشّوكيّ وتسمّى أعصاباً شوكيّةً. وتؤدّي 
المخطّطِ  الأعصابُ وظائفاً حسّيّةً، وحركيّةً، وحسّيّةً وحركيّةً معاً. أمثّلُ النّصَ السّابقَ عمى

 الآتي:

 
 
 المقارنة

:أقارن بين الجمل والخروف وفقاً ما تراه مناسباً لممقارنةِ  -1  
  َىع انكسبء انجيئخ

 انخشوف أ........................ ة........................
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 اندًم انىثش انصسشاء

:املأ الفراغات في الجدولِ الآتي بالعبارات المناسبة -2  
وازذوخه اخزلاف    وخه شجه وازذ 

ة..........................

..... 

أ........................

.. 

انطّبئشح وانسّيبسح 

 وانقطبس

املأ الفراغات في الجدولِ الآتي بالعبارات المناسبة: -3  
  وخه شجه وازذ وخه اخزلاف وازذ

وانضفذعانسًكخ  .......................... ..........................  

 أقارن بين نباتيّ البندورة الطّازجة والموز الطّازج في الجدول الآتي: -4
 نىَهب شكههب 

 ة..................... كشويخ انجُذوسح

 أصفش أ.......................   انًىص

وجو الاختلافِ بين النّملِ والنّحلِ ىو: -5  
تتكاثرُ بالبيضِ  -ب          تعيشُ في جماعات                          -أ  
المّوف -كائنات لا فقارية                                      د-ج  

 التّصنيف
 ( في مكانيا المناسبِ في الجدولِ الآتي:√أصنّفُ البذورَ الآتيةَ، بوضعِ إشارة ) -1

 د ج ة أ 

 انقًر انفبصىنيبء ر سح ػذس

     أزبديخ انقهقخ

     ثُبئيّخ  انفهقخ

( في مكانيا المناسبِ في الجدولِ √أصنّفُ الموادّ الغذائيّةُ الآتيةِ، بوضعِ إشارة ) -2
 الآتي:

 هـ د ة أ 

 انجطبطب انجشرقبل انجطّيخ انًىص

     غُيخّ ثبنًبء

     غيش غُيخّ ثبنًبء

 
 ( في مكانيا المناسبِ في الجدولِ الآتي:√أضعُ إشارة )-3

يصذسٌ   

 نهطّبقخ

يصذساً  نيسذ

 نهطّبقخ

   انشّيبذ -أ
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   انغسّبنخ  -ة

   انسبسىة -ج

   انجطّبسيخ -د

 أصنّفُ الأحياءَ الأتيةِ وفقاً لما تراه مناسباً: -4
 الحصاف، الكنغر، الأفعى، النّسر، الضّفدع، الكمب، الخفّاش، الدّودة.

حرفِ الإجابةِ الّتي أستبعدُ الكممةَ الغريبةَ في كلّ ممّا يأتي، بوضع دائرةٍ حول  -5
 تختارىا:

 عضلات الصّدر. -غلاصـ،    د-ذيؿ،       ج -زعانؼ،       ب-أسماؾ:    أ
 ساقيف. -منقار،      د-فرو،       ج -أجنحة،        ب -طيور:   أ

 
 تحديد السّمات والمكوّنات

لُ عبرَ الحالبينِ تصفّي الكميتين الدّمَ من الفضلاتِ السّامةِ )البول(، ثمَ ينتقلُ البو -1
 .إلى المثانةِ، حيثُ يتجمّعُ البولُ فييا قبلَ خروجو

 نتوصّؿُ ممّا سبؽَ أفّ جيازَ البوؿِ عندَ الإنسافِ يتكوّف مف:
 الكميتيف،           أ  .........................،         ب .........................

بِ الّذي يحمي العينَ من العرقِ، والجفنانِ لمعينِ أعضاءٌ ممحقةٌ بيا، فيناكَ الحاج -2
والأىدابِ المّذين يحميان العينِ من الأجسامِ الغريبةِ وأشعّةِ الشّمسِ، والغدّتان الدّمعيّتان 
المّتان تفرزان الدّمعَ الّذي يرطّبُ العينّ ويغسميا ويسيّل حركةَ الأجفان، والعضلات المحرّكةِ 

 . في جميعِ الاتّجاىات لمعين الّتي تحرّكُ كرةَ العينِ 
 نتوصّلُ ممّا سبقَ أن الأعضاءَ الممحقةَ بالعينِ ىي:

الحاجباف، و العضلاتِ المحرّكةِ لمعيف، و أ.......................... و 
 ب...........................

يعِ انحاءِ ينبضُ القمبَ فيضخّ الدّمَ داخلَ الأوعيةِ الدّمويّةِ )الشّرايين والأوردةِ( إلى جم -3
 الجسمِ. نتوصّلُ من النّصِ السّابقِ إلى أنّ جيازَ الدّوران يتألّف من:

القمب،       و       أ........................،     و      
 ب............................
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 لأوراقِ النّباتِ أشكالٌ عدّة، فمنيا قمبيّةُ الشّكلِ كأوراقِ المّبلابِ، ومنيا لو شكلٌ  -4
بيضويّ كأوراقِ الزّيتون، وىناك ما يشبوُ الشّريطَ كأوراقِ القمحِ. نتوصّلُ ممّا سبقَ أن 

 أشكالَ أوراقِ النّباتِ قد تكونُ:
قمبيّة،       و      أ ............................،   و    ب 

                    ........................... 
 
 صلِ الشّتاء في بلادنا.اكتبُ صفتين من صفاتٍ ف -5

......................................................................................
.... 
 

 تحديد الأنماط والعلاقات
 أملأ الفراغات الآتية بما يناسبيا من الكممات: -1
 إفّ المكواةَ تحوّؿُ الطّاقةَ............... إلى طاقة حراريّة. -أ
 نمو البذيرة وتتحوّؿ إلى .................ت -ب
 : كوّن سمسمة غذائيّة من الأحياءِ الآتيةِ  -2

 أسماؾ صغيرة، طحالب بحريّة، الحوت، فقمة
 طحالب بحريّة غذاء لػ أ................... غذاء لػ ب................. غذاء لػ الحوت 

 مناسباً من العبارات:أملأ الفراغات في الجدول الآتي بما تراه  -3
 انُزّيدخ انسّجت          

 الإصبثخ الإسهبل .............................. أ

 ............................ رُبول انذّسى وانسّكشيّبد ثكثشح ة

أختار الإجابةَ الصّحيحةَ في كلّ مما يأتي بوضع دائرةٍ حول حرف الإجابة  -4
 :الصحيحة

 الأفاعي يؤدّي إلى:انقراضُ  -4-1
 نقصاف عدد الصّقور. -زيادةِ عدد الصّقور.                                   ب -أ
 نقصاف عدد الفئراف. -زيادة عدد الفئراف .                                   د -ج
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 يصبحُ لمذّرةِ شحنةٌ كيربائيّةٌ سالبةٌ إذا: -4-2
 فقدت بروتونات. -ب                           اكتسبت بروتونات.            -أ
 فقدت الكترونات. -اكتسبت الكترونات.                                     د-ج
 
 أحذفُ الإجابةَ الخاطئةَ في كلّ مّما يأتي بوضع دائرةٍ حولَ حرفِ الإجابةِ الخاطئةِ: -5
 ةَ الكيربائيّةَ:إضاءةُ المصباح الكيربائي تدؿّ عمى أفّ الدّار   -5-1
 مفتوحةً  -مغمقةً                                               ب -أ   
 
 تزداد الجاذبية الأرضيّة لجسم: -5-2
 بزيادة كتمتو. -بنقصاف كتمتو.                                         ب -أ
 

 الاستقراء
بعد قميلٍ أنّ الكحولَ اختفى لأنّو تبخّر أضعُ قميلًا من الكحولِ في راحةِ يدي، ألاحظُ  -1

بفعلِ حرارةِ يدي. ثمّ أضعُ كمّيةً قميمةً من الماءِ في وعاءٍ وأسخنو عمى موقدٍ حتى يتبخّرَ 
 :الماءُ. نستنتجُ من ذلكَ أنّ التّبخّرَ ىو التّغيّرُ الّذي يطرأ عمى المادّةِ فيحوّليا من الحالةِ 

 الغازيّةِ إلى السّائمةِ. -ب                                 الصّمبةِ إلى الغازيّةِ.      -أ
 السّائمةِ إلى الغازيّةِ. -الصّمبةِ إلى السّائمةِ.                                     د -ج
 
أملأ كأساً كبيراً وآخر صغيراً ماءً من الصّنوبر، أضعُ ممعقةً من الممحِ في الكأسِ  -2

ممعقةَ ممحٍ أخرى بذاتِ كميّةِ الممعقةِ الأولى ولكن في الكأسِ الكبيرةِ. الصغيرة من الماءِ، و 
الممحِ في الكأسِ الكبيرةِ قد ذابت  وأبدأ بالتّحريك في الكأسين بالسّرعةِ ذاتيا، فألاحظُ أنّ كميّةَ 

 قبؿَ كميّةِ الممحِ في الكأسِ الصّغيرةِ. نستنتج مف ذلؾ أفّ سرعةَ الذّوباف:
 تزدادُ بازديادِ كميّةِ المذيبِ. -ادِ كمّيةِ المذيب.                          بتنقصُ بازدي -أ
 تنقصُ بزيادةِ درجةِ الحرارةِ. -تنقصُ بازديادِ سرعةِ التّحريؾِ.                       د -ج
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أضعُ ممعقةً معدنيّةً في كأسٍ يحوي ماءً ساخناً، وأمسكُ بالممعقةِ فأحسّ بعد مدّةٍ  -3
رةٍ بالحرارةِ، أكرّرُ التّجربةَ وأستخدمُ ممعقةً خشبيّةً وأضعيا أيضاً في كأسِ الماءِ قصي

 السّاخنِ، فلا أشعرُ بالحرارةِ، فنستنتجُ من ذلك أنّ:
 الخشبَ ناقؿٌ لمحرارةِ. -المعدفَ ناقؿٌ لمحرارةِ.                                  ب -أ
المعدفَ والخشبَ غير ناقميف  -.                  دالمعدفَ والخشبَ ناقميف لمحرارةِ  -ج

 لمحرارةِ.
 
أتأمّلُ الصّور الآتيةَ، ماذا تستنتج؟ )أكتبُ ما أستنتجو في الفراغ تحت الصّورة(. -4

 
 

............................................................................ 
أستنتجُ شكلَ انتشارِ الضّوءِ. )أكتبُ ما أستنتجو في أتأمّلُ الصّورتين الآتيتين، ثمّ  -5

 الفراغ تحت الصّورة(.
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 ............................................ينتشرُ الضّوء
 

 الاستنباط
الوسطُ العاتمُ لا يسمحُ بمرورِ الضّوءِ ، ولا يسمحُ  برؤيةِ الأجسامِ الموجودةِ خمفو.  -1

 ىذه الموادّ يعدّ وسطاً عاتماً:أستنتجُ من ذلك أنّ أحدَ 
 اليواء    -الماء                د -الورؽ المقوّى           ج -زجاجُ النّافذةِ       ب  -أ

لا يمكننا تمييزُ مكوّناتِ المادّةِ في الخميطِ المتجانسِ. أستنتجُ أنّ واحداً من ىذهِ  -2
 الموادّ  يعدّ خميطاً متجانساً.

الماءُ  -الماءُ والقيوةُ       د-الماءُ والزّيتُ           ج -ب      الماءُ والرّمؿُ  -أ
 والمازوتُ                

نسمّي الموادّ الّتي تنجذبُ إلى المغناطيسِ موادّاً مغناطيسيّةً، والموادّ الّتي لا تنجذبُ  -3
ذه الأشياءَ يعدّ مادّةً لا إلى المغناطيسِ موادّاً لا مغناطيسيّةً، أستنتجُ من ذلك أنّ واحداً من ى

 مغناطيسيّةً:
 مشبؾ ورؽ -كأس زجاجيّ          د-المقصّ                ج -الدبابيس        ب -أ

التّغيّرُ الكيميائيّ: ىو تغيّرٌ في تركيبِ المادّةِ، ينتجُ عنو مادّةٌ جديدةٌ أو موادُّ جديدةٌ  -4
 ىذهِ التّغيّراتِ يعدّ تغيّراً كيميائيّاً: ذاتُ خواصٍ مختمفةٍ، أستنتجُ من ذلك أنّ أحدَ 

 انصيارُ الذّىبِ. -ذوبافُ الممحِ.                                         ب -أ
 احتراؽُ الخشبِ. -تقطيعُ الورؽِ.                                        د -ج
تسري في مسارٍ معيّنٍ يدعى الكيرباءُ المتحرّكةُ ىي شكلٌ من أشكالِ الطّاقةِ الّتي  -5

 الدّائرةُ الكيربائيّةُ، أستنتجُ من ذلك أنّ واحداً من أشكالِ الكيرباءِ الآتيةِ يعدُّ كيرباءً متحرّكةً:
 البرؽُ. -أ
 الكيرباءُ الّتي تشغّؿُ الأجيزةَ الكيربائيّةَ. -ب
 انجذابُ قصاصاتُ الورؽِ إلى مسطرةٍ دُلكت بقطعةٍ مف الصّوؼِ. -ج
 ذابُ فرو قطّةٍ إلى بالوفٍ مشحوفٍ.انج -د

 انتيت الأسئمة
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(3ممحق )   
 معاملات الصّعوبة والسّيولة والتّمييز لبنود اختبار ميارات التّفكير الأساسيّة

 رقم السّؤال معامل السّهىلة معامل الصّعىبة معامل التمّييز

0.40 0.30 0.70 1 

0.50 0.56 0.44 2 

0.40 0.47 0.53 3 

0.30 0.50 0.50 4 

0.70 0.57 0.43 5 

0.60 0.57 0.43 6 

0.30 0.47 0.53 7 

0.30 0.44 0.56 8 

0.40 0.54 0.46 9 

0.50 0.40 0.60 10 

0.40 0.37 0.63 11 

0.50 0.56 0.44 12 

0.40 0.60 0.40 13 

0.30 0.54 0.46 14 

0.30 0.40 0.60 15 

0.60 0.57 0.43 16 

0.40 0.44 0.56 17 

0.50 0.60 0.40 18 

0.50 0.50 0.50 19 

0.40 0.34 0.66 20 

0.40 0.53 0.47 21 

0.30 0.57 0.43 22 

0.60 0.44 0.56 23 

0.40 0.66 0.34 24 

0.30 0.44 0.56 25 

0.40 0.50 0.50 26 

0.60 0.44 0.56 27 

0.50 0.44 0.56 28 

0.30 0.40 0.60 29 

0.40 0.53 0.47 30 

0.70 0.37 0.63 31 

0.60 0.44 0.56 32 

0.30 0.60 0.40 33 

0.40 0.47 0.53 34 

0.30 0.60 0.40 35 

0.50 0.40 0.60 36 
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0.30 0.54 0.46 37 

0.40 0.54 0.46 38 

0.30 0.50 0.50 39 

0.40 0.47 0.53 40 
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