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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 ة:الأوراق المطموب

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 شر في المجمة.عمى الن
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
ى رأس عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عم

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 ربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:الت –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 سات السابقة.الإطار النظري و الدرا .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12لا يتعدى  ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 لناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة ا -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 ع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جمي

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
) ثانيـة  ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـ
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

( ل.س عشرون ألف ليرة سورية عن كل بحث 20000دفع رسم نشر ) .1
 كل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.ل

( ل.س خمسون الف ليرة سورية عن كل 50000دفع رسم نشر )  .2
 بحث لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

ية رسم موافقة عمى ( ل.س ثلاثة آلاف ليرة سور 3000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

ة   التّفكٌر   مستوى مهارات   ٌّ لدى  الأساس
 ًّ  فً مادّة  متعلمًّ الصّفّ السّادس  الأساس

ٌّراتفً ضوء  بعض   العلوم    المتغ
ٌّة   دراسة  / ًّ  مٌدان  فً مدارس  التّعلٌم  الأساس

 الأولى( فً منطقة  جبلة/ )الحلقة 

 د. سمر ٌوسف
 أرٌج خلٌفه

11-62 

 اعتدال الكفٌري الأنثروبولوجٌا كعلم النشأة والتطور
 63-09 

 

آراء معلمات رٌاض الأطفال نحو استخدام 
مسرح العرائس فً تنمٌة الوعً البٌئً لدى 
ٌّة لدى أطفال الرٌّاض  الطفل " دراسة مٌدان

ٌّة"  فً محافظة اللاذق

 126-01 رفت علًمد. 

معوقات التعلٌم عن بعد فً ظل جائحة كورونا 
( من وجهة نظر معلمً الحلقة الثانٌة 91-)كوفٌد

 من التعلٌم الأساسً
 141-135 راما مندود. 
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لدى متطلّمي الصّفّ  ساسيّظِالأ التّغكيرِ مستوى مؼاراتِ
في ضوءِ بطضِ  الطلومِ في مادّةِالسّادسِ الأساسيّ 

 المتعيّرات
 في مدارسِ التّطليمِ الأساسيّ ميدانيّظٌ دراسظٌ/

  )الحلػظ الأولى( في منطػظِ جبلظ/ 
 2خليفوحافظ أريج     1يوسؼ محمد د. سمر

 "ممخّص البحث"
ِ   بحمغحظػػِ  و ػػيا ِ  ثُ بححػػاح إ ىحػػر ف ػػرإؼ  ىػػدؼا بح حػػ ِ  بلفيػػ مسػػفوم ميػػاربل  بحفإف يػػر  بةساسػػيإ

ػؼإ  نيؼ  وبحفإ رميز  وبحمقارنِ  وبحفإ بةسئلِ  وبلاسفدعاء  وبحفإ   مثيػؿ  وبلاسػفنفا   حػدم مف لإمػ  بح إ
ػػ  بحفػػروؽ فػػ  مسػػفوم ميػػاربل  بحفإف مػػادإ  ادس  بةساسػػ إ فػػ بحسإػػ ِ  بح لػػوـ  و ػػ حؾا فق إ  يػػر  بةساسػػيإ

ِ   وفؽ مفغيإر  بحجنس   ىدؼ بح حػث  بسػفُخداـ بحمػنيجُ بحو ػف   و انػل أدبُ  بح حػث      وحفحقيؽ  وبح يئ
ِ   بحفف ير   بخف ار مياربل   ِّ  بةساسيإ حٍإفػ ِّ م ف  مادإ  بح لوـ  وبحمُ ادإ مػف ب ػؿ بح احثػِ  ووُزإعا علػر عينػ

ػػػػومف لإمػػػػِ مػػػػف مف  ( مف لإمػػػػا  300مػػػػف   ػػػػادس  بةساسػػػػ إ فػػػػ   ؼإ لإمػػػػ  بح إ ج لػػػػِ ريؼ منطقػػػػِ بحسإ
ػؼإ  بحسإػادس   ومدينِ(.أظيرل نفائجُ بح حث  أفَّ مسػفوم ميػاربل  بحفإف يػر  بةساسػيإِ حػدم مف لإمػ  بح إ

ػػػػػطا   مثيػػػػػؿ   اربلُ بحفإ ػػػػػنيؼ  وبحمقارنػػػػػِ  وبحفإ و انػػػػػل ميػػػػػ  بةساسػػػػػ إ فػػػػػ  مػػػػػادإ  بح لػػػػػوـ  ػػػػػاف مفوسإ
ػػ يؼ  فػػ  حػػيف  ضػػمف بحمسػػفومرميػػز   وبلاسػػفدعاء   وبحفإ  ميػػاربلُ بلاسػػفنفا    و ػػيا ِ   جػػاءلبحضإ

ِ  ضمف بحمسفوم بحمفوسإط  و انل ميػار  بحمغحظػِ ضػمف بحمسػفوم بحجيإػد. ويوجػد فػرؽ  و  بةسئل
ِّ  ػػيف بحػػ إ ور  وب نػػاث  فػػ  مسػػفوم ميػػاربل بحفإف يػػر بةساسػػيإِ علػػر بلاخف ػػار  ِّ ىح ػػائيإ    ػػؿدلاحػػ

يػؼ بح حث أنَّو لا يوجد فػرؽ  و دلاحػِ ىح ػائيإِ  ػيف مف لإمػ  بحرإ  ى ب أظير وأيضا  ح احح  ب ناث  
ِ   ف  مسفوم مياربل بحففإ ير  وبحمدينِ  . علر بلاخف ار  بةساسيإ    ؿإ

.الكممات المفتاحيّة: مستوى، ميارات التّ   فكير الأساسيّة، العموـ
 شريف  بحغ بيِ  سوريِأسفا  مساعد ف  بسـ بحمناىج وطربئؽ بحفدريس   ليِ بحفر يِ  جام ِ ف 1
 طاح ِ ماجسفير ف  بسـ بحمناىج وطربئؽ بحفدريس جام ِ فشريف  بحغ بيِ  سوريِ 2



مستوى مهاراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى متعلمّي الصّفّ السّادسِ الأساسيّ في مادّةِ العلومِ في ضوءِ 
 بعضِ المتغيّرات
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The Level Of Basic Thinking Skills by 

Sixth Graders in Science Subject in the 

Light of  Some Variables 

/Afield Study at the Basic Education 

Schools (first circle) in Jableh/ 

Dr.Samar Mouhammad Yousef
1 

Areej Hafez khalefah
2 

< Abstract > 

The Research aimed to assist the level of Basic Thinking Skills: 

Observing, Comparing, Classification, Formulating, Questions, Encoding, 

Recalling, Representing, Inferring in Science to sixth- Grade Students, 

and investigate differences in the level of basic thinking skills according 

to gender and environment. For that, the descriptive method was used, 

and the search tool was a test of basic thinking skills in science subject 

which prepared by the researcher. The simple random sample consists of 

(300) sixth grade students in Jableh. The results showed that the level of 

basic thinking skills to sixth-grade in science subject was average, And 

the level of Comparing, classification, Encoding, Recalling, Representing 

was low, while the level of, Formulating Questions and Inferring skills 

was average, Also the level of Observing skills was good. And there were 

significant differences among females and males scores on test of basic 

thinking skills .Also, this research shows no significant difference 

between Rural and City students on the basic thinking skills on test of 

basic thinking skills.                                                               

Keywords: Level, Basic Thinking Skills, Science                             
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 الفصؿ الأوؿ: التعريؼ بالبحث                             

 البحث: قدّمة  م  

ػػػمِ بةساسػػػيإِ  حل  ػػػر  بححػػػاح   بح لػػػـ وبحم رفػػػِ  ػػػّعلر درجافيػػػا  بحم رفػػػِ بحإفػػػ  فسػػػفدع    افػػػل بحسإ
بمػػفغؾ عقػػوؿ نيإػػر  مف إػػر   فػػّ ر بلا ففػػاءا  اسػػفق اؿ  وفخػػزيف مػػا ي ػػؿُ ىحييػػا مػػف م لومػػال   مػػا حػػو 

نإمػػا فُ ػػاحج  اِ فسػػجيؿّ  وبت وفحلإػػؿ  وف يػػدُ  نػػاء  حف ػػؿ ىحػػر  ػػؿإ مػػا ىػػو جديػػدّ وم ف ػػرّ  وىنػػا   انػػل ةحػػ
اِ أنإػػو  Chancى  يػػرمفظيػػر بححاجػػِ حلفإف يػػر   بعفمػػادب   أبػػؿَّ  اسُ بحنإػػ أ ػػ حا  بحم رفػػ إ  بلانفجػػار   نفيجػػ

ِ   بعفمػػادب  علػػر بحقػػدر    وأ ثػػرُ   وبحميػػاربل   علػػر بححقػػائؽ   ين غػػ  فنميػػِ  بحم لومػػال وحػػ حؾا  فػػ  م احجػػ
   ـ وبحػف لإ   لػي ـ مف بحفإ  نحو بحيدؼ   بحنظر    فغييرا   بةمر بح ي يسفدع  411) 2000بطام  (ر يبحففإ 

ِ   وبح مػػؿا  ِ  بحمُػػ علػػر فر يػػ ِ   بػػادر ّ  مف إػػر ّ  أجيػػاؿّ  فيػػدؼ ىحػػر ىعػػدبد   ف لإـ فر يػػ طػػور ىػػ ب بحفإ  عػػؿ موب  ػػ
ي وبح شػريف مػف بحف يإػؼ بححػاد بحقػرف   مػف يم إػف جيػؿا  ف ير وحدهُ بحفإ ى   ؛  وبلانفجار بحم رف إ بح لم إ 

  ريع حلم رفِ.مع ع ر بحم لومال وبحفوسإع بحسإ 

ِ   ف ريؼّ  ف ير  ّ سط  بحفإ و    يػا بحػدماغ عنػد ف رإضػو حمثيػرّ  بحفػ  يقػو ُـ ِ  بح قليإػ مػف بحنشػاطال   حػو سلسػل
وبح حػث   شاطال فخزيف بحم لومالوفشمؿ ى ه بحنإ   مف بححوبس   أو أ ثرا  وبحد ّ  عف طريؽ   بسفق لوُ 
ل  ػػػانـ  بحمشػػػ غل وبفخػػػا  بحقربرب وبسػػػفخدبميا فػػػ  حػػػؿإ   ومقارنفيػػػا  وف ػػػنيفيا  م نػػػر حيػػػاعػػػف 

2009  21.) 

ُِ  ومنوُ   رب   افيػا   عػاد  ف ػمي ـ  ِ مسػفويافو    افإػ علػر بحفف يػر   بحمػف لإ ـ  بػدر ا   انل فنميػ  وبت ػغ    م ػرإ
  ِ ؿ علر بحمٍسسال   ي بحإ  بةمرا    ليـبحفإ  أنظم ِ  بحفإ  عوإ  بػادا و   ف يػربحفإ   مسػفويال   يوض  بحنإ  اِ ميمإ  ر وي

ِّ  ىحر فحوإلالّ  يف ىحػر حف ػؿ  ػاحمف لإمظر فػ  أىػدبفيا وأسػاحي يا بحنإ  عاد   وبت    ف  عمليإِ بحف ليـ ج ريإ
حيػػثُ  ؛ما بةساسػػيإِ منيػػار ولا سػػيإ ف ي ػػبحفإ  حميػػاربل   ـيبمػػفغ    مػػف خػػغؿ  مػػف بحفف يػػر   عليػػا مسػفويالّ 

ِّ  أنإيػػػا ِ  مػػػ   يػػػر ّ  علػػػر درجػػػ ِ  بحإ  بحمربحػػػؿ   خفلػػػؼ  فػػػ  مُ  ف بةىميػػػ  عليػػػو    ي فقػػػو ُـبحإػػػ وبةسػػػاسُ    دربسػػػيإ
ِّ  فػػ  أيإ  وف لإميػػا يػػف ـ   ف يػػر  بح ليػػا مػػف بحفإ  بحمسػػفويالا  أ ػػو جػػادو؛ (بحػػف لإـ بحمدرسػػ إ  مػػف مربحػػؿ   مرحلػػ

ػػ مُخطػػ   و (73  2007نوفػػؿ  ػػما مػػف   ّ ر مفػػّخإ  فػػ  ففػػربلّ  م نػػا  ىلاَّ بحفف يػػر حػػيس مُ  ريسا دفػػ أفإ  ف  ف يظ 
نإ بححػ إ  بح ػائف   عمػر      1999جػروبف (بةطفػاؿ يػا   رب  فػ  ح  إػمُ  فرسػيخوُ  يجػ ُ  بحفف يػر   مػا أسػاسُ   وبت
(14. 
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ِ  بحفإ  وحقد بسفجا ل وزبر ُ  ِ   ر ي ِ   ف  بحجميوريإ ِ  بحسإػ بح ر يإ  ؛بحم رفػ إ  نفجػار  وبلا  بح  ػر   حمفطلإ ػال   وريإ
ُِ ى   ِ  حل طوير  وبحفإ  ب  غ    بنطلقل عجل   ربسيإِوف  مُقدإمفيا بحمناىج بحدإ أر انيا    ؿإ  ِ   ليميإ بحفإ   مليإ

ِ  بحفإ  عمػػػدل فييػػػا وزبر ُ   عديػػػد  وة ثػػػر مػػػف مػػػرإ  ِى ػػػغحي حر ػػػالا طاحفيػػػ حيػػػثُ   ىحػػػر فضػػػميف ر يػػػ
ػػػؿُ  ِجػػػار  بح لميإػػػوبحفإ    وبةنشػػػطِف يػػػرميػػػاربل بحفإ  بحمنػػػاىج اِ  بحفػػػ  فف إ ػػػ  ىػػػ ه وفُ   بحمػػػف لإ ـ  مشػػػار  نمإ

ِ   بحمربحػؿ   ف  مخفلؼ  و    بلاساسيإِف ير مياربل بحفإ بحخ وص  وعلر وجو   بحمياربل حديو     بحدربسػيإ
ِ ِ بح ر يإػػػوفػػػ  ىػػػ ب بحسػػػياؽ أجػػػرل وزبر  بحفر يػػػِ فػػػ  بحجميوريإػػػ  بةساسػػػ إ  ولاسػػػيما مرحلػػػِ بحف لػػػي ـ 

ف مػػدرإ يف مر ػػزيإي عػػدبدُ فحػػل عنػػوبف  ى أيإػػا ّـ حمػػدإ  عشػػر    13/6/2017وريِ ورشػػِ عمػػؿ  فػػاري  بحسإػػ
ر يػػػِ فييػػػا وزيػػػر بحفإ  دإ وبحفػػػ  أ ػػػ 2018-2017بحمنػػػاىج بححديثػػػِ ح ػػػاـ  فػػػدريس   وطػػػرؽ   يإػػػال  حػػػوؿ ةح

إـ ىعػػدبدُ  بحمنػػاىجا   فور ىػػزوبف بحػػوز أفإ بحػػدإ  مٍ مفطػػوإر  فيػػدؼ ىحػػر فف يػػؿ   ىا وفػػؽا بحجديػػد  فػػ  دور   ر
يسػفدع  مػف  وىػ ب   بفػوم ارفو وميار  وفساعده علر  ناء    بح قليإِ وبححر يإِ وفنشيط بدربفو    بحمف لإـ

اِ  بحر يػز ا   ػد   ي يُ وفف إػؿ دور بحمػف لإـ بحإػ  ؽ ىػ ب بحيػدؼفحقإػ فػدريسّ  بحم لإػـ بسػفخدبـ طربئػؽا   بةساسػيإ
  ِ   . لي ـ بحفإ  ح مليإ

فٍمربل    ما جاءل بح ديدُ  ِ   مف بحم ِ   بحفر ويإ ٍ إدا  بحمحليإ اِ  حف    فنميفػو   بلاىفمػا ـ  وضػرور ا   ف يػر  بحفإ  أىميإ
فٍمرُ  أو ػػرحيػػث   حػػدم بحمف لمػػيف سػػفويافو  م ورفػع    ي عُق ػػدا فػػ  فػػ  سػػوريِ  بحإػػ ر ػػويإ بحفإ  طػػوير  بحفإ  مػػ

حػر وبحنإ  ميف مياربل بحفف يػر بح لمػ إ بحمف لإ  ى سا       ضرور  ( ف  دمشؽا 2019أيلوؿ عاـ   ابػد  وبت
 ( 2019 وزبر  بحفر يِبح ليا   ف ير  بحفإ  نمإ  مياربلا فُ  أنشطِّ  فوفير  

ِ   ِ  ر ويإ بحفإ  جاىال   الافإ  بةخ ُ ن غ  ي وعلر  حؾا  ِ  و   بحمػف لإ ـ  حػوؿا  محػور  وبحفإ   بححديثػ فاحػ  بحفػرص    ػؿَّ  بت
ِ   بةنشػػطِ   و مػػف خػػغؿ ممارسػػفو   نفسػػ  ويسػػفنفج  ؿويحلإػػ  ويسػػّؿ  وي حػػث  حي فشػػؼ أمامػػوُ   بح مليإػػ
  ِ يػا فيم   دوفا  ف بح فػا   مػ ال  بحم لومػ ظيارفقػط بسػف وحػيسا   هُ فف يػر  فثيػرُ و   ففحػدإم عقلػوُ  بحفػ  بحف اح
 أىػدبفيا ب سػا ُ  مػِفػ  مقدإ    جػاءا ى ؛مػادإ  بح لػو ـ ح بحمطػوإر   منيػا   بحا  فػ  ىػ ب جليإػ ويظيػرُ   وفحليليا
اـ   ف يػػػر  بحفإ  وطربئػػػؽا   وبحميػػػاربلا  ـ بحم ػػػارؼا بحمػػػف لإ  فػػػ  بحإ   بح لمػػػ إ  بح حػػػث   سػػػسا أُ  وف ويػػػدىـ بسػػػفخدب

 وبلاسفنفا    وبحفي ـ   حليؿبحفإ  طريؽ   فوبجييـ عف بحإف  مش غل  بح فساعدىـ ف  حؿإ 

ِ   ف يػر  بحفإ  مػيف حميػاربل  بحمف لإ  وبنطغبا  مػف أىميإػِ بمػفغؾ   ومنوُ   جػاء   م  إػر ّ    وفػ  مربحػؿّ بةساسػيإ
ػؼإ  علر بحوبوؼ   ى ب بح حث  يدؼ   ادس بةساسػ إ فػ  بحسإػ مسفوم ى ه بحمياربل حدم مف لإمػ  بح إ

.  مادإ  بح لوـ
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 :البحث مة  شك  م  

بةسػاحي     وبعفمػاد   لػيـِ بحفإ ِ فػ  عمليإػنقلػِ نوعيإػ حل  حػدبث     بحجيػود بحفػ  ُ ػ مػف  ػؿإ    ـ ر بحػرإ علػ
  حديػو ومياربفػو ف يػر  مػف مسػفوم بحفإ  فرفػعُ و   ِ ليميإ بحفإ  ِ  بحمف لإـ محورب  حل مليإ  مف فج ؿُ حف  ببححديثِ 

 ِ  بح قليإػػػ بحقػػػدربل   فػػػ  فشػػػ يؿ   بة  ػػػرا  ورا بحػػػدإ   ونيػػػا فل ػػػ ُ ؛  لػػػيـبةوحػػػر مػػػف بحفإ  بحمربحػػػؿ  فػػػ  ما سػػػيإ 
ِ    حلمػف لإـ  بحميػاربل وعلػػر وجػػو   حيػػ ه   ِ  ربسػػيإ بحدإ  بحمنػاىجا  فضػػميف   مػف   ـ   و ػػاحرإ فف يػػره   ميػاربل   وفنميػػ

؛ ى  أفإ    ِ  بلاسفق ػػػائيإ   نػػػر  اةنشػػػطِ  فُ و   موضػػػوعافيا علميإػػػِ  حفػػػِ بحخ ػػػوص فػػػ  مػػػادإ  بح لػػػوـ
ِ   جػػار   وبحفإ  ِ   فج ػػؿُ بحفػػ   بح لميإػػ ِ   ف يػػر  بحفإ  ميػػاربل   منيػػا مجػػالا  وبسػػ ا  حفنميػػ    ػػنيؼ  وبحفإ    احمغحظػػ
ِ  وب اِ     وبلاسػػػفنفا   جريػػػ     وبحفإ رفيػػػ     وبحفإ حمقارنػػػ ِ   مػػػيف حلسػػػاحي   بحم لإ  بسػػػفخدب ـ  شػػػريط فػػػ   بححديثػػػ
بةسػاحي   مػيف حيػ ه  بحم لإ  مدم بسفخدب ـ  بسفق اء    ر إزل علر ربسال بحفإ بحدإ  م ظاـ  أفإ  ىلاإ    ليـبحفإ 

دوف  لم لومػال  بحمػف لإـ ح ر يػز علػر بسػفرجاع  وبحفإ   أو مفوسإػطِّ  ضػ يفِّ   درجِّ ـ حيا بسفخدبميُ  يإنل 
ِ   ِ  و بحم رفيإ نيف  م فمثإليا ف   ُ مسفو ح بعف ارّ  أيإ  ِ  2017 عل ؛ أحمد  دربس  ( 2018 نيػاؿ (  ودربسػ
  لقػيفبحفإ  أسلو ا  ي فمدُ   فقليديإ  فدريسّ  أسلو     وجود   بحوببع يشيدُ  ى  لايزبؿُ  .(2021 ع يد دربسِ  و 

  ِ ألا وىػو بحفػ  إربحم رفيإػ بحجوبنػ    مفدنيإػِ  وفر إػز علػر أ سػط   وطر  أسئلِ ففطلإ  ميػاربل فف يػرّ 
ففريغيػػا علػػر  عػػف بحم لومػػِ و ّنإػػو  طابػػِ  ب ػػر  يحػػففظ  احم لومػػال حي يػػدا  فيػػدرس بحمػػف لإـ حيجيػػ ا 

  ِ   .بلامفحاف ورب

ِ  ف ير بحفإ  ربل  وحطاحما  اف حميا ِ   بةساسيإ ِ   أىميإػ ػ عليػا مػف  حمسػفويالّ   ونيػا نقطػِ بلانطػغؽ  ؛ خا إ
ِ  ةىدبؼ    ف ير  بحفإ  ِ  بحفإ  وبسفجا  ِ   ر يػ  انػل فقػد    فػ  فنميفيػا حػدم بحمػف لإـ وإر   بحمطػ وبحمنػاىج   بححديثػ

ِ     ى  أظيرل نفائجُ بىفماـ ودربسِ بح ديد مف بح احثيف محطا    ا قِ بحفإػبحسإػ ربسػال  دإ حلبح احثػِ  مربج 
ػػ ؿجريػػل فػػ  ىػػ ب بحمجػػاأُ  اـ  أفإ  وبحمحلإػػ  بح ر ػػ إ   يد  علػػر بح إ  ر إػػزل علػػر ميػػاربل  ربسػػال بحدإ  م ظػػ
ِ   ف ير  بحفإ  مػيف بحمف لإ  سػا   ف مسػفوم بحيػث ر إػز   ضػيا علػر جوبنػ ؛  فناوحفيا مػف عػدإ   و   بةساسيإ
ِ  و  ضيا بلخر ر إ (  2011 بحقاض  بحمياربل  دربسِ  ي ه ح ى ه بحمياربل مف خػغؿ  ز علر فنمي

ِ   لإ بحفإ  ونما       ض بسفربفيجيال    ربسػال  بحدإ  وفػ  مػادإ     (2021  شػاف    ـ ف  مادإ  بح لوـ  دربسػ
و  ضػيا (  2014  ليو  شودربسِ   ( 2015  باسـ  (  ودربسِ  2016 أيو    دربسِ   ِ  بلاجفماعيإ 

ِ   سػػفقؿإ م مسػػفوم ىػػ ه بحميػػاربل  شػػ ؿّ بسفق ػػاء  فنػػاوؿا    ضػػير خودربسِ    (2021  عيسػػر  دربسػػ
ِ   بح لػ ـ  ال  ومياربل عمليإ   ابدف ير بحنإ مسفوم مياربل بحفإ  دربسِ   سياؽ   أو ضمفا  ( 2020   بةساسػيإ

ِ    ف يػػػػر بح ليػػػػاوميػػػػاربل بحفإ  ِ    (2013   إاس عدربسػػػػ ِ    ( 2018 بحملقػػػػ  ودربسػػػػ   د جناودربسػػػػ
ِ   عل ـ  حدود  بح ثور وف   و حـ يف ـ أنإ  ىلاإ (  2018 ِّ  بح احث ِّ  علػر دربسػ ف يػر فناوحػل ميػاربل بحفإ  محليػ
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ِ   مسػػػػفقؿإ   شػػػػ ؿّ  ِبةساسػػػػيإ  ِ   فػػػػ  بحمرحلػػػػ   اسػػػػفثناء  بح يئػػػػِ  ف  ػػػػا  حمفغيإػػػػر     بح لػػػػو ـ فػػػػ  مػػػػادإ  بةساسػػػػيإ
  ِ فقػػػط  حمفغيإػػػر بحجػػػنس  ح ػػػف ف  ػػػا  ف يػػػر بةساسػػػيإِ بحفػػػ  فناوحػػػل ميػػػاربل بحفإ ( 2021  عيسػػػر دربسػػػ
ف ير بحنابد وفقػا  حمفغيإػر بلاسفنفا  ف  سياؽ مياربل بحفإ  ( بحف  نابشل ميار ا  2014 اسع إ ودربسِ 
 بح يئِ.

 ميػاربل  مػيف حبحمف لإ  بمػفغؾ   بحفػروؽ فػ  مسػفويال   يػا مػف حيػث  فػ  نفائج   حػاثُ ل بة وبد بخفلفا   ما
ِ   ف ير  بحفإ   عػد ـ ( عػف 2021  عيسر  شفل دربسُِ   بحمثاؿ  لر س يؿ  وفقا  حمفغيإر بحجنس ف بةساسيإ

 ِ ىح ػػائيا  ح ػػاحح  وجػػود فػػروؽ دبحإػػ  و   ػػؿإ  علػػر بخف ػػار بحميػاربل   وب نػػاث    ور  فربػػا   ػػيف بحػػ إ  وجػود  
ُِ ِ  وبحفإ ميػػارف  بحمقارنػػ فيمػػا يخػػص   ب نػػاث   ىحػػر  ( 2011 بحقاضػػ  مثيػػؿ  فػػ  حػػيف أشػػارل دربسػػ
شػػػػػػػؼ  ينمػػػػػػػا حػػػػػػػـ ف    ػػػػػػػنيؼ وبحمغحظػػػػػػػِ ور وب نػػػػػػػاث فػػػػػػػ  ميػػػػػػػارف  بحفإ فربػػػػػػػا   ػػػػػػػيف بحػػػػػػػ إ  وجػػػػػػػود  
سػػ ِ  ور وب نػػاث  احنإ ( عػػف وجػػود فػػروؽ  ػػيف بحػػ إ 2018  جناد(  ودربسػػِ  2013 سع إادربسػػِ 
مػػ  ِ حػػدم مف لإ ف يػػر بةساسػػيإ بحفإ  مسػػفوم ميػػاربل   بسفق ػػاءا  ُِ ثػػأربدل بح اح ومنػػوُ بلاسػػفنفا    حميػػار   
  ِ ػمف لإ دم وح ػرب  حػػ    بح لػوـفػ  مػػادإ  ِ  بةساسػيإ  بحمرحلػ  ػونيـ علػػر  ؛دس بةساسػ إ ابحسإػػؼ مػ  بح إ
ِّ  دخػػوؿ   مشػػارؼ   يا حيػػا خ ائُ ػػ  حسػػ   ياجيػػو  ىـ بح قلػػ إ نمػػوإ  مػػف مربحػػؿ   جديػػد ّ  ِّ عمريإػػ مرحلػػ

د   ف يػر  وبػدرفيـ علػر بحفإ   ِبح قليإِ وبحم رفيإػ  ا قِ  ػدرجالّ بحسإػ بحمربحػؿ   يـ حميػاربل  بمػفغ    رىػفُ  بحمجػرإ
بٍؿ بلف ففجلإر مش لِومنو  مُرضيِ      بحدربسِ  احس

ادس الأساسػصّ يػص مػادّة العمػوـ السّػ ؼّ ما مستوى ميارات التفكيػر الأساسػيّة لػدى متعمّمػص الصّػ
 ؟لبعض المتغيّرات تبعاً 

 ر أىميإِ بح حث ف  بحنقاط بلفيِ ففجلإ  أىميّة البحث:

  ُِ ِ   ف يػػر  بحفإ  ميػػاربل   أىميإػػ  ف يػػر  عليػػا مػػف بحفإ  فػػ  فشػػ إؿ عمػػودب  فقريإػػا  حمسػػفويالّ بحإ  بةساسػػيإ
د. ف ير   احفإ   بحمجرإ

 مرحلػػػِ عمريإػػػِ مميإػػػد  وأساسػػػيإِ ح افإػػػِ مربحػػػؿ بحفإ لػػػيـ  ى  ف ػػػدإ  ؛ِ بح مريإػػػِرحلػػػأىميإػػػِ بحم
 بحإغحقِ.

 فائج بحمفوبإ ِ منو بد ط يقيإِ حل حث مف  وف بحنإ ِ بحفإ وففحدإد بةىميإ 

 ػػػؼإ ف ػػػادس   قػػػدإـ م لومػػػال عػػػف مسػػػفوم مف لإمػػػ  بح إ  يػػػر بحفف بةساسػػػ إ فػػػ  ميػػػاربل   بحسإ
  بةساسيإِ  وأثر  ؿ مف بحجنس وبح يئِ علر ى ه بحمياربل.
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  ػػػفػػػزوإ ػػػد م لإمػػػ  مػػػادإ  بح لػػػوـ حل إ  ميػػػاربل  بحفإف يػػػر   حػػػ  ض   ادس بةساسػػػ إ  اخف ػػػارّ ؼ بحسإ
  ِ  .بةساسيإ

 ػػػو نظػػػرا ف ِ   علييػػػا أثنػػػاءا  بحفإر يػػػز   بحم لإمػػػيف ىحػػػر أىميإػػػِ ىػػػ ه بحميػػػاربل وضػػػرور    وجإ ػػػ  بحح إ
  ِ ِ   خف ػػػاربل  بلا  وفػػػ  بحدإرسػػػيإ ػػػ بحمدرسػػػيإ  ف يػػػر  بحفإ  مسػػػفوم ميػػػاربل   فػػػ  رفػػػع   ا بػػػد يسػػػاعدُ ممإ
  حدييـ.

   ػػ ؼ حػػدم بحمف لإمػػيف فػػ  ميػػاربل بحفإف يػػر بةساسػػيإِ  ومنػػو ي شػػؼ عػػف نقػػاط بحقػػوإ  وبحضإ
و بةنظار ف  وزبر  بحفإر يِ ىحر ضرو   منيػا مياربل بحفإف ير بةساسيإِ فػ   ر  فضميفيوجإ

   وبةنشطِ بحمنمإيِ حيا.س بةساس إ بح لوـ حل إؼ بحسإاد
 اِ  يقإد ُـ  .بح حث   نفائج   ف  ضوء   وفو يالّ  مقفرحالّ  جمل

  بح حثُ بححاح إ ىحر  ىدؼا ومنوُ 

   ػػػؿ وح ػػػؿ ميػػػار  علػػػر حػػػدب حػػػدم مف لإمػػػ    ِ ػػػ  مسػػػفوم ميػػػاربل بحفإف يػػػر  بةساسػػػيإ فق إ
.بحسإ  بح إؼإ   ادس بةساس إ ف  مادإ  بح لوـ

  ػػػػؼ بحسػػػػادس بةساسػػػػ إ مف ػػػػرإؼ بحفػػػػروؽ  ػػػػيف بحفإف يػػػػر  لفػػػػ  مسػػػػفوم ميػػػػارب ف لإمػػػػ  بح إ
 .وبح يئِ بحجنس يبةساسيإِ ف  مادإ   بح لوـ ف  ضوء مفغيإر 

: بٍؿ بلف يُجي  بح حث عف  أسئمة  البحث       بحس

   مػػا مسػػفوم ميػػاربل بحفف يػػر بةساسػػيإِ حػػدم مف لإمػػ  بح ػػؼ بحسإػػادس بةساسػػ إ فػػ  مػػادإ
 بل بحفف ير بةساسيإِ   ؿ  و علر  ؿ ميار  فرعيِ علر حد ؟بح لوـ علر بخف ار ميار 

 (a=0.05بخفُ  رال بحفرضيال بلفيِ عند مسفوم دلاحِ  يرضيات البحث:

ادس بحسإ  ؼإ لا يوجد فرؽ  و دلاحِ ىح ائيِ  يف مفوسإطال درجال مف لإم  بح إ الفرضيّة الأولى: 
 .  ليا  وفرعيا   زم حمفغيإر بحجنسيُ  بةساس إ علر بخف ار مياربل بحفف ير بةساسيإِ

لا يوجد فرؽ  و دلاحِ ىح ائيِ  يف مفوسإطال درجال مف لإم  بح ؼ بحسادس الفرضيّة الثانية: 
 بةساسيإِ يُ زم حمفغيإر بح يئِ  ليإا  وفرعيا . بةساس إ علر بخف ار مياربل بحفف ير
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 متغيّرات البحث:

   بحمفغيإربل بحمسفقلإِ  وففضمإف 
ناث.بحجنس - اـ ىحر مسفوييف    ور وبت   بحنوع(  وبسإ
 .بح يئِ  وبُسإمل ىحر ريؼ ومدينِ -
  ف يػػر  بحمفغيإػربل بحفا  ػػِ  وفشػػمؿ ميػػاربل بحفإ   ِ ػػؼ بحسإػػادس مػػف  بةساسػيإ حػػدم مف لإمػػ  بح إ

.  مرحلِ بحف ليـ بةساس إ ف  مادإ  بح لوـ
  :  أُجري بح حث وفؽ بححدود بلفيِ  حدود البحث 
 عيإنِ مف مف لإم  بح إؼ بحسإادس بةساس إ ف  منطقِ ج لِ.  الحدو البشريّة 
 2022/2021 بحف ػػؿ بحثػػان  مػػف بح ػػاـ بحدربسػػ    أنجػػز بح حػػث فػػ  الحػػدود النمنيّػػة  )

 (.2022/2021مف بح اـ  نيسافوط إقل أدب  بح حث خغؿ شير 
 لػػػػيـ بةساسػػػػ إ فػػػػ  منطقػػػػ  مػػػػدبرس بححلقػػػػِ بةوحػػػػر مػػػػف مرحلػػػػِ بحفإ الحػػػػدود المكانيّػػػػة  ِ

 علػػ  بحقاضػػ   أ ػػ  بح ػػغءج لِ ريؼ/مدينػػِ( وىػػ  مػػدبرس  بحشػػييد عػػز بحػػديف بحقسإػػاـ  
ػػػد مسػػػ ود  بحشػػػييد محمػػػود فنػػػدي  بحشػػػييد   بحم ػػػرإي   ع ػػػاـ بحقػػػوزيبحشػػػييد حسػػػاـ محمإ

   بحشييد سلماف س يد عا  .بسماعيؿ بحشييد ح ي  دب ر  بحشييد يوشع
 :الحدود العمميّة 

o  بحمغحظػِ  مياربل  بحفإف ير  بةساسيإِ بلفيِ  وم دربسِ مسفببف ر بح حثُ علر
مثيػػػػؿ  فإ  ػػػػنيؼ  وبحرميػػػػز  وبحمقارنػػػػِ  وبحفإ ء  وبحفإ اوبلاسػػػػفدعو ػػػػيا ِ بةسػػػػئلِ  

 وبلاسفنفا .
o  ادس بحسإػ دربسِ بحفرؽ ف  مسفوم مياربل  بحفإف ير  بةساسيإِ  يف مف لإم  بح إؼإ

 . ليإا  وفرعيإا   بةساس إ وفؽ مفغيإر بحجنس
o ادس بحسإػ ِ بحفرؽ ف  مسفوم مياربل  بحفإف ير  بةساسيإِ  يف مف لإم  بح إؼإ دربس

 . ليإا  وفرعيإا   بةساس إ وفؽ مفغيإر بح يئِ ريؼ/مدينِ(

  التعريفات الإجرائية:مصطمحات البحث و 

فيا  ايرميارات التفكير الأساسيّة: : Basic Thinking Skillsميارات التفكير الأساسيّة   يُ رإ
Beyer 2003 ّنإيا عمليإال عقليإِ دبيقِ وحسإاسِ ففدبخؿ مع   ضيا   ضا  عندما ن دأ  )

ثٍإر؛ حيث أفإ مياربل بحفف ير فسف مؿ مربرب    احفف ير  وبةساس بح ي يقوـ عليو بحفإف ير بحف إاؿ وبحم
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يٍِ أو م  ِّ ىدفيا بحو وؿ ىحر م نر أو ر  أ و جادو؛  رفِوف ربرب  حفنفي   ميمإالّ أو عمليإالّ فف يريإ
 .(76 2007نوفؿ 

 ّنيػػا   بػػدر  مػػف لإـ بح ػػؼ بحسػػادس بةساسػػ   إجرائيػػاً وف ػػرإؼ بح احثػػِ ميػػاربل بحفف يػػر بةساسػػيِ 
علػػػر أدبء مجموعػػػِ مػػػف بح مليػػػال بح قليػػػِ عػػػف ب ػػػد أثنػػػاء عمليػػػِ بحفف يػػػر  يففاعػػػؿ فييػػػا مػػػع مػػػا 

بٍؿ أو نشػػػاط أو فجر ػػػِ أثنػػػاء ف لإػػػـ مػػػادإ  بح لػػػوـ  فيجمػػػع  يوبجيػػػو مػػػف موببػػػؼ وخ ػػػربل   ػػػور  سػػػ
بحم لومال  وينظميا  ويرمإزىا و ولا  ىحر بسفنفاجال مغئمِ حوحيػا  ومػف ثػـ فمثيليػا ودمجيػا فػ  

  نائو بحم رف .
( ميػػػاربل فرعيػػػِ ىػػػ   8بعفمػػػدل بح احثػػػِ مػػػف ىػػػ ه بح مليػػػال بح قليػػػِ فػػػ  بح حػػػث بححػػػاح  علػػػر  

بٍؿ   وبحف ػنيؼ  وبحمقارنػِ  وبحفمثيػؿ  وبلاسػفنفا   بلاسفدعاء  وبحفرميز  وبحمغحظػِ  و ػيا ِ بحسػ
وفقُػػاس  احدرجػػِ بحفػػ  يح ػػؿ علييػػا مػػف لـ بح ػػؼ بحسػػادس بةساسػػ  فػػ  بخف ػػار ميػػاربل بحفف يػػر 

ف مف      حي ب بحغرض.مُ دإ  فقر ( 30بةساسيِ   ؿ وبحم وإ
اربل بحفف يػر أفادل بح احثِ مف أد يال بح حث وبحدربسال بحسا قِ ف  ف ريؼ  ؿ ميار  مػف ميػ ما 

 علر بحنحو بلف    إجرائياً بةساسيإِ بحمفضمنِ ف  بح حث بححاح  ف ريفا  
ّـَ فخزينيػا ميارة الاستدعاء:  بدر  بحمف لإـ علر بسف اد   وبسػفرجاع  م لومػالّ وخ ػائصّ سػ ؽا أف فػ

ِ  بةمػػػد   ويقػػػاس  احدرجػػػِ بحفػػػ  يح ػػػؿ علييػػػا بحمػػػف لـ علػػػر مفػػػردبل بلاخف  ػػػار فػػػ  بحػػػ إب ر  طويلػػػ
 فقربل.( 3بحمخ  ِ حي ه بحميار  مف بلاخف ار بح ل  وعددىا  

بدرُ  مف لإـ بح إؼ بحسادس بةساس  علر بسفخدب ـ ىحدم بسفربفيجيال  بحفإرميز  ف   ميارة الترمين:
فسػػػييؿ  فخػػػزيف  م لومػػػالّ م طػػػا  حػػػو   قدرفػػػو علػػػر بسػػػفخدب ـ بسػػػفربفيجيِ بحمُفشػػػا يال  حيػػػر ط  ػػػيف 

و ػػور  مناسػػ ِ حيػػا مػػف  ػػيف مجموعػػِ  ػػور  أو بدرفػػو علػػر ف ػػميـ بحرإسػػو ـ  م لومػػِ م طػػا  حػػو
ِ   وبةش اؿ   وبحمخطإطال   ح رض م لومال نص م طر حو  فمثيؿ  يان  مػف ف ػميمو  أو  بح يانيإ
ِّ  وفقاس  احدرجِ بحف  يح ؿ علييا  ِ  ىحر أف ارّ رئيسِّ وفرعيإ ِ  بحم لومال  بحمقدإم بدرفو علر فجزئ

 . فقربل( 3علر مفردبل بلاخف ار بحمخ  ِ حي ه بحميار  مف بلاخف ار بح ل  وعددىا  بحمف لـ 

ِ  بح  ػر  فػ  فقػديـ  ّنيا   Observing skillsميارة الملاحظة  بدر  بحمف لإـ علر بسفخدب ـ حاسإ
ِ   ػػورّ  م طػػا  حػػو ويقػػاس  احدرجػػِ بحفػػ  يح ػػؿ خ ػػائص وسػػمال موبػػؼ مػػا فػػ  ضػػوء مجموعػػ

( 3ر مفػػردبل بلاخف ػػار بحمخ  ػػِ حيػػ ه بحميػػار  مػػف بلاخف ػػار بح لػػ  وعػػددىا  علييػػا بحمػػف لـ علػػ
 فقربل
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ِّ  يدؼ بلاسفق اء  وبحح وؿ علر م لومالّ صياغة الأسئمة:   حوؿ  بدر  بحمف لإ ـ علر طر   أسئل
ِّ مػػػا  بٍؿ  بةنسػػػ   ح  ػػػارّ  م طػػػا . ويقػػػاس  موضػػػوعّ أو ف ػػػرّ   أو مشػػػ ل ػػػ أو بدرفػػػو علػػػر فحديػػػد  بحسإ

جِ بحف  يح ؿ علييا بحمػف لـ علػر مفػردبل بلاخف ػار بحمخ  ػِ حيػ ه بحميػار  مػف بلاخف ػار  احدر 
 .فقربل( 4بح ل  وعددىا  

  بػػدر  مػػف لـ بح ػػؼ بحسػػادس بةساسػػ  علػػر فجميػػع Classifying Skillsميػػارة التصػػنيؼ 
بحمنفمػ   م لومال ف  فئال بعفمادب  علر م يار ىو يخفاره  أو بدرفو علر بسفخرب  بح ن ر  ير

حمجموعػػِ مػػف بح نا ػػر بحمقدمػػِ حػػو  أو بدرفػػو علػػر فحديػػد م يػػار بحف ػػنيؼ بحم فمػػد فػػ  ف ػػنيؼ 
م طػػر حػػو  وفقػػاس  احدرجػػِ بحفػػ  يح ػػؿ علييػػا بحمػػف لـ علػػر مفػػردبل بلاخف ػػار بحمخ  ػػِ حيػػ ه 

 . فقربل( 4بحميار  مف بلاخف ار بح ل  وعددىا  
لـ بح ػؼ بحسػادس بةساسػ  علػر فحديػد  ػديؿ   بػدر  مػف Comparing Skillsميارة المقارنػة 

وبحد مف  يف أر  ِ  دبئؿ حلفمييز  يف ش ء وةخػر  أو بدرفػو علػر فحػص  وبسف شػاؼ  بحفػروؽ  ػيف 
 ػػػورفيف ومػػػف ثػػػػـ فحديػػػد أوجػػػػو بحشػػػ و وبلاخػػػػفغؼ  ينيمػػػا  فا يػػػػا   أو بدرفػػػو علػػػػر فحديػػػد بحسػػػػمِ 

ف ػميـ جػػدوؿ يقػارف فيػػو  ػيف مفيػػوميف وفقػػا   بحم يػار( بحػػ ي بعفُمػدا عليػػو حلمقارنػِ  ػػيف شػػيئيف  أو 
حم يار م طر حو  وفقاس  احدرجِ بحف  يح ػؿ علييػا بحمػف لـ علػر مفػردبل بلاخف ػار بحمخ  ػِ 

 .فقربل( 4حي ه بحميار  وعددىا  

  بػػدر  مػػف لـ بح ػػؼ بحسػػادس بةساسػػ  علػػر فحديػػد Representing Skillsميػػارة التمثيػػؿ 
   بةنس  حم لومِ مف  يف مجموعػِ  ػدبئؿ م طػا   أو بدرفػو علػر ىعػاد  ديغ  وبحدب  حلفمثيؿ بح يان

فش يؿ  م لومال نص م طر  أو مفػاىيـ  اسػفخدبـ جػدبوؿ وخػربئط ورسػوـ  يانيػِ بػد ف ػوف م طػا  
ويقػػاس  احدرجػػِ بحفػػ  يح ػػؿ علييػػا بحمػػف لـ علػػر مفػػردبل  حػػو جػػاىز  أو بػػد ف ػػوف مػػف ف ػػميمو 
 .فقربل( 4مف بلاخف ار بح ل  وعددىا  بلاخف ار بحمخ  ِ حي ه بحميار  

بػدر  مػف لـ بح ػؼ بحسػادس بةساسػ  علػر فحديػد  ػديغ   : Inferring skills ميػارة الاسػتنتاج
وبحػػدب  مناسػػ ا  مػػف  ػػيف أر  ػػِ  ػػدبئؿ لاسػػفنفا  ي ػػؿ ىحيػػو   ػػد بػػربء  ع ػػار   أو فػػ  ضػػوء مغحظفػػو 

ا بحمػػػف لـ علػػػر مفػػػردبل بلاخف ػػػار ح ػػػور وخػػػربئط م طػػػا  حػػػو  ويقػػػاس  احدرجػػػِ بحفػػػ  يح ػػػؿ علييػػػ
   .فقربل( 5بحمخ  ِ حي ه بحميار  وعددىا  
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ادر عػف وزبر  بحفإر يػِ بحسإػوريإِ مرحمة التعميـ الأساسص )الحمقة الأولى(: فيا بحنظاـ بحدإبخل إ بح إ عرإ
ؿ  وحفإػػػر بح1فػػػ  بحمػػػادإ / ػػػؼإ بةوإ ِ  مػػػدإفيا سػػػلُ سػػػنوبلّ ف ػػػدأ مػػػف بح إ ِ  ف ليميإػػػ ػػػؼإ / أنإيػػػا  مرحلػػػ  إ

حزبميإِ بحنإظاـ بحدإبخل  حمدبرس بحف ليـ بةساس إ   (.2015بحسإادس  وى  مجانيإِ وبت

 الدراسات السابقة:الفصؿ الثانص: 

إلػى  الأحػدثييما يمػص عػرض لمدراسػات السػابقة التػص لات الصػمة بموضػوع البحػث، مرتّبػة مػف 
 كالآتص:  الأقدـ

ات التفكيػػر الأساسػػيّة لػػدى مسػػتوى ميػػار   نػػوبف  فػػ  سػػوريِ  (2021عيسػػى)دربسػػِ  -
ىحػػر  بح حػػثُ  . ىػػدؼا ع الأساسػػص يػػص مػػادّة العمػػوـ يػػص مدينػػة جبمػػةتلاميػػل الصػػؼ الرابػػ

ِ    يػػر  فبحفإ  مسػػفوم ميػػاربل   ف ػػرإؼ   ػػ بةساسػػيإ بةساسػػ إ فػػ  مػػادإ   ب ػػع  بحرإ  ؼإ حػػدم فغميػػ  بح إ
ر بحجػنس. ف ير بةساسيإِ وفػؽ مفغيإػبح لوـ  و  حؾ فق إ  بحفروؽ ف  مسفوم مياربل بحفإ 

نػػػل و  ىػػػػدؼ بح حػػػػث بسػػػػفخدمل  ( فلميػػػػ  وفلميػػػػ    وحفحقيػػػؽ  250مػػػف   عينػػػػِ بح حػػػػثف وإ
ف يػر بةساسػيإِ  وبحمُ ػد بحفإ حميػاربل   ب    و انل أدب  بح حث  بخف ػار بحو ف إ  بحمنيجا  بح احثُِ 

بةساسيإِ حدم فغميػ   ف ير  بحفإ  مف ب ؿ بح احثِ  وأظيرل نفائج بح حث أفإ مسفوم مياربل  
ػػػبح ػػػطا   و  ؼإ  إ فسػػػير  مثيػػػؿ  وبحفإ ميػػػاربل بحفإ بحرب ػػػع بلاساسػػػ إ فػػػ  مػػػادإ  بح لػػػوـ  ػػػاف مفوسإ

نال  وفحديػد بةنمػاط  وفحديػد بةخطػاء  وبلاسػفقربء  وبلاسػفن اط  مال وبحم وإ وفحديد بحسإ 
 يؼ  فػ  حػيف  انػل ميػاربل بحمغحظػِ  وبحفوسإع  و ناء بحم ايير  ضمف بحمسفوم بحضإ 

رفي   ضػمف بحمسػفوم بحمفوسإػط.  مػا وحػـ يوجػد فػرؽ   ر  وبحفإ رنِ  وبحفإ  نيؼ  وبحمقاوبحفإ 
 ف ير بةساسيإِ. ور وب ناث علر بلاخف ار بح لإ  حمياربل بحفإ ِ  يف بح إ  و دلاحِ ىح ائيإ 

وعلاقتيػػػػا  فكيػػػػر المحػػػػوريّ ميػػػػارات التّ   نػػػػوبف  بح ػػػػربؽ فػػػػ   (2020خضػػػػير )دربسػػػػِ  -
 . ييػدؼُ ابػع الإعػداديالرّ  ؼّ ات لػدى طالبػات الصّػحصيؿ الدراسصّ يص مػادّة الرياضػيبالتّ 

ػػػػ طاح ػػػػال   بح حػػػػث ىحػػػػر ف ػػػػرإؼ مػػػػدم بمػػػػفغؾ    ف يػػػػر  بحفإ  حميػػػػاربل   ب عػػػػدبديإ  ب ػػػػع  بحرإ  ؼإ بح إ
ُِ ربس إ بحدإ  ح يؿ  وعغبفيا  احفإ  بحمحوريإ  بحمػنيج    وحفحقيؽ ىدؼ بح حث بسفخدمل بح احثػ
ير بحمحػوري  ميػار  جمػع بحم لومػال    و انل أدب  بح حث بخف ارب  حمياربل بحفف بحو ف إ 

وميػػػػار  بحفػػػػ  ر  وميػػػػار  فنظػػػػيـ بحم لومػػػػال  وميػػػػار  بحفحليػػػػؿ  وميػػػػار  بحفوحيػػػػد  وميػػػػار  
( طاح ػػِ مػػف طاح ػػال بح ػػؼ بحرب ػػع 150بحف امػػؿ  وميػػار  بحفقػػويـ(. وفّحإفػػل بح ينػػِ مػػف 

  ب عػػػػػدبدي  وأظيػػػػػرل بحنفػػػػػائج بمػػػػػفغؾ عينػػػػػِ بح حػػػػػث  ميػػػػػاربل بحفف يػػػػػر بحمحػػػػػوري فػػػػػ
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بحرياضػػػيال  مسػػػفوم جيإػػػػد   مػػػا وفوجػػػػد عغبػػػِ طرديػػػػِ  ػػػيف ميػػػػاربل بحفف يػػػر بحمحػػػػوري 
 وبحفح يؿ بحدربس  ف  مادإ  بحرياضيال.

درجػػػػة إتقػػػػاف تلاميػػػػل الصػػػػؼ السػػػػادس فػػػػ  سػػػػوريِ   نػػػػوبف   (2018الممقػػػػص)دربسػػػِ  -
 يػص مدينػة دمشػؽ.الأساسصّ لعمميات العمـ الأساسػيّة يػص مػادّة الدراسػات الاجتماعيػة 

ىحػػر ف ػػرإؼ درجػػِ ىفقػػاف فغميػػ  بح ػػؼ بحسػػادس بةساسػػ إ ح مليػػال بح لػػـ  ؼ بح حػػثىػػد
بةساسػػػػيإِ فػػػػ  مػػػػادإ  بحدربسػػػػال بلاجفماعيإػػػػػِ  وحفحقيػػػػؽ  حػػػػؾ بعفمػػػػدل بح احثػػػػِ بحمػػػػػنيج 

  وأعػػػػدل مقياسػػػػا  حميػػػػاربل عمليػػػػال بح لػػػػـ بةساسػػػػيإِ  وف ونػػػػل عينػػػػِ بحدربسػػػػِ بحو ػػػػف 
 بحسادس ف  مدينِ دمشؽ. ( فلمي  وفلمي   مف فغمي  بح ؼ250مف 

و شػػػفل بحنفػػػػائج فػػػػدنإ  درجػػػػِ بفقػػػػاف فغميػػػػ  بح ػػػػؼ بحسػػػػادس بةساسػػػػ  ح مليػػػػال بح لػػػػـ 
بةساسيِ ىجمالا   ووجود نس  مففاوفػِ حمسػفوم بفقػاف أفػربد بح ينػِ حػ  ض عمليػال بح لػـ 
بلاساسػيإِ بحمخفلفػػِ؛ حيػػث حقػػؽ أفػربد بح ينػػِ مسػػفوم ىفقػػاف مرففػع فػػ  ميػػارف  بحمغحظػػِ 

ف نيؼ   ينما ع سل بحنسػ  بحمئويػِ ح مليػال بسػفخدبـ بح غبػال بحزمانيػِ وبحم انيػِ  وبح
 وبلاسفدلاؿ   وبلاف اؿ أبؿ مسفوم ف  ب فقاف.

مستوى اكتساب ميارات عمميات العمـ لدى   نوبف   ف  سوريِ( 2011القاضص)دربسِ  -
مسػفوم ب فسػا   ىػدفل بحدربسػِ ىحػر ف ػرإؼيص اللالقيػة. تلاميل الصؼ الرابع الأساسص 

فغميػػ  بح ػػؼ بحرب ػػع بةساسػػ  حميػػاربل عمليػػال بح لػػـ بحمفمثإلػػِ  احمغحظػػِ وبحف ػػنيؼ 
وبحفن ػػػٍ  وأثػػػر بحجػػػنس وبحفح ػػػيؿ بحدربسػػػ إ علػػػر ىػػػ ب بلا فسػػػا   وعغبفػػػو مػػػع بحفف يػػػر 

وحفحقيػػػػؽ  حػػػػؾ بسػػػػفخدمل بح احثػػػػِ بحمػػػػنيج بحو ػػػػف  بحفحليلػػػػ   وأعػػػػدل مقياسػػػػا   بحنابػػػػد.
نػػػل عينػػػِ بحدربسػػػِ مػػػف  ح لػػػـحميػػػاربل عمليػػػال ب ( فلميػػػ  وفلميػػػ   مػػػف فغميػػػػ  137وف وإ

 بح ؼ بحرب ع بةساس إ ف  محافظِ بحغ بيِ.
وأظيػػػػرل بحنفػػػػائج أف عينػػػػِ بح حػػػػث فمفلػػػػؾ ميػػػػاربل عمليػػػػال بح لػػػػـ بحمدروسػػػػِ  مسػػػػفوم  

نػػاث بح ػػؼ بحرب ػػع يمػػفل ف ميػػاربل عمليػػال بح لػػـ   مفل يػػا يرجػػِ أ  ػػر ممػػا دضػػ يؼ  وبت
 مفل يا بحفغمي  منخفضػوبحفح يؿ يمفل ونيا  درجِ أ  ر مما ي فغمي  مرفف وبح  ور  وبح
 بحفح يؿ.
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  ثانياً: الدراسات الأجنبية:

تحميػػػػػؿ  ( فػػػػػ  ماحيزيػػػػػا   نػػػػػوبف Sejati,Indriyanti 2019؛أندريانف  سػػػػػيجاف  دربسػػػػػِ -
. الإعداديػػةعمػػـ لمطػػلاب حػػوؿ مفيػػوـ تصػػنيؼ المػػواد يػػص المدرسػػة ميػػارات عمميػػات ال

و يفيػِ  دؼ بح حث ىحر ف رإؼ عمليال بح لػـ بحفػ  يمفل يػا طػغ  ب عدبديػِ وبحثانويػِ يي
ث  اخف ػػػار مػػػف نػػػوع حػػػ  وفمثإلػػػل أدب  بح بسػػػفُخدـ بحمػػػنيج بحو ػػػف فم ػػػيف بحطلػػػ  منيػػػا  

نِ مف   ػؼ بحسػا ع  38بخفيار مف مف دد  طُ إقل علر عينِ م وإ ( طاح ا  وطاح ِ مف بح إ
% ممػػػا ي نػػػ  61بمػػػفغط بحطػػغ  حيػػػ ه بحميػػػاربل  مفوسإػػػط وجػػاءل بحنفػػػائج مشػػػير  ىحػػػر 
  بمفغ يـ حيا  مسفوم جيإد.

تعػػػػػرّؼ ( فػػػػػ  ماحيزيػػػػػا   نػػػػػوبف  Heongi&Othman 2011دربسػػػػػِ ىيػػػػػونج ؛ عثمػػػػػاف -
مسػػتوى ميػػارات التفكيػػر العميػػا لمػػارنانو لػػدى طػػلاب التعمػػيـ الفنػػص يػػص كميّػػة التربيػػة 

بل بحفف يػػر بح ليػػا حمػػاربزبنو حػػدم طػػغ  ييػػدؼ بح حػػث ىحػػر ف ػػرإؼ مسػػفوم ميػػار الفنيػػة. 
بحف ليـ بحفن  ف   ليإِ بحفر يِ بحفنيإػِ  و انػل أدب  بح حػث  مجموعػِ بسػف انال مقف سػِ مػف 

Marazano Rubrics نػِ مػف ( طاح ػا  وطاح ػِ  وأظيػرل 158  ط إقػل علػر عينػِ م وإ
ء وبحمقارنػػِ بحنفػػائج أفإ بحطػػغ  حػػدييـ مسػػفوم مفوسإػػط فػػ  بح حػػث وبحفجريػػ  وبلاسفق ػػا

وبلاسػػػفنفا   فػػػ  حػػػيف جػػػاءل عمليإػػػِ  ػػػنع بحقػػػربر وحػػػؿ بحمشػػػ غل وفحليػػػؿ بةخطػػػاء  
وبحفإ ػػنيؼ فػػ  مسػػفوم مػػنخفض.  مػػا حػػـ يوجػػد فربػػا  فػػ  بحجػػنس علػػر مسػػفوم ميػػاربل 

 بحفف ير بح ليا حماربزبنو.
إتقػػاف فػػ  بحفل ػػيف   نػػوبف   Changunal &Yango(2008)فشػػا وناؿ ويػػانغودربسػػِ  -

مميػات العمػـ لػدى تلاميػل الصػؼ السػادس يػص مػدارس التعمػيـ الابتػدائص يػص ميارات ع
مف أجؿ فحديد مسفوم بححرفيِ ف  مياربل عمليال بح لـ حدم طغ   باجيو وبينجويت.

فػػػػػػ  بحمغحظػػػػػِ  وبحف ػػػػػػنيؼ  وبلاسػػػػػػفدلاؿ  وبحقيػػػػػاس  وبحفوب ػػػػػػؿ  وبسػػػػػػفخدبـ بحسػػػػػادس 
وبحفجريػػػ   وففسػػػير بح يانػػػال  وأثػػػر  بح غبػػػال بحم انيإػػػِ وبحزمانيػػػِ  و ػػػيا ِ بحفرضػػػيال 

نػػػل بح ينػػػِ مػػػف  ( طاح ػػػا  وطاح ػػػِ مػػػف طػػػغ  173بحجػػػنس وبح مػػػر علػػػر بحمسػػػفوم  وف وإ
(  وأظيػػػػػرل بحنفػػػػػائج أف مسػػػػػفوم Baguio&Benguetبح ػػػػػؼ بحسػػػػػادس فػػػػػ  منطقفػػػػػ  

بحطغ  فوؽ بحوسط فػ  بحقيػاس  وبحف ػنيؼ  وبلاسػفدلاؿ  وبحمسػفوم بةخفػض حيػـ  ػاف 
  فوم وسػػط فػػ  بحميػػاربل بحمف قيػػِ. ولا يوجػػد أثػػر حلجػػنس وبح مػػر فػػفػػ  بحفجريػػ   ومسػػ

 مسفوم بححرفيِ ف  عمليال بح لـ.



مستوى مهاراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى متعلمّي الصّفّ السّادسِ الأساسيّ في مادّةِ العلومِ في ضوءِ 
 بعضِ المتغيّرات

11 
 

ت العمػػػـ مسػػػتوى ميػػػارات عمميّػػػا( فػػػ  فر يػػػا   نػػػوبف  Ozturk 2008 أوزفػػػرؾ دربسػػػِ -
ييػػدؼ بح حػػث ىحػػر  لتلاميػػل الصػػؼ السػػابع الأساسػػصّ يػػص مػػنيت العمػػوـ والتكنولوجيػػا.

ال بح لػػـ حفغميػػ  بح ػؼ بحسػػا ع بةساسػػ إ فػػ  مػػنيج بح لػػوـ فحديػد مسػػفوم ميػػاربل عمليػػ
حلجػػنس  وفر يػػِ بحوبحػػديف  وبمػػفغؾ  وبحف نوحوجيػػا  وفيمػػا ى ب يخفلػػؼ مسػػفوم بحفغميػػ  ف  ػػا  

نػػػل بح ينػػػِ مػػػف بح م يػػػوفر   ( مدرسػػػِ 21و رفػػػِ دربسػػػِ  وبحػػػدخؿ بحشػػػيري حل ائلػػػِ(  ف وإ
ف مسفوم بحفغمي  علػر بخف ػار ميػاربل (  وأظيرل بحنفائج أKocaeliب فدبئيِ ف  مدينِ 

عمليإػػػال بح لػػػـ مفوسإػػػط  ويخفلػػػؼ بحمسػػػفوم  ػػػاخفغؼ فر يػػػِ بحوبحػػػديف  وبحػػػدخؿ بحشػػػيري  
و رفػػِ دربسػػِ  وبمػػفغؾ  م يػػوفر  وحػػـ يوجػػد بخػػفغؼ  ػػيف بحػػ  ور وب نػػاث علػػر بخف ػػار 

 مياربل عمليال بح لـ.

 

 التعميؽ عمى الدراسات السابقة:

ِ  بحإ  ربسال  حدإ ب مف عرض   يُغحظ  ؛ ِبةساسػيإ  ف يػر  حفإ ب مسػفوم ميػاربل   يػا حػوؿا  ايف فػ  نفائج  بحفإ  سا ق
ف يػػػػػر حػػػػػدم بحمف لمػػػػػيإف  مسػػػػػفوم مػػػػػنخفض ميػػػػػاربل بحفإ  أشػػػػػارل ىحػػػػػر وجػػػػػود   دربسػػػػػالّ  نجػػػػػدُ  حيػػػػػثُ 
ِ  2011 بحقاضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    دربسِ   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط (  2018 بحملق   (  ودربسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ و مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفوم مفوسإ

  ِ  مسػػػػػػػػػػػػػػػػفوم جيإػػػػػػػػػػػػػػػػد و    (Heongi&Othman,2011)ودربسػػػػػػػػػػػػػػػػِ   (Ozturk,2008  دربسػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ميػػػار ّ  مسػػػفوم  ػػػؿإ  بسفق ػػػاء مػػػف جانػػػ   و (  Sejati,2019ودربسػػػِ   ( 2020 خضػػػير   دربسِ  

ِ   نيؼ ضمف بحمسػفوم بحمُ بحمغحظِ وبحفإ  جاءل ميار ُ علر حدب   ( 2018 بحملق   رففػع فػ  دربسػ
  ِ أظيػػػرل  فػػػ ( بح2011 بحقاضػػػ   دربسِ   (  علػػػر نقػػػيض  Changunal&Yango,2008 ودربسػػػ
جاءل ميار  بلاسػفنفا    ف  حيف مسفوم ض يؼ    نيؼبحمغحظِ وبحفإ  بحمف لإميف حميار    بمفغؾا 

ػػػػػػػط فػػػػػػػ    إر وبحفإػػػػػػػ  وبحمقارنػػػػػػػِ  Heongi(  ودربسػػػػػػػِ 2021 عيسػػػػػػػر ِ  دربس مسػػػػػػػفوم مفوسإ
&Othman,2011.) 

ػػػبحدإ  ضُ ف ػػػر  مػػػا   ف يػػػر  بحفإ  بل  مفغيإػػػر بحجػػػنس علػػػر مسػػػفوم ميػػػار  ا قِ بلاخػػػفغؼ فػػػ  أثػػػر  ربسػػػال بحسإ
  ِ  ور وب نػػػػػػػػػػػػػػاث فػػػػػػػػػػػػػػروؽ  ػػػػػػػػػػػػػػيف بحػػػػػػػػػػػػػػ إ  وجػػػػػػػػػػػػػػود   يا ىحػػػػػػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػػػػػػد ـ   ضُػػػػػػػػػػػػػػ   فّشػػػػػػػػػػػػػػارا بةساسػػػػػػػػػػػػػػيإ

( Changunal&Yango,2008   ودربسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػِ (Heongi&Othman,2011)دربسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػِ 
 ( ففوإؽ ب ناث علر بح  ور.2011بحقاض     ينما جاء ف  دربسِ    (Ozturk,2008ودربسِ 
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ِ  ا بحسإ  ربسال  وعليو فمل ب فاد  مف بحدإ  ِ  ف  بلا ق ِ   طغع علر بحمنيجي ِ   بحمف  ػِ فييػا  بح لميإػ   دربسػ
ِ   ر بحجػػنس  مفغي ػػ أثػػر   ِ   ف يػػر  بحفإ  علػػر مسػػفوم ميػػاربل   وبح يئػػ ػػ بةساسػػيإ  ادس  بحسإػػ ؼإ حػػدم مف لإمػػ  بح إ

 ر أثػر مفغيإػر ا قِ بحػ إ ربسػال بحسإػمػف بحدإ  حيث حـ ففناوؿ أيإ  يميإز بح حث بححاح إ  بةساس إ وى ب ما
ِ   ف يػػر  بحفإ  ئػػِ علػػر ميػػاربل  بح ي ػػ بةساسػػيإ ػػحػػدم مف لإمػػ  بح إ    فضػػغ  عػػف وجػػود  ادس بةساسػػ إ ؼ بحسإ

ِ   علػ ـ  فػ  حػدود  –ف ير بةساسيإِ ربسال بحف  فناوحل مياربل بحفإ أبليإِ ف  بحدإ   علػر بح ػ يد   -بح احثػ
سػػيإِ حػػدم بحفػػ  بسفق ػػل مسػػفوم ميػػاربل بحفإف يػػر بةسا(  2021 عيسػػر بحمحلإػػ   اسػػفثناء دربسِ

 مف لإم  بح إؼ بحرب ع بةساس إ وفؽ مفغيإر بحجنس فقط. 

 ( ف  بحنقاط بلفيِ  2021وبد بخفلؼ بح حث بححاح  عف دربسِ  عيسر  

بح حث بححاح  فناوؿ مسفوم مياربل بحفف ير بةساسػيِ وفػؽ مفغيػر بح يئػِ  ريػؼ ومدينػِ(  
 مػا  مفغيإػر بحجػنس فقػط   علر خغؼ دربسِ عيسر بحف  فناوحػل ىضافِ حمفغيإر بحجنس

ط إػػػػػػؽ علػػػػػػر عينػػػػػػِ مػػػػػػف مف لمػػػػػػ  بح ػػػػػػؼ بحسػػػػػػادس بلاساسػػػػػػ  علػػػػػػر نقػػػػػػيض دربسػػػػػػِ 
   ( بحف  ببف رل عينفيا علر مف لم  بح ؼ بحرب ع بةساس 2021 عيسر 

فمثإلػػػػل  اخف ػػػػار حميػػػػاربل بحفف يػػػػر فػػػػدف أدب  بح حػػػػث بححػػػػاح   أداة البحػػػػثفيمػػػػا يخػػػػص   
بٍؿ  وىػػػػ   بل علػػػػر بيػػػػاس   ػػػػض بحميػػػػار  بةساسػػػػيِ ببف ػػػػر بحمغحظػػػػِ  و ػػػػيا ِ بحسػػػػ

وبحفرميز  وبلاسفدعاء  وبحمقارنِ  وبحف نيؼ  وبحفمثيػؿ وبلاسػفنفا  و انػل ط ي ػِ بةسػئلِ 
( 2021بت مػاؿ  علػر خػغؼ أدب  دربسػِ عيسػر    ومقاحيػِ و مف نوع بلاخفيار مف مف ػدد

وبحففسػػػير  بحفػػ  إر  وبحمغحظػػػِ  بحفػػ  ر ػػػدل عػػدد أ  ػػػر مػػف بحميػػػاربل فمثإلػػل  ػػػالف   
وبحفرفي   وبحف نيؼ  وبحمقارنِ  وبحفمثيؿ  وفحديد بحسػمال وبحم ونػال  وبحفحديػد بةنمػاط 

ػػػػع   مػػػػف خػػػػغؿ  وبحفن ػػػػٍ وبح غبػػػػال  وفحديػػػػد بةخطػػػػاء  وبلاسػػػػفن اط  وبلاسػػػػفقربء  وبحفوسإ
ف مف    ( فقر  فنوإعل ما يف مقاحيِ وبخفيار مف مف دد.119بخف ار ف وإ

ػػػمػػػع بحدإ  بححػػػاح إ يفشػػػا و بح حػػػث و    ومػػػع   ضػػػيا فػػػ  بحمػػػنيج بحو ػػػف إ  فػػػ  بسػػػفخدب ـ  ا قِربسػػػال بحسإ
( بحفػػ  (Heongi&Othman,2011ح ينػػِ مػػف مرحلػػِ بحف لػػيـ بةساسػػ إ   اسػػفثناء دربسػػِ بخفيػػار ب

 فناوحل بحمرحلِ بحجام يِ.
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 الإطار النظري:

 فكير:التّ  تعريؼ   -

ِ   ي ػػد  بحفإف يػػر مػػف بحظإػػوبىر   ِ   بح مػػر   مربحػػؿ   ر ع ػػرا بحإفػػ  ففطػػوإ  بحنإمائيإػػ   وعن ػػرب  أساسػػيإا  فػػ  بحمخفلفػػ
 حػػػوؿا بح ػػػاحثيف  وةربءُ  ظػػر  بحنإ  ي يمفل ػػو ب نسػػػاف  وبػػػد ف اينػػل وجيػػػالُ بحػػػ إ  بحم رفػػ إ  -بح قلػػػ إ  بح نػػاء  
فػػو فف يػػر بحفإ  ف ريػػؼ   ىحػػر  بحو ػػوؿ   ف أجػػؿ  مػػ حلخ ػػر    و بسف شػػاؼ   ّنإػػDebono   (1989دي ونػػو رإ
جػوف ديػوي فيػرم م ػو  ويففؽُ   بحمش غل حؿإ  وأخطيط بحفإ  وأبفخا  بحقربر  وأبد ي وف بحفيـ  ىدؼّ 
ػاححِ حم احجػِ بحمشػا ؿ وبحفغلإػ  علييػا وف سػيطيا ىػو ف يرا بحفإ   ّفَّ    (21  2009  انـ  بةدب  بح إ
ف يػػػر مفيػػػوـ بحفإ  ى  يػػػرم أفَّ  Mayar  (1992مػػػاير مػػػا جػػػاء  ػػػو  ف يػػػر   ريػػػؼ بةشػػػمؿ حلفإ ي قػػػر بحفإ و 

 ف جوبن  أر  ِ أساسيإِ ى   مر إ  يفضمإ 

  حلفرد. ظاـ بحم رف إ دبخؿ بحنإ  جييز  وبحفإ  بحم احجِ   ف ير   مليإِ  ففمثإؿ ف  عمليإال  بحفإ 
  حػػؿإ  عليػػو مػػف سػػلوؾ   ويسػػفدإؿُ    ب نسػػان إ  بح قػػؿ     ى  يػػفإـ دبخػػؿا م رفػػ إ  -ف يػػر عقلػػ إ بحفإ 

 بحمش لِ.
  و  ى  يظيرُ بحفإ و ححؿإ مش  ف  سلوؾّ  ف ير موجإ  لِ ما.موجإ
  51  2018محمد؛حميد  ماغ بحدإ  ح مؿ   فر ي     فحليل    ف ير نشاط  بحفإ)  

وىػ ب لا   فػو وط ي فػوماىيإ  يحدإدُ  ف ير  حلفإ  ب  وبحد ا  ف ريف  يوجدُ و لاأنإ  ا س ؽ نسفنفجُ وممإ  بحقوؿ   خغ ُِ 
ػػػبحفإ  يُلغػػػ  فيا  علػػػر عػػػد ـ  أو يػػػدإؿ   بحػػػ إ ر ا قِ  ػػػاريؼ بحسإ نإ  ػػػحإ  نظػػػرّ  ووجيػػػال   ةربءّ علػػػر  يػػػدإؿ   مػػػاوبت

ِ  وى   ح احثيف ِ    حيح  سػوبءا   ي يسػل وُ بحإػ وبلافجػاه    مػنيـ منيػا  ػؿ   فػ  بنطلػؽا ظػر بحإ بحنإ  ف  ا  حوجي
أو   ا  أو سػػلو     عمليإػػِر بػػد ي ػػوف مػػاي بحجوبنػػ   مػػا أشػػارا  مف ػػدإدُ ف ير فػػاحفإ  ا  أـ م رفيإػػ ا  سػػلو يإ  ػػاف 
ي ا  نشاط  ويقػوـ علػر عػدإ     اب فسػا ي حلفػرد   سػ ؽا  وم ػارؼّ  خ ػربلّ  بسفنادب  ىحر  مش لِ ما ححؿإ  ا  موجإ

  .ف ير  بحفإ  ومياربل   ف ير   يف بحفإ  فريؽا بحفإ  ففطلإ ُ  مياربلّ 

اِ  ما ينقؿُ  يا  ؿإ ف رإؼ  ّنإ  :فكير  التّ  ميارات   فلقػائ    شػ ؿّ  فػف ـ  ِ  عفويإػ ِ  يػا عمليإػمف  ون   ف ير  بحفإ  عمليإ
 ِّ ِّ  ىحػػر عمليإػػ ِّ  منظإمػػ  ف يػػر  وبحفإ  ماغ  بحػػدإ  علػػر فشػػغيؿ   بحقػػدر   ىحػػر  وفشػػيرُ   بحميػػار  طػػا عا  ف سػػ وُ  ف إاحػػ
 ِّ  حسػػػػػػيف  وبحفإ  مريف  يا  ػػػػػاحفإ سػػػػػػا   لا ف ىحػػػػػػر ف لإػػػػػ ّـ فحفػػػػػا ُ  ميػػػػػار ّ  أيإ  شػػػػػػّفا  يا فػػػػػػ   حػػػػػؾا شػػػػػّنُ    فاعليإػػػػػ
  ػػػدأل ىحػػػر مسػػػفويالّ  ف يػػػر  بحفإ  ميػػػاربل   فنوإعػػػل ف ػػػنيفالُ وبػػػد   (21  2013  بح  يسػػػ (بحمسػػػفمرإ 

ِ  بةسا ف يػر  فإ بح يػاربل   م  فسػػفخد ُـ ِ  يوميإػ ِ  روفينيإػ يػا أعمػاؿ   ّنإ Newman بحفػ  و ػفيا نيومػاف  سػيإ
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ِ      ا فسػػا   محػػدودّ  بح مليػػال بح قليإػػِ  شػػ ؿّ  ِ    وفػػ  إرىا  بحم رفػػ ِ  وبحمغحظػػ  ػػنيؼ    وبحفإ   وبحمقارنػػ
ِ   نشػػاطال   بةساسػػ    ف يػػرُ بحفإ  م نػػر ةخػػر  اِ    يػػر م قإػػد  عقليإػػ ر مػػف أو أ ثػػ ر ّ ميػػا ففطلإػػ  ممارسػػ

ِ  افبحنإ  ِ  رعيإػػبحف وبحميػػاربل    ِبةساسػػيإ  ف يػػر  بحفإ  ميػػاربل   ِ   جػػ  ويلسػػوفي ػػفيا و  ا  يػػ عنيػػا وبحمرف طػػ
Wilsson ُنمارسػػػػيا   يػػػػا عمليإػػػػال عقليإػػػػِ محػػػػدإد  ّنإ  (2007 أ ػػػػو جػػػػادو؛ نوفػػػػؿ  شػػػػار ىحيػػػػو ف بحم

ففػربو   ػيف   ويإػِ مفنوعػِونسفخدميا عف ب د ف  م احجِ بحم لومال وبح يانػال حفحقيػؽ أىػدبؼ فر 
ِّ وىػػػ   (77ص(وفحليليػػػا  ومقارنفيػػػا  وو ػػػفيا  فػػػ  إر بحم لومػػػال ِ     يػػػر ّ  علػػػر درجػػػ  مػػػف بةىميإػػػ

ٍ إ ى  ميف حلمف لإ   ف ير لازمِ وأساسيإِ حفوظيؼ أ  اد أخرم ف  بحفإ  ـ ى ه بحمياربلماربزبنو أف ف لإ  دُ ي
أ ػػو جػػادو؛ (ف يػػر ب  ػػدبع أو بحفإ   ابػػدبحنإ  ف يػػر  فإ أو بح  بحم رفػػ إ  ف يػػر  سػػفخدـ فػػ  عمليػػال مػػاوربء بحفإ فُ 

 (73  2007نوفؿ  

ِ   بحميػػاربل   بح ثيػػر فػػ  فحديػػد   وبػػد بخفلػػؼا  ِ   بةساسػػيإ ِ   طػػغع  ؛ ى  و  ػػدا بحلمػػف لإ ـ  بحغزمػػ علػػر  بح احثػػ
ِ   ف ير  بحفإ  حمياربل   مف دإد ّ  وف ريفالّ  ف نيفالّ جدل وا  ر ويإ بحفإ  بةد    اربزبنو ف ػنيؼ مػ ي ػد   بةساسػيإ

  ِسػػِ فضػػـ عشػػريف ميػػار  فرعيإػػحيػػث حػػدإد ىػػ ه بحميػػاربل فػػ  ثمػػان  ميػػاربل رئي أ رزىػػا وأشػػمليا
ح بح احثِ مياربل بحفإ   ِ بحمفضمنِ ف  بح حث بححاح   ف ير بةساسيإ وسفوضإ

  يم ف   أو بحمحفوم بحم رف إ بحمادإ    ف  جمع   بحمسفخدمُِ  ى  بحميار ُ  ميارة جمع المعمومات:أوّلًا: 
نِّ   يانالّ  أف ف وف علر ش ؿ    جم يا. وففضمإف ميارفيف فرعيإفيف ىما    أو يف ـ مخزإ

o :يػػػدؼ  وبىر  مػػػف بحظإػػػ ىف وبححػػػوبس نحػػػو ظػػػاىر ّ فوجيػػػو بحػػػ إ  ميػػػارة الملاحظػػػة 
عمػػاؿ بحػػ إىفيا  دربسػػف    بحمغحظػػال وبحف ػػرإؼ   ؛ حفنظػػي ـ ففطلإػػ  عمػػؿ بححػػوبس  وبت

 بحمػنظإ ـ  ف يػر  شػ إؿ جػزءب  مػف عمليإػِ بحفإ فأىميإػِ    علر ما ىو ىاـ  وما ىو أبؿ  
اِ  ( 58  2009حسػػػيف  (بحمفسلسػػػؿ   اِ  وبح وب ػػػ ِ   بةساسػػػيإ ِ بحميػػػاربل بح حثيإػػػ ح قيإػػػ

ِ   احفإ  ِ  فسير  بحخا إ   بحقػربر     أو بفخا     أو بلاسفنفا   لخيص  أو بحفإ   أو بحمقارن
ِ   ه  بلانف ػػػػػا   فر يػػػػػزا يسػػػػػفدع أو ىػػػػػدؼّ  بػػػػػويإ  سػػػػػ  ّ  عػػػػػاد    وجػػػػػود   وفقفػػػػػرفُ   ودبإػػػػػ

 (.48  2010 م مار بحمغحظِ  
o  :بحقضػػػايا وبحم ػػػان  مػػػف خػػػغؿ   ميػػػار  ففضػػػمإف فوضػػػيحا ميػػػارة صػػػوغ الأسػػػئمة 

 أ ػػػو جػػػادو؛  جديػػػد ّ  م لومػػػالّ   ػػػو يا  يػػػدؼ فوحيػػػد   بلاسفق ػػػاء  ويػػػفإـ  مػػػنيج  
ِ   وىػػ  (97  2007نوفػػؿ    عنػػدما يقػػوـ بحمػػف لإـ  نفسػػو أو  دي ػػازّ  فحػػدثُ  عمليإػػ
ِّ   طػػػر  بلخػػػريفمػػػف  ف لإمػػػو  أو مغحظفػػػو  بػػػد  مػػػا محػػػؿإ  حػػػوؿ موضػػػوعّ  أسػػػئل
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مػػف بلخػػريف  بلاسففسػػار   ف لإػػـ ىػػ ب بحموضػػوع  أو  غػػرض   فسػػييؿ   ف ػػوف  غػػرض  
 (.13 2006 زيفوف عليو  مضا  عف ش ءّ 

ب ر   ومػف فػ  بحػ إ  بحم لومػال   علػر فخػزيف   أنوبع بحم رفػِ  وف نػ  بحقػدر ُ  أ سطُ : ميارة التلكّر: ثانياً 
إـ بسػػػػػػف ِ  ثػػػػػػ إـ (  60 2009حسػػػػػػيف (ىحييػػػػػػا رجاعيا وبػػػػػػل بححاجػػػػػػ ِ  فضػػػػػػ أو  مػػػػػػف بةنشػػػػػػطِ   مجموعػػػػػػ

ب ر    يػػػػد  بحمػػػػدم  فػػػػ  بحػػػػ إ  بحفػػػػ  يقػػػػوـ  يػػػػا بحمف لإمػػػػوف  يػػػػدؼ فخػػػػزيف بحم لومػػػػال   بلاسػػػػفربفيجيال  
  يا  وففضمإف ميارفيف فرعيفيإف ىما  وبلاحففاظ  

o  ّضػيا حغحففػاظ   مػع عمليإِ ر ط أجزبء  غير  مف بحم لومػال   رمين:ميارة الت   
بحفػػ  يم ػػف حيػػا أف فسػػاعد  ومػػف بلاسػػفربفيجيال    طويلػػِ بةمػػدب ر   يػػا فػػ  بحػػ إ 

ِ  بحمف لإ  حػغؿُ ِ بحفإ بسفربفيجيإ رميز بحفإ  ميف علر عملي بةمػا ف  وبححػروؼ   ػربر  وبت
وحيػػػؼ بحق  ػػػ   و نػػػاء بةوحػػػر  وبحقػػػوبف   وف ػػػربر محػػػاولال بلاسػػػفرجاع  وبحفإ 

 ِ.بحخربئط بحمفاىيميإ 
o حيػػػث يسػػػيؿُ  بحم لومػػػال   ىجػػػر  منظإمػػػِ ووبعيػػػِ حفخػػػزيف   يػػػارة الاسػػػتدعاء:م  

ِّ  يا  وف فمػػػػدُ بسػػػػفرجاعُ  ِ  علػػػػر بحطإ    يػػػػر ّ   درجػػػػ  يػػػػا بحمػػػػف لإـ  بحفػػػػ  يخفػػػػزفُ  ريقػػػػ
حيػا أف  بحف  يم فُ  وفرميزىا  ومف بلاسفربفيجيال   افنظيمي بحم لومال مف حيث  

ػػػ يِ فنشػػيط  بسػػػفربفيج بلاسػػػفدعاء   ِ  ـ فػػػ  عمليإػػفسػػاعد بحمػػػف لإ  ا قِ  بحم لومػػػال بحسإ
 (.88-85  2007 أ و جادو؛ نوفؿ  وبلاسفرجاع

ِ  نظػػيـ: : ميػػارة التّ ثالثػػاً    ؛  يػػدؼ  بحم لومػػال   فػػ  فرفيػػ    بحفػػ  فسػػفخد ُـ مػػف ب جػػربءبل   ىػػ  مجموعػ
ِّ  مػػف  ػػوغ    يػػا  وفم إػػف بحفػػردا فيم    بحمفػػوفإر    وبحخ ػػربل    نػػاء  علػػر بحم لومػػال   مػػف بحفػػروض   مجموعػػ
ِ   مف خغؿ    يوحد مياربل  ربل وبةشياء  وحي ه بحميار  ثغث يف بحمثي وبلاخفغؼ    و  بحشإ  أوجو   مقارن

 فرعيِ  فيما يل  فف يؿ حيا 

بحمُػربد   يف بةشػياء   وبلاخفغؼ   بلاففاؽ   أوجو   بحقدر  علر فحديد   ميارة المقارنة: .5
  ط     وبحػػػػرإ   وبلاسػػػػفنفا   ير  فسػػػػ  وبحفإ حليػػػػؿ  علػػػػر بحفإ  بػػػػدر    بحمُقارنػػػػِ  ينيػػػػا  ففطلإػػػػ ُ 

 (.45 2010 م مار  ف ميمالّ  وبحخرو   
ِ  : صنيؼميارة التّ  .6 وفػؽ نظػاـ  موعػالّ بةشػياء ضػمف مج وضػعا  فسػفيدؼُ  عمليإػ

 م لومال  أشػياء  أحػدبث   يقوـ فييا بحمف لإـ  جمع مفردبل م يإف ف  أ ىاننا 
ِّ  أو مجموعػػالّ  ظػػوبىر...( فػػ  فئػػالّ   أو  ػػفالّ  خػػوبصّ بعفمػػادب  علػػر   م يإنػػ
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 يػ ب  ىحيػو فػ  بحقيػا ـ   ي بسػفندا بحإػ بةسػاس   مع فقػدي ـ   فجمع  ؿ فئِ منيا محدإد ّ 
 وى    نيؼ  فساعدنا ف  بحفإ  وىناؾ عدإ  خطوبلّ ‘  نيؼبحفإ 
o  مفرد . م رفِ و فا ِ خ ائص  ؿإ 
o .بخفيار خا يإِ حمفرد  ما 
o .بح حث عف مفرد  أخرم فش و بةوحر ف  خا يإِ أو أ ثر 
o يػػد ماىيإػػِ بحقاسػػـ بحمشػػفرؾ بحػػ ي يم ػػف بخفيػػاره   نػػوبف فوضػػع فحفػػو فحد

 بحمفردفاف بحلفاف فإـ بخفيارىما.
o .بح حث عف جميع بحمفردبل بحف  ي مف ىححابيا  احمفردفيف بحسا قفيف 
o   حف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويف مجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػال  5-2)ىعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد  بحخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوبل مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف

 (.16 2006؛ زيفوف  50 2010 م مار أخرم
ىحيػو  بحػوبرد    بحم لومػال   شػ ؿ   مػف خغحيػا  فغييػر   بحمػف لإ ُـ ميػار  يقػو ُـ ميارة التمثيؿ: .7

  ِ ِ   مف خغؿ    ِ  بحخارجيإ  مف بح يئ ىعطاء    أو يفإـ بحمحدد     يف بح نا ر   عغبالّ  ىبام
  أو علػر   أو  يان إ فخطيط إ  رس ّـ فمثيليا علر ش ؿ   ِ  يم ف  سيوحِّ م لومِ شفييإ 

ػػػػِ مػػػػف ميػػػػا   ف ف ػػػػرُ جػػػػدوؿّ  شػػػػ ؿ   ر  فحليػػػػؿ بةنمػػػػاط وبح غبػػػػال  ومػػػػف حاحػػػػِ خا إ
علر ى ه بحميار  بحمخطإطال بحمفاىيميإِ  وبحفمثيؿ  احرسػوـ  بحمساعد    بلاسفربفيجيال  

 (.107 2007 أ و جادو؛ نوفؿ بح يانيإِ

ِّ  ـبحمػػػف لإ  بػػػدر ُ   الاسػػػتنتاج: رابعػػػاً: ميػػػارة  ِّ  بحو ػػػوؿ ىحػػػر م لومػػػ     يػػػر موجػػػود ّ جديػػػد  ّ  أو نفيجػػػ
ِّ  عليػػو مػػف مغحظػػالّ    وح نإػػو يسػػفدؿ  ف يػػر  بحفإ  محػػؿإ  أو بحموبػػؼ  ضػػوع   مػػف بحمو م اشػػر       ػػو مرف طػػ

بعفمػادب  علػر  يفخطإر فييا بحمف لإـ بحم لومال بحموجود  ف  موبػؼ مػا حي ػؿ ىحػر م لومػال جديػد 
ػػؿ بحنإ  أخػػرم بحقػػدر  علػػر بسػػفخغص      ػػار ّ (  25 2006زيفػػوف (بحم لومػػال بةوحػػر فػػائج  أو بحفو إ

 (.63 2009حسيف (ر بحم لومال وبححقائؽ بحمفوفإر ي وبربر   د فف ير عميؽ بسفنادب  علىحر رأ

 إجراءات البحث: 

 اىر   ما ى  علر أرض  بحظإ   ونو يدرسُ  حليل إ بحفإ  نيج بحو ف إ بعفمدل بح احثِ بحم منيت البحث:
بحفػ  فف امػػؿ حو ػػؼ  مجموعػػِ مػف ب جػػربءبل بح حثيإػػِ   وو ػػفيا و ػفا  دبيقػػا   وي ػػرإؼ  ّنإػوبحوببػع  

بحظػػاىر  أو بحموضػػوع بعفمػػادب  علػػر بححقػػائؽ وبح يانػػال وف ػػنيفيا وم احجفيػػا وو ػػفيا و ػػفا  دبيقػػا  
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 مػػػا فوجػػػد فػػػ  بحوببػػػع لاسػػػفخغص دلاحفيػػػا وبحو ػػػوؿ ىحػػػر نفػػػائج وف ميمػػػال عػػػف بحموضػػػوع محػػػؿ 
 (.270  2006بح حث ملحـ  

  :فا المجتمػػػع وعيّنػػػة البحػػػث ػػػ ميػػػع  مػػػف ج بح حػػػث   مجفمػػػعُ  ف ػػػوإ ػػػ ؼإ مف لإمػػػ  بح إ  ادس  بحسإ
وبح ػاح   2022-2021)فػ  عػاـ ف  منطقِ ج لِ  بةساس إ   لي ـ بحفإ  بةساس إ ف  مدبرس  

ُِ ر يػػِ وبحفإ ( مػػف لإـ ومف لإمػػِ وفػػؽ ىح ػػائيال وزبر  بحفإ 7981عػػددىـ    لػػيـ  وببف ػػرل عيإنػػ
ػ 300)علر   بح حث   فػـ بخفيػارىـ  بةساسػ إ  ادس  بحسإػ ؼإ مف لإـ ومف لإمػِ مػف مف لإمػ  بح إ

 وفؽ بلحيِ بلفيِ  

ِ   مػدبرس  فإـ بخفيار بحمدبرس  طريقػِ بحقرعػِ بح شػوبئيِ مػف   بةساسػ إ  لػي ـ  بةوحػر مػف بحفإ  بححلقػ
  ِ بحشييد عز بحديف مدرسِ  بلفيِ  مدبرسبح ووبع بلاخفيار علر  ريؼ ومدينِ( ج لِ ف  منطق

ػػػاـ  علػػػ  بحقاضػػػ   أ ػػػ  بح ػػػغء بحم ػػػرإي  بحشػػػييد  ػػػد مسػػػ ود  بحشػػػييد محمػػػود بحقسإ حسػػػاـ محمإ
 فنػػدي  بحشػػييد ع ػػاـ بحقػػوزي  بحشػػييد ح يػػ  دب ػػر  بحشػػييد يوشػػع بسػػماعيؿ  بحشػػييد سػػلماف

 .س يد عا  

إـ بخفيػػػار بحشػػ   مػػػف  علػػر شػػػ    ػػػؿ مدرسػػِ بحقرعػػػِ بح شػػػوبئيِ ومػػف ثػػػـ  دعػػاد  بحمػػػدبرس فػػػ
 اسفثناء مدرسِ بحشػييد يوشػع محمػود ومدرسػِ بحشػييد حسػاـ محمػد مسػ ود لاحفوبئيػا بحسا قِ 

مدرسػِ بحشػييد سػلماف  فػ   ػؿ مػفوبع بلاخفيار علر بحشػ  ِ بةوحػر علر ش  ِ وبحد  فقط  
وأ ػػ  بح ػػغء  سػػ يد عا ػػ   ومدرسػػِ بحشػػييد محمػػود فنػػدي  ومدرسػػِ بحشػػييد ع ػػاـ بحقػػوزي 

بحشػػييد ديف بحقسػػاـ  ومدرسػػِ حػػحثانيػػِ فػػ   ػػؿ مػػف مدرسػػِ عػػز بِ ب  مػػا بخفيػػرل بحشػػ  بحم ػػرإي 
ح فوزإع بح ينِ  حس  بحجنس وبح يئِ 1وبحجدوؿ ربـ/ح ي  دب ر  وعل  بحقاض     / يوضإ

  / فوزإع عيإنِ بح حث  حس  بحجنس وبح يئ1ِبحجدوؿ /       

 300 فوزإع عيإنِ بح حث بح ليإِ   
 بح يئِ بحجنس

 حمدينِب بحريؼ بح  ور ب ناث
141 159 180 120       
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ِ   :البحث   أداة   بٍؿ   حلإجا     دعدبد   بامل بح احثُِ  وفرضيافو   بح حث   عف س

ِ   :بصػورتيا الأوليّػة قائمةٍ بميارات  التفكيػر الأساسػيّة   - ُِ   ػد بطػغع  بح احثػ أُعػدإل بحقائمػ
ِّ  علػر بةد   بحفإر ػػويإ وف ػػنيفالّ  ِ  مػػف ب ػػؿ حميػػاربل  بحفإف يػػر   عػػدإ  مقفرحػػ  بح ديػػد  بةساسػػيإ

حيث حػدإد   ي د  ف نيؼ ماربزبنو أ رزىا وأشمليا ف  مجاؿ بحفف يربح ارزيف مف بح امليف 
بخفارل منيػا بح احثػِ فرعيإِ   عشريف ميار ّ  ى ه بحمياربل ف  ثمان  مياربل رئيسِ فضإـ 

وبحفإ ػػنيؼ  ثمػػان  ميػػاربل ىػػ   بحمغحظػػِ  و ػػيا ِ بلاسػػئلِ  وبلاسػػفدعاء  وبحفإرميػػز  
فإـ عرضيا وبحمقارنِ  وبحفإمثيؿ  وبلاسفنفا (   ما حدإدل بحمٍشإربل بحدبحإِ علييا  ومف ثإـ 

ر يػِ فػ  جام ػِ ِ بحفإ اد  بحمح إميف مف أعضاء بحييئِ بحفدريسيِ ف   ليإ علر عدد مف بحسإ 
ػؿ  ػالا  وبحطإ (/1/ملحؽ ربـ   فشريف يػث  وبت ػدبء بحػرأي فييػا مػف حطغع ل  ىحػييـ بحففضإ

مدم وضػو  بح ػيا ِ بحلغويإػِ حميػاربل بحفف يػر بةساسػيإِ  ومػدم مناسػ ِ ىػ ه بحميػاربل 
ػؼإ بحسػادس بةساسػ إ   و   مػدم برف ػاط  ػؿإ حمادإ  بح لوـ  وحلمسفوم بح مػري حمف لإمػ  بح إ

 يإِ.  ثإـ وُض ل بحقائمِ ف   ورفيا بحنيائٍشإر  احميار  بحف  ينفم  ىحييام
حيإػا   ب  بخف ػار   أعدل بح احثػِ الأساسيّة بصورتو الأوليّة اختبار ميارات التفكير -  حميػاربل  أوإ

ِ   ف يػػػػر  بحفإ  و ػػػػيا ِ    بحمغحظػػػػِبحمدرجػػػػِ فػػػػ  بائمػػػػِ بحميػػػػاربل بحمُ ػػػػدإ  سػػػػا قا   بةساسػػػػيإ
ِ  و وبحمقارنِ    مثيؿوبحفإ    نيؼبحفإ و رميز وبلاسفدعاء  بحفإ و بلاسئلِ    مػا  بلاسػفنفا ( مسػف ين

 ف يػػػر  ميػػػاربل بحفإ ف ػػػميـ بخف ػػػاربلّ حفناوحػػػل  سػػػا قِّ  و حػػػوثّ  الّ بطل ػػػل عليػػػو مػػػف دربسػػػ
  ِ وورُع  عند  يا ِ مفردبفو بحسإغمِ بحلإغويإِ وبحدبإِ بح لميإِ  وبحوضو   ومدم   بةساسيإ

ػؼ بحسإػػادس بةساسػ إ  وبحفنػوع مػػف حيػث ط ي ػػِ  مناسػ فيا حلمسػفوم بح قلػػ إ حمف لإمػ  بح إ
 ـ موزإعػػػِ علػػػر بسػػػميف   فقػػػر ( 30 بةسػػػئلِ ى  فضػػػمإف بلاخف ػػػار ؿ يضػػػ أسػػػئلِ  بحقسػػػـ بةوإ

بٍؿ 18وعػػػددىا مػػػف نػػػوع بلاخفيػػػار مػػػف مف ػػػدإد موضػػػوعيإِ  بٍؿ أر  ػػػِ  ػػػدبئؿ ( سػػػ ح ػػػؿ سػػػ
ػا بحقسػ ُـ جا ِ وبحد   حيحِ  وأمإ إـ أسػئلِ مقاحيإػِ بحثإػ وبت بٍؿ 12وعػددىا ان  يضػ يُطلػ  ( سػ
بٍؿ ح  ػػار ّ   فييػػا ىجا ػػال مػػف بحمػػف لإـ مػػف مثػػؿ ى مػػاؿ حػػوبر  ّسػػئلِ ا   م طػػ  ػػيا ِ سػػ

مناسػػ ِ  فحليػػؿ نػػصإ مُ طػػػر لاسػػفخرب  أف ػػار رئيسػػِ وفرعيػػػِ  بسػػفخرب  عنا ػػر  يػػػر 
  رسػػػـ جػػػدبوؿبسػػػفدعاء م لومػػػال مػػػف بحػػػ ب ر   م طػػػا    منفميػػػِ مػػػف مجموعػػػِ عنا ػػػر

 حسػػ  م لومػػال أو  ػػور م طػػا  بت مػػاؿ مخطإػػط   و ومخطإطػػال  يانيإػػِ  وخػػربئط مفػػاىيـ
 (  حو
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  ر مف خغؿ  بلاخف ا   فإـ بحفّ د مف  دؽ  : حث  الب أداة   صدؽ   -
ِ   (8عددىـ  اد  بحمح ميفمف بحسإ    فـ عرضو علر عددّ صدؽ المحكّميف - ِ   ف   ليإ  بحفر ي

  ِ   بلاخف ػػار   مفػػردبل عػػدد   ةربئيػػـ حػػوؿا  لاسػػفطغع   ؛(/1/ملحػػؽ ربػػـ   فشػػريف فػػ  جام ػػ
ِ  مدم و   بح نود   ع اربل   وضو   و  ِ    و  ندّ  ح ؿإ  بح دبئؿ   مناس    بحمُخفػار    حلميػار    بح نػود   مناس 
ػػػػػو  ػػػػػ ؼإ حمسػػػػػفوم مف لإمػػػػػ  بح إ إـ بةخػػػػػ ُ بةساسػػػػػ إ   ادس  بحسإ مػػػػػيف وأجريػػػػػل ح إ بحم  ػػػػػ ربء   فػػػػػ
ووضػػ ل أخػػرم      ػػاربلّ    ػػض بح  ػػاربل   حيػػث بسػػفُ دحل  ػػيا ُِ   ػػديغل بحمناسػػ ِ بحفإ 

نػِ بلاسػفطغعيإِ بح يإ ط يؽ علر بحفإ  بلاخف ار جاىزب  مف أجؿ   أ  حا ومف ثـ  دبئؿ جديد   
نِ مف    د بحفإ    ورفو    فقر ( 30ح يـ وبحم وإ

 التجربة الاستطلاعية لاختبار ميارات التفكير الأساسيّة: 

ِّ  بلاخف ار   جرم فط يؽُ   ػ ِّ بسػفطغعيإ  علػر عيإنػ ( 34 لغػل  بةساسػ إ  ادس  بحسإػ ؼإ مػف مف لإمػ  بح إ
ػػػ  عيإنػػػِ بح حػػػث مػػػف  يػػػر  ومف لإمػػػِ  ا  مف لإمػػػ ِ  ومفردبف ػػػ بلاخف ػػػار  مػػػف وضػػػو     د  حلفّ إ  و ومناسػػػ فيا حلفئػػػ
فيف مففاح  م دإؿ    ِ  بح مريإ   نفػائج   وفػ  ضػوء   ـ بلاخف ػار ىحػر بسػميف يفيف حيث بُسإػجلسفيف ف  ح إ

ِ  بحفإ   جرم حسا   جر 

وف ػػيإف أفإ م امػػؿ ث ػػال بخف ػػار  Spss بحفا رون ػػاب  اسػػفخدبـ  رنػػامج وفػػؽ م ادحػػِ معامػػؿ الثبػػات
   بيمِ فشير ىحر م امؿ ث ال عاؿّ.( وى0.83ف ير بةساسيِ  مياربل بحف

 difficulty indicesفمثإؿ م امغل بح إ و ِ  لمفردات الاختبار:عوبة  حساب معاملات الصّ 
ِ ى ه بحم امغل نس ِ بحمف لإميف بح يف أجا وب ىجا ِ  حيحِ علر بحمفرد   وبد حس ل بح احث

   حمفردبل وفؽ بحم ادحفيف بلفيفيف

 معامؿ الصعوبة لممفردات الموضوعية )اختيار مف متعدد( ويؽ المعادلة الآتية: 
    P= pi/n    

  .م امؿ   و ِ بلاخف ار:  pحيث:    

Pi  . مجموع بحمف لميف بح يف أجا وب ىجا ِ  حيحِ علر بحمفرد 

n  علر بحمفرد  بحمف لميف بح يف أجا وب  عدد.  
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 لية ويؽ المعادلة الآتية:معامؿ الصعوبة لممفردات المقا

P =[ ∑ Tu + ∑Tl] –(n*du)  /  2n(du-dl) 

  مجموع درجال بحمجموعِ بح ليا  Tu∑ حيث   

Tl         ∑  مجموع درجال بحمجموعِ بحدنيا 

2n        عدد بةفربد بحمشار يف   

du           أعلر درجِ حلمفرد  

dl          216  2010ـ  أدنر درجِ حلمفرد  سليماف؛ أ و عغ.) 

( وى  ف دإ بيـ مق وحِ حم امغل بح  و ِ 0.76( و  0.22وفربوحل م امغل بح  و ِ  يف  
(  أ و 0,80( و  0.20علر بعف ار أف بلاخف ار بحجيإد ففربو  م امغل   و ِ مفردبفو  يف 

 .(2008دبإِ  

 discrimination indicesف  إر م امغل بحفمييز حساب معاملات التميين لمفردات الاختبار: 
مدم بدر  بلاخف ار علر بحفمييز  يف أدبء بحمف لإميف ف  بحمجاؿ بح ي يقيسو  وحُس ل عف 

 م امغل بحفمييز حمفردبل بلاخف ار وفؽ بلف  

  :ويؽ المعادلة الآتية معامؿ التميين لممفردات الموضوعية )اختيار مف متعدّد(

0.5n  /D =[∑Nu-∑Nl] 

 بحمجموعِ بح ليامف لإميف بحناجحيف ف  بحمفرد  ف  عدد بح Nu  حيث 

Nl           ف  بحمفرد  ف  بحمجموعِ بحدنيا فبحناجحيبحمف لميف   عدد 

n        اعدد بحمف لإميف ف  بحمجموعفيف بح ليا وبحدني 

 المقاليّة ويؽ المعادلة الآتية: لممفردات التميينمعامؿ 

0.5n(du-dl)  /D =[∑Tu-∑Tl] 
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 ف  بحمجموعِ بح ليا بحمف لميفدرجال  مجموع  Tu∑حيث   

Tl           ∑   بحدنياف  بحمجموعِ  بحمف لميفدرجال مجموع 

0.5n        ن ؼ عدد بةفربد بحمشار يف   

du              أب ر درجِ حلمفرد 

  dl        . 216  2010 سليماف؛ أ و عغـ أدنر درجِ حلمفرد) 

ىحر أفإ بلاخف ار  و فمييز ( مما يشير 0.77( و  0.22بحفمييز  يف   وبد فربوحل بيـ م امغل
 مق وؿ.

بلاخف ػػػار فػػػ   ػػػورفو  مفػػػردبل لػػػ  عػػػدد  الصػػػورة النيائيػػػة لاختبػػػار ميػػػارات التفكيػػػر الأساسػػػيّة:
( أسػئلِ 4( أسػئلِ حميػار  بحف ػنيؼ  و 4( أسئلِ حميػار  بلاسػفنفا   و 5مفرد   منيا ( 30بحنيائيِ 

( أسػػػئلِ حميػػػار  3( أسػػػئلِ حميػػػار  بحفرميػػػز  و 3( أسػػػئلِ حميػػػار  بحفمثيػػػؿ  و 4رنػػػِ  و حميػػػار  بحمقا
بٍؿ  و 4بلاسفدعاء  و   وبحد  فُ طر درجِ( أسئلِ حميار  بحمغحظِ  3( أسئلِ حميار   يا ِ بحس

وىػ  أسػئلِ مػف ( 1,2,3,4,5,6,7,8,9,11,13,14,15,21,22,25,27.28ربـ  بل بحػحلسئلِ 
 بل حلسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئلِ  ودرجفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافمف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدإد   خفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع ب

لغػػل و  وىػػ  أسػػئلِ مػػف بحنػػوع بحمقػػاح   (10,12,16,17,18,19,20,23,24,26,29.30ربـ بحػػ
 (0  وبحدرجِ بحدنيا  فر درجِ 42) بحدرجِ بحُ ظمر حغخف ار   ؿ 

 نتائت سؤاؿ البحث ومناقشتيا:   

دس الأساسػصّ يػص مػادّة العمػوـ االسّػ ؼّ ما مستوى ميارات التفكيػر الأساسػيّة لػدى متعمّمػص الصّػ
 عمى الاختبار الكمّص، و عمى كؿّ ميارةٍ يرعيّةٍ عمى حدة؟

ِ  بُ  بٍؿ بف  ػػػل بح احثػػػػِ بلفػػػ   ححسػػػػا   طػػػوؿ  بحفئػػػػ سإػػػمل بحدرجػػػػِ بحُ ظمػػػػر حلإجا ػػػِ عػػػػف ىػػػ ب بحسػػػػ
 ي وف ومنو  14 = 42/3    م نر طوؿ بحفئ3ِ( علر42حغخف ار 

 بححػػػد بةدنػػػر حلمسػػػفوم بحمفوسإػػػط  (14حػػػد بةعلػػػر  ( وبح0بححػػػد بةدنػػػر حلمسػػػفوم بحضػػػ يؼ 
( وبححػػدإ 28.01بححػػد بةدنػػر حلمسػػفوم بحجيإػػد  (  28وبححػػدإ بةعلػػر حلمسػػفوم بحمفوسإػػط  14.01) 

( مسػفوم 14-0(. ومف ثـ بو لل درجال بحمف لإميف مع بحفئال بلفيِ  42بةعلر حلمسفوم بحجيإد 
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حسػػػا   مسػػػفوم  ػػػؿ وح ( مسػػػفوم جيإػػػد.42-28.01( مسػػػفوم مفوسإػػػط   28-14.01ضػػػ يؼ   
ػػػػػمل بحدرجػػػػػِ بح ظمػػػػر  ميػػػػار  علػػػػػر حػػػػد  بُ  وبلاسػػػػػفدعاء   ( حميػػػػػاربل  بحمقارنػػػػِ  وبحف ػػػػػنيؼ 6سإ

 ينمػػػا بسإػػػمل بحدرجػػػِ    2=6/3  ومنػػػو ي ػػػوف طػػػوؿ بحفئػػػِ 3و ػػػيا ِ بةسػػػئلِ  وبحفمثيػػػؿ( علػػػر 
وبُسإػػمل بحدرجػػِ  1.66=5/3   ومنػػو ي ػػوف طػػوؿ بحفئػػِ 3( حميػػار  بلاسػػفنفا  علػػر5بح ظمػػر  
بُسإمل بحدرجػِ   ف  حيف  1.3=4/3   ومنو ي وف طوؿ بحفئ3ِحميار  بحفرميز علر  4)بح ظمر  
 1=3/3  ومنو ي وف طوؿ بحفئِ 3( حميار  بحمغحظِ علر 3بح ظمر 

و طريقِ مماثلِ حطريقِ حسا  مسػفوم بحمف لمػيف علػر بلاخف ػار بح لإػ   بُسػمل درجػال بحمف لمػيف 
ِ  مسفويالّ علر  ؿ ميار    الف     ىحر ثغث

( مسػػفوم جيإػػد  حميػػاربل 6-4.01  و  ( مسػػفوم مفوسإػػط4-2.01( مسػػفوم ضػػ يؼ  و 0-2 
  بحمقارنِ  وبحف نيؼ  وبحفمثيؿ  وبلاسفدعاء  و يا ِ بةسئلِ(.

ػػػػػط  و 3.33-1.67( مسػػػػػفوم ضػػػػػ يؼ  و 0-1.66  ( مسػػػػػفوم جيإػػػػػد 5-3.34( مسػػػػػفوم مفوسإ
 حميار  بلاسفنفا .

ػػػػػط  و 2.67-1.34( مسػػػػػفوم ضػػػػػ يؼ  و 0-1.33  ( مسػػػػػفوم جيإػػػػػد 4-2.68( مسػػػػػفوم مفوسإ
 حميار  بحفرميز.

ػػػػػػط  و 2-1.01مسػػػػػػفوم ضػػػػػػ يؼ  و (0-1)  ( مسػػػػػػفوم جيػػػػػػد حميػػػػػػار  3-2.01( مسػػػػػػفوم مفوسإ
ػػػػح عػػػػدد 2وبحجػػػػدوؿ/مػػػػع فئػػػػال ىػػػػ ه بحمسػػػػفويال  درجػػػػال بحمف لإمػػػػيف  بو لػػػػل بحمغحظػػػػِ. / يوضإ

 ميار  علر حد   ونس فيـ بحمئويِ ف ار بح لإ   وعلر  ؿبحمف لإميف ف   ؿ مسفوم علر بلاخ
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/ مسفويال مياربل بحفف ير بةساسيإِ علر بلاخف ار بح لإ  و علر  ؿ ميار  فرعيِ وعدد 2جدوؿ/
  ؿ مسفوم ونس فيـ بحمئويإِ         بحمف لإميف ف  

عيإنِ
  ليإِ

نس   ف ربربل بحمسفوم بحمجاؿ
 مئويإِ

نس   ف ربربل بحمسفوم بحمجاؿ
 مئويإِ

 
 

30
0 
 

 
ميػػػػػػػػػػػػػاربل 
بحفف يػػػػػػػػػػػػػػػر 
 بةساسػػػػػػيإِ

بلاخف ػػػػار  
 (بح لإ 

  %24 72 ض يؼ
 

  يا ِ
 بةسئلِ

 %31 93 ض يؼ

64.33 193 مفوسإط
% 

 39.33 118 مفوسإط

11.66 35 جيإد
% 

29.66 89 جيإد
% 

 
 
 

30
0 
 
 
 

 
 بلاسفدعاء

 
 
 
 

54.33 163 ض يؼ
% 

 %26 78 ض يؼ بحمغحظِ

35.66 107 مفوسإط
% 

 %14 42 مفوسإط

 %60 180 جيإد %10 30 جيإد

   

 
 

30
0 

43.33 130 ض يؼ بحفرميز
% 

 %41 123 ض يؼ ف نيؼ

 %40 120 مفوسإط %30 90 مفوسإط
26.66 80 جيإد

% 
 %19 57 جيإد

30
0 

52.33 157 ض يؼ بحفمثيؿ
% 

47.66 143 ض يؼ مقارنِ
% 

10.66 32 مفوسإط
% 

38.33 115 مفوسإط
% 
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ػػػػط بشػػػػفمؿ  /2/يف ػػػػيإف مػػػػف بحجػػػػدوؿ  نسػػػػ ِ مئويػػػػِ مػػػػف بح يإنػػػػِ  ( مف لمػػػػا  193أف بحمسػػػػفوم بحمفوسإ

ػػػا 24% ( مف لمػػػا   نسػػػ ِ مئويػػػِ 72فيمػػػا بشػػػفمؿ بحمسػػػفوم بحضػػػ يؼ علػػػر   ( %64.33  (  وأمإ
إـ  بحمسػػفوم بحجيإػػ ممػػا يشػػير ىحػػر أف مسػػفوم ميػػاربل  ( %11.66مئويػػِ  ( مف لمػػا   نسػػ 35ِد ضػػ

بحفف يػػر بةساسػػيإِ حػػدم مف لإمػػ  بح ػػؼ بحسػػادس بةساسػػ إ  ػػاف مفوسإػػطا    مػػا نغحػػظ أيضػػا  مػػف 
لاسػػػفنفا    وبحفمثيػػػؿ  وبحمقارنػػػِ  وبحف ػػػنيؼ  وببحجػػػدوؿ أف مسػػػفوم ميػػػاربل بلاسػػػفدعاء  وبحفرميػػػز

ػػػا ميػػػار  جػػػاءل جمي يػػػا ضػػػمف بحمسػػػفوم بحضػػػ يؼ   مسػػػفوم  ػػػيا ِ بةسػػػئلِ جػػػاءل ضػػػمف بحأمإ
حػػػيف  انػػػل ميػػػار  بحمغحظػػػِ ضػػػمف بحمسػػػفوم بحجيإػػػد  وىػػػ ه بحنفػػػائج  يػػػر مق وحػػػِ   فػػػ مفوسإػػػط  بح

ػػػر بح احثػػػِ  حػػػؾ   ػػػدإ  أسػػػ ا   بػػػد ف ػػػود ىحػػػر  حػػػث بحمػػػف لإـ عػػػف بحدرجػػػِ فقػػػط فيػػػدرس حيػػػنجح  وففسإ
  ر درجِ عاحيِ دوف أي بعف ار حفيـ وفمثيؿ ما يفلقإاه مف م لومال ف   نيفػو بحم رفيإػِويح ؿ عل
ف  سػػو نفػػائج بحمف لمػػيف علػػر بخف ػػاربل ميػػاربل بحفف يػػر مقارنػػِ  اخف ػػاربل بحفح ػػيؿ ى   وىػػ ب مػػا

نجػػػدىـ يخفقػػػوف فػػػ  بلاخف ػػػاربل بحمف لإقػػػِ  ػػػاحفف ير فػػػ  حػػػيف يح ػػػلوف علػػػر درجػػػال عاحيػػػِ فػػػ  
بف ػاع حفح يؿ  وي قر بح ػل فػ  ىػ ب بحموضػوع  حاجػِ ىحػر دربسػِ  أو بػد ي ػوف بحسػ   بخف اربل ب

فغفػؿ دور بحمػف لإـ فػ  عمليإػِ بحػف لـ وضػرور  فحفيػز عمادىا بحفلقيف وبحشر    ف ليـبحم لإـ ةساحي  
  .فف يره وخلؽ بحموببؼ بحف  فسفلزـ منو بحفف ير

  

3.66 11 جيإد
% 

 %14 42 جيإد

30
0 

50.33 151 ض يؼ بلاسفنفا 
% 

 
 
19.33 58 مفوسإط 

% 
30.33 91 جيإد

% 
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 نتائت اختبار يرضيات البحث ومناقشتيا:

جد يرؽ لو دلالة إحصائية بيف متوسطّص درجات المتعمّميف عمى لا يو شة الفرضية الأولى: مناق
 .كميّاً ويرعيّاً  اختبار ميارات التفكير الأساسيّة يص مادّة العموـ ت عنى لمتغيّر الجنس

ػػ  بحمفوسػػط بححسػػا   وبلانحػػربؼ بحم يػػاري حػػدجال عيإنػػِ بح حػػث علػػر  لاخف ػػار ىػػ ه بحفرضػػيِ  حُس 
(  a=0.0.5وحف ػػرإؼ دلاحػػِ بحفػػروؽ  ػػيف ىػػ ه بحمفوسإػػطال عنػػد مسػػفوم بحدلاحػػِ   ار   ػػؿ بلاخف ػػ

ػػػػػح3بحجػػػػػدوؿ/ل ينػػػػػال بحمسػػػػػفقلِ  و بسػػػػػفُخدـ بخف ػػػػػار ل ح ( حل ينػػػػػال T-testنفػػػػػائج بخف ػػػػػار  / يوضإ
( ومفوسإػػػط  درجػػػال ب نػػػاث 159ف= بحمسػػػفقلِ حلفػػػروؽ  ػػػيف مفوسإػػػط درجػػػال بحمف لمػػػيف بحػػػ  ور 

 مياربل بحفف ير بةساسيإِ بخف ار(علر  141ف= 
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بح  ور  مفوسإط درجال بحمف لإميف ( حل ينال بحمسفقلإِ حلفروؽ  يفT-test/ نفائج بخف ار  3جدوؿ/
 ومفوسإط درجال ب ناث علر بخف ار مياربل بحفف ير بةساسيإِ.

نوع ميار  
 بحفف ير 

عدد  بحجنس
أفربد 
 بح ينِ 

بحمفوسط 
 بححسا  

بلانحربؼ 
 بحم ياري

درجِ  ل بيمِ
 بححريإِ

بيمِ 
 بحدلاحِ

 بحقربر

 ير  0.007 298 2.694 1.0467 2.893 141 ىناث بلاسفدعاء
 1.01700 2.572 159   ور دبؿ

 298 6.529 0.9235 2.156 141 ىناث بحفرميز
   

 دبؿ 0.000
 0.7935 1.4591 159   ور

- 0.8413 1.9681 141 ىناث بحمغحظِ
2.424- 

 بؿد 0.01 298
 0.8647 2.207 159   ور

 يا ِ 
بٍؿ  بحس

 دبؿ 0.003 298 2.984 0.1380 2.333 141 ىناث
 0.1498 1.720 159   ور

 دبؿ 0.000 298 6.529 0.9235 2.106 141 ىناث بحف نيؼ
 0.7935 1.459 159   ور

 ير  0.008 298 2.668 1.2793 3.049 141 ىناث بحمقارنِ
 1,4698 2.622 159   ور دبؿ

  ىناث بحفمثيؿ
141 

   

 دبؿ 0.000 298 4.742 2.024 3.404

 1.701 2.383 159   ور
 ير  0.007 298 2.694 1.0467 2.893 141 ىناث بلاسفنفا 

 1.0170 2.572 159   ور دبؿ
 دبؿ 0.000 298 2.984 5.8549 21.280 141 ىناث بح لإ 

 5.3248 17.591 159   ور
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أ ػغر مػف  علػر مسػفوم بلاخف ػار بح لإػ  / ف ػيإف أف بيمػِ بحدلاحػِ بلاحفماحيػ3ِبسفنادب  ىحر بحجػدوؿ/
 ونق ػؿرفض بحفرضػيِ بح ػفريِ نػ   وعليػو( بحمحسو ِ دبحِ ىح ائيا  tومف ثـ فدف بيمِ     (0.05 

(  ػػػيف مفوسػػػط  a=0.05بح ديلػػػِ  أي أنإػػػو يوجػػػد فػػػرؽ  بل دلاحػػػِ ىح ػػػائيِ عنػػػد مسػػػفوم بحدلاحػػػِ 
  وفخفلػؼ ىػ ه ح احح ب ناث ف ير بةساسيِ بح لإ درجال بح  ور وب ناث علر بخف ار مياربل بحف

وفرجػػػػع  Ozturk,2008)( ودربسػػػػِ Changunal&Yango,2008بحنفيجػػػػِ عػػػػف نفػػػػائج دربسػػػػِ  
 يػِ حلػف لإـ  ػوف ب نػاث أ ثػر دبفىحػر أنػو بػد فبح احثِ ففوإؽ ب ناث علر بح  ور ف  بلاخف ار بح لإ  

وفرم بح احثػِ أفإ  يػر  ب نػاث مػف   ضػيف وبحمنافسػِ حلح ػوؿ علػر أعلػر بحػدرجال   مف بح  ور
بد فل   دورب  ف  ج ليـ أ ثر فر يزب  علر فقويِ م لومافيـ ومياربفيـ وبدربفيـ بح قليػِ علػر نقػيض 

  بح  ور.

ميػػاربل بحفرميػػز  وبحمغحظػػِ    مػػا فشػػير نفػػائج بلاخف ػػار أف بيمػػِ بحدلاحػػِ بلاحفماحيػػِ علػػر مسػػفوم
بٍؿ  وبحفمثيؿ أ غر مف   ( بحمحسو ِ دبحِ t(   ومف ثـ فدف بيمِ  0.05وبحف نيؼ  و يا ِ بحس

ىح ػػػائيا  وجػػػود فػػػروؽ  ػػػيف بحػػػ  ور وب نػػػاث فػػػ  مسػػػفوم ميػػػاربل بحفرميػػػز  وبحف ػػػنيؼ  و ػػػيا ِ 
بٍؿ  وبحفمثيؿ  ح احح ب ناث  وفففؽ ى ه بحنفيجِ مع  دربسِ  بح (  وفخفلؼ مػع 2011قاض   بحس

  .ح  ور ف  ميار  بحمغحظِوح احح ب(  2021نفيجِ دربسِ  عيسر 

أف ب نػػاث ف ػػزو بح احثػػِ ىػػ ه بحنفيجػػِ ىحػػر  الترميػػنوأمػػا عػػف ففػػوإؽ ب نػػاث علػػر بحػػ  ور فػػ  ميػػار  
ؿ يمفل ف ر يدب  حغويا  أ  ر مف بح  ور مما يج ليف أ ثر بدر  علػر ىيجػاد مفػردبل وفطوي يػا ةجػ

ؽ ب نػػاث ف ػػزو بح احثػػِ  مػػا  ىعػاد   ػػيا ِ بحم لومػػال وفرميزىػػا  ّسػػلو يـ وف ػػا يرىـ بحخا ػػِ  ففػػوإ
بٍؿ  ممػا عػف أي شػ ء ىحػر ط ي ػفيف بحفضػوحيِ ور  ػفيف  م رفػِ  ػؿ شػ ء ف  ميػار   ػيا ِ بحسػ

يج ليػػػف أ ثػػػر بىفمامػػػا  وبسػػػفخدبما  ةسػػػاحي  بلاسففسػػػار وأدوبل بلاسػػػففياـ و يفيػػػِ بحح ػػػوؿ علػػػر 
ط ي ػِ ىحػر  فرج ػو بح احثػِ التصػنيؼ ميػار ؽ ب ناث فػ  ففوإ ح و احنس ِ م لومِ أ ثر مف بح  ور بح

ىفماـ  ففا يؿ بةشياء وخ ائ يا بحمشفر ِ  درجِ أ  ػر ب ناث بحف  فميؿ ىحر ح  بحفرفي  وبلا
ؽ ب نػػاث فػػ  ميػػار  بح احثػػِ ففػػ فػػرمفػػ  حػػيف   مػػف بحػػ  ور نػػاث بىفمػػاـ ب ي ػػود ىحػػر بػػد  التمثيػػؿوإ

 رسػػػـ أو ى مػػػاؿ مفػػػردبل بلاخف ػػػار بحفػػػ  ففضػػػمإف وبػػػد ف ػػػوف  أ ثػػػر مػػػف بحػػػ  ور حجوبنػػػ  بحفنيػػػِ ا
ىػػػ ه بت مػػػاؿ و  بحرسػػػـ بحففػػػنف وبحدبػػػِ فػػػ ممػػػا دفػػػع  يػػػف ىحػػػر  أثػػػارل مف ػػػفيف وبىفمػػػاميفمخططػػػال 
 .أ ثر مف بح  ور بحمخططال
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ع ػاربل سػ   فػ   حػؾ أف قػد ي ػوف بحفأما  احنس ِ حففوؽ بح  ور علر ب ناث فػ  ميػار  بحمغحظػِ 
ومف ػفيـ عرضل ف  بلاخف ار وبحخا ِ  يػ ه بحميػار  أثػارل بىفمػاـ بحػ  ور و ور بحمفردبل بحف  

أظيػػرل   مػػا مػػف ب نػػاث. ب نػػاث ممػػا ج ليػػـ ينجحػػوف فػػ  ب جا ػػِ عنيػػا أ ثػػر درجػػِ أ  ػػر مػػف 
وف ػػزو    وبحمقارنػػِبلاسػػفدعاء وبلاسػفنفاميػاربل فػػ   ػيف بحػػ  ور وب نػاث بحنفػائج عػػدـ وجػود فػػروؽ 

فماثػؿ وبػد ي ػوف ىنػاؾ ىحر أنيـ فػ  بحمرحلػِ نفسػيا مػف مربحػؿ بحنمػو بح قلػ   بح احثِ ى ه بحنفيجِ 
ر وب نػػاث علػػر حػػد بحػػ  و  ػػوف بػػد ي احنسػػ ِ حيػػ ه بحميػػاربل  ىضػػافِ ىحػػر أنػػو  فػػ  بحقػػدربل بح قليػػِ

مػف ميػار  بلاسػفدعاء أف سػيما بحسوبء خض وب  عدبد وفدري  مف ب ػؿ بحم لػـ علػر ىػ ه بحميػاربل 
ناثػا ( بحمف لمػيفعلييػا بعفػاد أ سط ميػاربل بحفف يػر و  نمػط عمليػِ بحػف لـ أـ فػ  سػوبء أثنػاء     ػورب  وبت

 بلاخف اربل. ومسفوم أسئلِ

( a=0.05مناقشة الفرضية الثانيػة: لا توجػد يػروؽ لات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى الدلالػة)
لػػدى متعمّمػػص الصػػؼ السػػادس الأساسػػص تعػػنى لمتغيّػػر يػػص مسػػتوى ميػػارات التفكيػػر الأساسػػيّة 

 البيئة.

ػػ  بحمفوسػػط بححسػػا   وبلانحػػربؼ بحم يػػاري حػػدجال عيإنػػِ بح حػػث علػػر  لاخف ػػار ىػػ ه بحفرضػػيِ  حُس 
(  a=0.0.5بلاخف ػػار   ػػؿ  وحف ػػرإؼ دلاحػػِ بحفػػروؽ  ػػيف ىػػ ه بحمفوسإػػطال عنػػد مسػػفوم بحدلاحػػِ  

( حل ينػػػال بحمسػػػفقلِ T-test/  نفػػػائج بخف ػػػار 4بحجػػػدوؿ/و حل ينػػػال بحمسػػػفقلِ   /لبسػػػفُخدـ بخف ػػػار/
ػػػػػط درجػػػػػال مف لإمػػػػػ  بحمدينػػػػػِ ف=  ػػػػػط  درجػػػػػال مف لإمػػػػػ  بحريػػػػػؼ 120حلفػػػػػروؽ  ػػػػػيف مفوسإ ( ومفوسإ

  بخف ار مياربل بحفف ير بةساسيإِ(علر  180 ف=
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ِ حلفروؽ  يف مفوسط درجال مف لإم  بحمدين ( حل ينال بحمسفقلT-testِ/ نفائج بخف ار  4جدوؿ/
 بخف ار مياربل بحفف ير بةساسيإِ ومفوسإط درجال مف لإم  بحريؼ علر

نوع ميار  
 بحفف ير 

عدد  بحجنس
أفربد 
 بح ينِ 

بحمفوسط 
 بححسا  

بلانحربؼ 
 بحم ياري

درجِ  بيمِ ل
 بححريإِ

بيمِ 
 بحدلاحِ

 بحقربر

 ير  0.13 298 3.770 2.1626 4.394 180 بحريؼ بلاسفدعاء
 1.9647 4.466 120 بحمدينِ دبؿ

 ير  0.11 298 3.727 2.1689 4.4855 180 بحريؼ بحفرميز
 1.965 4.366 120 بحمدينِ دبؿ

- 0.7697 2.572 180 بحريؼ بحمغحظِ
1.474- 

 ير  0.14 298
 0.6810 2.700 120 بحمدينِ دبؿ

 يا ِ 
بٍؿ  بحس

- 1.5552 2.983 180 بحريؼ
1.795- 

 ير  0.07 298
 1.7010 3.325 120 مدينِبح دبؿ

- 1.1496 1.3111 180 بحريؼ بحف نيؼ
0.626- 

 ير  0.532 298
 0.9982 1.3917 120 بحمدينِ  دبؿ

- 1.2914 3.050 180 بحريؼ  بحمقارنِ
1.448- 

 ير  0.15 298
 1.4734 3.283 120 بحمدينِ دبؿ

- 1.0303 2.033 180 بحريؼ بحفمثيؿ
4.190- 

 دبؿ 0.000 298
 1.9660 2.908 120 بحمدينِ

-4.316 1.5078 3.315 180 بحريؼ بلاسفنفا 
- 

 ير  0.12 298
 1,5475 3.408 120 بحمدينِ دبؿ

- 6.4551 21.20 180 بحريؼ بح لإ 
1.364- 

 ير  0.77 298
 6.2583 22.22 120 بحمدينِ دبؿ

( ومػف ثػـ فػدف 0.05مػف   أ  ػر( 0.77لاحػِ بلاحفماحيػِ  / ف يإف أف بيمػِ بحد4فنادب  ىحر بحجدوؿ/بس
 ب ػػػػوؿ(  وعليػػػػو فػػػػـ 298( دبحػػػػِ ىح ػػػػائيا  علػػػػر درجػػػػِ بححريػػػػِ  -1.364-( بحمحسػػػػو ِ tبيمػػػػِ  

يوجػػػػػد فػػػػرؽ  بل دلاحػػػػِ ىح ػػػػائيِ عنػػػػد مسػػػػػفوم  لا أي أنإػػػػو بح ديلػػػػِ  ورفػػػػضبحفرضػػػػيِ بح ػػػػفريِ 
بح ل  وف  مسفوم ميػاربل لر بلاخف ار ع( ف  مسفوم مياربل بحفف ير بةساسيإِ a=0.05بحدلاحِ 
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بٍؿ  وبحف ػػنيؼ  وبحمقارنػػِ   حػػدم مف لإمػػ  بح ػػؼ وبلاسػػفنفا  بحفرميػػز  وبحمغحظػػِ  و ػػيا ِ بحسػػ
بح احثػػِ ىػػ ه بحنفيجػػِ ىحػػر أف مػػف لإـ بحريػػؼ أ ػػ ح وف ػػزو  فُ ػػزم حمفغيإػػر بح يئػػِ بحسػػادس بةساسػػ إ 

حػػػدث بحفقنيػػػال وبةجيػػػز  م اشػػػر مػػػع أبحمػػػاس فإ حػػػد بحسػػػوبء مػػػع مػػػف لـ بحمدينػػػِ مػػػف حيػػػث بحعلػػػر 
 بحم لػـم لومػال وبحم ػارؼ مفجػاوزب   ػا  حلم لومػال ب بححاسو   بلانفرنل(  ممػا يفػفح حػو أ و بحمفطوإر 
 فػػرم مػػا   يػػؼ عػػف بحمدينػػِلا فقػػؿإ بنفشػػارب  فػػ  بحرإ بحفػػ   ِدروس بحخ و ػػيإ بحإػػفضػػغ  عػػف و يئفػػو  
بحنفيجػػِ ى  ىػػ ه أثػػرب  فػػ    بحفيسػػ وؾ(ؿ بلاجفماع حنشػػاط بحم لإمػػيف علػػر موببػػع بحفوب ػػأنػػو بح احثػػِ 
بحمدينػػِ علػػر موببػػع بحفوب ػػؿ بلاجفمػػاع   أوم لمػػ  بحريػػؼ مػػف ب ػػؿ سػػوبء بنفشػػارب  وبسػػ ا   لاحظػػل

ح ف ػػػادؿ يفػػػيبػػػد بةمػػػر بحػػػ ي ي رضػػػوف مػػػف خغحػػػو خططيػػػـ بحدرسػػػيإِ و يفيإػػػِ فنفيػػػ ىا  بحفيسػػػ وؾ( 
مشػػا يِ حديثػِ و حممارسػِ أسػػاحي   وفحفإػػزىــ مدينػِ بحخ ػربل  ػيف بحم لمػػيف مفجػاوزيف بح يئػػِ ريػؼ أ
 .مع طغ يـ مما ين  س ىيجا ا  علر مياربفيـ

 ح ػاحح مف لإمػ  بحمدينػِ بحفمثيػؿر  وؽ دبحِ ىح ػائيا  فػ  مسػفوم ميػا ما لاحظل بح احثِ وجود فر 
مدينػِ بحفمثيػؿ ح ػاحح مف لمػ  بح  ى  جاءل بحنفػائج دبحػِ علػر وجػود فػروؽ دبحػِ ىح ػائيا  فػ  ميػار 

مػ  بحمدينػِ ي طػوف بىفمامػا  أ  ػر حيػ ه بحميػار  مػف حيػث م لإ  أف ى ه بحنفيجػِوبد ي وف بحس   ف  
ب عدبد وبحفدري  أ ثر مف نظائرىـ ف  بحريؼ ممػا يج ػؿ مف لمػ  بحمدينػِ علػر وعػ  أ  ػر  ميػار  

 بحفمثيؿ و  يفيِ فط يقيا وممارسفيا.

  أفَّ أظيرل نفائج بح حث  الاستنتاجات والتوصيات:

ػػػمسػػػفوم ميػػػاربل بحفإ   - ػػػ ؼإ ف يػػػر بةساسػػػيإِ حػػػدم مف لإمػػػ  بح إ ادس بةساسػػػ إ فػػػ  مػػػادإ  بحسإ
رميػز  ػنيؼ  وبلاسػفدعاء  وبحفإ مثيؿ  وبحمقارنػِ  وبحفإ بح لوـ  اف مفوسإطا   و انل ميار  بحفإ 

ػػ  يؼ  فػػ  حػػيف  انػػل ميػػارف  بلاسػػفنفا  و ػػيا ِ بةسػػئلِ ضػػمف ضػػمف بحمسػػفوم بحضإ
 حظِ ضمف بحمسفوم بحجيإد  وميار  بحمغبحمسفوم بحمفوسإط

 ف ير بةساسيإِ ح احح ب ناث.بحف يوجد فرؽ  يف بح  ور وب ناث ف  مسفوم مياربل  -
 ف ير بةساسيإِ. م مياربل بحفإ يؼ ف  مسفو فرؽ  يف مف لإم  بحمدينِ وبحرإ لا يوجد   -
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   ف  ضوء نفائج بح حث يو    الف   المقترحات

بةساسػػيإِ حػػدم بحمف لإمػػيف ف يػػر ف حغىفمػػاـ  رفػػع مسػػفوم ميػػاربل بحفإ بحفّ يػػد علػػر بحم لإمػػي -
فاحػػِ بحفر ػػػِ حلمػػف لإـ حممارسػػػفيا وبحفإػػو  ِ خػػػغؿ بحقيػػاـ  احفجػػػار  بح لميإػػػمػػف دري  علييػػػا بت

 .ِوبةنشطِ بلاسفق ائيإ 
عمػػػاؿ بحف ػػػر وبحػػػف لإـ بحػػػ بف  مػػػف خػػػغؿ  - ضػػػرور  فر يػػػز بحم لإمػػػيف علػػػر نشػػػاط بحمػػػف لإـ وبت

 دريس بححديثِ.حي  بحفإ بف اعيـ أسا
ر يػػػِ حلفػػػدري  علػػػر ِ فُ قػػػد مػػػف ب ػػػؿ وزبر  بحفإ ىخضػػػاع بحم لمػػػيف  اسػػػفمربر حػػػدوربل فدري يإػػػ -

  اربل بحفإف ير ف  بحمنيج بحدربس إ  وأثناء فخطيط وفنفي  بحخطط بحدإرسيإِ. يفيِ ىدخاؿ مي
فيجيال حديثػػِ  اسػػفربف يػػر بةساسػػيإِ بحفإ  لِ حػػوؿ أثػػر فػػدريس ميػػارببحقيػػاـ  ّ حػػاث فر ويإػػ -

 فنمإ  ى ه بحمياربل حدم بحمف لإـ
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 بحمربجع

 ( .2007أبٕ جادٔ، صانخ؛ َٕفم، يذًد .)عًااٌ  در  تعليم التفكير: النظريت والتطبيق .

 524رنًطٛرة نهُشر ٔرنتٕزٚع ٔرنطباعت، ص

 ( .تمٛااٛى راضااانٛم رنًطاااعدة عهااٗ تًُٛاات يٓااا رث 2017أدًااد، يطٛ؛اات؛ عهااٙ،   اار .)

ّٙ رنتفّ د رضاات يٛدرَٛاات ياٍ ٔجٓاات َماار ي؛هًّااٙ  -كٛار ناادٖ تةيااصة رنلّااد رنطّاادش راضاضاا

، يجهّااات جاي؛ااات تشااارٍٚ نهبذاااا ٔرند رضااااث رن؛هًٛاااترنرٚاضاااٛاث فاااٙ يدُٚااات رنة لٛااات. 

 126-97(، ص3)39يجهد

 ( .ٗفاعهٛاّات ًَاإ    2016أٚاإبٙ، ضااذ .)IDEL    فااٙ رنتذلااٛم ٔتًُٛاات  يٓااا رث

ّٙ فااٙ يمارّ  رند رضاااث ر جتًاعٛاّات. رنتفكٛار راضاضااٛتّ نادٖ  هباا ت رنلااد رنررباع راضاضاا

 . 166، كهٛتّ رنتربٛت لطى رنًُاْج ٔ ررئك رنتد ٚص، جاي؛ت ديشك، صرسالت ماجستير

 (. 2008أباإ دلاّات، ضااُا.) ااف:ف: ال فاااريم والجاارا اث لااتعل:م  ع:ااا . القياااو والتقااايم الي:

 غسّة  در  آفاق.

 ( .رث رنتفكٛر رنُالد نادٖ  هبات رنلّاد رأل رنواإَ٘ . يطتٕٖ يٓا2018)جُاد،  ٔعت 

، يجهاّاد يجهّاات جاي؛اات تشاارٍٚ نهبذاإس ٔرند رضاااث رن؛هًٛاّاتٔعةلتااّ بااب؛م رنًتاٛاّاررث. 

40(5،) .193-214 

 ( .ٙ1999جرٔرٌ، فتذ .)در  رنكتاا  رن؛رباٙ نهُشار تعليم التفكيار: مفااريم وتطبيقااث .

 ، ٔرنتٕزٚع

  ( .2009دطاااٍٛ، راااائر .)  عًااااٌ   در  دٚبَٕااإ نهُشااار  اااف ماااااراث التفكيااارالشاااام .

 229.ٔرنطباعت ٔرنتٕزٚع، ص

 ( .يطتٕٖ يٓا رث رنتفكٛر رنُالد ندٖ تةيٛص رنطُت رنررب؛ت يتٕضط. 2021 ًاد، يذًد .)

 .249-237(، ص 3)7، يجهدّيجهت رن؛هٕو رنُفطٛت ٔرنتربٕٚت

 ( .يٓا رث رنتفكٛر رنًذٕ ٘ ٔعةلتٓاا با2020  ٛر، ْصرل  .) ٙنتذلاٛم رند رضاٙ فا

(، 81، رن؛ااادد)يجهااات رنفاااتخياااادّة رنرٚاضاااٛاث نااادٖ  انبااااث رنلاااد رنررباااع ر عااادرد٘. 

 477-460.ص

 ( .ٍٛ2006زٚتٌٕ، دط.)تعليم التفكير: رؤيت تطبيقيت  ف تن يت العقا  ال فك:رة . 

  2305، رنماْرة  عانى رنكتم نهُشر ٔرنتٕزٚع ٔرنطباعت، ص 

 القيااو والتقاايم  اف العلاان اليسااييت  سسا  (. 2010.)ضهًٛاٌ، أيٍٛ؛ أبٕ عةو،  جاا

 672. رنماْرة  در  رنكتا  رنذدٚا، ص و دوات  وتطبيقات 

 (.َٙ2014شهٕٓ ، يٓا .) فاعهٛتّ ًَإ   بٕضاُر فاٙ رنتاٛٛار رنًفااًْٛٙ ٔتًُٛات يٓاا رث

لطااى  ، كهٛاّات رنتربٛااترسااالت ماجسااتيررنتفكٛاار راضاضااٛتّ فااٙ يااادّة رند رضاااث ر جتًاعٛاّات. 

 175صْج ٔ ررئك رنتد ٚص، جاي؛ت ديشك، رنًُا

 ( .فاعهٛاّت برَاايج ررررئاٙ فاٙ ضإ  رنات؛هىّ رنماائى عهاٗ رنًشاكهت 2021رنشاف؛ٙ، ضذر .)

نتًُٛاات يٓااا رث رنتفكٛاار رن؛هٛااا ٔرناإعٙ رن؛هًااٙ فااٙ يااادّة رن؛هاإو ناادٖ تةيٛااص رنًردهاات 

 (.7)5، يجهدّجٛتّرنًجهّت رندٔنٛتّ نهًُاْج رنتربٕٚتّ رنتكُٕنٕر عدردٚت. 

 (. رنفاارٔق بااٍٛ رنجُطااٍٛ فااٙ رن؛ًهٛاااث رنً؛رفٛاات 2012رنلااأ٘،  ضااا عبااد رنماااد .)

يجهاات كهٛاات درش نهااصكا  ناادٖ رنًااررْمٍٛ يااٍ تةيٛااص رنًردهاات ر عدردٚاّات.  -نُمرٚاات نٕ ٚااا
 (.1)5، يجهدّرنتربٛت
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 التفكيارتن يات ماااراث (. 2014. )عبد رنُاصر ،رنجررح ؛رن؛تٕو، عدَاٌ؛ بشا ة، يٕفك .

 367صاٌ  در  رنًطٛرة نهُشر ٔرنتٕزٚع، عً

 ( .يطااتٕٖ يٓااا رث رنتفكٛاار رنُالااد ناادٖ تةيااصة رنلااد رنرربااع 2014عباّااش، بهطااى .)

يجهّات جاي؛ات تشارٍٚ راضاضٙ فاٙ ياادّة رنرٚاضاٛاث ٔعةلتاّ بًتاٛاّر٘ رنجاُص ٔرنبٛ ات. 
  317-303ص (4)36، يجهدّنهبذٕس ٔرند رضاث رن؛هًٛتّ

 . (. يطااتٕٖ يٓااا رث رنتفكٛاار راضاضااٛتّ ناادٖ تةيٛااص رنلّااد رنرربااع 2021)عٛطااٗ، ياادر

ّٙ فٙ رن؛هٕو.   (.3)43، يجهدّيجهّت جاي؛ت تشرٍٚ نهبذا ٔرند رضاث رن؛هًٛتّراضاض

 (.ُت فاااٙ أضااا هت ر يتذاَااااث 2021عبٛاااد،  دْااات ًّ (. يٓاااا رث رنتفكٛااار راضاضاااٛتّ رنًت ااا

 (.3)11دة رند رضاث ر جتًاعٛتّ. يجهدرنٕزر ٚت رنُٓائٛت  نهًردهت ر بتدرئٛت فٙ يا

 ( .2009غاَى، يذًٕد .)365. عًاٌ  در  رنومافت، صمقذمت  ف التفكير. 

 ( .ٗيطااتٕٖ ركتطااا  يٓااا رث عًهٛاّااث رن؛هااى ناادٖ تةيٛااص رنلّااد 2011رنماضااٙ، نًاا .)

، يجهّاات جاي؛اات تشاارٍٚ نهبذاإس ٔرند رضاااث رن؛هًٛاّاترنرربااع ٔعةلتااّ بااب؛م رنًتاٛاّاررث. 

 136-120(، ص4)33يجهدّ

 ( .2000لطااايٙ، فا ًاات .)عًاااٌ  در  رنشاارٔق نهطباعاات  يزيالاجياات التعلاايم الياافف .

 .411ٔرنُشر ٔرنتٕزٚع، ص

   .فاعليِ  رنامج ف ليم  بائـ علر بحف امؿ  يف طريقف  دور  بحف لـ 2015باسـ  رىاـ .)
أطروحػة ساسػيإِ. وبحمفشا يال ف  ى سا  بحمفاىيـ بلاجفماعيِ وفنميِ مياربل بحفف ير بلا

 .517 ليِ بحفر يِ بسـ بحمناىج وطربئؽ بحفدريس  جام ِ دمشؽ  ص دكتوراه،
 (.2007رنكبٛطااٙ، عبااد رنٕردااد .)عًاااٌ  در  دٚبَٕاإ  تن ياات التفكياار ليساااليق مشااا: ت .

 .274نهطباعت ٔرنُشر ٔرنتٕزٚع، ص

 ( .ن؛2018ًرنًهمااٙ، َبااال ّٙ هٛاّااث رن؛هااى (.د جاات رتماااٌ تةيٛااص رنلّااد رنطّااادش راضاضاا

-140(، ص9)1، يجهاّاديجهّاات جاي؛اات دًاااِراضاضااٛتّ فااٙ يااادّة رند رضاااث ر جتًاعٛاّات. 

159. 

  ، نُشار ٔرنتٕزٚاع،در  دٚبَٕإ نهطباعات ٔر. عًااٌ  علام التفكيار(. 2010. )صةحي؛ًا 

 248ص

 ( .ًٗد؛ دًٛد، ضه ًّ د، عدَاٌ يذ ًّ ي:ات والتطبياق: مااراث التفكيار لايا النظر(. 2018يذ

 . در  أيجد نهُشر ٔرنتٕزٚع.ي ارجا  ير التاريخف  التفك

 (.ٙ2006يهذى، ضاي .)عًاٌ  در  رنًطٛرة. منارج البحث  ف الترليت وعلم . 

 ( .يطتٕٖ تٕفر رنكفاٚااث رنت؛هًٛٛات نادٖ ي؛هًّاٙ رنذهمات رأناٗ ياٍ 2018َٛال، ياجدة .)

ا لبام رنجااي؛ٙ فااٙ رنت؛هاٛى راضاضاٙ فاٙ ضاإ  رنً؛ااٚٛر رنٕ ُٛات نًُاااْج رنت؛هاٛى رن؛ااو ياا

 ، كهٛتّ رنتربٛت، جاي؛ت دهم.رسالت ماجستيررنجًٕٓ ٚت رن؛ربٛت رنطٕ ٚت. 

 ( .ٕ٘2019ٔزر ة رنتربٛت فٙ رنجًٕٓ ٚت رن؛ربٛت رنطٕ ٚت، يؤتًر رنتطٕٚر رنترب  .) 

. 

---------------------------------------------------- 
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 الملاحؽ

 

 /1ممحؽ/

 أسماء السادة المحكميف

 

 الجامعة ختصاصالا الاسـ

 جامعةتشريف  طرائؽ تدريس عمـ النفس أ.د روعةجناد

 جامعة تشريف يمسفة التربية أميرة نمرد

 جامعة تشريف طرائؽ تدريس الرياضيات د. رغداء نصور

 جامعةتشريف مناىت تربوية د.رونحمراء

 جامعة تشريف أصوؿ تدريس  د.ميساء حمداف

 عة تشريف جام مناىت تربوية  د.منار العدي

 جامعة تشريف تفوؽ وموىبة د.لينا بدور

 جامعة تشريف ميارات التواصؿ  د.لميس حمدي 
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 / 2ممحؽ/

 

 الصؼ السادس الأساسص متعمّمصلدى  اختبار ميارات التفكير الأساسية

 

  

 

 

 

 

                                      

 

 

 التعميمات:

 عنيني المتعمّـ:

 ف  مادإ  بح لوـ أرجو منؾ مجموعِ مف بةسئلِ  فيما يّف 

بٍؿ جيإدب  ب ؿ بح دء  ا جا ِ. بربء  -1  بحس
  ا جا ِ حفر يُسمح حؾ   حؾ.عدـ بح دء  -2
بٍؿ دوف ىجا ِ. عدـ فرؾ -3  أي س
 علر نفسؾ ف  ب جا ِ. بلاعفماد -4

 أكتب بياناتي:

 اسمي: .......................                         مدرستي: ...................

 ......                         شعبتي: .......................صفّي: .................
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 أوّلًا: اختر الإجابة الصحيحة بوضع دائرة حوليا:

وعة مف الأصداؼ عف شاطئ البحر، كما تروف يص قاـ سعيد وأصدقائو بجمع مجم  .1
 ، ما الأساس الأيضؿ اللي ت صنّؼ بو؟ مجموعتيف يقطالصورة، وأرادوا تصنيفيا يص 

          

              
 بحش ؿ        . بحلوف               . بححجـ           د.  بح دد . أ

 ة أفّ الخفّاش ينتمص ؿ:"يتكاثر الخفّاش بالولادة"، نستنتت مف العبارة السابق .2
 بحطيور                  . بحثدييال. . أ
 بحفقاريال               د. بحغفقاريال .  
أمامؾ الخريطة الآتية والتص تمثّؿ تونّع النلانؿ)الموف الأصفر    ( والبراكيف)الموف   .3

 الأحمر   ( يص العالـ

 
 نستنتت مف الخريطة السابقة أفّ:

 ما ف حدوث بحزلازؿ وأما ف حدوث بح رب يف.لا يوجد برف اط  يف أ - أ
                      حدوث بحزحزبؿ يقلإؿ فر ِ حدوث بح ر اف.  -  
 برف اط وثيؽ  يف أما ف حدوث بحزلازؿ وأما ف حدوث بح رب يف.   -  

 ما س ؽ خاط  ؿ  -د         
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 الخط البيانص الآتص يمثّؿ عدد ضربات قمب بعض الحيوانات:  .4

    

      
 :                                                 الحيواف حجـ ناد كمّما أنّو مف الخط البيانص السابؽ نستنتت   

 زبد عدد ضر ال بحقل      . أ
  . نقص عدد ضر ال بحقل         .  

  . لا يفغيإر عدد ضر ال بحقل   فغيإر حجـ بححيوبف.

 د.  ؿ ما س ؽ خاط .

عمة مف غان منطمؽ أثناء تنفيل تجربة مع معمّمو يص المخبر . قاـ وساـ بتقريب شمعة مشت5
 يلاحظ انطفاء الشمعة، نستنتت مما سبؽ أفّ الغان المنطمؽ ىو:

 بةو سجيفأ. 

 بلزولب. 

 .  ثنائ  أو سيد بح ر وفج

 بحييدروجيفد. 
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 . أستنتت مف الشكؿ الآتص أفّ المادّة تتحوّؿ مف حالة:6

 
ر.     ( بحفجمإد ىحر بحف اثؼ                               أ( بلان يار ىحر بحف خإ

   ( بح ل ِ ىحر بحسائلِ ىحر بحغازيِ.                      د( بحغازيِ ىحر بحسائلِ ىحر بح ل ِ

صنّؼ أيمف مجموعة الأشياء) المسمار، والقارب، والخشب، والممعقة، والإبرة، وكرة القدـ(  . 7
 الآتص: يص مجموعتيف عمى النحو 

   معاً، و   
 معاً.

 

 مالأساس اللي اعتمد عميو أيمف يص ىلا التصنيؼ؟

 بحمادإ  بحم نوعِ منيا           . بححجـ              . بحش ؿ         د. بحطفو وبحغرؽأ. 

 

إلا أردت تلكّر شكؿ الارتباط بيف اللرّات والجنيئات لتكويف مادّة عف طريؽ استخداـ  . 8
 يإفّ التشبيو الأكثر مناسبة مف الصور الآتية ىو: التشبييات، 

  

 المسماروالملعقة، والإبرة،  القاربو كرة القدم،والخشب، 



  أريج خليفه            د. سمر يوسف      2022   عام   33العدد   44مجلة جامعة البعث  المجلد 

          

11 
 

 

 

                         
  (  (   (أ 

 ب جا ِ بح حيحِ ى  ..............(

.   إلا عممت أف الحوت يتكاثر بالولادة يإف: المعيار الأساسص لممقارنة بيف الحوت والأسماؾ 9
 ىو:

 بحف اثر                     . بحغ بءأ. 

 . بححر ِ                   د. بح يئِ 

شاىد مجموعة مف المتعمّميف يص أثناء نيارتيـ لحديقة الحيوانات بريقة معمميـ عدد مف  .10
، حدّد يص الجدوؿ الآتص العنصر المختمؼ التكاثرالحيوانات، وأرادوا تصنيفيا حسب طريقتيا يص 

 اللي لاينتمص لممجموعة التص وضع يييا.

 صر المختمؼالعن العنصر
 ................. . أ تمساح، قرد، أسد، نمر، غناؿ

 ................. . ب ييؿ، حمار الوحش، نراية، ييد، أيعى

 ج.....................     حماـ، نحؿ، عنكبوت، دلفيف، نسر
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ّـ اقرأ الآتص، .   11  أجب: ث

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ؾ عمى تلكّرىا. اكتب الإجابة يص الفراغ نظّـ المعمومات السابقة يص مخطّط مف تصميمؾ يساعد
 ىنا 

 

 

 

 

لاحظ سامر أثناء تحضير سمطة الفواكو لأخيو وجود تشابو بيف الدرّاؽ والتفاح ، كما  .12
تروف يص الصور الآتية، وأراد أف ي قارف بينيما موضّحاً أوجو الشبو والاختلاؼ، 

 ساعد سامر وأكمؿ الجدوؿ الآتص:
 
 

 ن  ر منيا بلف  ِ مف مجموعِ مف بح وب   يإ ف بحمجموعِ بحشمسوإ فف 

 .جدإب   مس وبري  منيا  وحجمو  غيرِ   ديؽ بحشإ ؿ أفربد بحمجموعِ بحشمسيإ عطارد  أوإ 

 ب .ىر   ىو  و   لامع جدإ بحزإ 

 ِ  وىو بح و   بح ي ن يش فيو بلف.احث مف بحمجموعِ بحشمسيإ بةرض  بحفرد بحثإ 

 بحمري    و    رفقاح  بحلوف  يملؾ بمريف  دلا  مف بمر وبحد.
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 أوجو الاختلاؼ أوجو الشبو العنصر
 _ ....................1 الدرّاؽ

2- .................... 
1-..................... 
 التفاح .................... -2

 

 ضع دائرة حوؿ الخاصية الأساسيّة التص يمكف ملاحظتيا يص الصورتيف الآتيتيف: .13

                                 
 التعاوف مف أجؿ المحايظة عمى البيئة. . أ

 وجود عدد كبير مف الأشجار.  . ب
 توحّد الأطفاؿ يص المباس. . ج

 د. كؿ ما سبؽ خاطئ.
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الكر خاصيّتيف يمكف لحظيما يص الشكؿ الآتص اللي يمثّؿ الشحنات  . 14
 الكيربائية)الموجبة والسالبة(:

 
 ............................ 
 ............................ 

 

مف خلاؿ الرسـ الآتص يمكنؾ ملاحظة أفّ العممية التص تقوـ بيا نىرة عبّاد الشمس  .15
 ىص:

 
 بحفنفس . أ
 بحنفح .  

  . بحفر ي  بحضوئ 

 بحنمو. د

 اكتب ثلاث مف الأشجار دائمة الخضرة. .16

  أ(....................            (....................         (.......................
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 الكر ثلاثة مف الحيوانات التص لا تممؾ ىيكلًا عظميّاً.    .17

 )أ(.......................     )ب(.....................       )ج(........................

 لبعض النباتات يوائد دوائية وغلائية معاً، الكر ثلاث منيا. .18

 )ج(........................        )أ(......................       )ب(...................

 التموّث.أسئمة لجمع معمومات حوؿ  ةاكتب ثلاث .19
 ....................................؟ (1
 ...................................؟ (2

 ........؟........................... (3
 أكمؿ الحوار الآتص بأسئمة مناسبة. .20

 قد سم ل  وفا  بادما  مف بحسماء.أنا جدإب  خائفِ يا روبف  حسممى:  -
   لا فخاف  يا  غيرف   ىنإو  ول بحرعد.رواف -
 سممى: )أ(..........................................................؟ -
 روبف  بحرعد يا سلمر  ول بوإي نسم و ف  بحلياح  بحماطر  وىو مربفؽ حل رؽ. -
 .........................؟ب(...................................(سممى -
روبف  بح رؽ ففري   يف سحا فيف مخفلففيف ف  بحشحنِ  أي ىحدبىما موج ِ وبةخرم ساح ِ   -

دٍإي ححدوث شربر  مضيئِ فسمر بح رؽ.  مما ي
 .............................................................؟ (ج  سممى -
نإما يفربفقاف دوما   روبف   غإ  لا يم ف أف يحدث  رؽ دوف -  .رعد  وبت

 
يوجد يص الغلاؼ الجوّي العديد مف العناصر، منيا عنصر الأنوت اللي تشكّؿ نسبتو   .21

 % مف الغلاؼ الجوّي.78

 صغ سؤالًا مناسباً لمعبارة السابقة.
        .......................................................................... 
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 نسب لمعبارة الآتية: السؤاؿ الأ  .22
يؤدّي ارتفاع نسبة غان ثنائص أوكسيد الكربوف يص الغلاؼ الجوّي إلى ارتفاع درجة حرارة  -

 الأرض واختناؽ الكائنات الحيّة.
 ما  يغِ  از ثنائ  أو سيد بح ر وف؟ . أ
 ما ب ينفج عف برففاع نسيِ  از ثنائ  أو سيد بح ر وف؟ .  

 ر وف أعلر؟ . أيف ف وف نس ِ  از ثنائ  أو سيد بح 

 د. ما بح مليإال بحمنفجِ حغاز ثنائ  أو سيد بح ر وف؟ 

ثـ قسّـ معمومات النصّ إلى معمومات رئيسة، ومعمومات يرعيّة ويؽ ، الآتصاقرأ  .23
 الجدوؿ الآتص:

 

 

 
 

  الأيكار الرئيسة
1-.............................. 

 
2-.......................... 

  الأيكار الفرعية
 .............................. . أ

 
 ب.............................

 

انفجار مناجـ و الحرائؽ، و الفيضانات، و مجموعة الكوارث)الحروب، تريد عبير تصنيؼ  .24
عوامؿ  -بحسب العامؿ الم سبّب إلى )عوامؿ طبيعيّة انفجار مصنع كيميائص(و لمفحـ،  

 بفعؿ الإنساف(.

 ويؽ الجدوؿ الآتص: ب اسـ الفئة واكت، ساعد عبير يص التصنيؼ 

ر يتفجو  ،مثؿ قطع الأشجار لبناء البيوتو، يتناسب مع احتياجات النظاـ البيئص بما مفالإنساف يغيّر 
ستخداـ الأراضص النراعية لبناء المعامؿ، وىلا بدوره يمحؽ الضرر بيلا النظاـ ؽ، واالجباؿ لشؽ الطر

 ا يسبّب خملًا يص التوانف البيئص.لحيّة الموجودة ييو؛ مموينعكس سمباً عمى الكائنات ا

 



  أريج خليفه            د. سمر يوسف      2022   عام   33العدد   44مجلة جامعة البعث  المجلد 

          

11 
 

 الفئة الثانية الفئة الأولى الفئة
 ................. ............... اسـ الفئة

 
 الكممات المنتمية لمفئة

............... ................. 

............... .................. 

............... .................. 

 

 ب عف النجاج بأنّو:يتميّن اللى  .25
 جيإد بحفو يؿ حلحربر  . أ
 مفوسإط بحفو يؿ حلحربر  .  

  . عازؿ حلحربر 

 د.  ير  حؾ 

 أجب:ثـ اقرأ الآتص،   .26

 

 

 

 

 

 

 

 ىص: حالاتثلاث لممادّة 

 أقؿ ترابطاً.  لراّتياالحالة الصمبة: ليا شكؿ محدّد وحجـ ثابت، وتكوف 

 أقؿ ترابطاً. لراّتياغير محدّد وحجـ ثابت، ونكوف الحالة السائمة: ليا شكؿ 

 أقؿ ترابطاً مف الحالة السائمة. لراّتياجـ غير ثابت، وتكوف الحالة الغانية: ليا شكؿ غير محدّد وح
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المادّة موضّحاً للؾ  لرّاتلشكؿ والحجـ وقوى الترابط بيف : امف حيثحالات المادّة  قارف بيف
 يص المكاف الفارغ ىنا يص جدوؿ مف تصميمؾ

 

 

 

 

ا عممت أفّ: العيد أقصر الأنمنة ويؽ المقياس النمنص لترتيب الأحداث التص مرّت إل  .27
 يص تاريخ الأرض، وأطوليا الدىر اللي يقسـ إلى ح قب، يإفّ 

مف الأطوؿ للأقصر  لترتيب الأنمنة )الدىر، الحقب، العصر، العيد( التمثيؿ البيانص الأنسب 
 ىو:

 )أ(

 الحقب الدىر العيد العصر 
 الأقصر                                                                                                              الأطوؿ

 )ب(

 العيد العصر الحقب الدىر
                                                الأطوؿ                                                                  

 الأقصر

  (ج)  

 العصر العيد الحقب الدىر
                                               الأطوؿ                                                                  

 الأقصر

 )د(  
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 العصر الحقب العيد الدىر
 صرالأق                           الأطوؿ                                         

 

 يحتوي الغلاؼ الجوّي عمى:  .28

 والمطموب:0) .(79، غانات أخرى(%78)، النتروجيف(0.(%03، الكربوف(%21)الأوكسجيف

  يص المكاف الفارغ ىنا مثّؿ بيانيّاً بالأعمدة نسب عناصر الغانات الموجودة يص الغلاؼ الجويّ 

 

 

 

  اقرأ النصّ الآتص، ثـ أجب: .29

 

 

 

 

 أعد تمثيل المعلومات السابقة في الجدول الآتي لتوضيح الآثار الناتجة عن الفيضانات.  
 

الفيضانات مف الظّواىر الطبيعيّة التص تنعكس آثارىا عمى البيئة والأحياء، ييص تعطّؿ شبكات الصرؼ الصحّص، مما 
ة الإنساف، لكف وعمى يؤدّي لتسرّب المياه منيا، كما تسبّب دماراً كبيراً بالمبانص والمنشآت، وقد تودي أحياناً بحيا

الرغـ مف تعدّد سمبياتيا إلا أنّو ليا أثرىا الإيجابص عمى البيئة ييص تساىـ يص تونيع كميات المياه ورواسب الأنيار 
 عمى الأراضص، مما يساعد يص إعادة تكويف التربة النراعية.
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لديؾ مجموعة المفاىيـ الآتية: تغيّرات المادّة، التغيّر الفينيائص، التغيّر الكيميائص،  .30
 ثمت.إنتاج مواد جديدة، المحايظة عمى خصائص المادّة، احتراؽ الورؽ، لوباف قطعة 

ارسـ مخطّط مفاىيمص ت ظير ييو كيفية ترابط المفاىيـ السابقة مع بعضيا يص الفراغ 
 ىنا

 

 

 

.............. 
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 علمكالأنثروبولوجيا 
 النشأة والتطور

 
اعتداؿ جادالله الكفيريالباحثة9 

 

 ،جامعة دمشؽ ،الفمسفةماجستير في باحثة، 

 قسـ الفمسفة  كمية الآداب والعموـ الإنسانية،
 الممخص

يحاوؿ ىذا البحث تقديـ دراسة حوؿ الأنثروبولوجيا بوصفيا عمماً أصبح يمتمؾ 
الأنثروبولوجيا؟ ما ىو منيجيا؟ ىي ما ف ة الموضوع والمنيج،، مف ناحيمقوماتو الأساسية

ما علاقتيا بالاستعمار؟ وىؿ استطاعت كعمـ وما ىو موضوعيا؟ وما علاقتيا بالفمسفة؟ 
فقد شغمت الأنثروبولوجيا الكثير مف الفلاسفة منذ فعلًا دراسة الإنساف لخدمة الإنساف؟ 

معانييا ودلالتيا عبر عصور نشأتيا  رغـ اختلاؼ العصور القديمة إلى يومنا ىذا،
وكانت مدار جدؿ بيف الكثير مف الفلاسفة مف جية كونيا جزءً مف العموـ  وتطورىا،

  ؟امىي عمـ خاص مستقؿ بذاتو عنيالعموـ الطبيعية، أـ الإنسانية أـ 

 المطروحة وغيرىا مف سنحاوؿ في ىذا البحث الإجابة عمى تمؾ الأسئمة
      ي سياؽ البحثالأسئمة التي ستظير ف

 

 الإنساف.الإثنولوجيا، ثنوغرافيا، الإ ،أنثروبولوجيا9 كممات مفتاحيّة

 

 



 النشأة والتطور علمكالأنثروبولوجيا 

36 
 

Anthropology as a science 

Origins and development 

 

Etedal jadallah Al-kafiri
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
 Researcher, Master of Philosophy, Damascus University, Faculty of 

Arts and Humanities, Department of Philosophy 

 

 

 

Abstract 
 

This research attempts to present a study on anthropology as a 

science that has its basic components, in terms of subject and 

method, so what is anthropology? What is its method? And what is 

its topic? What is its relationship to philosophy? What does it have 

to do with colonialism? Was it, as a science, really able to study 

man to serve man? Anthropology has occupied many philosophers 

from ancient times to the present day, despite its different meanings 

and significance through the ages of its inception and development, 

and it was the subject of controversy among many philosophers as 

to whether it is part of the human sciences or the natural sciences, 

or is it a special science independent of them? 

In this research, we will try to answer these questions and other 

questions that will appear in the course of the research. 

 

 

Key words: Anthropology, Ethnography, Ethnology, The Human 
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 المقدمة:

يشكؿ مفيوـ الإنساف أحد أىـ المرتكزات ػػػ إف لـ يكف أىميا ػػػػػ الأساسية التي يستند 
إلييا الخطاب الفمسفي، الذي يدعي الفيـ الشامؿ لو ولمختمؼ فعالياتو في ىذا الكوف، 
فالإنساف كمفيوـ أنثروبولوجي فرض نفسو كمغز يستدعي الحؿ في وسط الإشكاليات 

فرعة منذ القدـ فكما أف فلاسفة العصور الماضية كانوا يوجيوف أنظارىـ نحو الفمسفية المت
آفاؽ المستقبؿ كذلؾ فإف المفكريف المعاصريف يحاولوف أف يضعوا تصوراتيـ وتنبؤاتيـ 

وىذا لتيقنيـ بأنو المعنى الحقيقي لمعالـ والحياة  ،عف مصير الإنساف والحضارة البشرية
 التي يتشكؿ داخميا.

ث في شؤوف الإنساف والمجتمعات الإنسانية قديـ قدـ الإنساف، منذ وعى البح إف
الإنساف وجوده وبدأ يسعى لمتفاعؿ الإيجابي مع بيئتو الطبيعية والاجتماعية، ولكف لا 

أي عمـ يمكف تحديد تاريخ نشأة واضح ليذا العمـ إذا ما قارنا بينو وبيف عمـ الاجتماع أو 
 نثروبولوجيا عمـ حديث العيػد. الأ إفالقوؿ  ، ومف ىذا المنطمؽ نستطيعآخر

 مشكمة البحث .1
الفمسفة وفي كؿ العموـ الإنسانية، وىي كيفية في  يّةيطرح ىذا البحث مشكمة أساس

التوجو نحو الإنساف لدراستو، وغايات ىذا التوجو، ومف ثـ فإف موضوع العموـ الإنسانية 
لفيمو، فيؿ استطاعت الأنثروبولوجيا ىو الإنساف ولكف تعددت الطرؽ والمناىج المؤدية 

إلى حد ما مف فيـ ىذا الكائف؟ وكيؼ توجيت إليو؟ وىؿ طورت أىدافيا ومنياجيا أـ 
  بقيت عمى ما تأسست عميو إباف بدايات عصر التنوير؟

 :البحث وأهدافه يّةأهم .2

 البحث يّةأىم .1.2

كونو مف عمار، و العموـ التي اتكأ عمييا الاستالبحث مف دراسة أحد أىـ  يّةتأتي أىم
الدراسات القميمة في سورية التي تتناوؿ مفيوـ الأنثروبولوجيا وتعالجو تاريخياً وتتعقب  أحد
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تطوره منذ اليوناف إلى عصرنا الراىف. فما علاقة الأنثروبولوجيا بالاستعمار؟ وىؿ 
سنحاوؿ الإجابة عمى ىذه   استطاع ىذا العمـ فعلًا دراسة الإنساف لخدمة الإنساف؟

  .البحثفي سياؽ  وغيرىا لأسئمةا

 أىداؼ البحث9 .1.1

نشوء وتطور أحد أىـ العموـ في العصور السابقة وعصرنا ييدؼ البحث إلى دراسة 
الحالي، وتحميؿ ىذا التطور ومدى قدرة ىذا العمـ مف امتلاؾ أدواتو التي تنصب جميعيا 

 في دراسة ىذا الكائف بوصفو إنساناً.

 يّةجررا وتعريفاته الإ مصطمحات البحث

 الإثنوغرافيا Ethnography9 

ىي الإثنولوجيا الوصفية، أي ملاحظة وتسجيؿ المادة الثقافية مف الميداف،  
الثقافي، ويعتقد دياس أف مصطمح إثنوغرافيا قد ظير  النشاطوتعني...وصؼ أوجو 

، ويستخدـ مصطمح الإثنوغرافيا ـ عمى يد كامبؿ ليعني وصؼ الشعوب2786عاـ 
  حياف كبديؿ للإثنولوجيا.في بعض الأ

 الإثنولوجيا Ethnology9 

ىي عمـ الإنساف ككائف ثقافي... يعرفيا كروبر بأنيا عمـ الشعوب وثقافاتيا، 
وتاريخ حياتيا كجماعات، بصرؼ النظر عف درجة تقدميا.... ويعرفيا ىوبؿ بأنيا 

ىا تفسيراً ذلؾ القسـ مف الأنثروبولوجيا المختص بتحميؿ المادة الثقافية وتفسير 
... وتعتبر الإثنولوجيا عمى خلاؼ الإثنوغرافيا عمماً ذي نظرة مقارنة، وىي  منيجياً،

 .مطابقة في سماتيا العريضة للأنثروبولوجيا الثقافية الأمريكية
                                                           

  ترجمة محمد الجوىري 2الفولكمور، طـ ػػػػػػ قاموس مصطمحات الإثنولوجيا و 2861ولتكرانس، إيكو، ىأنظر ،

 53 -56 ،وحسف الشامي، دار المعارؼ ػػػػػػ القاىرة

  51، صالمرجع السابؽأنظر 
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 الأنثروبولوجيا Anthropology 9 

وربما أىميا ىو عمـ الإنساف،  ،ىذا العمـمعاني متعددة في تاريخ لو كمصطمح  
 أتي عميو تفصيلًا في القادـ مف ىذا البحث.وسن

 الدراسات السابقة .3
ما الأنثروبولوجيا تاريخياً، لكف ىناؾ العديد مف الدراسات السابقة التي تناولت 

وتتعقب أىـ المفاصؿ  تناوؿتيميِّز دراستنا عف تمؾ الدراسات ىو خصوصيَّتيا؛ فيي 
حيث وجدنا أف بدايتيا العمـ، التاريخية التي مرت فييا إلى أف وصمت إلى مرحمة 

اتخذت الطابع الفمسفي، لكنيا مع مرور العصور استقمت وأصبحت عمماً بذاتو، وىذا 
قدرة الجيؿ الجديد مف الأنثروبولوجييف مف إعادة صياغة ونقد لتراث أرخى بثقمو عمى 

 ،ي العموـلعلاقتيا بباقتطرؽ بشكؿ واسع عمماً أننا لـ ن ،الآباء المؤسسيف للأنثروبولوجيا
علاقة  مع التركيز عمى فيي استمدت واتكأت عمى جميع العموـ الإنسانية والطبيعية،

نشأتيا بالحركة الاستعمارية التي بدأت في القرف الثامف عشر والتاسع عشر، ومف ثـ 
مع الإشارة إلى أف ىناؾ نشوء الاستشراؽ الذي خدـ بشكؿ كبير التوسع الاستعماري، 

رئيسيَّاً في الكثير مف المفاصؿ الميمَّة التي ينطوي عمييا بحثنا،  دراسات شكمت عاملاً 
 ونذكر منيا ما يمي9  

  تاريخ يتحدث فيو عف مجمؿ ، حسيف فييـ لمدكتور الحضارة(قصة )كتاب
 . الأنثروبولوجيا

  يتحدث فيو عف  عيسى الشماسلمدكتور  (إلى عمـ الإنساف )مدخؿكذلؾ كتاب
 قتيا بالعموـ الأخرى.تاريخ الأنثروبولوجيا وعلا

 المنوفيةفي جامعة  عبد اللهإيماف محمود عامر  كذلؾ رسالة الماجستير التي أعدتيا 
، تحدثت )اسيامات مدرسة شيكاغو في الأنثروبولوجيا الحضرية(وعنوانيا في مصر 
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مدرسة شيكاغو التي ظيرت في أربعينيات القرف العشريف، ولكف للأسؼ لـ فييا عف 
.   ىناؾ الكثير مف الدراسات التي لا يسعنا ىنا عمى ىذه الرسالة نستطع الحصوؿ

ذكرىا، تقترب أو تبتعد عف بحثنا، لكف لا يوجد عمى حد عممنا بحث مستقؿ تناوؿ 
 كما تطرقنا إليو. الأنثروبولوجيا وعلاقتيا بالاستعمار وءنش

 منهج البحث .4
انطلاقاً مف و منظماً، كاملًا و  اً جمني مبحثأف يضع لعمى الباحث  الصعبمف إنو ل

 تارةً أخرى، التاريخيمنيج التارةً، و  تحميؿالمنيج  استخداـ البحث افي ىذذلؾ حاولنا 
والمفاىيـ  المصطمحاتوضع تتبع المفيوـ ورصد تطوراتو التاريخية، و ىادفيف بذلؾ 

نتاجيا  والممتبسة المرتبطة بالبحث تحت عدسة التحميؿ، ومحاوليف إعادة قراءتيا وا 
 .ءىا ضمف إطار جديدوبنا

 :الإنسان كموضوع مشترك .5
، مشػتػػػػػػؽّ Anthropologyإف مصػػػػػػطمح الأنثروبولوجيا ، ىو مصػػػػػطمح إنكػػػػػميزي 

المػػػػػػكوف مػػػػػػف مقطعيف Ανθρωπολόγία  9 مػػػػػػػف الأصػػػػػػػػؿ اليػػػونانػػػػػي 
άνθρωπος  ،أنثروبػػػوسAnthroposولػػػػػػػػوجوس  اه )الإنساف(،، ومعنػػػػػػ

λόγος،Logos ،  ومعناه )عمـ(، وبذلؾ يصبح معنى الأنثروبولوجيا مػف حيػػث المفػػظ
في جميع  الإنسػػاف يقوـ بدراسةعمػػـ الإنسػػاف أو عمـ دراسة الإنساف؛ أي العمػػـ الػػذي 

مح إلى مجموعة ، وىنا سنجد أنو لا مناص لنا مف إحالة ىذا المصطتفاعلاتو الإنسانية
أليس  9مف المقاربات التي نجد أنو لا بد منيا، وسؤالنا الأساسي الذي ينبثؽ ىنا ىو

كعمـ التاريخ  ،أغمب العموـ الإنسانية ىي عموـ يكوف الإنساف فييا ىو الموضوع الرئيس
وىذا بحد ذاتو ما يحيمنا إلى مشكمة أخرى ىي ترجمة  ؟وعمـ النفس وعمـ الاجتماع

لتي لا تشير بشكؿ واضح إلى طبيعة وموضوع ىذا العمـ، إلا أف أغمب المصطمح وا
المترجميف العرب والأنثروبولوجييف إف صح التعبير قد آثروا البقاء عمى الترجمة الحرفية 
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لممصطمح وذلؾ ربما لسيولة التعامؿ معو، أو ربما لعدـ القدرة عمى إنتاج مصطمح 
 يعطي المعنى الحقيقي المراد منو. 

تأخذ عدة معاني عبر  بأنياالفمسفية الأنثروبولوجيا ؼ لالاند في موسوعتو يُعر 
معنى لاىوتي9 فعؿ الكلاـ البشري عمى أمور إليية. الإناسة الصحيحة «تاريخيا9 

 التي لـ يكف في الإمكاف فيميا بكيفية أخرى. في الفمسفة المدرسية الواقعية لمحقائؽو 
الإنساني في نطاؽ وحدتو... بينما يرى كانط درس المركب  ]يعنت[ الجديدة الإناسة

معرفة الإنساف  ]تعني[موضوع الإناسة بثلاث طرؽ9 فيي بوصفيا إناسة نظرية ... 
وممكاتو بعامة؛ وبوصفيا إناسة ذريعية، ىي معرفة الإنساف المتطمع إلى ما يمكنو  

ساف التواؽ إلى ضماف الميارة البشرية واطرادىا؛ وبوصفيا إناسة أخلاقية ىي معرفة الإن
»ما يتعيف عميو توليد الحكمة في الحياة، طبقاً لمبادئ ميتافيزيقا الأخلاؽ

1. 

تعني حرفياً عمـ الإنساف... وىي   «يابأنفي قاموسو إيكو ىولتكرانس وقد عرّفيا 
، مع ذلؾ الفرع مف دراسة الإنساف الذي ينظر إلى الإنساف مف حيث علاقتو بمنجزاتو

يا تعني في معظـ أجزاء أوربا9 بيولوجيا الأجناس أو الأنثروبولوجيا ذلؾ فالأنثروبولوج
... ويقوؿ كروبر9 الأنثروبولوجيا ىي عمـ دراسة جماعات الناس وسموكيـ الطبيعية

نتاجيـ...وأصبحت منجزاتيا...ميداناً لمعموـ الإنسانية. وىذا عمى الرغـ مف أف اليدؼ  وا 
، تطبيقو عمى المادة البشرية أو ما دوف البشريةوالمنيج الأنثروبولوجي طبيعي حتى عند 

».ويُعرفيا لينتوف وىيرسكوفيتس بأنيا دراسة الإنساف وأعمالو
2 

أماـ ما يحيط بو فيو وحده الذي يحاوؿ  ر الوعي الإنساني الأوؿ عف يقظتوعبّ لقد 
معرفة الذات  )مقولة  ، وضمف إطارأف يفيـ و يعي و يفسر ما يحّيط بو في ىذا الكوف

الذيف جعموا الإنساف محور  نستطيع أف نقوؿ بأف معظـ الفلاسفة  (،أوؿ مقدمة لتحقيقيا
                                                           

، تعريب خميؿ خميؿ، منشورات عويدات ػػػػ بيروت، 1، ط2، مجموسوعة لالاند الفمسفيةـ ػػػ 1882، لالاند، أندريو .1
  63ص

 48-38، صس مصطمحات الإثنولوجيا والفولكمورقامو ـ ػػػػػػ 2861ىولتكرانس، إيكو، . 2
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موضوعاً مرتبطاً بالتأمؿ  الدراسة قد أكدوا عمى ىذا النوع مف المعرفة والتي ليست فقط
، وانطلاقاً مف للإنساف بؿ ىو وبدرجة كبيرة الواجب الجوىري ،وحب الاستطلاع فحسب

في دراستيا للإنساف جميع أبعاده الثقافية والحياتية والاجتماعية  ولوجياتتناوؿ الأنثروب ذلؾ
والنفسية والبيولوجية، فتدرسو بوصفو جزءً مف عالـ الحيواف، والذي يتميز عف باقي 

، لذلؾ يمكف القوؿ إف موضوع ىذا العمـ الحيوانات بقدرتو عمى الإبداع وخمؽ ثقافتو
ما أنجزه عمى الصعيديف المادي والفكري، أي  دراسة الإنساف ومجمؿ أفعالو، أي كؿ

فالأنثروبولوجيا تجمع بيف طيات موضوعيا كؿ مف العموـ ، الدراسة الشاممة للإنساف
البيولوجية والعموـ الاجتماعية، فتركز مشكلاتيا عمى الإنساف بوصفو عضواً في عالـ 

 .الحيواف مف جية، وعمى سموؾ الإنساف كعضو في مجتمع، مف جية أخرى

إف صياغة الأنثروبولوجيا في العالـ الغربي،  تعددت بتعدد الدوؿ الأوروبية، وأمريكا 
الناطقػة بالمغػة الإنكميزيػة، تطمػؽ عمػى عمػـ الأنثروبولوجيا 9  جزء مف ذلؾ التعدد، فالبمداف

)عمـ الإنساف وأعمالو( بينما يطمؽ المصطمح ذاتو في البمػداف الأوروبية غير الناطقة 
)دراسة الخصائص الجسمية للإنساف(، ومرد ىذا الاختلاؼ إلى طبيعة  عمىنكميزية، بالإ

يعني الأنثروبولوجيا الفيزيقية، وينظر إلى عممي الآثار والمغويات  أيعمـ الأنثروبولوجيا، 
ثنوغرافيا( مصػطمح )الإثنولوجيػا أو الإ وفالأمريكييستخدـ بينما كفرعيف منفصميف، 

يا الثقافيػة( وىي عمـ دراسة الثقافات البشػرية البدائية والمعاصرة، والتػي رافغلوصػؼ )الإثنو 
عمماء فرنسا يطمقوف عمى  بينمايطمػؽ عمييػا البريطػانيوف )الأنثروبولوجيا لاجتماعية(، 

 1ىذا المصػطمح، دراسػة الإنساف مف الناحية الطبيعية، أي العضوية

الأنثروبولوجيا  اقي العموـ الإنسانية إلا أفالإنساف كما ب إذاً تدرس الأنثروبولوجيا
تدرسو بوصفو جزءً مف الطبيعة والمجتمع في آف واحد، عمى خلاؼ باقي العموـ التي 

، فالأنثروبولوجي ييتـ بالتصورات إلخ ،علاقاتوتدرسو إما في ماضيو أو سموكو أو 
إذ يدرس كلًا  ،ةالشكمية الأولى للإنساف وسموكو بنفس درجة اىتمامو بأعمالو المعاصر 

                                                           

-23ص، ، منشورات اتحاد الكتاب العرب ػػػػ دمشؽ.مدخؿ إلى عمـ الإنسافـ ػػػػ 1883الشماس، عيسى، أنظر  .1
 بتصرؼ    24
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مف التطور التراكمي لمبشرية وتطور الحضارات منذ أقدـ الأشكاؿ التي وصمتنا عنيا أي 
 سجلات أو بقايا، وىو بذلؾ قد يجمع الكثير مف العموـ ويستعيف بيا. 

  :الأنثروبولوجريا عند قدماء اليونان .6

    الأوؿ عند الباحثيف ىو المؤرخ اليوناني ىيرودوت الأنثروبولوجيإف 

Herodotus  فإليو يعزى ظيور عف الشعوب وعاداتيا وتقاليدىالكونو أوؿ مف أرّخ ،
التاريخ في القرف الخامس قبؿ الميلاد، والذي ظير مف خلاؿ سرده التاريخي لمحروب 

ىي معرفة حدود «الفارسية، وقد وصؼ أحدىـ رسالة ىيرودوت )تاريخ ىيرودوت( قائلًا9 
»الحالة الإنسانية

خممت رسالتو العديد مف التوصيفات الدقيقة لعادات الشعوب، ، وقد ت1
 ـإضافة إلى مقارناتو بينيا، مثلًا بيف الإغريؽ والميبييف، وبيف عادات المصرييف وحياتي

وباقي الشعوب، وليذا شكمت توصيفاتو ومنيجو القاعدة الأساسية لعمـ الشعوب أو 
 لأنثروبولوجيا. الأثنوغرافيا، والذي يشكؿ أيضاً قاعدة أساسية ل

يصؼ  ، والذيالحيواف(أجزاء وفي مجاؿ آخر قد نجد أف آراء أرسطو في كتابو )
يفرؽ  بيف  فيوفيو مقاربات بيولوجية تطورية لمحيواف، كتفريؽ ميـ عف تطور الإنساف، 
فأما ما لـ يكف  «الأجناس المرتبطة بجنس واحد وغير المرتبطة بجنس مشترؾ، فيقوؿ9 

يو بيّفٌ أنو ينبغي أف يكوف القوؿ في كؿ واحدٍ مفرداً بذاتو، مثؿ لو جنس مشترؾ ف
»الإنساف

تشكيؿ الدولة ػػػ المدينة، الأمر الذي يجعؿ مف امتلاؾ الإنساف القدرة عمى  ،2
نشاء الحكومات، وىذا  وىنا لا بد لنا أف نؤكد عمى حالة  نجده في كتابو )السياسة(،ما وا 

فالفمسفة كانت  ،فة وبيف الأنثروبولوجيا مف حيث التوجوعدـ التوافؽ الظاىري بيف الفمس

                                                           

ة ، ترجمة خالد عمي، مؤسسة ىنداوي ػػػػػػػ المممكىيرودوت مقدمة قصيرة جداً ـ ػػػػػػػ 1823روبرتس، جينيفر تي، . 1
 17، صالمتحدة 

، ترجمة يوحنا بف البطريؽ، تحقيؽ عبد الرحمف بدوي، وكالة المطبوعات ػػػ أجزاء الحيوافـ ػػػ 2866أرسطو،  2
 48، صالكويت، 
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بينما منطمؽ الأنثروبولوجيا ىو الواقع، أي ما ىو كائف  ،تنطمؽ مما ينبغي أف يكوف
 .، عمماً أنيا في ذلؾ العصر كانت أكثر قرباً إلى ما نسميو في يومنا عمـ النفس وقائـ

 :الأنثروبولوجريا في العصر الوسيط وعصر النهضة .7

فمف نجد ما يذكر مف  ،بالفكر دما نتحدث عف العصر الوسيط فيما يتعمؽعن
فقد كاف الفكر الغربي في أردأ حالاتو وفي تدني كبير نحو  ،إسيامات عند الغرب

الارتباط بالحالة الغريزية بعيداً عف أي إنتاج فكري وعقمي، ولكف سنجد في المقابؿ عند 
، فحتى نياية القرف الرابع عشر قدـ العمماء العرب والمسمميف اسيامات ليست بالقميمة

العرب والمسمميف الكثير مف الإبداعات في العموـ والفف والفمسفة، كياقوت  ةوالفلاسف
وغيرىـ  الحموي والبيروني، وابف بطوطة، وأبو اليبة بركات، وابف الييثـ والخوارزمي

ىميتو البالغة في الدراسات نظراً لأ ، وسنذكر ىنا ما قدمو السوسيولوجي ابف خمدوفالكثير
 .وخصوصاً في مقدمتو الشييرة الأنثروبولوجية،

يعد ابف خمدوف مف أوائؿ العمماء الذيف شعروا بضرورة التفكير والتأمؿ حػوؿ ظاىرة  
المعرفة في المجتمع، وقد انطمؽ مف فرضية 9أف العلاقة بيف المعرفة العممية والمدنية 

ـ تكثر حيػث يكثػر العمػراف، وتعظػـ الحضارة، ومرد ذلؾ علاقة موضوعية، وبّيف أف العمو 
أف الصناعات تزداد في المجتمعات؛ لتشبع حاجػات أفرادىػا، فإف زادت عف حاجاتيـ 

فإذا تمدنت «مقدمتو9  انصرؼ الناس لتعمـ العموـ والحرؼ والصنائع، فيو يقوؿ في
إلى  الزائد حينئذ ، صػرؼفييا الأعماؿ ووفت بالضروري وزادت عميػو تالمدينة وتزايد

الكمالات مف المعاش، ثـ إف الصنائع والعموـ إنما ىي للإنساف مػف حيث فكره الذي 
، والقوت لو مف حيث الحيوانية والغذائية، فيو مقدـ لضرورتو الحيواناتيتميز بو عف 

عمى العموـ والصنائع، وىي متأخرة عف الضروري، وعمى مقدار عمراف البمد تكوف جودة 
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إضافة  وعي الناس مرتبط بوجودىـ الاجتماعي، يقوؿ إفأف يريد ىنا  و. كأن1»لصنائعا
وأحواليا، وبمور نظرية  رىاالدوؿ وتطو  نشوء وقياـ مسألةأيضػاً،  متودمق لتناولو في

عمى أساس المماثمة بيف حياة الجماعة البشرية  والحضارةالعمراف( بيف البػداوة أطوار )
اعمـ أف الدولة تنتقؿ في أطوار مختمفة وحالات «يو القائؿ9 ، فوحياة الكائف الحي

مف أحواؿ ذلؾ الطور لا يكوف مثمو في  متجددة، ويكتسب القائموف بيا في كؿ طور خُمقاً 
تعدو في الغالب خمسة أطوار9 الطور الأوؿ9 طور  ، وحالات الدولة  لاخرلآالطور ا

.الطور الثالث9 طور الفراغ والدعة... الظفر بالبغية...الطور الثاني9 طور الاستبداد..
الطور الرابع9 طور القنوع والمسالمة... الطور الخامس9 طور الإسراؼ والتبذير... وفي 
، ويستولي عمييا المرض المزمف...ولا يكوف  ىذا الطور تحصؿ في الدولة طبيعة اليرـ

»ليا معو برءٌ إلى أف تنقرض
ف البشري، تبدأ ابف خمدوف كعمر الكائ عند. فعمر الدوؿ 2

وىذا   ،ثـ تكبر وتيرـ وتتلاشى إلى الزواؿ والكماؿ،بالولادة وتنمو إلى الشباب والنضػج 
رساءً لقواعد فيـ نشوء  بحد ذاتو يعد إسياماً كبيراً في نشوء عمـ الأنثروبولوجيا وا 

ؿ الحضارات واندثارىا، لقد وضع ابف خمدوف منيجاً واضحاً لدراسة المجتمعات البشرية قب
ىو  ف بعض الكتاب العرب يروف في ابػف خمدوففإلذلؾ «الكثير مف العمماء الغربييف، 

 الأنثروبولوجييفؤسس الحقيقي لعمـ الاجتماع بينما يجد البعض الآخر وخاصػة الم
ف فػي مػقػدمػة ابػف خػمػدوف بػعػض موضوعات ومناىج الأنثروبولوجيا يالػبػريػطػانػيػ
الذي قدـ شروحات  غالي إف قمنا أنو أوؿ الأنثروبولوجييف العرب، ونحف لا ن3»الاجتماعية

 . مستفيضة عف أحواؿ الشعوب وثقافاتيا

                                                           

، تحقيؽ سييؿ عثماف ومحمد درويش، منشورات وزارة الثقافة ػػػػػػ مف مقدمة ابف خمدوفـ ػػػػػػػ 2867ابف خمدوف،  .1
 241دمشؽ، ص

دمشؽ،  ػػػػػػ، تحقيؽ عبدالله الدرويش، دار يعرب ػػ2، ط2، جمقدمة ابف خمدوف ػػػػػـ ػػ1883خمدوف، ابف  .2
 233+232ص

المجمس الوطني لمثقافة  ضمف سمسمة كتب عالـ المعرفة،، قصة الأنثروبولوجيا ػػػػػػػػػ ـ2875، حسيف ،فييـ .3
 41ص الكويت، ػػػػػػػػ والفنوف
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بدأت  حيثأما إذا دخمنا إلى عصر النيضة، أي نياية القرف الرابع عشر، 
الأوروبييف قد بدأوا بدراسة النتاج اليوناني فالإرىاصات الأولى لنشوء عمـ الأنثروبولوجيا، 

مما بمور لدييـ منيجاً عممياً تجريبياً، درسوا مف خلالو  ،فيما يتعمؽ بجميع العموـوالعربي 
الظواىر الطبيعية والإنسانية، وىذا سيتضح أكثر في القرف السابع عشر عصر التنوير، 

ومف الظواىر  «وقد عبر عف ذلؾ حسيف فييـ في كتابو )قصة الأنثروبولوجيا( قائلًا9 
 جديدةتوليد نظريات  عمىكاف ليا تأثير ، والتي صر النيضةيز بيا عتمالأخرى التي 

 وجياتالػرغـ مػف تبػايف ب جميعيـ، اتفقواقد عف العالـ والإنساف، وىي أف المفكّريف 
 العقؿ الإنسانيفضوؿ ، التي أعاقػت العصور الوسطى اللاىوتية نظرىـ، عمى مناىضة

وصفات الإنساف  وقوانينيا، ةإلى معرفة أصوؿ الأشياء ومصادرىا، وتكويف الطبيعػ
»الجسػدية والعقميػة والأخلاقيػة

، لقد حصرت الكنيسة كؿ المعرفة ليا فمنيا ومف خلاليا 1
فقط يتـ إنتاج العمـ، ولا يخفى عمى أحد دور الكنيسة في موت والتنكيؿ بالكثير مف 

الأرض تدور  وكبمر وقبميـ كوبرنيكوس الذي اكتشؼ أف والعمماء والفلاسفة، أمثاؿ غاليمي
حيث كانت الأرض ىي  ،حوؿ الشمس، عمى عكس ما كاف شائعاً ومؤيداً مف الكنيسة

 الثابتة والشمس تدور حوليا، وبذلؾ أخرج مف يد الكنيسة سمطة المعرفة.

وىذا بدوره أدى إلى ظيور المنيج التجريبي والرياضي عمى يد فرنسيس بيكوف ورينو 
سحاؽ نيوتف وغي رىـ، فتبمورت معيـ مفاىيـ جديدة حوؿ الإنساف ديكارت وجوف لوؾ وا 

الذي غدا جزءً مف الطبيعة، وتتـ دراستو بوصفو ظاىرة طبيعية ليا قوانينيا التي تحدد 
ىذه الإنجازات قد شكمت المقدمات والمنطمقات  إفتطوره ونموه، وىنا نستطيع القوؿ 

 .الضرورية والنظرية لنشوء الأنثروبولوجيا بوصفيا عمماً 

في تنشيط الخياؿ والتفكير الأوروبي حوؿ  وقد كاف لمرحالة الأوروبييف دوراً ميماً ىذا 
المستكشفيف  شعوب ومناطؽ وحضارات لـ تكف يوماً في حسبانيـ، وىنا نذكر رحلات

                                                           

 57صالمرجع السابؽ،  .1
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( 2412-2378ماجلاف )فرناندو ( و 2485-2342)كريستوؼ كولومبوس أمثاؿ
ي أعطى انطباعاً سيئاً عف ( الذ2421-2343ومكتشؼ أمريكا أمريكو فيسبوتشي )

 .السكاف الأصمييف بوصفيـ بدائييف وىمج ويمثموف الشر والإلحاد وأكمة لحوـ البشر

الأوصاؼ والانطباعات التي ساقيا الرحالة عف الينود سكاف أمريكا  تلقد شكم
، فقد كاف الفكر السائد مرتبط بالكتاب المقدس ارتباطاً الأصمييف أزمة فكرية في أوروبا

ة، فالكتاب المقدس لـ ة وقيميّ ة وفمسفيّ قاً، وىذا الأمر شكؿ معضمة فيما بعد لاىوتيّ وثي
يذكر شيئاً عف تمؾ الأرض المكتشفة ولا عف سكانيا، ومف ثـ كيؼ يمكف التعامؿ معيـ 
وقد جاءت إلييـ أوصافيـ بأنيـ بشر لكنيـ لا يمارسوف ما يعتقده الأوروبيوف جزءً مف 

قد افترض الفلاسفة خلاؿ العصور الوسطى أف الله خمؽ العالـ مرة ل«الحالة الإنسانية، 
ىؿ الينود  ]فػػ[واحدة للأبد ومنح سكانو طبائعيـ الخاصة التي احتفظوا بيا مف يوميا...

يمثموف مرحمة مبكرة مف تطور البشرية. إف ىذا تباعاً يؤدي إلى تصورات غير ناضجة 
خلاؿ  روج جذري عمى النظرة الكمية لمعالـعف تقدـ البشرية وتطورىا، حيث يعمف عف خ

وىذا الخروج والبحث عف شروط التطور والتقدـ الذي لا يمكف أف  1»العصور الوسطى
يحدث خارج نطاؽ النتاج والنشاط الذي تقوـ بو البشرية، وىذا بحد ذاتو شكؿ الفكرة 

»الخاصة أى الٌاس يشكلوى هصائرهن«الأكثر ثباتاً في تاريخ الأنثروبولوجيا وىي 
2 

 في عصر التنوير:الأنثروبولوجريا  .8

 -2578لقد استطاع المفكر السياسي صاحب كتاب )روح الشرائع( دي مونتسكيو )
( أف يقوـ بالربط الوظيفي بيف القوانيف والشرائع وبيف البيئة والعادات السائدة في 2644

أدى إلى توسيع دائرة المجتمعات، وكاف لذلؾ أثرٌ كبير في الأوساط الأنثروبولوجية، وىذا 

                                                           

 القاىرة، ػػػػ، ترجمة عبده الريس، المركز القومي لمترجمة ػتاريخ الأنثروبولوجيا ػػػػـ ػػ1823إريكسف، توماس،  .1
 12ص

 المرجع السابؽ نفسو .2



 النشأة والتطور علمكالأنثروبولوجيا 

63 
 

الترابطات وخاصة عند الأنثروبولوجييف الإنجميز الذي ذىبوا في اتجاه ربط النظـ السياسية 
 بالحالة العامة لمحضارات ومدى تأثير الحالة المناخية عمى الحالة الثقافية.

( 2667 -2621)كتابات جػاف جػاؾ روسػو  وفي ىذا السياؽ لا يمكف أف نتجاىؿ
عمـ الأنثروبولوجيػا،  خير مؤ قد اتخذت منحاً أكثر نضوجاً، فكؿ ف ،ثامف عشرفي القرف ال

( مقارنة مع البدائيةلمشعوب المكتشػفة )المجتمعػات  الاثنوجرافية نظروا إلى دراساتو
، مف خلاؿ ما أظيره ، بوصفيا دراسات تتميز بالتجرد والموضوعيةالمجتمعات الأوروبية

 مقابؿفي مجتمع الفرنسػي، الالثقافية في الحياتية و انب بعض القيـ والجو لنقد  روسو مف
العقد في )كتابو  فيو يقوؿ في ،الحياتية في المجتمعات الأخػرى الجوانببعض اعجابو ب

إف حؽ الاستعباد، مف أي زاوية نظرنا إلى الأمور، «( تأسيساً لمفيوـ الحرية9 الاجتماعي
نما لأنو  شيئاً. سواء أكاف مف محاؿ ولا يعني حؽ باطؿ ليس فحسب لأنو غير شرعي وا 

، ولذلؾ يعد روسو أحد أىـ الفلاسفة الذيف أعطوا 1»إنساف لإنساف أـ مف فرد لشعب
، دوف أف ننسى كتابو )إميؿ( الذي حاوؿ مف الأولى لمفكر الأنثروبولوجي المقدمات

التي كانت خلالو رد التربية إلى الطبيعة، وىذا ربما مرده إلى تأثره بالحالة الطبيعية 
كاف البدائيوف «، فبالنسبة إليو تعيشيا المجتمعات البدائية مقارنة بالمجتمعات الأوروبية

في الأساس عمى قدر مف الأىمية باعتبارىـ مقابميف لعصره ىو، لقد كانوا رموزاً للإنساف 
سيولد مف جديد في المجتمع المثالي الذي يحممو المستقبؿ. وىكذا كاف  يالعقلاني الذ

 .»2 نساف إما حراً وعقلانياً أو غير حر وفاسدالإ

الإسيامات التي ظيرت في عصر التنوير تمتمؾ قيمتيا بوصفيا الدافع الأساسي إف 
ولكف ذلؾ لـ يكف واضحاً بشكؿ كبير فقد بقيت المعرفة  ،ذلؾ العمـ الذي أدى إلى نشوء

ؿ فمسفي كبير في غير مستقرة، فيؿ ىي ذاتية أـ موضوعية؟ وىذا بذاتو كاف مسار جد

                                                           

 34، ترجمة ذوقاف قرقوط، دار القمـ ػػػ بيروت، صفي العقد الاجتماعيروسو، جاف جاؾ، د. ت ػػ  .1

 65ص ،خ الأنثروبولوجياتاري ػػػػـ ػػ1823إريكسف، توماس،  2
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فالمعرفة  عصر التنوير، إف لـ نقؿ أنو حجر الزاوية في تحديد نمط التفكير العاـ،
مف خلاؿ ارتباط الأسئمة الكانطية الثلاث «تتأسس عند الفيمسوؼ الألماني كانط والحقيقة 

بالسؤاؿ الذي  ماذا يمكنني أف أعرؼ؟ ماذا يمكنني أف أعمؿ؟ ماذا يمكنني أف آمؿ؟()
المشكلات الثلاث ستحدد لنا كيؼ صاغ  هوىذ...ما الإنساف؟  9وىوىذه الأسئمة، يجمع 

، وىذا يعني أف الإنساف ىو 1»كانط مفيوـ الحقيقة بيف ما يعرفو العقؿ، وبيف ما لا يعرفو
يكف يثؽ  بعمـ النفس، وعمى  «، علاوة عمى ذلؾ فإف كانط لـ المآؿ الأخير لكؿ شيء

، فإف دراسة الإنساف لا بد أف تتـ مف خلاؿ يقيأمبر  ]أي كانط[ اعتبار أنو
، لقد كاف المنطمؽ المعرفي عند كانط ىو الفرد والذات بوصفيا النقطة 2»الأنثروبولوجيا

الثابتة التي يدور حوليا العالـ مف جية، وىي أيضاً تتشكؿ وفؽ عممية معرفية مف جية 
كيؼ تشكمت المعرفة ( 2722-2668)أخرى، بينما نجد في مقمب آخر عند ىيجؿ 

والحقيقة في قالب جماعي حيث إف الذات أو الفرد لا يعيش إلا بحالة تشاركية  تواصمية 
  ، وليس ىو إلا نتاج ذلؾ المجتمع.مع الآخريف

 في متأثراً  الجماعي للأمة الألمانيةاني حوؿ فكرة التفوؽ لمتبمور الفكر الأوبذلؾ فقد 
  ، وىذا أدى لفكرة أفمنتصؼ الػقػرف الػثػامػف عػشػر التي برزت في، ذلؾ بالنزعة القومية

، وىذا ما سنجد نتائجو ماثمة بشكؿ قوي الأنقى والأمثؿ الػشػعػب الألماني ىو أف الشػعػب
 .في النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف، باندلاع الحرب العالمية الثانية

                                                           
 35، رسالة دكتوراٍ، جاهعة تشريي ــــ اللارقية، صلويتافيزيقا بيي كاًط وهيذغرا م ــــ7775 حساى،علي،  1

  أمبريقيempiric ، وىي تعني تجريبي، ولكف كممة أمبريؽ كما يستخدميا كانط تعني أعـ مف التجريب فيي
ا التجربة فيي تقتصر عمى ما ىو صادؽ موضوعياً. أنظر تقديـ تشمؿ كؿ ما ىو معطى عف طريؽ الحساسية، أم

بينما ليستخدميا كذلؾ غانـ ىنا في   22الترجمة العربية لكتاب كانط )نقد العقؿ المحض( ترجمة موسى وىبي، ص
نما ترجميا بالتجريبي.  ترجمتو لذات الكتاب وا 

2. KANT, IMMANUEL, 1974 -Anthropology from a pragmatic point of view, Trans: 

MARY J. GREGOR, Martinus Nijhoff, The Hague- Netherlands, translators 

introduction, xv 
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في  نتقػاداتلكثير مف الااواجػو قد ، ةالأنثروبولوجيىذا الاتجاه في الدراسات إلا أف 
أو دليؿ عمى  كأساس يجوز أف تتّخذ المغػة«بداية القرف العشريف، حيث برزت فكرة أنّو لا 

والمغة، لا يجوز أف  البشري العلاقة بػيف الجػنس الانتماء إلى أصؿ سلالي واحد، وأف
الفكر  استطاع . وقد1»متمايزة تكوف أساساً لتقسيـ الشعوب الإنسانية إلى سػلالات

 عمػىو  ،الدراسة الميدانية المقارنة لمجتمعات الشعوب الأخرىعمى الأنثروبولوجي القػائـ 
 .وتبياف تيافتو ونقضو دحضومف الواقعية،  المشاىدة

 :عشر القرن التاسعفي الأنثروبولوجريا  .9

ربما نستطيع القوؿ أف مف أكثر محددات القرف التاسع عشر التي أثرت في الفكر 
( 2688 -2678جي ىي دخوؿ القرف ومازالت تأثيرات الثورة الفرنسية )الأنثروبولو 

الفكرية والسياسية في أوجيا، وكذلؾ الثورة الصناعية التي بدأت في نياية القرف الثامف 
، وما صحب ذلؾ مف ثورة فكرية وعممية وثقافية، وىذا انعكس عمى الشارع عشر

ية نقمت أوروبا إلى عصر الآلة والتصنيع، الأوروبي ازدىاراً اقتصادياً، فالثورة الصناع
وىذا بدوره أدى إلى ازدىار تجاري فتح الباب واسعاً لظيور الرأسمالية، ومف ثـ اتسعت 
الحاجة إلى التوسع خارج الحدود، لاستقداـ الموارد اللازمة لمصناعة والتجارة وفتح أسواؽ 

الأوربييف وية، لدرجة أف جديدة لتصريؼ المنتجات، مما أعطى حركة الاستعمار دفعة ق
يسيروف في زحفيـ المظفر عبر القارات بأف الفضؿ في نجاحيـ يرجع  ـوى«قد اعتقدوا 

 .2»إلى تفوؽ أمتيـ ودينيـ وثقافتيـ

، الذي الاستشراؽت الحملات الاستعمارية إلى نضوج مفيوـ دأ علاوة عمى ذلؾ،
ضموف مجموعة مف الترابطات كاف متمحوراً حوؿ دراسة الأدياف، حيث امتمؾ مع ذلؾ الم

السياسية والثقافية، وبمعنى آخر فقد أعاد الاستعمار تشكيؿ مفيوـ الاستشراؽ، بحيث 
 وىنا يشدد إدوارد سعيد عمى أف لخدمة مصالحو التوسعية، هبيدأكثر نضجاً أصبح أداة 
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اىؿ الاقتصار عمى القوؿ بأف الاستشراؽ تبرير منطقي لمحكـ الاستعماري معناه أف نتج«
، لقد 1»مدى تبرير الاستشراؽ لمحكـ الاستعماري وانطلاقو منذ البداية لا بعد أف حدث

شعر بالرعب عندما «كاف سعيد مدركاً لأىمية الاستشراؽ بالنسبة إلى الاستعمار، فقد 
أدرؾ أف التأثير الأكبر للاستشراؽ في العديد مف عمماء الأنثروبولوجيا كاف تشجيع 

 2»ستعمار أكثر مف الاىتماـ بسياسة الأنثروبولوجياالاىتماـ بشعرية الا

ننا إحيث  ،ومف ىنا تتأسس المحظة الوجودية بيف الاستعمار وبيف الأنثروبولوجيا
 اػػػالأنثروبولوجيار ػػػػػوأفك ،عاصرةػػػػػارية المػػػػػػالاستعم ةػػػػالإمبرياليار ػػػػػػػمف أفك لاً ػػػك نجد أف

 مفى النصؼ الثاني ػػػإل تنتمياف كونيماف خلاؿ مزماف ال في إطار فمتوافقتا  ةديثػػػػػػالح
مف خلاؿ النزعة المركزية لمدوؿ ف ا،يديولوجيمف جية الإأما ، التاسع عشرالقرف 

وىذا انعكس ، متخمفة ىي شعوب الشعوب الإفريقية والآسيوية تعتبر أفالأوروبية التي 
ا  مجتمعات بدائية عمى عكس في أدبيات الأنثروبولوجييف بوصفي بشكؿ واضح

، ويرى جيرار لكمرؾ في كتابو اً تحضر تبدو أكثر المجتمعات الأوروبية التي 
 و ...ستعمار جيد دوف إثنولوجيا محكمةا لا«ريفيو  نقلًا عف )الأنثروبولوجيا والاستعمار(

 عمى الاستعمار بالتجريب حيف تساعده أضواء الملاحظة العممية سمفاً  لا يجوز أف يتـ
 .3»كبير إتمامو وبمعدؿ نجاح

، يمكف لنا القوؿ أف الاستشراؽ ولد كحاجة استعمارية تمبي طموحات المستعمر فإذ
في معرفة ماذا يستعمر وماىي أفضؿ الطرؽ لبسط سيطرتو عمى الشعوب، لذلؾ 
وكنتيجة لما سبؽ، فإف الاستشراؽ ىو معرفة أنثروبولوجية لمشرؽ تمييداً لأفضؿ طرؽ 
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يو، وواقع الشرؽ المتردي يثبت ذلؾ، حيث إف الاستعمار الثقافي أكثر سيطرة السيطرة عم
 مف الاستعمار العسكري.

وفي ظؿ ىيمنة الحالة الاستعمارية وما أنتجتو مف عنصرية تحولت إلى أيديولوجيا 
منظمة منذ عشرينيات القرف التاسع عشر، ظير الأنثروبولوجي كباحث عالمي يعتمد في 

يانات دقيقة وواضحة عف الشعوب في كؿ العالـ، وليس غريباً أف يأخذ عممو عمى جمع ب
ىذا الصخب الفكري فقد جمع  (2772 -2788) كتاب )أصؿ الأنواع( لشارلز دارويف

، وعقب ذلؾ معموماتو مف خلاؿ الإبحار حوؿ العالـ في مدة لا تقؿ عف خمس سنوات
( الذي أسس 2882-2718أشير مؤيدي دارويف وىو عالـ الاجتماع ىربرت سبنسر )

يختمؼ عف  الداروينية الاجتماعية، وبذلؾ تتأسس الأنثروبولوجيا بوصفيا فرعاً أكاديمياً،
كاف نتاج التغيرات الحاصمة ضمف العلاقات الاجتماعية عمـ الاجتماع، فعمـ الاجتماع 

الحالة أرخى ثقمو عمى  ،الثورة الصناعية، فيجرة الريؼ إلى المدف وبكثرةػ التي أفرزتيا
الاجتماعية في المدف وكذلؾ في الريؼ، الأمر الذي أدى إلى نشوء طبقات جديدة في 
المجتمع الأوروبي لا بد مف معالجة مشاكميا، بينما ظيرت الأنثروبولوجيا مف رحـ الحالة 

 .الاستعمارية، بمعنى أنيا التطور الفكري للاستعمار الموجو نحو المجتمعات المستيدفة

ذه التحولات بدأنا نمتمس بدايات نشوء عمـ مستقؿ بذاتو، بعد ظؿ ىإذف، في 
أوؿ رئيس لقسـ الأنثروبولوجيا  منتصؼ القرف التاسع عشر، حيث نجد أنو تـ تعييف

-2747وىو ألماني المولد وأمريكي الجنسية فرانز بواس) 2778بجامعة كولومبيا عاـ 
وىو  2773ة أوكسفورد عاـ أوؿ أستاذ للأنثروبولوجيا  في جامع (، فيما عُيف2831

(  وأىـ أبحاثو كتابو )أبحاث في التاريخ 2826-2721الإنكميزي إدوارد برنت تايمور )
وفي عاـ  ـ،2762الحضارة البدائية( عاـ وكتابو )ـ، 2854عاـ القديـ لمجنس البشري( 

أوؿ أستاذ ( 2788-2726برينتوف ) غاريسوف دانياؿالطبيب الأمريكي ـ عُيف 2776
ونذكر أيضاً ممف لمع نجميـ في فضاء  ،روبولوجيا في جامعة بنسمفانياللأنث

، أمثاؿ الإنكميزي جوف فيرغوسف ماكميناف  الأنثروبولوجيا خلاؿ القرف التاسع عشر
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( والذي عُيف أستاذاً بجامعة 2838-2744(، ألفرد كورت ىيدف)2716-2772)
( ومف أىـ مؤلفاتو 2844 -2772دكميؼ براوف)يـ، وكذلؾ ألفرد ر 2888كمبردج عاـ 

ـ، والقائمة تطوؿ ممف قدموا 2847كتابو )المنيج في الأنثروبولوجيا( الذي نُشر عاـ 
بحثية وميدانية أدت إلى إثراء مسار الأنثروبولوجيا الذي سنمتمس سماتو في القرف لًا اأعم

لأبحاث العشريف، فما يميز ىذه المرحمة مف تطور الأنثروبولوجيا ىو تعدد الدراسات وا
المستفيضة عف الشعوب، إضافة إلى صدور العديد مف الجمعيات العممية وما صحبيا 
مف مجلات تختص في مجاؿ الأنثروبولوجيا، وىذا أدى بطبيعة الحاؿ إلى تقبُؿ 

مف ضمف ما  يتـ، ويللأنثروبولوجيا كاختصاص أكاديمي يُعنى بتاريخية نشوء المجتمعات
   .بي لممجتمعاتبالتراث والفولكمور الشع ييتـ

تكاد تكوف العمـ الوحيد  يالا بد لنا مف توضيح مسألة خاصة بالأنثروبولوجيا وىي أن
ث مفكريف وعمماء ليـ اختصاصات مختمفة إلى درجة التبايف، االذي نشأ مف خلاؿ أبح

حيث مده بمزيج  ،ىذا التخصص الجديدى لإوىذا الأمر ربما كاف شيئاً إيجابياً بالنسبة 
ر الفكرية والدراسات الشاممة لكؿ ما ىو متعمؽ بالإنساف، ولذلؾ فالباحث مف الأط

الأنثروبولوجي سيجد نفسو أماـ ىذا الكـ اليائؿ مف التقييمات والدراسات والكتابات التي 
الإيجابية لمكتابات  النتائج«، وربما سنجد أف أىـ ستنصب جميعيا في نير الأنثروبولوجيا

افة ثػقصؼ الثاني مف القرف التاسع عشر ىو بمورة مفيوـ الالأنثروبولوجية خلاؿ الن
 .1»ثنولوجياوطرحو كموضوع رئيس للإ

 العممية راتػوومع دخوؿ الأنثروبولوجيا مجاؿ القػرف العشػريف، بأحداثػو وتغي
والعسكرية، فلا يستطيع أي باحث أف يتجاىؿ أثر الحربيف  والاجتماعية والسياسية

دعي الأنثروبولوجييف «ففي خضـ الحرب العالمية الثانية عالـ، العالميتيف عمى شعوب ال
لجعؿ معموماتيـ الخاصة نافعة لقضية الولايات المتحدة والحمفاء... ولما انتيت الحرب 
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ولكف رغـ ذلؾ تعد بدايات القرف العشريف وحتى  ،»1 (دعي الأنثروبولوجييف)حلاليف لمعُقد
ولـ تتأثر كثيراً  ،جيا حيث أنيا بدت أكثر نضجاً منتصفو  فترة ازدىار لعمـ الأنثروبولو 

في موضػوعيا  وجذريةجوىرية  راتطرأت عمييا تغي بمجريات الحرب حيثكدراسات 
وأخػذت  ةالنظري نجدىا قد ابتعدت عف الطرؽف ،ـ2834وذلؾ بعد عاـ  دراستيا ومنيج

لتأثير والتأثّر بينيػا إضافة إلى تحديد علاقة ا  ،أكثر عمميةً  باعتبارهبػالمنيج التطبيقػي 
أحد أىـ النظػرة الشػاممة  ، فقد أضحتالعموـ الاجتماعية والإنسانية الأخرى منظومةوبػيف 

 طبيعتوميمػا كانػت  ،دراسة أي موضوععندما يريد المنيج الأنثروبولوجي، الذي  اتميز م
مع لمختمفة، أبعاده ابمجمؿ متكاممة، تحيط  ةكمي تو دراسةدراس ، فإنو لا بد مفوأىدافو

ة الأخرى تيجوانب الحياالبيف أبعاد الموضوع و  المتبادلةتمؾ التفػاعلات الأخذ بالحسباف 
، ، وىذا كمو كاف بفضؿ تلاميذ المؤسسيف الأوائؿ، الذيف وضعوا بصمتيـفي المجتمع

ت فمثلًا في بريطانيا تـ إرساء قواعد متينة لعمـ الأنثروبولوجيا استمرت إلى فترة الأربعينيا
 بزعامة طلاب ريدكميؼ براوف.

إلا أننا نستطيع القوؿ أف أنثروبولوجيا القرف العشريف اختمفت اختلافاً جذرياً عف 
أنثروبولوجيا القرف التاسع عشر، التي لكثرة الدراسات الميدانية أصبحت أكثر تطورية في 

كؿ نسبي بآثار بش تأثرت ولو فإنيا في القرف العشريف ،عمى عكس ذلؾو فترة وجيزة، بينما 
طرح  ةعادإ والإنساني، أدت إلى فكريعمى الصعيديف الالحرب، وما خمفتو مف أزمة 

عمد الفيمسوؼ ؟ فبدلًا مف السؤاؿ عف ما ىو الإنساف، السؤاؿ الكانطي ولكف بشكؿ آخر
وجودي إلى سؤاؿ المعرفي  تحويؿ السؤاؿ( إلى 2865-2778)ىيدغر الألماني مارتف 

، علاوة عف ظيور النزعة التشاؤمية حوؿ 2اف وىو9 مف ىو الإنساف؟متعمؽ بوجود الإنس
مصير الإنساف، والتي انتشرت في فرنسا عؿ يد الفيمسوؼ الوجودي جاف بوؿ 
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( فيما ظير تيار مناىض لمتيار الوجودي في أمريكا عمى يد 2878-2884سارتر)
اء في الفمسفة( ( الذي دعى  في كتابو ) إعادة البن2841-2748الفيمسوؼ جوف ديوي)

تجعمو  التي إلى التفاؤؿ حوؿ مصير الإنسانية، فلإنساف يمتمؾ مف القدرات والإمكانات
 قادراً عمى تجاوز أزمتو الكبرى.

في ظؿ ىذه الظروؼ التي مرت عمى الشعوب، وعدـ قدرة الكنيسة في أوروبا عمى 
ف أزمتو دوف تمكيف دور الإنساف بوصفو يمتمؾ قدرات يستطيع مف خلاليا الخروج م

الرجوع إلى قوة خارجية، مف ىنا نفيـ تراجع دور الديف بشكؿ واضح ومتزايد، ومحاولة 
الكنيسة رأب الصدع الذي أحدثتو الثورة التكنولوجية في العالـ، وبيذا الجو السائد كاف 
لمعمـ الدور الكبير في تشكيؿ سمة القرف العشريف، مشكّلًا الدعامة الرئيسة لمفكر، الأمر 
الذي انعكس بشكؿ كبير عمى الدراسات الأنثروبولوجية التي بدأت بتحديد موضوعيا 

وىذا الأمر تمت مواكبتو بإحداث  وأىدافيا لتكوف أكثر مواكبة لتطور العمـ، ومنيجيا
مراكز أكاديمية لمدراسات الأنثروبولوجية، ففي الثلاثينيات مف القرف العشريف مثلًا كاف 

طانيا ضمف كمية الاقتصاد والعموـ السياسية، ولكف فيما بعد بدأت المركز موجوداً في بري
عمميات إنشاء المراكز البحثية إف كاف في جامعة كولومبيا، ومف ثـ في جامعة تتوالى 
، ثـ شيكاغو، وىكذا بدأ انتشار المراكز الأكاديمية والتخصصات )كاليفورنيا حالياً( بيركمي

القوؿ أف الجيود العممية والفمسفية التي بذلت، قد  ، وبذلؾ نستطيعالبحثية تنتشر بقوة
جعمت مف موضوع الأنثروبولوجيا أكثر تبموراً بحيث أصبح بالإمكاف التحدث عف عمـ 

لو منيجو المحدد وأىدافو الخاصة، وىذا الأمر أدى إلى استقلالو عف الفمسفات  قائـ بذاتو
ىو الإنساف عامةً، وييدؼ إلى فيـ  النظرية واقترابو أكثر مف العموـ الطبيعية، فموضوعو

أو محاولة فيـ ذلؾ الكائف مف جميع نواحيو العضوية والثقافية والحضارية والاجتماعية، 
ولذلؾ فالأنثروبولوجيا متداخمة أو تقع عمى التخوـ بيف العموـ الطبيعية والعموـ الإنسانية 

ا لا بد لنا مف ذكر ه، وىنوضع صورة واضحة عف الإنساف مف كؿ أبعادو وغايتيا فيـ 
(، وروجر 2888 -2882)أىـ عمماء الأنثروبولوجيا، ومنيـ ميشيؿ ليرس
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(، ونذكر أيضاً أىـ طلاب فرانز بواس وىما روث 2867-2822كالوس)
كاف لمارغريت ميد و (، 2867-2882(، وصديقتيا مارغريت ميد)2837-2776بندكت)

البحثي، حيث شغمت مقعده بعد التخصص انشاء الدور الكبير بعد استاذىا في عممية 
 .مراكز بحثية متعددة في نيويورؾ كاف لديياو وفاتو، 

ا الوضع آؿ إليي التي ، والنتائجإف بدء أفوؿ شمس الآباء المؤسسيف  للأنثروبولوجيا
، وما عقب ذلؾ مف واقتصادية واجتماعية ةسياسيالحرب مف تغييرات  العاـ بعد انتياء

 إلى نشوءأدى   قوة الاستعمار ػػػػ بالمعنى العسكري ػػػحركات تحرر وطني وانحسار 
مشكلات جديدة، فكاف لزاماً عمى العموـ الاجتماعية محاولة فيـ الواقع الجديد، وضمف 
ىذه المتغيرات كاف لا بد للأنثروبولوجيا مف أف تعيد بناء مفاىيميا وأدواتيا، وىنا ظيرت 

راكز والييئات البحثية في أوروبا وأمريكا، في الأنثروبولوجيا حركة نقدية شممت كؿ الم
وقد تجمت ىذه الحركة بولادة جيؿ جديد مف الأنثروبولوجييف، الذيف أخذوا عمى عاتقيـ 

كؿ ما كاف متعمقاً بالحالة ميمة المراجعة والتجديد لمتراث الأنثروبولوجي، ونفض غبار 
وجيا لتكوف متلائمة مع عالـ الاستعمارية، مما أدى إلى إعادة صياغة إشكالية الأنثروبول

ما بعد الحداثة، وىذا ما شيدناه عمى مدى سبعينيات القرف العشريف، تأسيساً لرؤى جديدة 
تتسـ بالنقد الذاتي ليذا التراث اليائؿ، وتقديـ حموؿ مناسبة لإنساف ما بعد الحرب، وحؿ 

الاقتراب أكثر لما  المشكلات التي يعانييا إنساف النصؼ الثاني مف القرف العشريف، وربما
  سماه سارتر بمفيوـ الالتزاـ والمسؤولية.

 

 

   
                                                           


 وها بعذها 556، صتاريخ الأًثروبولوجيام ـــ 7756إريكسي، توهاس، أًظر  
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 نتا ج البحث: .11

  إف الأنثروبولوجيا جزء مف العموـ الإنسانية؛ لأف موضوعيا ىو الإنساف، وىي
 لأنيا تدرس الإنساف بوصفو كائناً عضوياً. الطبيعية،جزء مف العموـ 

 كف فصمو عف الكؿ، فكما إف كؿ مرحمة مف مراحؿ نشوء العمـ تشكؿ جزءً لا يم
رأينا لولا تاريخ الأنثروبولوجيا لما وصمنا إلى مرحمة استقلاؿ العمـ ونضوجو، ومرحمة 
النقد التي وجييا فيما بعد الأنثروبولوجييف الجدد لمجمؿ التراث والمنيج الذي كاف 
سائداً، والذي ابتعد في مراحؿ متعددة عف خدمة موضوعو الأساس ألا وىو 

 .الإنساف

  تيدؼ الأنثروبولوجيا إلى محاولة فيـ الإنساف عف طريؽ دراسة مجموعة مف
، إلا أنيا قد تكوف متصمة ببعضيا، وفي ىذا المياديف العممية، التي قد تكوف مستقمة

الصدد يمكف الثوؿ أف الأنثروبولوجيا كي تحقؽ ىدفيا وجب عمييا أف تحترؼ كيؼ 
يفيدىا لخدمة ىذا الكائف بوصفو  تكوف عمى تخوـ العموـ فتأخذ مف كؿ عمـ ما

اً، ومنيجيا ىو المنيج التركيبي المقارف الذي يعتمد عمى مجموعة مف البيانات إنسان
والمشاىدات، ومقارنتيا، لتشكيؿ صورة واضحة وفيـ حقيقي،  تالميدانية والملاحظا
  .لمعينات المستيدفة

 ستعمار الحديث، لا يمكف الفصؿ بيف نضوج الأنثروبولوجيا وبيف متطمبات الا
فمولا الأنثروبولوجيا لما استطاع الاستعمار أف يحكـ قبضتو عمى الشعوب 
المستعمرة، ولولا الرحلات المسماة بالتبشيرية والرحلات الاستكشافية، لما فيـ القادة 
مزاج وثقافة ومقدرات الشعوب المستيدفة لتكوف بمثابة أرض الاختبار وسوؽ 

الأنثروبولوجيا بعد  ، ولذلؾ يمكننا أف نقوؿ إفرواتتصريؼ المنتجات، ونيب الث
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منتصؼ القرف التاسع عشر كانت الذراع العممية والتمييدية والفكرية لسمطة 
 الاستعمار.   

  إف الاستشراؽ الذي نيض برعاية الاستعمار الغربي، كاف جزءً مف الدراسات
 الأنثروبولوجية المتجية نحو الشرؽ.



 اعتدال الكفيري              2022   عام    33العدد    44المجلد    مجلة جامعة البعث

16 
 

 :المستخدمة المراجرع .11
 9يّةلمصادر والمراجع العربا  .22.2
، ترجمة يوحنا بف البطريؽ، تحقيؽ عبد الرحمف أجزاء الحيواف ػػػػػػػػ ـ2866 ،أرسطو .2

 صفحة 168 الكويت، ػػػػػػػػ المطبوعاتبدوي، وكالة 
ترجمة عبده الريس، المركز  ،الأنثروبولوجيا تاريخـ ػػػػػػػػ 1823إريكسف، توماس،  .1

 صفحة 216اىرة، القومي لمترجمة ػػػػػػػػ الق
 عبد الله، تحقيؽ 2بعة، ط2، جمقدمة ابف خمدوفـ ػػػػػػػػ 1883، ابف خمدوف .2

 صفحة 458الدرويش، دار يعرب ػػػػػػػ دمشؽ. 
، تحقيؽ سييؿ عثماف ومحمد مف مقدمة ابف خمدوفـ ػػػػػػػ 2867ابف خمدوف،  .3

 صفحة 385.درويش، منشورات وزارة الثقافة ػػػػػػ دمشؽ
، ترجمة كاظـ سعد الديف، ضمف دراسة الأنثروبولوجياـ ػػػػ 1828ج، بيمتو، بيرتي  .4

 صفحة.257. سمسمة كتب عالـ الحكمة، بيت الحكمة العراقي ػػػػ بغداد
، منشورات اتحاد الكتاب مدخؿ إلى عمـ الإنساف ػػػػػػػػ ـ1883 ،الشماس، عيسى .5

 صفحة. 288. دمشؽ ػػػػػػػ العرب
 مجمة، ترجمة وسيـ سيفو، وارد سعيد والأنثروبولوجياإدـ ػػػػػػ 1811ديركس، نيكوس،  .6

 277-262 ،16ػػػػػ دمشؽ، العدد  ثقافية جسور
، ترجمة خالد عمي، ىيرودوت مقدمة قصيرة جداً  ػػػػػػػ ـ1823 ،تيروبرتس، جينيفر  .7

 .صفحة 211 .المممكة المتحدة ػػػػػػػ مؤسسة ىنداوي
، رسالة دكتوراه، جامعة نط وىيدغرالميتافيزيقا بيف كاـ ػػػػ 1812عمي، حساف،  .8

 صفحة 288. تشريف ػػػػ اللاذقية
مركز الإنماء ، موسى وىبي، ترجمة نقد العقؿ المحض ػػػػػػ د.تيؿ، إمانو ، تكن .28

 .صفحة 324. ػػػػػػ بيروت القومي



 النشأة والتطور علمكالأنثروبولوجيا 

11 
 

، تعريب خميؿ 1، ط2، مجموسوعة لالاند الفمسفيةـ ػػػ 1882لالاند، أندريو،  .22
 صفحة 2567ػػػػ بيروت.  خميؿ، منشورات عويدات

، 2، طقاموس مصطمحات الإثنولوجيا والفولكمورـ ػػػػػػ 2861ىولتكرانس، إيكو،  .21
 صفحة 358ترجمة محمد الجوىري وحسف الشامي، دار المعارؼ ػػػػػػ القاىرة. 

 



 اعتدال الكفيري              2022   عام    33العدد    44المجلد    مجلة جامعة البعث

16 
 

 

 9يّةالأجنب المراجع .22.1

1. KANT, IMMANUEL, 1974 -Anthropology from a pragmatic 

point of view, Trans: Mary J. Gregor, Martinus Nijhoff, The 

Hague- Netherlands, 209 p  

11.3. Sources and References:(In Arabic) 

1. ARISTOTLE, 1977- Animal Parts, trans: John ibn al-

Patryq, achievement by Abd al-Rahman Badawi, 

Publications Agency- Kuwait, 279 pages 

2. ALSHMAS, ISSA, 2004 - Introduction to Anthropology, 

Publications of the Arab Writers Union - Damascus. 190 

pages. 

3. BILTO, BERTIE J., 2010- Study of Anthropology, trans: 

Kazim Saad al-Din, part of the book series The World of 

Wisdom, Iraqi House of Wisdom Baghdad. 168 pages. 

4. DIRKES, NIKOS, 2022 - Edward Said and Anthropology, 

trans: Wassim Sevo, Cultural Jusour Magazine- Damascus, 

Issue 27, 171-188 

5. ERIKSEN, THOMAS, 2014 - History of Anthropology, 

trans: Abdo Al Rayes, The National Center for Translation 

- Cairo, 327 pages 

6. HULTKRANTZ, AKE, 1972- Dictionary of Ethnology and 

Folklore Terms, 1st ed, trans: Muhammad Al-Gawhari and 

Hassan Al-Shami, Dar Al-Maaref - Cairo. 460 pages 

7. IBN KHALDOUN, 2004- Ibn Khaldoun's Introduction, 

vol1, ed1, achievement by Abdullah al-Darwish, Dar 

Yarub- Damascus. 569 pages 



 النشأة والتطور علمكالأنثروبولوجيا 

67 
 

 

8. IBN KHALDOUN, 1978- from Ibn Khaldoun's Introduction, 

achievement by Suhail Othman and Muhammad Darwish, 

Publications of the Ministry of Culture- Damascus.406 pages 

9.  ALI, HASSAN, 2021-Th Metaphysics Between Kant and 

Heidegger, PhD, Tishreen University- Latakia. 190 pages. 

10. KENT, EMMANUEL, Without Date. Critique of Pure 

Reason, trans: Moussa Wehbe, Center for National 

Development- Beirut. 415 pages. 

11. LALAND, ANDRE,2001-Laland Philosophical Encyclopedia, 

Vol1, 2st ed, Arabization of Khalil Khalil, Oweidat 

Publications - Beirut. 1678 pages  

12. ROBERTS, JENNIFER T, 2014- Herodotus A very short 

introduction, trans: Khalid Ali, Hindawi Foundation- 

United Kingdom. 122 pages. 

 
 

 



 عليمرفت د.                      2022   عام   33العدد   44مجلة جامعة البعث  المجلد 

19 
 

آراء معلمات رياض الأطفال نحو ادتخدام مدرح 
.العرائس في تنمية الوعي البيئي لدى الطفل  

" درادة ميدانيّة لدى أطفال الرّياض في محافظة 
 اللاذقيّة"

 
مرفت سميمان عميد. الباحثة:   

جامعة تشرين –كمية التربية  –قسم رياض الأطفال   
 

 الممخص
مسرح العرائس  باستخداـتعرّؼ آراء معممات رياض الأطفاؿ  الدّراسةىدفت     

المنيج  الباحثة ت. اعتمد( سنوات4-3في عمر) لتنمية الوعي البيئي لدى الطفؿ
ة مؤلفة مف نة عشوائيّ عمى عيّ تّـ توزيعيا الوعي البيئي  انةاستب واستخدمت ،الوصفي

ة المتوسّطات الحسابيّ  تاستخدموقد ، مف معمّمات رياض الأطفاؿ ( معمِّمة031)
 . البياناتة لتحميؿ والأوزاف النسبيّ 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسّطات درجات  الدّراسةأظيرت نتائج     
 تموّث الماء، تموّث الماء،ىدر ) البيئي الوعيعمى استبانة  رياض الأطفاؿمعمّمات 
إلى متغيّر المؤىّؿ  تعزا (حماية النباتات و الحيوانات، نظافة المكافاليواء، 

ماجستير(، وىذه الفروؽ ىي في صالح حممة شيادة  –دبموـ  –العممي)إجازة 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف النتائج  بيّنتالإجازة الجامعيّة. كما و  الماجستير

الماء، ) الوعي البيئيعمى استبانة  رياض الأطفاؿمتوسّطات درجات معمّمات 
( 3)أقؿ مف ) التعميميّةإلى متغيّر الخبرة  تعزا( ت، الحيواف، النّظافةاليواء، النبا
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(، وىذه الفروؽ ىي في صالح سنوات 01أكثر مف –( 01( إلى )3مف ) –سنوات 
عدـ  الدّراسةسنوات. كما أظيرت نتائج  خمسالمعمّمات المواتي لدييفّ خبرة أقؿ مف 

 رياض الأطفاؿوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسّطات درجات معمّمات 
اقترحت . مدينة( -غيّر مكاف الرّوضة )ريؼ إلى مت تعزا الوعي البيئيعمى استبانة 

استخداـ استراتيجيات حديثة ومتنوعة في تنمية الوعي البيئي لدى بضرورة  الدّراسة
 الأطفاؿ. 

 
 

عممات رياض الأطفاؿ، طفؿ مسرح العرائس، الوعي البيئي، م المفتاحية:الكممات 
 الرّوضة
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The views of kindergarten teachers 

towards the use of puppet theater 

strategy in developing environmental 

awareness of child. 

"A field study in the children of Riyadh 

in Lattakia Governorate". 

     
Abstract 

    The aim of the study was to know the views of kindergarten 

teachers using the puppet theater to develop the environmental 

awareness of the child at the age of 5-6 years. The researcher 

adopted the descriptive approach, The environmental awareness 

questionnaire was distributed to a random sample of 150 

kindergarten teachers, and the arithmetic mean and relative weights 

were used to analyze the data. The results of the study showed that 

there are statistically significant differences between the mean 

scores of kindergarten teachers on the identification of 

environmental awareness (waste water, water pollution, air 

pollution, protection of plants and animals, cleanliness of the place) 

Reference to the educational qualification variable (leave, diploma, 

master) These differences are in the interest of holders of master's 

and university degrees. The results also showed statistically 

significant differences between mean scores Kindergarten teachers 

on the environmental awareness questionnaire (water, air, plant, 

animal, hygiene) are based on the variable of educational 

experience (less than 5 years - from 5 to 10 - more than 10 years) 

Teachers with less than five years experience. The results of the 

study also showed that there were no statistically significant 

differences between the mean scores of the kindergarten teachers 
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on the environmental awareness questionnaire based on the locality 

variable (rural - city). The study suggested the use of modern and 

diverse strategies in developing environmental awareness among 

children.  

 

 

 

Keywords: puppet theater, environmental awareness, kindergarten 

teachers, kindergarten child. 
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:)Introduction(مقدمة 
المرحمة أنّيا إذ تعدّ مرحمة الطّفولة المبكّرة مرحمة ميمّة وحاسمة في حياة الإنساف، 

، فمف خلاليا تتفتّح وتتبرعـ معظـ قدرات الأطفاؿ العقميّة والأساس في رسـ أبعاد النّم
 {.8}والاجتماعيّة والجسديّة والانفعاليّة

المرحمػػة الذىبيّػػة لػػتعمّـ المعػػارؼ والخبػػرات واكتسػػابيما، فالسػػنوات كمػػا تتميّػػز بانّيػػا 
وامؿ ومؤثّرات مختمفة ليا دور فػي تربيػة الأولى سنوات تكوينيّة تتفاعؿ في إطار تربيتيا ع
 {.22}أطفاؿ ىذه المرحمة، ومف أىمّيا رياض الأطفاؿ

فّ      الرّوضة بما يتوافر فييا مف مقوّمػات تربويّػة تتمثػّؿ فػي المبنػى الملائػـ لخصػائص وا 
وحاجػػػات الأطفػػػاؿ، والمعمّمػػػة المؤىّمػػػة تربويّػػػاً وعمميّػػػاً ولػػػدييا ميػػػؿ وحػػػ  ل طفػػػاؿ، ودرايػػػة 

 بػرة بكيفيّػة التّعامػػؿ معيػـ، والطّرائػػؽ المسػتخدمة فػػي تنميػة المفػػاىيـ والحقػائؽ والخبػػرات،وخ
مجتمعػػة فػػي مـ ، تسػػي، والمرتبطػػة ببيئػػتيـ وأمػػور حيػػاتيـيـواسػػتعدادات يـالمراعيػػة لحاجػػات
                                     {.           2}ليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ النمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوّ الشّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامؿ والمتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوازف تحقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

              
وثمّػػػػة اتفػػػػاؽ عمػػػػػى أفّ كممػػػػة السػػػػػرّ لنجػػػػاح الفػػػػرد فػػػػػي عممػػػػو ىػػػػػي آرائػػػػو واتجاىاتػػػػػو      

نحػػػػوه، ونحػػػػو مػػػػا يقدّمػػػػو بصػػػػفة عامّػػػػة، لأفّ ىػػػػذه ايراء ىػػػػي القاعػػػػدة التػػػػي تبنػػػػى عمييػػػػا 
يجابيّػػػػػػة لمعمّمػػػػػػػة الرّوضػػػػػػػة معظػػػػػػـ النّشػػػػػػػاطات العمميّػػػػػػػة، وعميػػػػػػو فػػػػػػػ فّ ايراء التربويّػػػػػػػة الإ

واسػػػػتخداـ الاسػػػػتراتيجيّة الأمثػػػػؿ التػػػػي تػػػػؤدّي  ، تمعػػػػ  دوراً أساسػػػػيّاً فػػػػي نجاحيػػػػا المينػػػػي
           {.                      22}الأفضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى تغييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا يمكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف تغييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػره نحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو

                                                     
العرائس مف الاستراتيجيّات الحديثة المتبّعة في التّعميـ، والتي  وتعتبر استراتيجيّة مسرح   

تستخدـ كوسيمة مساعدة في تعميـ الأطفاؿ، إذ تقدّـ الخبرات والمعارؼ والحقائؽ والقيـ 
بطريقة جذّابة ومشوّقة ل طفاؿ، عف طريؽ التّمثيؿ الذي ييدؼ إلى إدخاؿ الفكرة في 

{.7}إلى قموبيـ قال  محبّ  أذىاف الأطفاؿ بطريقة غير مباشرة في  
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كما يوفّر مسرح العرائس خبرات تعميميّة ممتازة ل طفاؿ بالإضافة إلى التسمية والترفيو،  
ةودراس {03}الشربيني وقد أكّدت دراسة Knapp  { 3 ودراسة){  Sun, Pin ){ 5 عمى {  
لدييـ.فاعميّة مسرح العرائس في تعديؿ سموؾ الأطفاؿ وتنمية القيـ   

مشكلات تربويّة سموكيّة، وبالتاّلي ف فّ ىي الأساس بالمشكلات البيئيّة  لطالما أفّ و     
يكمف في حسف تنشئة الإنساف  ،الحؿّ الأمثؿ لمواجيتيا والمحافظة عمى البيئة وحمايتيا

 {.5ت}يا والواعي بما يواجييا مف مشكلاالمدرؾ لظروف
البيئيّة في مساعدة المتعمّميف بمختمؼ أعمارىـ ويتمثّؿ اليدؼ العاـ لمتربية             

كسابيـ القيـ والاتجاىات التي توجّو  ،عمى فيـ البيئة وكيفيّة العمؿ عمى حؿ مشكلاتيا، وا 
سموكيـ الإيجابي نحو البيئة، ممّا يعمّؽ إحساسيـ باىميّة المحافظة عمى البيئة. وقد 

تعمؿ عمى توفير الفرص ل طفاؿ ليتمكّنوا مف  التربية البيئيّة"إلى أفّ Fleer{1  }أشار
ا تطمّ  ضرورة تنمية الوعي البيئي مف الطّفولة ممّ  ،"تكويف المفاىيـ الصّحيحة تجاه البيئة

المبكّرة لممحافظة عمى مستقبميـ، وعمى مستقبؿ الأرض التي يعيشوف عمييا، ويشربوف 
 {.00}، وياكموف مف نتاجيامف مائيا، ويتنفسوف ىوائيا
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 :(Research problem)البحثمشكمة  
تعدّ تنمية الوعي البيئي مجالًا خاصّاً مف مجالات الاىتماـ بالطّفولة، ويمكف أف     

يكوف ذلؾ مف خلاؿ الاستراتيجيّات المستخدمة في تنمية المفاىيـ البيئيّة الصّحيحة 
وكيؼ  ،كيؼ يحموف البيئةمف خلالو يتعمّموف إذ  ،ل طفاؿ، ولعؿّ أىمّيا مسرح العرائس

أف الأنشطة المقدّمة باستراتيجيّة مسرح  {23}المقصود وقد أكدّت دراسة يحافظوف عمييا.
 أكدّت دراسة االعرائس أسيمت إلى حدّ كبير في زيادة الوعي البيئي لدى الأطفاؿ، كم

 التربية البيئيّة لمطفؿ. دور المسرح في تنمية {.24}الممط
وتيدؼ التّوعية البيئيّة في مرحمة الطّفولة إلى تنمية مفاىيـ وسموكيّات إيجابيّة لدى    

الأطفاؿ بما ينعكس عمى بيئتيـ المباشرة وروضتيـ وحديقتيـ، وقد أكدّت دراسة 
  عمى أىميّة تنمية الوعي البيئي لدى الأطفاؿ.Hwiet {2 }ىويت

الدّور الأكبر في ىذه المرحمة ، إذ تقع عمى عاتقيا  رياض الأطفاؿمعمّمة ول     
مسؤوليّة كبيرة في تنشئة الطّفؿ ورعاية نموّه في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف العمميّة 
التربويّة، والتي تتضمّف تنمية المعرفة والميوؿ والميارات في كؿ طفؿ حتّى يصؿ لأقصى 

إذ يحتاج الطِّفؿ في ىذه المرحمة إلى التَّشجيع المستمر . {01}حدّ ممّا يسمح لو إمكاناتو
، ومف ىنا يبرز الدَّور الميـ الذي تقوـ بو لتنمية المفاىيـ والمعارؼ البيئيّة مف المعمِّمة 

 .رياض الأطفاؿمعمِّمة 
ب جراء مقابمة مع عدد مف معمّمات رياض الأطفاؿ في محافظة  الباحثة تقام عندماو    

استراتيجيّة مسرح العرائس  باستخداـ آرائيفّ ( معمّمة حوؿ 03اللاذقيّة والبالغ عددىفّ )
 اً كبير  اً إلى أفّ عدد ت( سنوات، خمص4-3ومدى مناسبتيا لأطفاؿ الرّوضة في عمر )

تراتيجيّة مسرح العرائس في ىذه المرحمة منيفّ غير قادر عمى تحديد أىميّة استخداـ اس
بالإضافة إلى اتباعيفّ الطّرائؽ  العمريّة، وندرة إسياميفّ بالقياـ بالنّشاطات المسرحيّة،
في أثناء  الباحثة تكما لاحظ التّقميديّة في تعميـ مناىج رياض الأطفاؿ وخبراتيا،

بيّة العظمى لمعمّمات رياض الإشراؼ عمى التربية العمميّة في كميّة التربية أفّ الغال
عف بعض الاتجاىات السمبيّة نحو استخداـ مسرح العرائس في تنمية  تالأطفاؿ أعرب

الاستراتيجيّة تزيد الع ء الميني عمى كاىؿ  مف منطمؽ أف ىذهالوعي البيئي ل طفاؿ، 
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ىذه ولـ يتـ تزويدىفّ بخطوات استخداـ  ي،، وأنيفّ لـ يتح ليفّ الإعداد الكافالمعمّمة
، وعدـ توافر الإمكانيات الماديّة لتطبيقياوالكفايات والميارات الضروريّة  ،الاستراتيجيّة

شراؼ  التي تعينيفّ عمى بموغ أىداؼ استخداميا، فضلًا عف ذلؾ عدـ وجود توجيو وا 
نيف مف تطوير مستوى المعمّمات، بالإضافة إلى عدـ ومتابعة جيّدة مف قبؿ مشرفيف متمكّ 

، كؿ ىذا أدّى إلى تكويف آراء مات ماديّاً ومعنويّاً لتحسيف مستوى أدائيفّ تحفيز المعمّ 
، وىذا ما أكّدتو سمبيّة نحو استخداـ مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئي لدى الأطفاؿ

إذ حازت طريقة مسرح العرائس أدنى متوسط حسابي في تنمية القيـ  {0}باصرة دراسة
 .  معممات رياض الأطفاؿلدى الأطفاؿ مف وجية نظر 

نحو استخداـ  رياض الأطفاؿممّا سبؽ نرى ضرورة إعداد استبانة لتعرّؼ آراء معمّمة    
مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئي لدى الأطفاؿ، وبذلؾ تتحدّد مشكمة البحث بالسّؤاؿ 

تنمية  ما آراء معمّمات رياض الأطفال نحو استخدام مسرح العرائس فيالرّئيس ايتي8 
 ( سنوات.6-5الوعي البيئي لدى الأطفال في عمر )

 
  



 عليمرفت د.                      2022   عام   33العدد   44مجلة جامعة البعث  المجلد 

11 
 

 (:Research importance & objectivesأهميَّة البحث وأهدافه )
 تأتي أهميّة البحث ممّا يمي:

 أىميَّة مرحمة الطّفولة كونيا المرحمة التي تبنى فييا شخصيَّة الطِّفؿ. -0
في تنمية الوعي البيئي لدى  رياض الأطفاؿالدور الأساسي الذي تقوـ بو معمِّمة  -2

 ( سنوات.4-3طفاؿ في عمر )الأ
أىميَّة استخداـ مسرح العرائس عمى اعتباره مف الاستراتيجيّات التي تجذ   -1

اىتماـ الأطفاؿ وتشوقيـ وتحثّيـ نحو الأفضؿ في اكتسا  المعمومات والمعارؼ 
 والحقائؽ.

تي بحثت موضوع آراء مف الدراسات السّوريّة القميمة ال الدّراسةتعتبر ىذه  -2
ودورىفّ في تنمية الوعي البيئي  لدى الأطفاؿ في  معممات رياض الأطفاؿ

 (.الباحثة(سنوات )عمى حد عمـ 4-3عمر)
التوصؿ لبعض المقترحات التي يمكف أف تقدّـ مف أجؿ الاىتماـ بمعمّمات  -5

ولفت أنظار المسؤوليف لمتركيز رياض الأطفاؿ مف حيث إعدادىفّ وتدريبيفّ، 
زالة العوائؽ  عف طريقيا ومنيا استراتيجيّة مسرح عمى الطّرائؽ الحديثة وا 

 العرائس.
 ويهدف البحث إلى:

مسرح العرائس كاستراتيجيّة لتنمية  باستخداـ رياض الأطفاؿ اتمعمِّم آراء تعرّؼ -0
تموّث الماء،  الماء،ىدر )في المجالات ايتية الرّوضة أطفاؿلدى الوعي البيئي 

 .(حماية النباتات و الحيوانات، نظافة المكافاليواء،  تموّث
مسرح العرائس  باستخداـ معممات رياض الأطفاؿ آراء بياف الاختلاؼ بيف  -2

، المؤىّؿ التّعميمي باختلاؼ لتنمية الوعي البيئي لأطفاؿ الرّوضة )إجازة، دبموـ
 ماجستير(.

مسرح العرائس  باستخداـ ات رياض الأطفاؿمعممآراء  بياف الاختلاؼ بيف  -1
 باختلاؼ المكاف )ريؼ، مدينة(.لتنمية الوعي البيئي لأطفاؿ الرّوضة 
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مسرح العرائس  باستخداـ معممات رياض الأطفاؿبياف الاختلاؼ بيف آراء   -2
 3لتنمية الوعي البيئي لأطفاؿ الرّوضة باختلاؼ الخبرة التّعميميّة )أقؿ مف 

 سنوات(. 01أكثر مف سنوات، 01-3سنوات، بيف 
 (:Research questionsأسئمة البحث)

 يسعى البحث الحالي إلى الإجابة عف الأسئمة التاّلية8    
مسرح العرائس لتنمية الوعي  باستخداـ رياض الأطفاؿ ات معمِّم آراءما  -0

في المجالات ايتية)ىدر  ( سنوات4-3لدى أطفاؿ الفئة العمريّة)البيئي 
حماية النباتات والحيوانات، نظافة تموث اليواء، الماء، تموث الماء، 

 .المكاف(
مسرح  باستخداـ معممات رياض الأطفاؿىؿ يوجد اختلاؼ بيف آراء   -2

المؤىّؿ  العرائس لتنمية الوعي البيئي لأطفاؿ الرّوضة تبعاً لمتغيّر
، ماجستير(التّعميمي  .)إجازة، دبموـ

مسرح  باستخداـ معممات رياض الأطفاؿىؿ يوجد اختلاؼ بيف آراء   -1
العرائس لتنمية الوعي البيئي لأطفاؿ الرّوضة تبعاً لمتغيّر المكاف)ريؼ، 

 مدينة(.
مسرح  باستخداـ معممات رياض الأطفاؿىؿ يوجد اختلاؼ بيف آراء  -2    

العرائس لتنمية الوعي البيئي لأطفاؿ الرّوضة تبعاً لمتغيّر الخبرة التّعميميّة 
 سنوات(. 01أكثر مف سنوات،  01-3سنوات، بيف  3)أقؿ مف 

 (:Research hypothesesفرضيَّات البحث)      
 %(38دلالة)يسعى البحث إلى اختبار الفرضيَّات الصّفريَّة التَّالية عند مستوى        

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسّطات درجات إجابات معمّمات  -0
بآرائيفّ حوؿ استخداـ مسرح عف بنود الاستبانة فيما يتعمَّؽ  رياض الأطفاؿ

  .لمتغيِّر المؤىّؿ التّعميمي تعزايمكف أف  العرائس لتنمية الوعي البيئي ل طفاؿ
بيف متوسّطات درجات إجابات معمّمات  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة -2

فيما يتعمَّؽ بآرائيفّ حوؿ عف بنود الاستبانة فيما يتعمَّؽ  رياض الأطفاؿ
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لمتغيِّر  تعزااستخداـ مسرح العرائس لتنمية الوعي البيئي ل طفاؿ يمكف أف 
 الخبرة التّعميميّة.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسّطات درجات إجابات معمّمات  -1
بآرائيفّ حوؿ استخداـ مسرح عف بنود الاستبانة فيما يتعمَّؽ  رياض الأطفاؿ

لمتغيِّر المكاف)ريؼ،  تعزاالعرائس لتنمية الوعي البيئي ل طفاؿ يمكف أف 
 مدينة(.

 : (Research methodologyمنهج البحث )
، الذي ينطمؽ مف الملاحظة إلى الوصؼ ثّـَ إلى صفيالمنيج الو  الباحثة تعاتب   

ىدر )مجالات الوعي البيئيحصر  الباحثة تالتَّحميؿ فالتَّساؤؿ، ومنو لمفرضيَّة إذ حاول
مف خلاؿ الماء، تموث الماء، تموث اليواء، حماية النباتات والحيوانات، نظافة المكاف( 

 السَّابقة والإطار النَّظري.مراجعة الدِّراسات 
 (:Research socialمجتمع البحث وعيّنته)

ف المجتمع الأصمي لمبحث مف جميع معمّمات أطفاؿ       بمحافظة  رياض الأطفاؿيتكوَّ
، 2121-2122( معمِّمة فئة ثالثة لمعاـ الدِّراسي 731وريفيا، والبالغ عددىف) اللاذقيّة

( معمِّمة فئة ثالثة، أي إفَّ نسبة عدد أفراد العيِّنة إلى 031)الدّراسةوبمغ عدد أفراد عيَّنة 
(  %( تقريباً، وقد اختيرت العيِّنة بالطَّريقة الطبقيِّة العشوائيَّة.23أفراد المجتمع الأصمي ليفَّ

 & Research terminologyمصطمحات البحث والتَّعريفات الإجرائيَّة) 
concepts:) 

(8 ىي" المسؤولة عف تربية Kindergarten teacher)رياض الأطفاؿمعمِّمة  -0
دىـ  مجموعة مف الأطفاؿ، وتنشئتيـ، والأخذ بيدىـ نحو التكيّؼ والنمو، بما تزوِّ

وبما يتناس  وتنمّي ليـ الوعي بمجالات مختمفة،  بو مف الميارات المتنوِّعة، 
 {.21"}وخصائصيـ المختمفة في ىذه المرحمة العمريَّة

، وتقوـ الروضةبانَّيا8 المعمِّمة التي تتولَّى الإشراؼ عمى أطفاؿ  الباحثةعرفيا تو  
 .بالمعارؼ والقيـ والبيئيّةبتزويدىـ 
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مسرح العرائس8 ىو أحد أنواع التّمثيؿ تستخدـ فيو العرائس عمى اختلاؼ أنواعيا  -2
معتمدة عمى ظاىرة إحيائيّة الأشياء التي تميّز طفؿ الرّوضة، وتتحرّؾ بواسطة 
لاع  العرائس في مكاف معد خصيصاً لمعرض العرائسي، وتتناوؿ الموضوعات 

 {.02}متعدّدةالتي تيّـ الأطفاؿ، وتسيـ في جوان  نموّىـ ال
الوعي البيئي8 ىو إدراؾ الأطفاؿ لممفاىيـ البيئيّة، ودورىـ في مواجية البيئة إدراكاً  -1

قائماً عمى معرفة المشكلات البيئيّة، مف حيث أسبابيا، آثارىا، ووسائؿ حمّيا، 
وكيفيّة المحافظة عمييا، في إطار سموكيّات إيجابيّة تنظّـ ليـ علاقاتيـ بالبيئة 

 {.06}ومكوّناتيا
درجة اكتسا  معمّمات رياض الأطفاؿ آراء إجرائيَّاً بانَّيا8  الباحثةعرفيا تو          

 الموضوعات المتعمّقة بالبيئة.  إيجابيّة حوؿ بعض 
مؤسّسات تربويّة اجتماعيّة تستقبؿ الأطفاؿ في  تعرّؼ بانّيا8رياض الأطفاؿ8  -2

( سنوات، وتسعى لتوفير الشّروط التربويّة المناسبة، والمناخ الملائـ 4-1عمر)
 {.01}لرعاية القوى الكامنة بغية إيقاظيا، وتسييؿ سبؿ نموّىا مف كافة النّواحي

(8 ىـ الأطفاؿ الذيف يندرجوف تحت Kindergartenأطفاؿ الرِّياض) -3
 (سنوات.4-3(، ويمتحقوف بالرّوضة في عمر)رياض الأطفاؿؼ)تصني
 (: Research toolأداة البحث)

رياض ب عداد استبانة تيدؼ لقياس آراء أفراد العيّنة المتمثمة بمعمّمات  الباحثة تقام    
استخداـ استراتيجيّة مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئي ل طفاؿ في حوؿ  الأطفاؿ
تّـ الاطلاع عمى الأدبيات التربويّة و لبناء الاستبانة،  سنوات موضوع البحث( 4-3عمر )

 خمسة والدّراسات السّابقة في ىذا المجاؿ. واحتوت الاستبانة عمى بنود تركزت حوؿ
)ىدر الماء، تموث الماء، تموث اليواء، حماية النباتات  كما ياتي8 محاور أساسيّة

 والحيوانات، نظافة المكاف(.
بتحكػيـ الاسػتبانة، مػف خػلاؿ عرضػيا عمػى مجموعػة مػف المحكّمػيف  الباحثػة تقامػ مػف ثػ ّـ

مػػف أعضػػاء الييئػػة التدريسػػيّة ذوي الاختصػػاص والخبػػرة فػػي كميػػة التربيػػة بجامعػػة تشػػريف. 
ّـ وقػػػد أجريػػػت التّعػػػديلات فػػػي ضػػػوء ملاحظػػػاتيـ.  تجريبيػػػا عمػػػى عيّنػػػة اسػػػتطلاعيّة مػػػف  ثػػػ



 عليمرفت د.                      2022   عام   33العدد   44مجلة جامعة البعث  المجلد 

919 
 

( معمّمػة 31حث، ىػذا وبمػغ عػدد أفػراد العيّنػة الاسػتطلاعيّة )خارج أفراد العيّنة الأساسيّة لمب
مػف ثبػات الاسػتبانة  الباحثػة تمف معمّمات رياض الأطفاؿ في محافظة اللاذقية. كما تاكّد

ألفػػا كرونبػاخ فبمػػغ الثبػات مػف خػػلاؿ إجابػات أفػػراد العيّنػة الاسػػتطلاعيّة  إذ حسػبت معامػػؿ 
خػػلاؿ التجزئػػة النصػػفيّة لبنػػود الاسػػتبانة فبمػػغ الثبّػػات مػػف  الباحثػػة ت( ، كمػػا حسػػب1.55)

تمتّعػت بدرجػة ثبػات جيػدة، ممّػا  الدّراسػة(  الأمر الذي يؤكّد أفّ أداة 1.61معامؿ الثبّات )
 يؤكّد مناسبتيا وصلاحيّتيا لمتطبيؽ.

:(Research variable )متغيِّرات البحث  
المتغيّرات المستقمّة وىي0-8     
، ماجستير(.8 *المؤىؿ التّعميمي    )إجازة، دبموـ  
)ريؼ، مدينة(.8 *المكاف     
 01سنوات، أكثر مف  01-3سنوات، مف  3)أقؿّ مف 8 *الخبرة التعميميّة   

 سنوات(.
بعد  الدّرجة التي تحصؿ عمييا معمّمة رياض الأطفاؿالمتغيّرات التاّبعة8 وىي -2   

استراتيجيّة  باستخداـفي تنمية الوعي البيئي تطبيؽ الاستبانة التي تقيس دورىا 
 دوؿ ايتي يبيّف توزّع العيّنة حس  متغيّرات البحث.    مسرح العرائس. والجّ 
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 ( 1دول )الجّ 
 توزع العينة حسب متغيرات البحث    

 المتغير
مكان 
 المتغير المجموع الروضة

 مكان الروضة
 المجموع

 مدينة ريف مدينة ريف

أقل  57 25 12 إجازة
 (5من)

25 25 32 

 26 21 26 (11-5) 13 1 13 دبموم

 06 6 01 ماجستير
أكثر من 

11 
 سنوات

22 6 11 

 012 33 55 المجموع 012 33 55 المجموع
 (Theoretical framework(الإطار النّظري 

 مقدمة:
الدّمية يعدّ مسرح العرائس مف الفنوف التي تجذ  الأطفاؿ الصّغار لارتباطو بفكرة      

التي يمتمكيا، ويمع  بيا في السّنوات المبكّرة مف حياتو، ويمثّؿ معيا، يحاورىا، يتحدّث 
وقد ظير مسرح العرائس قديماّ عند الفراعنة والصينييف واليابانييف وبلاد ما  .{20}إلييا

مسرح، إذ بيف النيريف وتركيا، بيد أف اليابانييف ىـ مف الأوائؿ الذيف أتقنوا ىذا النّوع مف ال
{.                                        02}يتيافت عميو الكبار والصّغار دوف استثناء
         

 أهميّة مسرح العرائس:
يمكف تحديد أىميّة مسرح العرئس وسب  تاثيره المباشر عمى الطّفؿ ل سبا  

 ايتية8
الوسائط المحبّبة ل طفاؿ.إنّو مف -0  
مع خصائص الطّفؿ العمريّة. العرائسمسرح  يتفّؽ -2  
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يتناس  مسرح العرائس مع التفكير المحسوس لمطّفؿ، حيث ينقمو إلى عالـ -1
 الخياؿ والمتعة والإثارة.

يمكف أف يتقبّؿ الطّفؿ مف خلالو القيـ والسموكيّات والمفاىيـ أكثر مف تقبّمو مف -2
  {.07}الأشخاص

عند استخدام مسرح العرائس: مةالشّروط الواجب مراعاتها من قبل المعمّ   
أف تخدـ الدّمى المستخدمة المعنى اللازـ تنميتو لدى الطّفؿ.-0       
مراعاة التنّاسؽ والانسجاـ بيف أحجاـ الأشياء بعضيا إلى بعض فيؤخذ -2     

.بعيف الاعتبار نسبة الحجـ مثؿ حجـ الطّفمة أصغر مف حجـ الأـ.  
أف يتماشى تصميـ الدّمى مع الشّخصيّات التي تعبّر عنيا.-1       
مراعاة سيولة تغيير المناظر أو تحريكيا.-2       
{.3}مراعاة أف تكوف ملابس الدّمية مناسبة طولًا وعرضاً -3       

 
 الدّور التربوي لمعمّمة الرّوضة في تنمية الوعي البيئي لمطّفل:

مكمّمة لدور الأسرة في تنشئة الطّفؿ البيئيّة، إذ يتّـ تعدّ الرّوضة المؤسّسة ال   
ذلؾ عف طريؽ المعمّمة التي تعمؿ عمى تغيير أنماط السموكات البيئيّة لمطّفؿ 
عف طريؽ تقديـ البرامج التعميميّة والأنشطة المسرحيّة المناسبة بطريقة حسيّة 

فعف طريؽ ممارسة {. 5}وخصائص المرحمة العمريّة تتلاءـ وحاجات نمو الطّفؿ
 كونوبذلؾ المعمّمة السموؾ البيئي الإيجابي في أثناء تفاعميا مع الطّفؿ، سيقمدىا 

                                                  النموذج الذي يحتذى بو.    
                                     

طفال:الإرشادات اللازمة لتنمية الوعي البيئي للأ  
ثمة إرشادات لازمة لتنمية الوعي البيئي لدى الأطفاؿ لا بدّ مف تضمينيا في    

 مناىج رياض الأطفاؿ التربويّة، وىي عمى النحو ايتي8
إعطاء فرصة لمطّفؿ للاحتكاؾ بالبيئة خارج نطاؽ البيت والرّوضة، لأنّيـ -

يوميّة. يتعمّموف بالخبرات المباشرة الحسيّة، وينبغي أف تكوف تمؾ الخبرات  



" دراسة ميدانيّة  آراء معلمات رياض الأطفال نحو استخدام مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئي لدى الطفل
 لدى أطفال الرّياض في محافظة اللاذقيّة"

919 
 

حماس المعمّـ واىتمامو بالعالـ الطبيعي مف حولو ىو الأساس المحوري في -
{.05}نجاح نشاط الوعي البيئي في مرحمة رياض الأطفاؿ  

:(Previous study )الدّراسات السّابقة  
 (بعنواف8 دراسة أثر تعمـ الفريؽ التعاوني عمى اكتسا  المفاىيـ البيئية 

pheleps,2002) دراسةفيميبس *  
 وأنماط الصداقة لدى أطفاؿ الرياض.

A study of the effects of cooperative team learning on 
acquiring environmental 
 concepts and friendship patterns for kindergarten children.         

إلى تعرؼ أثر تعمـ الفريؽ التعاوني عمى اكتسا  المفاىيـ البيئية  الدّراسةىدفت 
( طفؿ 61مف ) الدّراسةوأنماط الصداقة لدى أطفاؿ الرياض، ، وتكونت عينة 

المنيج التجريبي، وكانت أدواتو مقياس القيـ البيئية وىو  الباحثةوطفمة، واستخدـ 
جريبية عمى المجموعة مف إعدادىا، وأشارت النتائج إلى تفوؽ المجموعة الت

الضابطة في اكتسا  المفاىيـ البيئية وأنماط الصداقة ويعزى ذلؾ غمى استخداـ 
                                               .الدّراسةأسمو  تعمـ الفريؽ في 

                                     
داـ بعض بعنواف8 فاعمية استخفي مصر ( 2111* دراسة البكاتوشي)

الأنشطة)أسمو  المشروع( كمدخؿ لمتربية البيئية في رياض الأطفاؿ. ىدفت 
إلى تجري  بعض الأنشطة باستخداـ أسمو  المشروع لإكسا  أطفاؿ  الدّراسة

الروضة المفاىيـ البيئية، وممارسة السموكات الإيجابية نحو البيئة، وتكونت 
المنيج التجريبي،  الباحثة وطفمة، واستخدمت ( طفلاً 61مف ) الدّراسةعينة 

وكانت أدواتيا مقياس القيـ البيئية وىو مف إعدادىا، وأشارت النتائج إلى وجود 
أثر ذو دلالة إيجابية لصالح الأطفاؿ الذيف خضعوا لمبرنامج المستخدـ بطريقة 

لبيئةاأسمو  المشروع في اكتسا  مفاىيـ بيئية وممارسات سموكية إيجابية نحو   
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( بعنواف8 أثر برنامج أنشطة بيئية 2114)في الأردف وار  وغيث*دراسة الش
 الدّراسةمقترح في تنمية مفاىيـ أطفاؿ الروضة وتفسيراتيـ البيئية، وىدفت 

استقصاء أثر البرنامج البيئي في تنمية المفاىيـ البيئية لدى طفؿ الروضة، 
منيج التجريبي، ال الباحثةوطفمة، واتبعت  ( طفلاً 66مف ) الدّراسةوتكونت عينة 

إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات  الدّراسةوتوصمت 
 ل ثر تعزاأطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية 

.الإيجابي لمبرنامج  
بعنواف8 أثر الالتحاؽ برياض الأطفاؿ في  في السعوديّة (2101*دراسة ظفر)

تعرؼ أثر  الدّراسة( سنوات، وىدفت 3-2تنمية الوعي البيئي ل طفاؿ في عمر)
( سنوات، 3-2الالتحاؽ بالروضة في تنمية الوعي البيئي لدى الطفؿ في عمر)

، الباحثة المنيج الوصفيوطفمة، واتبعت  (طفلاً 121مف ) الدّراسةوتكونت عينة 
إلى عدـ  الدّراسةتوصمت  ت مقياس الوعي البيئي وىو مف إعدادىا،واستخدم

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الأطفاؿ الممتحقيف 
                وغير الممتحقيف بالروضة في أبعاد المقياس.

بعنواف8 تحسيف الوعي البيئي لدى الأطفاؿ.( Meiboudi & el,2010) دراسة*
وفميبود وآخر   

Enhancing children’s environmental awareness in 
kindergarten.           

ىدؼ البحث تعرؼ المفاىيـ البيئية المتضمنة في الرسوـ الجدارية لرياض 
الأطفاؿ وتقرير النقص الموجود في المواضيع المرسومة لتحسيف الوعي البيئي 

تـ استخداـ أداة تحميؿ مضموف المفيوـ البصري لمرسوـ  لدى أطفاؿ الرياض،
وطفمة،  ( طفلاً 122مف ) الدّراسةالجدارية في رياض الأطفاؿ، تكونت عينة 

( مادة مختارة 22المنيج الوصفي ، ومف خلاؿ فحص) الباحثةواستخدـ 
وتصميميا في سبعة مفاىيـ رئيسة متعمقة بػ) جماؿ البيئة، حماية البيئة، حماية 

باتات، حماية الحيوانات، الحد مف التموث، الصداقة مع الطبيعة(، وأظيرت الن
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ة العامة لـ يتـ تغطيتيا بشكؿ جيد باسمو  الرسوـ يّ النتائج أف المفاىيـ البيئ
 ىيـ المتضمنة في الرسوـ الجدارية%( مف المفا25.2الجدارية، كما أظيرت أف)
                                                      مرتبطة بالمفاىيـ البيئية.

                                      
بعنواف8 أثر بعض الأنشطة التعميمية في ( jiboye &Adekojo,2010) دراسة*

 جيبوي وأديكوجو
 اليواء الطمؽ عمى المعرفة البيئية لتلاميذ المرحمة الابتدائية.

Impact of Some Environmental Education Outdoor Activities 
on Primary School Pupils' Environmental Knowledge.                 

 
تعرؼ أثر بعض الأنشطة التعميمية في اليواء الطمؽ عمى  الدّراسةىدفت 

( 261كونة مف)م الدّراسةينة عالمعرفة البيئية لتلاميذ المرحمة الابتدائية، وكانت 
وتمميذة في المرحمة الابتدائية، وتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي،  اً تمميذ

النتائج أف ل نشطة  بيّنتواستخدـ اختبار المعرفة البيئية كاداة لمدراسة، وقد 
أثر رئيسي في المعرفة البيئية لمتلاميذ في المرحمة  ؽالتعميمية في اليواء الطم

الابتدائية، كما أف التلاميذ الذيف تمقوا الأنشطة التعميمية في اليواء الطمؽ كاف 
لدييـ القدرة عمى المناقشة بصورة أفضؿ في المعرفة البيئية، وأكثر فعالية في 

 تحسيف معرفة التلاميذ بالقضايا والمشكلات البيئية.
في ( 2102* دراسة ميدي)                             

بعنواف8 تطور الوعي البيئي لدى طفؿ الروضة في العراؽ، وىدفت العراؽ 
( سنوات، 7-5-3تعرؼ درجة الوعي البيئي لدى الأطفاؿ في عمر) الدّراسة

ة المنيج الوصفي ، الباحثوطفمة، واتبعت  (طفلاً 42مف ) الدّراسةوتكونت عينة 
إلى عدـ وجود فروؽ  الدّراسةمقياس الوعي البيئي، توصمت  الباحثةواستخدمت 

الذكور والإناث في أبعاد ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الأطفاؿ 
.                                   المقياس   



 عليمرفت د.                      2022   عام   33العدد   44مجلة جامعة البعث  المجلد 

911 
 

بعنواف8 دراسة تقويمية لدور إدارة الروضة في في مصر ( 2104)مدنيدراسة *
 الدّراسةئي لدى طفؿ الروضة مف وجية نظر المعممات، ىدفت نشر الوعي البي

( 4-2تعرؼ دور إدارة الروضة في نشر الوعي البيئي لدى الطفؿ في عمر)
( مديرة 53مف ) الدّراسة، وتكونت عينة سنوات مف وجية نظر المعمّمات

استبانة لتعرؼ  الدّراسةوكانت أداة  ،الباحثة المنيج الوصفيروضة، واتبعت 
إلى عدـ  الدّراسةالإدارة في نشر الوعي البيئي لدى الطفؿ،  وتوصمت دور 

 تعزاوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات معممات الروضة 
لمتغير الخبرة التعميمية، كما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 

               .          تعزا لمتغير المؤىؿ التعميميدرجات معممات الروضة 
                        

بعنواف8 تاثير استراتيجية مسرحة المناىج في السعوديّة ( 2105*دراسة بريؾ)
عمى تنمية القيـ البيئية والتحصيؿ في التربية الاجتماعية والوطنية لدى طالبات 

إلى تعرؼ أثر المسرح التعميمي في  الدّراسةالصؼ السادس الابتدائي. ىدفت 
تنمية القيـ البيئية لدى طالبات الصؼ السادس الابتدائي، وتعرؼ دور المسرح 

المنيج  الباحثةالتعميمي في زيادة التحصيؿ في التربية الاجتماعية، واستخدـ 
 الدّراسة( طالبة، وكاف مف أىـ أدوات 61مف ) الدّراسةالتجريبي، وتكونت عينة 

إلى وجود فروؽ ذات  الدّراسة، وتوصمت الباحثةلقيـ البيئية مف إعداد مقياس ا
دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة 

ذلؾ  افي التطبيؽ البعدي لمقياس القيـ البيئية ولصالح المجموعة التجريبية ويعز 
                                          إلى الأثر الإيجابي لممسرح التعميمي.
                            

بعنواف8 الوعي البيئي لدى مرحمة رياض الأطفاؿ  في الجزائر (2106*دراسة جا  الله)
تعرؼ واقع وعي الأطفاؿ بالمشكلات  الدّراسةفي البيئات الساحمية أو الصحراوية، ىدفت 

 ( طفلاً 14مف ) الدّراسةتكونت عينة البيئية في المناطؽ الساحمية أو الصحراوية، و 
إلى ضعؼ وعي الأطفاؿ  الدّراسة، وتوصمت فيالمنيج الوص الباحثة توطفمة، واتبع
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وىدر الماء ببعض المشكلات التي تتعرض ليا البيئات الساحمية أو الصحراوية كالتموث 
  والكيرباء.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
الحالية مف الدراسات السابقة في8 الدّراسةأفادت   

*تاكيد إمكانية القياـ بالتوعية البيئية لطفؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة، والاىتماـ 
 ، وىذا ما أكّدتوبيذه المرحمة كخطوة أولى باتجاه سموؾ بيئي سوي منيا

         (.2101( ودراسة)ظفر، 2111دراسة)البكاتوشي،
اليامة في مرحمة رياض الأطفاؿ كدراسة)جا  *تحديد مجالات الوعي البيئي   

            (.2111الله،
بشكؿ عاـ في تنمية الوعي البيئية لدى طفؿ  مسرح العرائس*التاكيد عمى دور 

                                        (.2105ما قبؿ المدرسة كدراسة)بريؾ،
                                       

الحالية مع بعض الدراسات السابقة مف حيث المنيج  راسةالدّ *تشابيت 
المستخدـ، والأداة المتمثمة باستبانة لتعرؼ آراء معممات رياض الأطفاؿ نحو 

، مدني)كدراسة استخداـ مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئي لدى الطفؿ
ة . إلا أنيا اختمفت مع الدراسات السابقة في الاستراتيجية المستخدم(2104

 (2114)الشوار  وغيث، لتنمية الوعي البيئي لدى الطفؿ كدراسة
                  (.2112ودراسة)البكاتوشي،

 (:Research results )نتائج البحث
مػػا دور مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة الػػوعي البيئػػي لػػدى أطفػػاؿ  -السؤؤؤال  الرئيسؤؤي لمبحؤؤث 

 الروضة مف وجية نظر معممات رياض الأطفاؿ؟
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة البحث  (2) جدول رقم
 عن بنود الاستبانة

المتوسط  العبارة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

تقييم 
 الدور

 مقبول 57 1.674 0.50 أستخدـ مسرح العرائس لتحفيز الأطفاؿ عمى تنمية الوعي البيئي لدييـ. 1
 سمبي 51.66 1.621 0.33 أعتقد أف مسرح العرائس يجذ  انتباه الأطفاؿ في المحافظة عمى بيئتيـ. 2
 سمبي 54 1.656 0.42 أعتقد أف مسرح العرائس يرفع مف مستوى الوعي البيئي لدى الأطفاؿ. 3
أستخدـ مسرح العرائس في تعميـ الأنشطة البيئية كونيا لا تحتاج إلى جيد  4

 كبير.
0.42 1.522 

54.66 
 سمبي

أستخدـ مسرح العرائس في تعميـ الأنشطة البيئية كونيا لا تحتاج إلى وقت  5
 طويؿ.

0.64 1.653 
62 

 مقبول

 سمبي 51.33 1.630 0.32 مسرح العرائس يدمج الأطفاؿ في العممية التعميمية ل نشطة البيئية. 6
 مقبول 71.33 1.712 2.02 التعميمية في الأنشطة البيئية.مسرح العرائس يجعؿ مف الأطفاؿ محور العممية  7
 سمبي 54 1.612 0.42 استراتيجية مسرح العرائس سيمة التطبيؽ في تنمية الوعي البيئي لدى الأطفاؿ. 8
 استراتيجية مسرح العرائس تساعد الأطفاؿ عمى استيعا  المعارؼ 9

 البيئية. والمصطمحات
0.50 1.545 

57 
 مقبول

استراتيجية مسرح العرائس تعدؿ وتوجو سموؾ الأطفاؿ في المحافظة عمى  11
 بيئتيـ.

0.32 1.437 
51.33 

 سمبي

 سمبي 55 1.466 0.43 استراتيجية مسرح العرائس تكس  الأطفاؿ قيـ واتجاىات إيجابية نحو بيئتيـ. 11
استراتيجية مسرح العرائس تنمي لدى الأطفاؿ روح العمؿ الجماعي في حؿ  12

 المشكلات البيئية.
0.26 1.422 

49.33 
 سمبي

ّـ تناولياحوؿ الأحداث البيئية التي ونقاشاُ أجري حواراً  13  مقبول 61.33 1.516 0.62 في مسرح العرائس. ت
مسرح العرائس لتوسيع خياؿ الأطفاؿ في مجاؿ الاعتناء استراتيجيّة أستخدـ  14

 ببيئتيـ.
0.21 1.471 

47.66 
 سمبي

 تقميد شخصيات مسرح العرائس بيف الحيف وايخر.لأعطي فرصة ل طفاؿ  15
 

0.54 1.551 
58.66 

 مقبول

أحرص عمى القراءة التعبيرية مصطحبة بالصوت والحركة في مسرح العرائس  16
 عندما أسعى لتعميـ الأنشطة التي نمي الوعي البيئي لدى الأطفاؿ.

0.70 1.564 
63.66 

 مقبول

توفير الوسائؿ التعميمية التي يحتاجيا مسرح العرائس لتنمية الوعي أعمؿ عمى  17
 البيئي ل طفاؿ.

0.27 1.622 
49.66 

 سمبي

أعد أسئمة وأطرحيا عمى الأطفاؿ المشاىديف بعد الانتياء مف تمثيؿ الأنشطة  18
 البيئية.

0.62 1.426 
60.66 

 مقبول
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 مقبول 57.66 1.467 0.51 والأنشطة البيئية لذىف الأطفاؿ.يسيؿ استخداـ مسرح العرائس إيصاؿ المفاىيـ  19
 مقبول 68.33 1.713 2.13 يكس  الأطفاؿ مف خلاؿ مسرح العرائس خبرات بيئية مباشرة. 21
مسرح العرائس يبث العادات والسموكات البيئية المرغو  بيا مف قبؿ  فّ أعتقد أ 21

 الأطفاؿ
0.56 1.543 

59.33 
 مقبول

الأطفاؿ عندما يتعمموف الأنشطة البيئية بمسرح العرائس يشعروف عتقد أف أ 22
 بالمتعة والبيجة.

2.15 1.724 
69 

 مقبول

ثارة الأسئمة عنيا. 23  مقبول 57.66 1.410 0.51 أعتقد أف مسرح العرائس يعمـ الأطفاؿ استكشاؼ بيئتيـ وا 
 مقبول 61.33 1.633 0.62 البيئية.أعتقد أف مسرح العرائس يشجع الأطفاؿ عمى ممارسة النشاطات  24
 مقبول 55.66 1.555 0.45 أعتقد أف مسرح العرائس يشجع الأطفاؿ عمى تغيير عاداتيـ السمبية تجاه البيئة. 25
 مقبول 64 1.525 0.72 أعتقد أف مسرح العرائس يسيـ في تنمية عمميات الخمؽ والإبداع الفني لمبيئة. 26
يسيـ في زيادة قدرة الأطفاؿ عمى تحميؿ وتفسير أعتقد أف مسرح العرائس  27

 القضايا البيئية.
0.46 1.461 

56 
 مقبول

أعتقد أف مسرح العرائس يكس  الأطفاؿ المرونة والتكيؼ مع التغير المستمر  28
 لمبيئة.

2.10 1.632 
67 

 مقبول

 مقبول 59.33 1.501 0.56 أعتقد أف مسرح العرائس يكس  الأطفاؿ الحس البيئي النقدي. 29
 سمبي 57 1.356 0.21 أعتقد أف مسرح العرائس يعمـ الأطفاؿ عمى الانسجاـ مع البيئة. 31

 مقبول 58 1.55 0.52 المتوسط الكمي لمبنود
( أفّ اسػػتخداـ مسػػرح العػػرائس يسػػيـ فػػي تنميػػة الػػوعي البيئػػي 2يُلاحػػظ مػػف الجػػدوؿ )      

حس  آراء معممات ريػاض الأطفػاؿ المشػموليف فػي البحػث  مقبول"لدى الأطفاؿ بمستوى "
( 0.52عػف بنػود الاسػتبانة ككػؿ ) معمّمات رياض الأطفاؿالحالي  إذ بمغ متوسط إجابات 

( 22%(. ىػػػػذا ويلاحػػػػػظ أفّ البنػػػػػد )36( وبػػػػوزف نسػػػػػبي يبمػػػػػغ )1.55بػػػػانحراؼ معيػػػػػاري )
سػػػػرح العػػػػرائس يشػػػػعروف عتقػػػػد أف الأطفػػػػاؿ عنػػػػدما يتعممػػػػوف الأنشػػػػطة البيئيػػػػة بمأالقائػػػؿ8" 

%(  وىذا يشػير إلػى 47قد حصؿ عمى أعمى وزف نسبي في الاستبانة )"، بالمتعة والبيجة
  أي أنيػف يػريف مقبؤول(  بمسػتوى 22وف مضموف البند )أفّ معممات رياض الأطفاؿ يؤيدّ 

يُلاحػظ  كمػا. مقبؤولأفّ مسرح العرائس يدخؿ البيجة والمتعة إلػى نفػوس الأطفػاؿ بمسػتوى 
%(  45( قػػد جػػاء فػػي المرتبػػة الثانيػػة حيػػث حصػػؿ عمػػى وزف نسػػبي قػػدره )26أفّ البنػػد )

 التغيػػر مػػع والتكيػػؼ المرونػػة الأطفػػاؿ يكسػػ  العػػرائس مسػػرحالأمػػر الػػذي يؤكػػد أيضػػاً أفّ 
ولكػػف بالمقابػػؿ تبػػيّف أفّ مسػػرح العػػرائس يمعػػ  دوراً  أيضػػاً،مقبؤؤول بمسػػتوى  لمبيئػػة المسػػتمر

عديدة حس  آراء معممات رياض الأطفاؿ  فمػثلًا يلاحػظ أفّ الػوزف النسػبي  سمبياً في نواح  
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%( فقػػػط  وحسػػػ  معػػػايير تصػػػحيح 35( قػػػد )11لإجابػػػات معممػػػات الريػػػاض عػػػف البنػػػد )
مػػف وجيػػة نظػػر مسػػرح العػػرائس سػػتراتيجيّة مبي لاسّػػالدور الػػالاسػػتبانة  فػػ فّ ذلػػؾ يشػػير إلػػى 

وتوجػػد بنػػود أخػػرى   س البيئػػي النقػػدي،حّػػفػػي إكسػػا  الأطفػػاؿ المعممػػات ريػػاض الأطفػػاؿ 
-2%( مثػؿ البنػػود )33.11عديػدة بمػغ الػوزف النسػػبي لإجابػات المعممػات عنيػا أقػػؿ مػف )

ريػػػػػاض ( وىػػػػػذا مؤشػػػػػر عمػػػػػى أفّ معظػػػػػـ معممػػػػػات 1-2-4-6-01-00-02-02-05
ة قميمة فقػط مػف ف مضاميف تمؾ البنود  في حيف أفّ قمّ )أفراد عينة البحث( لا يؤيدّ  الأطفاؿ

معممػػات ريػػاض الأطفػػاؿ يؤيػػدف الأفكػػار ايتيػػة8 مسػػرح العػػرائس يجػػذ  انتبػػاه الأطفػػاؿ فػػي 
رفػػػع مػػػف مسػػػتوى الػػػوعي تة ة تعميميّػػػمسػػػرح العػػػرائس كاسػػػتراتيجيّ  –المحافظػػػة عمػػػى البيئػػػة 

مسػرح العػرائس يسػيـ  –استخداـ مسرح العرائس في التعميـ لا يتطم  جيػد كبيػر  –البيئي 
عمػػؿ عمػػى ت العػػرائس مسػػرح اسػػتراتيجية –فػػي العمميػػة التعميميػػة  فػػي  دمػػج الأنشػػطة البيئػػة

العػرائس تكسػ   مسرح استراتيجية–بيئتيـ عمى المحافظة في الأطفاؿ سموؾ تعديؿ وتوجيو
 العمػػػػؿ روح الأطفػػػػاؿ لػػػػدى تنمػػػػي العػػػػرائس مسػػػػرح اسػػػػتراتيجية –الأطفػػػػاؿ قػػػػيـ واتجاىػػػػات 

الوسػائؿ التعميميػة التػي يحتاجيػا  أعمػؿ عمػى تػوفير -البيئيػة  المشكلات حؿ في الجماعي
 مسرح العرائس لتنمية الوعي البيئي ل طفاؿ.

مسػػػرح باسػػػتراتيجيّة وتعػػػزو الباحثػػػة ىػػػذه النتيجػػػة إلػػػى قمّػػػة المعػػػارؼ والميػػػارات المرتبطػػػة 
العػػػرائس لػػػدى معمّمػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ، وعػػػدـ إلمػػػاميفّ بخطػػػوات تنفيػػػذىا، واعتمػػػادىفّ 

ربمػا يعػود ذلػؾ إلػى عػدـ مشػاركتيفّ فػي النػدوات و  الكبير عمى الطرائؽ التقميديّػة التمقينيػة، 
     والمؤتمرات التي تحث عمى استخداـ الاستراتيجيّات الحديثة في التعميـ. 

 (:Research hypotheses )فرضيات البحث
 (1.138فرضيات البحث عند مستوى دلالة ) الباحثةاختبرت 

لا توجػػػد فػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػائية بػػػيف متوسػػطات درجػػػات معممػػػات : الفرضؤؤية الأولؤؤؤى
الروضة عمى استبانة ايراء نحو استخداـ مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئػي تعػزا إلػى 

 ماجستير(. – دبموـ –متغير المؤىؿ العممي)إجازة 
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 (1.138اختبرت فرضيات البحث عند مستوى دلالة )اختبار فرضيات البحث: 

( لدراسة One -Way ANOVA( نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي)3الجدول )
الفروق بين متوسطات درجات معممات رياض الأطفال حسب متغير المؤهل العممي 

 ماجستير( –دبموم  –)إجازة 

 (One-Way ANOVAاختبار تحلٌل التباٌن الأحادي ) الوصفًالإحصاء 

 المتوسط المؤهل العلمً
الانحراف 
 المعٌاري

 الحالة
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 
F 

 
Sig 

 1.99 99.99 إجازة
بٌن 

 المجموعات
99999.91 9 9999.91 

 
99.99 

 

 
1.111 

 
 9.99 99.99 دبلوم

داخل 
 المجموعات

1999.99 991 99.99 

 
 999 99999.19 الكلً 9.19 99.999 ماجستٌر

( أفّ قيمػػة مسػػتوى الدلالػػػة الحقيقيػػة أصػػغر مػػف قيمػػة مسػػػتوى 1يُلاحػػظ مػػف الجػػدوؿ )    
الدلالػػػة المفترضػػػة عمػػػى اسػػػتبانة ايراء نحػػػو اسػػػتخداـ مسػػػرح العػػػرائس فػػػي تنميػػػة الػػػوعي 

( مما يؤكد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بػيف متوسػطات Sig=0.000< 0.05البيئي)
ماجسػػتير(.  –دبمػػوـ  –متغيػػر المؤىػػؿ العممػػي )إجػػازة درجػػات معممػػات الروضػػة تعػػزا إلػػى 

لممقارنػػات البعديػػة المتعػػددة لتحديػػد جيػػة الفػػروؽ، وذلػػؾ  (LSD)اختبػػار الباحثػػةاسػػتخدمت 
 :(1كما ىو موضح في الجدوؿ)

( لممقارنات البعدية المتعددة  لمفروق بين متوسطات LSDنتائج اختبار)  ( 3الجدول )
 درجات معممات الروضة في استبانة البحث حسب متغير المؤهل العممي

 (LSDاختبار ) الإحصاء الوصفً

 المتوسط المؤهل العلمً
الانحراف 
 المعٌاري

 Sig (A-Bالفرق بٌن ) (Bالفئة ) (Aالفئة  )

  1.99 99.99 إجازة
 إجازة

 1.111 -99.99 دبلوم

 1.111 -99.99 ماجستٌر 9.99 99.99 دبلوم

 1.199 -9.19 ماجستٌر دبلوم 9.19 99.99 ماجستٌر

 ( النقاط الآتية:3يلاحظ من الجدول )
 ريػػاض الأطفػػاؿتوجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات درجػػات معممػػات *     

المػواتي يحممػف  ريػاض الأطفػاؿالمواتي يحممػف إجػازة جامعيػة ومتوسػطات درجػات معممػات 
 شػػيادة دبمػػوـ التاىيػػؿ التربػػوي فػػي تقػػديرىف لػػدور مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة الػػوعي البيئػػي،
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وذلػػػػؾ لأفّ قيمػػػػة مسػػػػتوى الدلالػػػػة الحقيقيػػػػة أصػػػػغر مػػػػف قيمػػػػة مسػػػػتوى الدلالػػػػة المفترضػػػػة 
(Sig=0.000<0.05وىذه ال .)شػيادة دبمػوـ التاىيػؿ التربػوي فروؽ ىي فػي صػالح حممػة 

وذلػػػػػػػػػػػػػؾ لأفّ متوسػػػػػػػػػػػػػػطات درجػػػػػػػػػػػػػات حممػػػػػػػػػػػػػػة شػػػػػػػػػػػػػيادة الػػػػػػػػػػػػػػدبموـ التاىيػػػػػػػػػػػػػؿ التربػػػػػػػػػػػػػػوي 
المػػواتي يحممػػف  ريػػاض الأطفػػاؿ(  ويسػػتنتج مػػف ذلػػؾ أفّ معممػػات 44.48<61.11أكبػػر)

شيادة الدبموـ التربوي يقدرف دور مسرح العرائس في تنمية الوعي بشكؿ أكبر مف معممػات 
 المواتي يحممف إجازة جامعية. رياض الأطفاؿ

 ريػػاض الأطفػػاؿتوجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات درجػػات معممػػات *     
المػواتي يحممػف  ريػاض الأطفػاؿ المواتي يحممػف إجػازة جامعيػة ومتوسػطات درجػات معممػات

وذلػػؾ لأفّ  شػػيادة الماجسػػتير فػػي تقػػديرىف لػػدور مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة الػػوعي البيئػػي،
قيمػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػتوى الدلالػػػػػػػػػة الحقيقيػػػػػػػػػة أصػػػػػػػػػغر مػػػػػػػػػف قيمػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػتوى الدلالػػػػػػػػػة المفترضػػػػػػػػػة            

(Sig=0.000<0.05وىذه الفروؽ ىي في صالح حممة .) ،وذلػؾ لأفّ  شػيادة الماجسػتير
(  ويسػػتنتج مػػف ذلػػؾ 44.48<67.16وسػػطات درجػػات حممػػة شػػيادة الماجسػػتير أكبػػر )مت
شػػيادة الماجسػػتير يقػػدرف دور مسػػرح العػػرائس يحممػػف  المػػواتي ريػػاض الأطفػػاؿمعممػػات أفّ 

 المواتي يحممف إجازة جامعية. رياض الأطفاؿفي تنمية الوعي بشكؿ أكبر مف معممات 
بيف متوسطات درجات معممات الروضػة المػواتي  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية*       

يحممػػػف شػػػيادة الماجسػػػتير ومتوسػػػطات درجػػػات معممػػػات الروضػػػة المػػػواتي يحممػػػف شػػػيادة 
وذلػؾ لأفّ  دبموـ التاىيؿ التربوي في تقديرىف لدور مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئػي،

رضػػػػػػػػػة  قيمػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػتوى الدلالػػػػػػػػػة الحقيقيػػػػػػػػػة أصػػػػػػػػػغر مػػػػػػػػػف قيمػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػتوى الدلالػػػػػػػػػة المفت
(Sig=0.018<0.05،)وذلػؾ لأفّ  شػيادة الماجسػتير، وىذه الفروؽ ىػي فػي صػالح حممػة

(  ويسػػتنتج مػػف ذلػػؾ 61.11<67.16متوسػػطات درجػػات حممػػة شػػيادة الماجسػػتير أكبػػر )
معممات الروضة المواتي شيادة الماجستير يقدرف دور مسرح العرائس فػي تنميػة الػوعي أفّ 

 بشكؿ أكبر مف معممات الرياض المواتي يحممف شيادة دبموـ التاىيؿ التربوي. 
 ريػػػاض الأطفػػػاؿىػػػذا وتشػػػير النتػػػائج إلػػػى أفّ الػػػوزف النسػػػبي لمتوسػػػط درجػػػات معممػػػات 

ايراء نحػػو اسػػتخداـ مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة عمػػى اسػػتبانة  يحممػػف إجػػازة جامعيػػةالػػذيف 
%( فػػي حػػيف بمػػغ الػػوزف النسػػبي لمتوسػػط درجػػات معممػػات 27.22الػػوعي البيئػػي قػػد بمػػغ )
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%( أمػػا الػػوزف النسػػبي 45.7المػػواتي يحممػػف شػػيادة دبمػػوـ التاىيػػؿ التربػػوي) ريػػاض الأطفػػاؿ
%(، 52.42غ )فقػد بمػ لمتوسط درجات معممات الريػاض المػواتي يحممػف شػيادة الماجسػتير

 وفي ضوء ما تقدـ ترفض الفرضية الصفرية الأولى وتقبؿ بديمتيا ويتخذ القرار ايتي8  

توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات : نتيجؤؤؤة الفرضؤؤؤية الأولؤؤؤى
معممات الروضة عمى استبانة ايراء نحو استخداـ مسرح العرائس فػي تنميػة الػوعي البيئػي 

 –دبمػػػػػػػوـ  –المؤىػػػػػػػؿ العممػػػػػػػي                              )إجػػػػػػػازة تعػػػػػػػزا إلػػػػػػػى متغيػػػػػػػر 
ماجسػػػتير(، وىػػػذه الفػػػروؽ ىػػػي فػػػي صػػػالح حممػػػة شػػػيادة الماجسػػػتير وحممػػػة شػػػيادة دبمػػػوـ 

 التاىيؿ التربوي.

المػػواتي  معمّمػػات ريػػاض الأطفػػاؿويمكػػف تفسػػير ذلػػؾ مػػف وجيػػة نظػػر الباحثػػة  بػػافّ       
خبػرة كافيػة بالاسػتراتيجيات الحديثػة لدييفّ لتاىيؿ التربوي ودبموـ ايحممف شيادة الماجستير 

، وقػػد تكػػوف سػػعة لتنفيػػذ خطواتيػػاومػػا تتطمّبػػو مػػف جيػػد كبيػػر  فػػي التعمػػيـ كمسػػرح العػػرائس،
لا -الفرضؤية الثانيؤة. الإجازة فقػطاطلاعيفّ قد جعمتيفّ أقدر مف المعمّمات المواتي يحممف 

عمػػى  ريػػاض الأطفػػاؿات درجػػات معممػػات توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط
تعػزا إلػى متغيػر الخبػرة  استبانة ايراء نحو استخداـ مسرح العرائس في تنمية الػوعي البيئػي

أكثػػػر  –( 01( إلػػػى )3مػػػف ) –( سػػػنوات 3فػػػي التعمػػػيـ فػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ  )أقػػػؿ مػػػف )
 (.سنوات 01مف

( لدراسة الفروق One -Way ANOVAنتائج اختبار تحميل التباين الأحادي)(  5الجدول )
 بين متوسطات درجات معممات رياض الأطفال حسب متغير سنوات الخبرة

 (One-Way ANOVAاختبار تحلٌل التباٌن الأحادي ) الإحصاء الوصفً

 المتوسط الخبرة
الانحراف 
 المعٌاري

 الحالة
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 
F 

 
Sig 

أقل من 
(9) 

99.91 91.19 
بٌن 

 المجموعات
9991.11 9 9199.11 

 
99.99 

 

 
1.111 

 

( 9من )

 (91إلى )
99.91 99.99 

داخل 
 المجموعات

99119.19 991 
999.19 

أكثر من  
 سنوات 91

 999 99999.19 الكلً 9.99 99.91
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( أفّ قيمػػة مسػػتوى الدلالػػة الحقيقيػػة أصػػغر مػػف قيمػػة مسػػتوى 3يُلاحػػظ مػػف الجػػدوؿ )     
الدلالػػػة المفترضػػػة عمػػػى اسػػػتبانة ايراء نحػػػو اسػػػتخداـ مسػػػرح العػػػرائس فػػػي تنميػػػة الػػػوعي 

مما يؤكد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بػيف متوسػطات  (Sig=0.000< 0.05البيئي)
الخبرة في التعميـ فػي ريػاض الأطفاؿ)أقػؿ  متغير تعزا إلى رياض الأطفاؿدرجات معممات 

 الباحثػػػػةاسػػػػتخدمت و  .سػػػػنوات(01أكثػػػػر مػػػػف –( 01( إلػػػػى )3مػػػػف ) –( سػػػػنوات 3مػػػػف )
لممقارنات البعدية المتعددة لتحديد جية الفروؽ، وذلػؾ كمػا ىػو موضػح فػي  (LSD)اختبار

 (.4الجدوؿ)
( لممقارنات البعدية المتعددة  لمفروق بين متوسطات LSDنتائج اختبار)(  6الجدول )

 في استبانة البحث حسب الخبرة في التعميم  رياض الأطفالدرجات معممات 
 (LSDاختبار ) الإحصاء الوصفً

 المتوسط الخبرة
الانحراف 
 المعٌاري

 (Bالفئة ) (Aالفئة  )
الفرق بٌن 

(A-B) 
Sig 

 91.19 99.91 (9أقل من )
 

 (9أقل من )

 9أقل من 
 سنوات

1.19- 1.111 

( إلى 9من )

(91) 
99.91 99.99 

( إلى 9من )

(91) 
99.91- 1.111 

 91أكثر من 

 سنوات
99.91 9.99 

( إلى 9من )

(91) 

 91أكثر من 

 سنوات
9.91- 1.119 

 ( النقاط الآتية:6يلاحظ من الجدول ) 
 ريػػػاض الأطفػػػاؿتوجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات معممػػػات 

 الأطفػػػاؿريػػػاض ( سػػػنوات ومتوسػػػطات درجػػػات معممػػػات 3المػػػواتي لػػػدييف خبػػػرة أقػػػؿ مػػػف )
( سػػنوات، وذلػػؾ مػػػف ناحيػػة تقػػديرىف لػػػدور 01( إلػػػى )3المػػواتي لػػدييف خبػػػرة تتػػراوح مػػف )

مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة الػػوعي البيئػػي  وذلػػؾ لأفّ قيمػػة مسػػتوى الدلالػػة الحقيقيػػة أصػػغر 
صػالح (، وىػذه الفػروؽ ىػي فػي Sig=0.000 <0.05مف قيمة مستوى الدلالة المفترضػة)

( سػػػػػنوات  01( إلػػػػػى )3خبػػػػػرة  تتػػػػػراوح مػػػػػف)لمػػػػػواتي لػػػػػدييف ا معممػػػػػات ريػػػػػاض الأطفػػػػػاؿ
المػواتي لػدييف  معممػات ريػاض الأطفػاؿفمتوسطات درجاتيف أكبػر مػف متوسػطات درجػات 

 المػػواتي لػػدييف معممػػات ريػػاض الأطفػػاؿويسػػتنتج مػػف ذلػػؾ أفّ ( سػػنوات  3خبػػرة أقػػؿ مػػف )
تنميػة الػوعي البيئػي  ( سنوات يقدرف دور مسرح العػرائس فػي01( إلى )3خبرة تتراوح مف )
 ( سنوات.3المواتي لدييف أقؿ مف ) معممات رياض الأطفاؿبشكؿ أكبر مف 
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 ريػػػاض الأطفػػػاؿتوجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات معممػػػات 
 ريػػػاض الأطفػػػاؿ( سػػػنوات ومتوسػػػطات درجػػػات معممػػػات 3المػػػواتي لػػػدييف خبػػػرة أقػػػؿ مػػػف )

سػنوات، وذلػؾ مػف ناحيػة تقػديرىف لػدور مسػرح العػرائس  01أكثػر مػف المواتي لػدييف خبػرة 
في تنمية الوعي البيئي  وذلػؾ لأفّ قيمػة مسػتوى الدلالػة الحقيقيػة أصػغر مػف قيمػة مسػتوى 

معممػات ريػاض صػالح (، وىػذه الفػروؽ ىػي فػي Sig=0.000 <0.05الدلالة المفترضة )
اتيف أكبػػػػر مػػػػف سػػػػنوات  فمتوسػػػػطات درجػػػػ 01أكثػػػػر مػػػػف خبػػػػرة المػػػػواتي لػػػػدييف  الأطفػػػػاؿ

( سػػػنوات  3المػػػواتي لػػػدييف خبػػػرة أقػػػؿ مػػػف ) معممػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿمتوسػػػطات درجػػػات 
 01أكثػػر مػػف المػػواتي لػػدييف خبػػرة تتػػراوح  معممػػات ريػػاض الأطفػػاؿويسػػتنتج مػػف ذلػػؾ أفّ 

ريػاض يقدرف دور مسرح العرائس في تنمية الوعي البيئي بشكؿ أكبػر مػف معممػات  سنوات
 ( سنوات.3ف أقؿ مف )المواتي لديي الأطفاؿ

 ريػػػاض الأطفػػػاؿتوجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات معممػػػات 
ريػاض ( سػنوات ومتوسػطات درجػات معممػات 01( إلى )3المواتي لدييف خبرة تتراوح مف )

سػنوات، وذلػؾ مػف ناحيػة تقػديرىف لػدور مسػرح  01أكثػر مػف المػواتي لػدييف خبػرة  الأطفاؿ
لوعي البيئي  وذلؾ لأفّ قيمة مسػتوى الدلالػة الحقيقيػة أصػغر مػف قيمػة العرائس في تنمية ا

معممػات فػي صػالح (، وىذه الفروؽ ىػي Sig=0.000 <0.05مستوى الدلالة المفترضة )
سنوات  فمتوسػطات درجػاتيف أكبػر مػف  01أكثر مف خبرة   المواتي لدييف رياض الأطفاؿ

( سػػػػنوات  01( إلػػػى )3متوسػػػطات درجػػػات المعممػػػػات المػػػواتي لػػػػدييف خبػػػرة تتػػػراوح مػػػػف )
سػػنوات يقػػدرف  01أكثػػر مػػف ويسػػتنتج مػػف ذلػػؾ أفّ معممػػات الريػػاض المػػواتي لػػدييف خبػػرة 

 ريػػػاض الأطفػػػاؿدور مسػػػرح العػػػرائس فػػػي تنميػػػة الػػػوعي البيئػػػي بشػػػكؿ أكبػػػر مػػػف معممػػػات 
 ( سنوات.01( إلى )3اتي لدييف خبرة تتراوح مف )المو 

 ريػػػاض الأطفػػػاؿىػػػذا وتشػػػير النتػػػائج إلػػػى أفّ الػػػوزف النسػػػبي لمتوسػػػط درجػػػات معممػػػات 
اسػػػتراتيجية سػػنوات عمػػى اسػػتبانة ايراء نحػػو اسػػتخداـ  خمػػسالػػذيف لػػدييف خبػػرة أقػػؿ مػػف 

لػػوزف النسػػبي %( فػػي حػػيف بمػػغ ا27.44قػػد بمػػغ ) مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة الػػوعي البيئػػي
( 01) –( 3المػػػواتي لػػػدييف خبػػػرة تتػػػراوح مػػػف ) ريػػػاض الأطفػػػاؿلمتوسػػػط درجػػػات معممػػػات 

الػػذيف  ريػػاض الأطفػػاؿ%(، أمػػا الػػوزف النسػػبي لمتوسػػط درجػػات معممػػات 37.54سػػنوات )
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تػػػرفض %(، وفػػػي ضػػػوء مػػػا تقػػػدـ 47.00فقػػػد بمػػػغ ) سػػػنوات 01أكثػػػر مػػػف لػػػدييف خبػػػرة 
 وتقبؿ بديمتيا ويتخذ القرار ايتي8 الفرضية الصفرية الثانية
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسػطات درجػات معممػات -نتيجة الفرضية الثانية 

مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة اسػػتراتيجية عمػػى اسػػتبانة ايراء نحػػو اسػػتخداـ  ريػػاض الأطفػػاؿ
( سػنوات 3مػف )تعزا إلى متغير الخبرة في التعميـ في ريػاض الأطفػاؿ  )أقػؿ  الوعي البيئي

معممػػػات وىػػػذه الفػػػروؽ ىػػػي فػػػي صػػػالح   (سػػػنوات 01أكثػػػر مػػػف –( 01( إلػػػى )3مػػػف ) –
لػدييف خبػرة وفػي صػالح المػواتي  سػنوات 01أكثػر مػف خبػرة المػواتي لػدييف  رياض الأطفاؿ

 ( سنوات.01)–(3تتراوح مف )
المػػواتي  معمّمػػات ريػػاض الأطفػػاؿويمكػػف تفسػػير ذلػػؾ مػػف وجيػػة نظػػر الباحثػػة  بػػافّ       

إلمػػػػػاـ كػػػػػافي لػػػػػدييفّ سػػػػػنوات  01سػػػػػنوات، وأكثػػػػػر مػػػػػف  01-3لػػػػػدييفّ خبػػػػػرة تتػػػػػراوح مػػػػػف 
( 2104، مدنيتختمؼ نتيجة ىػذه الدّراسػة مػع دراسػة)  بالاستراتيجيات الحديثة في التعميـ،

الأطفػاؿ تعػزا ريػاض والتي توصمت إلى عدـ وجود فروؽ بيف متوسػطات درجػات معمّمػات 
 .ميةالخبرة التعميلمتغيّر 

لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات معممػػػات –الفرضؤؤؤية الثالثؤؤؤة
 ايراء نحػو اسػتخداـ مسػرح العػرائس فػي تنميػة الػوعي البيئػيعمػى اسػتبانة  رياض الأطفاؿ

 .مدينة( -متغير مكاف الروضة )ريؼ تعزا إلى 
 

( لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسطات درجات معممات T-testنتائج اختبار ) (7الجدول)
 ((77ريف ) –( 55حسب متغير مكان الروضة)مدينة ) رياض الأطفال

 
مكان 
 الروضة

 
 المتوسط

 
الانحراف 
 المعٌاري

 
 الحالة

( Levenاختبار )

 للتجانس
 ( للعٌنات المستقلةT-testاختبار )

F Sig 
ت 

 الجدولٌة
ت 

 المحسوبة
درجة 
 الحرٌة

 
Sig 

 تجانس 91.19 99.91 مدٌنة

9.99 1.99 
9.19 -9.99 991 1.111 

 99.91 99.91 رٌف
عدم 
 تجانس

9.19 -9.99 999.99 1.111 

قيمػػة مسػػتوى الدلالػػػة الحقيقيػػة أصػػغر مػػف قيمػػة مسػػػتوى  ( أفّ 5يُلاحػػظ مػػف الجػػدوؿ )    
فػػػػي تنميػػػػة الػػػػوعي الدلالػػػػة المفترضػػػػة وذلػػػػؾ مػػػػف ناحيػػػػة تقػػػػديرىف لػػػػدور مسػػػػرح العػػػػرائس 
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يؤكػػػد وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف  ( الأمػػػر الػػػذيSig=0.000<0.05البيئػػػي)
المػواتي يعممػف فػي ريػاض المدينػة ومتوسػطات  معممات رياض الأطفػاؿمتوسطات درجات 

المػػواتي يعممػػف فػػي ريػػاض الريػػؼ  وىػػذه الفػػروؽ ىػػي فػػي  معممػػات ريػػاض الأطفػػاؿدرجػػات 
الريػػؼ فمتوسػػطات درجػػاتيف أكبػػر مػػف  أطفػػاؿ ممػػف فػػي ريػػاضصػػالح المعممػػات المػػواتي يع

المدينػػػة  أطفػػػاؿ المػػػواتي يعممػػػف فػػػي ريػػػاض معممػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿمتوسػػػطات درجػػػات 
المػواتي يعممػف فػي  معممػات ريػاض الأطفػاؿ(  فالوزف النسػبي لإجابػات 44.69<57.19)

ريػػػػاض معممػػػػات %( أكبػػػػر مػػػػف الػػػوزف النسػػػػبي لإجابػػػػات 41.32الريػػػػؼ ) أطفػػػػاؿ ريػػػاض
%(  وعميػػػو يمكػػػف القػػػوؿ إفّ 27.43المدينػػػة )أطفػػػاؿ المػػػواتي يعممػػػف فػػػي ريػػػاض  الأطفػػػاؿ

مسػػرح العػػرائس اسػػتراتيجية لػػدور  مكػػاف الروضػػة يػػؤثر فػػي تقػػدير معممػػات ريػػاض الأطفػػاؿ
 وتقبؿ بديمتيا ايتية8  الفرضية الصفرية الثالثة،في تنمية الوعي البيئي  ولذلؾ ترفض 

توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطات درجػات معممػات –الثالثةنتيجة الفرضية 
مسػػرح العػػرائس فػػي تنميػػة الػػوعي اسػػتراتيجية ايراء نحػػو اسػػتخداـ الروضػػة عمػػى اسػػتبانة 

مدينة(، وىذه الفروؽ ىي لصالح  المعممػات  -تعزا إلى متغير مكاف الروضة )ريؼ البيئي
 الريؼ.أطفاؿ المواتي يعممف في رياض 

يعممػػف المػػواتي  معمّمػػات ريػػاض الأطفػػاؿويمكػػف تفسػػير ذلػػؾ مػػف وجيػػة نظػػر الباحثػػة  بػػافّ 
ولػدييفّ في رياض أطفاؿ الريؼ عمى تماس مباشر مع الطبيعة الغير متوافرة فػي المدينػة، 

عمى الكثير مف الأمور البيئيّة، ويلاقػى ىػذا التفسػير  يعرفوف قدرة أكثر عمى جعؿ الأطفاؿ
الطّبيعة ىي المعمّـ الحقيقي لمطفػؿ، ويجػ  أف يؤخػذ إلػى الرّيػؼ ليعػيش  مع ما قالو وسو8"
 بيعة، ويكتس  خبرات ذاتيّة حيّة وواقعيّة".في أحضاف الطّ 
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 (:Research results)نتائج البحث
 مف خلاؿ ما سبؽ توصّؿ البحث إلى النتائج التّالية8

اسػػػػػػتخداـ  ف)أفػػػػػػراد عينػػػػػػة البحػػػػػػث( لا يؤيػػػػػػدّ  ريػػػػػػاض الأطفػػػػػػاؿمعظػػػػػػـ معممػػػػػػات  -0
اسػػػػػػػتراتيجيّة مسػػػػػػػرح العػػػػػػػرائس فػػػػػػػي تنميػػػػػػػة الػػػػػػػوعي البيئػػػػػػػي لػػػػػػػدى الطفػػػػػػػؿ فػػػػػػػي 

 ( سنوات.4-3عمر)
توجػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػيف متوسػػػػػػػػػطات درجػػػػػػػػػات معممػػػػػػػػػات  -2

الروضػػػػػػػة عمػػػػػػػى اسػػػػػػػتبانة ايراء نحػػػػػػػو اسػػػػػػػتخداـ مسػػػػػػػرح العػػػػػػػرائس فػػػػػػػي تنميػػػػػػػة 
لمؤىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي                              الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوعي البيئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي تعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزا إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى متغيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ا

ماجسػػػػػتير(، وىػػػػػذه الفػػػػػروؽ ىػػػػػي فػػػػػي صػػػػػالح حممػػػػػة شػػػػػيادة  –دبمػػػػػوـ  –)إجػػػػػازة 
 الماجستير وحممة شيادة دبموـ التاىيؿ التربوي.

ريػػػػػاض توجػػػػػد فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات معممػػػػػات  -1
مسػػػػػرح العػػػػػرائس فػػػػػي اسػػػػػتراتيجية عمػػػػػى اسػػػػػتبانة ايراء نحػػػػػو اسػػػػػتخداـ  الأطفػػػػػاؿ

تعػػػػزا إلػػػى متغيػػػػر الخبػػػرة فػػػػي التعمػػػيـ فػػػػي ريػػػاض الأطفػػػػاؿ   تنميػػػة الػػػػوعي البيئػػػي
  (سػػػػػػػنوات 01أكثػػػػػػػر مػػػػػػػف –( 01( إلػػػػػػػى )3مػػػػػػػف ) –( سػػػػػػػنوات 3)أقػػػػػػػؿ مػػػػػػػف )

 01أكثػػػػر مػػػػف خبػػػػرة وىػػػػذه الفػػػػروؽ ىػػػػي فػػػػي صػػػػالح المعممػػػػات المػػػػواتي لػػػػدييف 
 سنوات.( 01)–(3لدييف خبرة تتراوح مف )وفي صالح المواتي  سنوات

ريػػػػػاض توجػػػػػد فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات معممػػػػػات  -2
مسػػػػػرح العػػػػػرائس فػػػػػي اسػػػػػتراتيجية ايراء نحػػػػػو اسػػػػػتخداـ عمػػػػػى اسػػػػػتبانة  الأطفػػػػػاؿ

مدينػػػػة(، وىػػػػذه  -تعػػػػزا إلػػػػى متغيػػػػر مكػػػػاف الروضػػػػة )ريػػػػؼ تنميػػػػة الػػػػوعي البيئػػػػي
المػػػػػواتي يعممػػػػػف فػػػػػي ريػػػػػاض  معممػػػػػات ريػػػػػاض الأطفػػػػػاؿالفػػػػػروؽ ىػػػػػي لصػػػػػالح  

 الريؼ.أطفاؿ 
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 (Conclusions and proposals) :الاستنتاجات والمقترحات
 استناداً لما توصّؿ إليو البحث مف نتائج توصّمت الباحثة إلى ضرورة8

اسػػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػػتراتيجيات حديثػػػػػػػػة ومتنوعػػػػػػػػة فػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػة الػػػػػػػػوعي البيئػػػػػػػػي لػػػػػػػػدى  -0
 الأطفاؿ. 

عػػػػػػداد  -2 معمّمػػػػػػات ريػػػػػػاض التاّكيػػػػػػد عمػػػػػػى أىميّػػػػػػة إيػػػػػػلاء اىتمػػػػػػاـ أكبػػػػػػر بتاىيػػػػػػؿ وا 
 الأطفاؿ.

تشػػػػػػػػجيع التعػػػػػػػػػاوف والتنسػػػػػػػػػيؽ المسػػػػػػػػػتمر بػػػػػػػػػيف مؤسسػػػػػػػػػات ريػػػػػػػػػاض الأطفػػػػػػػػػاؿ ال -1
 والييئات والمنظمات والمؤسسات التي تعنى بشؤوف البيئة.

تفعيػػػػؿ مشػػػػاركة مؤسسػػػػات ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ فػػػػي الفعاليػػػػات البيئيػػػػة المقامػػػػة فػػػػي  -2
 المجتمع المحمي.
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معوقات التعليم عن بعد في ظل جائحة كورونا 
( من وجهة نظر معلمي الحلقة الثانية 99-)كوفيد

 من التعليم الأساسي
 راما مندو : الدكتورة 

 جامعة البعثقسم المناهج وطرائق التدريس، كمية التربية، 
 :الممخص                                   

 مدد ( 19-كوفيددد) كورونددا جائحددة ظدد  فدد  بعددد عدد  التعمدديم معوقددات  تعددر البحددث  هددد 
وصني  المنهج  ال اعتمددت الباحثدة: الأساسد  التعمديم مد  الثانيدة الحمقدة معممد  نظر وجهة

و لتحقيددق دهدددا  البحددث . معمددم و معممددة  (155)وتكونددت عينددة البحددث مدد  ، التحميمنن  
 محددور: هدد  محدداور ثلاثددة عمدد   (   فقددرة موزعددة28دعدددت الباحثددة اسددتبانة تكونددت مدد  )

 المتعمقدة بعدد عد  التعمديم معوقدات ومحدور التحتيدة بالبنيدة المتعمقدة بعدد عد  التعميم معوقات
. و توصدد   .الطالددب و بددالمعمم المتعمقددة بعددد عدد  التعمدديم معوقددات ومحددور الأمددور دوليددا 

 البحث إل  النتائج الآتية :
ككد   بعدد ع  التعميم لمعوقاتمعمم  الحمقة الثانية م  التعميم الأساس   إ  درجة تقدير -

 و عم  ك  محور م  المحاور جا ت بدرجة متوسطة
  الأساسد  التعمديم مد  الثانيدة الحمقدة معممد عدم وجود فروق دالدة إحصدائياب بدي  تقدديرات  -

فددد  المؤهددد  العممددد   تعدددزم لمت يدددر سدددنوات اللبدددرة ، و لمت يدددر بعدددد عددد  التعمددديم لمعوقدددات
 – المعوقددددات المتعمقددددة بلأوليددددا  الأمددددور  – المعوقددددات المتعمقددددة بالنيددددة التحتيددددة محدددداور ) 

 (   المعوقات المتعمقة بالمعمم و الطالب 
معممد  الحمقدة الثانيدة  – كوروندا جائحدة – التعميم ع  بعدد –معوقات :  الكممات الميتاحية

   م  التعميم الأساس  
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Obstacles to distance education in light of the Corona 

pandemic (Covid-19) from the point of view of teachers of 

the second cycle of basic education 

Dr: Rama Mando 

Department of Curricula and Methods of Teaching, College of 

Education, , Al-Baath University 

abstract 

The aim of the research is to identify the obstacles to distance 

education in light of the Corona pandemic (Covid-19) from the 

point of view of teachers of the second cycle of basic education, 

the researcher adopted: the descriptive analytical approach, and 

the research sample consisted of (155) teachers. It consisted of 

(28) paragraphs divided into three axes: the axis of distance 

education obstacles related to infrastructure, the axis of distance 

education obstacles related to parents, and the axis of distance 

education obstacles related to the teacher and student. . The 

research reached the following results: 

-   The degree of appreciation of the teachers of the second cycle of 

basic education for the obstacles of distance education as a whole 

and on each of the axes came to a medium degree 

 - There are no statistically significant differences between the 

estimates of teachers of the second cycle of basic education for the 

obstacles of distance education due to the variable years of 

experience, and to the variable of academic qualification in the 

axes (obstacles related to infrastructure - obstacles related to 

parents - obstacles related to the teacher and the student)  

Key words: : Obstacles - distance education - Corona pandemic - 
teachers of the second cycle of basic education 
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 مقدمة -1
بلأزمدة هائمدة ربمدا كاندت هد  الألطدر فد   الحيداة العمميدة يشهد العالم حالياب حدثاب جمدلاب قدد يهددد 

 زماننا المعاصر

 ، وفدد  19 كانددت المؤسسددات التعميميددة فدد  مقدمددة القطاعددات الأكثددر تددلأثرا بجائحددة  كوفيدددو    
مميدددار ط ددد   1.6جميدددو دو  العدددالم بدددلا اسدددتثنا ، حيدددث ددت الجائحدددة إلددد  انقطددداع دكثدددر مددد  

وشددداب عددد  التعمددديم، مدددا دفدددو دو  العدددالم إلددد  البحدددث عددد  دسددداليب بديمدددة لمحيمولدددة دو  توقددد  
ط د  عمد  السدطص مصدطمص التعمديم عد  بعدد كبددي  . وف  ظ  هدذ  الظدرو   العممية التعميمية

التقميدددو وذلددب بسددبب توقدد  القطدداع التعميمدد  واتبدداع إجددرا ات السددلامة، وا متثددا   عدد  التعمدديم
لإجدددرا ات التباعددددد ا جتمدددداع  والحجدددر المنزلدددد  ، واتبددددو هددددذا الأسدددموب فدددد  الكثيددددر مدددد  دو  

والثددانوو والجددامع ، وفددرض الحجددر فدد   الأساسدد العالم،فقددد توقدد  فيهددا التعمدديم بكافددة المراحدد  
مددت بعددض المدددارس والجامعددات إلدد  التعمدديم عدد  بعددد كبدددي  عدد  التعمدديم بعددض المندداطق، وانتق

 .التقميدو

فددد  الواقدددو، إ  التعمددديم عددد  بعدددد لددديس بالجديدددد، وهدددو معدددرو  مندددذ عقدددود لددددم بعدددض الددددو  
المتقدمة، وبات ضرورة ممحة،   سيما ف  دوقات الأزمات وانتشار الأوبئة الت  تتطمدب التباعدد 

تلأسسدت فد  جامعدة شديكاوو دو  إدارة مسدتقمة لمتعمديم بالمراسدمة.  1892ا جتماع ؛ ف   عدام 
عمدت كميات المجتمو بشيكاوو إل  تقديم لدمة التمي زيو  ف  التددريس عبدر  1956وف  عام 

دو  جامعدة دمريكيدة م توحدة تلأسسدت تمبيدة لروبدات  NYSESالقنوات التعميمية، وتعتبر جامعة 
المتعممي  ف  جع  التعمديم العدال  متاحداب لهدم عبدر الطدرق ويدر التقميديدة. وبالتدال ، فد   التوجد  

  عجمدت مد  19قم   لم يك  شيئاب وريبداب، بد  كدا  متوقعدا، لكد  جائحدة  كوفيدد نحو  التعميم الر 
 ظهور  ودفعت ب  إل  الواجهة.

و يواج  المعممو  العديد م  التحدديات و الصدعوبات فد  عمميدة التعمديم عد  بعدد لدلا  جائحدة 
 كورونا و لهذا قامت الباحثتا  بتسميط الضو  عميها م  للا  هذا البحث.
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 وأسئمتهبحث ال ةمشكم -2
فرضت جائحة كورونا عم  البمدا  العربية و منها سورية العديد م  التحدديات ك يرهدا مد  دو  
العالم و شممت هذ  التحديات إولاق المدارس ل ترة م  الزم  و ذلب لمحد مد  انتشدار الجائحدة 

. 
التربويددة و طبقددت تجربددة التعمدديم عدد  بعددد فدد  الجمهوريددة العربيددة السددورية مدد  لددلا  المنصددة 

 م . 2018السورية الت  دطمقت ف  
و لأ  التعمددديم عددد  بعدددد هدددو حاجدددة لممسدددتقب  بسدددبب التطدددور الدددذو يسدددير إليددد  العدددالم و رودددم 
الصعوبات الكثيرة المتوقعة يجب د  يستمر الجهد لإنجاح التعمديم عد  بعدد و رصدد الألطدا  و 

رورة التقيدددديم الشددددام  و ( بضددد2020معالجتهدددا و قددددد دوصدددت دراسددددة عبددددد الحسدددي  و ابددددراهيم )
( عمد  2020المستمر لأنظمة التعميم ع  بعد ف  حي  دوصت دراسة دبدو  شدليدم و رلدرو  )

 دهمية تقويم تجارب التعميم ع  بعد . 
مددارس الحمقدة و تلأسيساب عمد  مدا سدبق جدا  هدذا البحدث لمكشد  عد  معوقدات التعمديم عد  بعدد 

 الثانية م  التعميم الأساس  
 المشكمة بالآت  :و يتحدد سؤا  

 معممدد  نظددر وجهدة مدد ( 19-كوفيدد) كورونددا جائحدة ظدد  فدد  بعدد عدد  التعمديم معوقددات مدا
 ؟ الأساس  التعميم م  الثانية الحمقة

 و يت رع عن  الأسئمة 
لمعوقددات التعمديم عدد  بعدد المتعمقددة  معممدد  الحمقدة الثانيددة مد  التعمدديم الأساسد  تقددير درجددة مدا  -

 بالبنية التحتية ؟
 المتعمقددة بعدد عدد  التعمديم لمعوقددات  الأساسد  التعمدديم مد  الثانيددة الحمقدة معممدد  تقددير درجددة مدا -

 ؟ بلأوليا  الأمور 
 المتعمقددة بعدد عدد  التعمديم لمعوقددات  الأساسد  التعمدديم مد  الثانيددة الحمقدة معممدد  تقددير درجددة مدا -

 ؟ بالطالب و المعمم 
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 :بالنقاط الآتيةيُمك  إجما  دهمية البحث : البحث   أهميَّة   -3
ت الأهمية النظرية : تناول  موضوع التعميم ع  بعدد و الدذو يعدد إحددم دهدم التوجهدا -

 ا تصا ت العالمية تجا  قطاع التعميم ف  مجا  تكنولوجيا المعمومات و 
الأهمية التطبيقية : قد يكش  البحث ع  معوقدات التعمديم عد  بعدد و بالتدال  تدوفير  -

 الإجدددرا ات و ا حتياجدددات اللازمدددة ار فددد  إجدددرا  كافدددة بياندددات تسددداعد دصدددحاب القدددر 
وزارة التربيدددة فددد  الجمهوريدددة العربيدددة كمدددا قدددد ي يدددد فددد  تطدددوير البدددرامج التددد  تعقددددها 

 السورية .
معوقددات التعمدديم عدد  بعددد فدد  ظدد  جائحددة   تعددر   لدد إالبحددث الحددال   سددع : البحننث أهنندا 

 .كورونا م  وجهة نظر معمم  الحمقة الثانية م  التعميم الأساس  

ددي ت : فرضننيات البحننث-5 عنددد مسددتوم الآتيددة ال رضدديات ل ددرض تحقيددق هددد  البحددث ص 
 :(0.5.د لة )

معمم  الحمقدة الثانيدة تقدير درجات  اتبي  متوسط إحصائية د لة   اتق ذو وجد فر ت   -1
يعدزم لمت يدر  كوروندا جائحدة ظد لمعوقدات التعمديم عد  بعدد فد   م  التعمديم الأساسد  

 سنوات اللبرة .
 الثانيدة الحمقدة معمم تقدير درجات  اتبي  متوسط إحصائية د لة   اتق ذو فر  دوج  ت -2

يعدزم لمت يدر  كوروندا جائحدة ظد  فد  بعدد عد  التعمديم لمعوقدات  الأساسد  التعمديم م 
 المؤه  العمم  

 البحث: حدود -6

مددارس التعمديم الأساسد  )الحمقدة  معممد عمد   بحدثالحدود المكانيدة: تدم تطبيدق ال -
 .الرسمية حمص دينةم دارسف  مالثانية( 

 .2022-2021ف  ال ص  الثان  م  عام  طبق البحثالحدود الزمانية:  -
 نظدر وجهدة مد  كوروندا جائحدة ظد  فد  بعدد عد  التعمديم معوقاتالحدود العممية:  -

 الأساس   التعميم م  الثانية الحمقة معمم 
 دينددددةساسدددد  )الحمقددددة الثانيددددة( فدددد  ممدددددراس التعمدددديم الأ معممدددد  الحدددددود البشددددرية: -

 .حمص
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دتت فدد  ضددو  :البحننث وتيريياتننه ائيرائيننة مصننطمحات-7 مدد  تعري ددات متعددددة  مدا وردحُدد 
 مك  بيانها عم  النحو الآت :النظرية، ويُ الد راسات السابقة وبعض الكتابات ف  

( د  التعميم ع  بعد هو وسيمة تعميمية حديثة، ويكو  2017دويكات ): ترم  التيميم عن بيد -
في  الم تعمم ف  مكا  ملتم  ع   مصدر المعمومات، ويتم في  نق  البرنامج التعميم  م  

التعميم ع  بعد عم  التعميم م  للا  شبكة المؤسسة التعميمية إل  دماك  مت رقة، و   يقتصر 
نما يمك  استلدام دو وسيمة دلرم وسيمة دلرم  .ا نترنت وا 

ويعر  التعميم ع  بعد إجرائياب  بلأن  توصي  المواد التعميمية إل  المتعمم م  للا  توظي  
اعد الجسدو البرمجيات التعميمية الت اعمية والشبكات ا لكترونية والأجهزة الذكية لضما  التب

للا  فترة انتشار فيروس كورونا. بحيث يتمك  المتعمم م  الوصو  إل  هذ  المعمومات ف  
 .دو زما  ومكا 

 لمرض فيروس كورونا، سببها فيروس ه  جائحة عالمية مستمرة حالية  يائحة كوروها: -
كورونا المرتبط بالمتلازمة التن سية الحادة الشديدة، و اكتش  المرض لممرة الأول  ف  مدينة 

ووها  الصينية ثم دعمنت منظمة الصحة العالمية بشك ُ  رسم  د  ت ش  ال يروس يشك  حالة 
طوارئ صحية عامة تبعث عم  القمق الدول ، ودكدت تحو  الت ش  إل  جائحة )منظمة 

 (2020ية، الصحة العالم
( بلأنها ذلب الموق  الذو يتص   بلأن   وير ملألو  ويحتاج 2020عرفتها تهوم ) الميوقات: -

 إل  تلأمم  ب ت كيرُ  و بتطمب حلاب 
وتعر  إجرائياب دنها درجة استجابة دفراد العينة عم  ا ستبانة الت  تم إعدادها م  دج  التعر  

روناعم  معوقات التعميمُ  ع  بعد ف  ظ  جائحة كو   
 دراسات سابقة 

 ومنها: مدراسات السابقة الشبيهة بالبحث الحال التطرق ل تم  السابقة: الدراسات-8
(إل  الكش  ع  معوقات استلدام التعميم ا لكترون  م  وجهة نظر 0202درويش و دينك  )هدفت  -

 معمم  الم ة العربية و تعر  دثر التلصص الأكاديم .

( و 02الدراسة المنهج الوص   ، حيث تم  تطوير استبانة مكونة م  )و م  دج  تحقيق ذلب اتبعت 
( معمماب و معممة ف  مديرية تربية دمشق و دظهرت 092م  ) تم  توزيعا عم  عينة الدراسة المكونة
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بالجوانب الإدارية و المادية دكبر الصعوبات تلاها الصعوبات  نتائج الدراسة د  المعوقات المتعمقة
 لتعميم ا لكترون  ن س  المتعمقة با

 دما الصعوبات المتعمقة بالمدرسة و المتعممي  جا ت بالمرتبة الثالثة 
و دظهرت نتائج الدراسة دن    توجد فروق ذات د لة إحصائية بي  متوسطات تقديرات معمم  الم ة 

    سة.العربية عم  صعوبات استلدام التعميم ا لكترون  بالنسبة لك  محور م  محاور الدرا

 لا  ف  المؤسسات التعميمية المصرية ل ا لكترون  واقو التعميم  )(0202مجاهد )تناولت دراسة  -
م  دج  تحقيق هد  الدراسة، واستلدمت المنهج ا ستبانة  جائحة كورونا ، حيث تم  إعداد دداة 

مهارات  بلاعداد التكنولوج  لممعمم وتمكين  م  امتالإالوص  ، وتوصمت الدراسة إل  ضرورة 
التعميمية التعممية، جا ت التكنولوجية المتقدمة والتعام  معها والقدرة عم  توظي  الحاسوب ف  الم

 لألذ م  تجارب الدو  المتقدمة ف  مجا  برمجة المناهج الدراسية بشك  ت اعم  وا ا ست ادةكذلب 
 .مة التعميمية المصريةلأنظبما يناسب ا

 Wolfgang, Ben- Slimène, Caron) را  ومباكر دجرم ول كا  وب  سميما  وكو  -

&Wombacher 2020) هدفت تقييم تجربة الطمبة والتكي  مو التعمم ع  بعد ف  ظ  جائحة
كورونا، ف  برنامج مشرب بي  ثالث جامعات فرنسية و دلمانية و سويسرية، عم  عينة تكونت م  

(فردا م  الجامعات الثالثة، استلدمت مقارنات ومؤشرات إحصائية، ودظهرت نتائج الدراسة إل   251(
ممتزمو  بشدة بالتكي  مو التعميم ع  بعد، ويعممو  عم  تسهي  الأساتذة د  الطمبة يعتقدو  د  

ل  التعمم ع  بعد، لم عممية انتقا  الطمبة إل  بيئة التعمم الجديدة، ونظرا لقصر ال ترة الزمنية لمتحو  إ
يتضص لمطمبة ما يتوقع  الأساتذة منهم، إذ يحتاج بعض الأساتذة لتعدي  لطة التدريس، قب  د  يكونوا 
قادري  عم  اندماج دكبر ف  التعميم ع  بعد؛ بحيث يعيش الطمبة حالة م  الض ط جرا  التعام  مو 

التنسيق بي  المواد ف  المهام المطموبة؛ الوضو الجديد بسبب العب  الثقي  الذي  يتحممون  م  عدم 
وتعتبر ه  والبنية التحتية ( Email, WebEx Moodle, كما تتمث  الأدوات المستلدمة لمتعمم ف )

مناسبة، بينما ي ض  الطالب العروض التقديمية المصحوبة بالصوت مو جمسات مباشرة احيانا 
 .ت دكثر م  ساعتي  وير فعالةلممناقشة وتوضيص المهام، كما يرم الطالب د  الجمسا

( لمبحث ف  العوائق الت  واجهها الطمبة ف  فيتنام، Van&Thi 0202كما وسعت دراسة فا  وثاو) -
،واعتمدت الدراسة عم  المنهج الملتمط، واستلدمت دداة ا ستبانة Covid-29ف  سياق جائحة 

كش ت النتائج  .مدارس 9عة وجام20( طالب م   2215والمقابمة، حيث تكونت عينة الدراسة م   ) 
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( 0( اللصائص الج رافية، )2ع  ثلاث عوائق إضافية م  تحمي  البيانات النوعية بما ف  ذلب )
 .( الثقافة  والتقاليد ال يتنامية0الوضو ا قتصادو  لمشعب ال يتنام ، و )

  تير   ف  مهه ستيادي   السابقة الدراسات الباحثة لميموعة رضع   عامة إنَّ  وبصورة
 :الآت 
  ظرواللاص بالإطار الن   الجز ددبيات الد راسات تربوياب ون سياب لدعم. 
   درشدت الباحثة إل  العديد م  المراجو الت  تلدم البحث الحال  وتثري ، وتُسهم ف

 زيادة الحصيمة العممية. 
 بما والمناهج المتبعة ، الأساليب الإحصائية المستلدمة لمتحقق م  فرضيات الدِّراسة

 .لمبحث الحال  م  التيار المنهج المناسبيُمكِّ  
  الحال  بحثنتائج ال تها مومقارنو النتائج الت  توص  إليها الباحثو  ف  دراساتهم 

ف  ت سير نتائج ساعد ها تُ وترم الباحثة دن   ،تعرُّ  دوج  ا ت اق وا لتلا  بينهاو 
 .بحث الحال ال

الت  تناولها البحث معوقات التعميم ع  بعد  حيث:من البحث الحال   عن سابقيه تميز ي
 عينة  ف  لتم ت كماف  البحوث الألرم ،  المعوقات المحددة حيث  تلتم  ع  

 ف  مدينة حمص البحث حيث تناولت العينة معمم  الحمقة الثانية م  التعميم الأساس 
 ائطار الهظري: -9

 عن بيد فايروس كورها والتيميم أولًا : 

عالم بلأسر ، ودومقت المدارس ف  جميو دو  ( ال19COVID)ضربت جائحة كورونا  
 لا لمتعميم د  يستمر وم  ل  بد،ولك  كا   2020العالم مو مطمو شهر رذار م  عام

ق جديدة وددوات تكنولوجية حديثة، فبدد المعممو  ائولك  بطر التحو  لنمط التعميم ع  بعد 
ة طرق ك رسا  مقاطو فيديو، مم ات صوت  واستلدمت ب يصا  المواد التعميمية بعد

 كذلب ددوات تكنولوجية مث  برامج تنظيم المؤتمرات والمنصات التعميمية

(  Andrea& Berkova,2022)   
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ساعدت التطورات التكنولوجية ف  ظ   الجائحة إل  ا نتقا  لمتعميم ع  بعد عبر  
لتعميم القائم عم  استلدام التكنولوجيا ا نترنت، والذو يمك  تعري   ذلب النوع م  ا

الحديثة و ددواتها الملتم ة ف  تقديم المادة العممية اللازمة لممتعممي  ف  ملتم  المراح  
الدراسية وملتم  المواد التعميمية، فمجلأت المؤسسات التعميمية ف  العالم إل  التطبيقات 

، ودصبص م  الضرورو التلأكد م  والبرامج الملتم ة لضما  استمرار العممية التعميمية
  (Yassamine, 2020).جاهزية المعممي   ستلدام  التكنولوجيا الحديثة 

 بيد عن التيميم توايه الت  التحدياتثاهياً : 

عم  الروم م  المزايا الت  يتمتو بها دن   (Ajmal et al ,2020)ذكر دجما  ورلرو 
و  جودة التعميملات وتشم  ب هذ  المشك لات م  المشك ع  بعدإ  دن  يواج  عدد التعميم 

ب الدكتور سا ة استلدام التكنولوجيا ومواق  المعممي  والطمبة، عقالتكالي  إ
 ع  بعدعم  دهم التحديات الت  تواج  التعميم  (Tutor Doctor,2015)تاتور

 دم لمطمبة ف  هذ  جودة التعميم المقع  بعد عم  جودة التدريس: حيث تعتمد برامج التعميم 
تياجات الطمبة،  ح، وفهم المعمم الإعداد  تستند إل  ع  بعد الدورات، ف عالية التعميم 

 فهذا يعن  د  جودة الدورة ستتلأثر الإعداداتوف  حا  لم يحقق المعمم دو م  هذ  

 ، إل  فريق عم  وردس ماع  بعد التكم ة: تحتاج إنتاج دورات تعميمية عبر برامج التعميم  -
ف  حي  يحتاج المعممي  ومصمم  التعميم إل  إعداد دورات ذات جودة عالية مستلدمي  في  

  .مدفوعة الثم  الأحيا التكنولوجية، والت  تكو  ف  الكثير م  الأدوات البرمجيات الحديثة و 
يكو     قددنهفقدا  الدعم: قد يشعر الطالب مو وياب المعمم الحقيق  دثنا  التعمم وير  -

لتوجي  دو دعم الطمبة عندما يكونوا ف  دمس الحاجة إلي . هذا يعن  د  الطمبة قد  اب حمتا
والحصو  عم  الدعم دو سيتعي  عمي  التواص  مو المعمم عبر  لإجابةيحتاجوا إل  انتظار ا

 الألرم صا   تدو قنوات ا لإلكترون البريد ا
المنصات التعميمية ودنظمة إدارة التعمم بالوسائط  لا تحمي  الوسائط/ المم ات: يسبب امت -

ف  المواقو والت  تسبب د  يكو  تحمي  لات التعميمية المتعددة والمم ات التعميمية، مشك
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مما يعن  حصو  مشكمة ف  اتصا  دجهزة الطمبة مو هذ   ئاب الوسائط المتعددة  والمم ات بطي
  .المنصات والمواقو

ف  سرية ودما  معمومات الطمبة ف  دنظمة إدارة التعمم لات ا : وجود مشكملسرية والأا -
والبرمجيات، وهناب تهديد حقيق  لمطالب م  نشر حسابات  الشلصية دو بيانات ، وعم  وج  

 .التحديد عندما تستلدم المدرسة منصات مجانية
الت  تواج  التعميم ع   لاتإل  وجود مجموعة م  المشك) Sunil ,2015)ويشير صن 

 ف  الوقت الحال  ب والت  تشك  تحدو ف  ظ  جائحة كورونابعد 

مشكمة نقص الدعم؛ حيث د  وياب المعمم وجاهيا دمام طمبت  قد ي قد بعض الطمبة المبنات  -1
 ف  معرفتهم الأساسية 

مشكمة مشاعر العزلة؛ اجتماعياب قد يشعر بعض الطمبة بالعزلة وي قدو  الت اع  الذو  -2
 عميم التقميديةيستمتعو  ب  ف  بيئة الت

ف  قضية التعميم ع  بعد؛ فبعض المتعممو  منضبطو  ذاتياب وليس لديهم   نضباطمشكمة ا -3
بالضياع، كو  التنظيم وتحديد لآلر مشكمة ف  التعمم ع  بعد، بينما قد يشعر البعض ا

 مهارات فطريةراسة الد راتدولويات دارة الوقت ليست المهام ومها
ع  بعد، ينب   د  يكو  لديهم إمكانية ا  يصبص المتعمم فع مشكمة التقنية؛ لضما  د  -4

م الأدوات الوصو  إل  جميو التقنيات الت  يحتاجونها ود  يكونوا قادري  عم  التنق  واستلدا
 المتاحة لهم بشك  فعا 

تقا   نشب د  التعميم ع  بعد فرض ن س  بقوة نتيجة جائحة كورونا، لك  هذا ا  و 
المر  م  التعميم التقميدو ال   ا نتقا توافر عناصر عدة تدعم  يتطمب التشديد عم 

التعميم ع  بعد، وم  هذ  العناصر: توافر التصاصيي  ف  صناعة المحتوم الرقم ، 
، لاتتشكي  لمية طوارئ تربوية لمتابعة المشكديضاب وتوفير التدريب التقن  لممعممي ، 

لممتعممي ، و ووضو التصورات الت  تحس   ال  توفير الدعم الن س  والموجست  لإضافةبا
   (UNSCO,2020) نواتج وملرجات التعميم
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 إيراءات البحث:-.1
ع  طريق جمو البيانات م  المنهج الوص   التحميم   ةالباحث تاتبع مهج  البحث: -9

ف  مدارس مديرية حمص م  للا   معمم  الحمقة الثانية م  التعميم الأساس  
لهذا ال رض كلأداة لمبحث للإجابة ع  دسئمة البحث نظراب لما تمتاز  تاستبيا  صمم

ب  هذ  الأداة م  إمكانية جمو كمية م  المعمومات ف  وقت قصير و إمكانية 
 بوساطة برمجيات الحاسوب ، و سهولة إدارتها و تنظيمها و قمة تكم تها.تحميمها 

ف   معمم  الحمقة الثانية م  التعميم الأساس  شم  جميو  :  و عيهته ميتمع البحث -2
القائمي  عم  ردس عممهم لمعام حمص و  لتابعة لمديرية التربية ف  مدينةالمدارس الحكومية ا

  .عضواب ( 955التيرت عينة البحث بطريقة عشوائية وبم ت ) و قد  . 2021/2022
 ( 1يدول) :ة عمى متغيرات الدراسة توزع أفراد الييه 

 
معلمي 
الحلقة 
الثانية 

من 
التعليم 

 الأساسي

 العدد  المؤهل العلمي  العدد سنوات الخبرة

  04 سنوات 5أقل من 
 إجازة 

 

40 

 04سنوات إلى أقل من  5من 

 سنوات

26 

 
 دبلوم 

10 

 55 سنوات فأكثر  04

 م  الثانية الحمقة معمم  تقدير لمعرفة درجة  ةبتصميم استبان ةالباحث تقام أداة الدراسة: -3
( فقرة 28، والت  تكونت م ) كورونا جائحة ظ  ف  بعد ع  التعميم لمعوقات  الأساس  التعميم

ور ومح معوقات التعميم ع  بعد المتعمقة بالبنية التحتيةمحور  ه :ثلاثة محاور موزعة عم  
 المتعمقة بعد ع  التعميم معوقاتومحور  دوليا  الأمور المتعمقة بعد ع  التعميم معوقات

حسب الليارات  معمم الحمقة الثانية م  التعميم الأساس  ردي  فيها يبدو . بالمعمم و الطالب
 بالتلأكد م   ةالباحث تثم قام كبيرة ، متوسطة ، ضعي ة الآتية:

معوقات التعميم ع  بعد م  وجهة نظر تم التلأكد م  صدق استبانة :ة من صدق الاستباه
عم  عدد  م  الملتصي  التعميم الأساس  م  للا  عرضها   الحمقة الثانية م  معمم 

المناهج وطرائق التدريس(، لمعرفة ) قسم، البعث ف  جامعةم  دعضا  الهيئة التدريسية 
وضوح الم ردات، ومدم قياس عبارات ا ستبانة لمهد  )م  حيث:  اةررائهم حو  الأد

ررا  السادة المحكمي  عم  دهمية البنود المتضمنة ف   إجماعوتم  ،(الذو وضعت لأجم 
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وفق ررائهم  ة، وارتباط المحتوم بالهد  العام الموضوع لأجم ، وعُدلت ا ستبانة ا ستبان
 الت  توحدت حو  التصار بعض العبارات.

 م  الثانية الحمقة معمم  نظر وجهة م  بعد ع  التعميم معوقات استبانة ةثبات الاستباه
وذلب 5/3/2022بتاريخ معمم ومعممة  (20)عم  عينة  عشوائية قوامها  الأساس  التعميم

 .اوثباته ابقصد التلأكد م  صدقه

حساب وفق طريقة دل ا كرونباخو  حيثُ يلألذ قيماب تتراوح  Alpha:Cronbach,s تم ب
 كرونباخوتستلدم طريقة دل ا [، وكمما اقتربت القيمة م  الواحد كا  مرت عاب،0،1بي ]

AlphaCronbach,s  لحساب معام  ا تساق الدالم  لمعينة ن سها، وت يد ف  تحديد
، 2003درجة العلاقة بي  ك  بند ف  ا ستبانة والبنود الألرم بشك   ثنائ  )دحمد،

 (0.842للاستبانة )(، ووفقاب لهذ  الطريقة بم ت قيمة معام  دل ا كرونباخ 180ص.

وعددرض النتددائج التدد   الإحصددائيةهنددا المعالجددات  ةندداو  الباحثددتت ئيجننا:وهتا البحننث مهاقشننة أسننئمة 
 وفق المعيار الآت : البحثوقد تم عرض ومناقشة النتائج حسب ما تنص عمي  دسئمة  بحثال عنها دس ر

( ومد  ثدم تقسديم  عمد  دكبدر 2=1-3تدم حسداب المددم) ثلاثد  ف  المقيداس ال تقدير الأهميةلتحديد درجة  
( وبعد ذلب تم إضافة هذ  القيمة إلد  دقد  0.66= 2/3المقياس لمحصو  عم  طو  الدرجة دو )قيمة ف  

قيمددة فدد  المقيدداس) بدايددة المقيدداس وهدد  واحددد صددحيص( وذلددب لتحديددد الحددد الأعمدد  لدرجددة التددوافر فدد  هددذا 
 المقياس.

 الثلاث  يبين الحدود الدهيا واليميا لدرية الامتلاك ميال المقياس  (3)اليدول

 المتوسط الحساب  درية ائيابة
 1.66إل   1م   ضييية 
 2.34إل   1.67م   متوسطة
  3إل   2.34م   عالية 
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 البحثمهاقشة هتائ  أسئمة 
 ويجة من( 99-كوفيد) كوروها يائحة ظل ف  بيد عن التيميم ميوقات ماالسؤال الرئيس 

 ؟ الأساس  التيميم من الثاهية الحمقة ميمم  هظر

محور م  وفق ك   تقدير الأهمية  استلدام المتوسط الحساب ، وا نحرا  المعيارو لدرجةتم 
 (. 4، كما هو موضص ف  الجدو )المحاور الثلاث و للاستبانة كك  

  الميوقات  تقديروالاهحرا  الميياري لميرفة درية (المتوسطات الحسابية 4اليدول)
 من ويجة هظر الييهة و للاستباهة ككل محورلكل 

المتوسط    الالكتروه  التيميم ميوقات ر
 الحساب 

الاهحرا  
 الميياري

درية 
 التقدير

 متوسطة 0.515 2.27 المعوقات المتعمقة بالبنية التحتية  1
 متوسطة 0.402 1.98 لأوليا  الأمور  ب المتعمقة المعوقات 2
 متوسطة 0.355 2.10 بالطالب و المعمم  المتعمقة المعوقات 3
 متوسطة  0.369 2.11 ا ستبانة كك   4

د  متوسطات المحاور و ا ستبانة كك  حصمت عم  درجة  ( 4)الجدو  يتبي  م  حيث 
بلأ  التعميم ا لكترون  فرض ن س  للا  دزمة كورونا و كا    بد   ذلب ة سر الباحثتو  متوسطة 

ف  الجمهورية العربية السورية مجهودات كبيرة لمتحو  و بذلت وزارة التربية م  التعام  مو ددوات  
 لم يتم الت مب عميها. الرقم  فتم الت مب عم  معوقات و تجاوزها و بق  معوقات دلرم

 بيد عن التيميم لميوقات  الأساس  التيميم من الثاهية الحمقة ميمم  تقدير درية ما -9
 ؟ التحتية بالبهية المتيمقة

وفق ك  بند م  بنود مجا   تقدير دهمية وا نحرا  المعيارو لدرجةتم استلدام المتوسط ، 
 (. 5كما هو موضص ف  الجدو ) ؟ التحتية بالبنية المتعمقة بعد ع  التعميم معوقات
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كل بهد من تقدير  (المتوسطات الحسابية والاهحرا  الميياري لميرفة درية5اليدول)
 ويجة هظر الييهة

المتوسط  المتيمقة بالبهية التحتية ميوقات التيميم الالكتروه   ر
 الحساب 

الاهحرا  
 الميياري

درية 
 لتقديرا

 .انقطاع التيار الكهربائ  دثنا  عممية التعمم دو التقييم 1

 

 عالية  0.778 2.35

 .المنصة التعميمية المعتمدة / نظام إدارة التعمم المعتمدة  تعط 2

 

 ضعي ة 0.573 1.46
 الموحية الأجهزة دجهزة الحاسوب /  عدم ك اية دو عدم توفر  3

 

 عالية 0.687 2.39
 عدم التلأقمم عم  استلدام ددوات التعميم ع  بعد 4

 

 عالية  0.602 2.58
شرا  دجهزة )زيادة التكالي  المترتبة عم  نمط التعمم ع  بعد  5

  نترنت(ف  شبكة ا  تصا  / ا

 

 متوسطة 0.851 2.19

 ا نترنت ف  شبكة  لات وجود مشك 6

 

 متوسطة 0.677 2.34
ع  ف  البنية التحتية لممدارس بما يتناسب مو نمط التعميم ض 7

 .ع  بعد

 

 عالية  0.655 2.59

 ةمتوسط 0.515 2.27 المحور كك   
 

بي  تراوحت  (7-4-3-1)متوسطات البنود ذات الرقم ( د  5الجدو ) يتبي  حيث
 .دو بدرجة ضعي ة( 1.46) 2د رقم بمغ متوسط البنو ، عالية ( دو بدرجة2.59-2.35متوسط )

وترم الباحثة د  هذ  النتائج منطقية م  حيث مدارسنا ليست مؤهمة لهذا النمط م  التعميم و 
لاصة مو ازدحام المدارس بسبب لروج عدد م  المدارس ع  اللدمة بسبب الحرب الت  عانت 

الت  عانت منها سورية ددت إل  ضع  ف  مولدات الطاقة الكهربائية منها سورية و الحرب 
بسبب لروج عدد منها ع  اللدمة لذلب كا  م  المنطق  د  يحص  هذي  البندي  عم  دعم  

عم  دق   التعمم إدارة نظام/  المعتمدة التعميمية المنصة تعط ف  حي  حص  بند متوسطي  
متوسط و هذ  ديضا نتيجة طبيعة و ذلب لأ  المنصة التعميمة حديثة و يديرها لبرا  و تبادر وزارة 

 التربية إل  إصلاح دو عط  دو  بلأو  .
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 بيد عن التيميم لميوقات  الأساس  التيميم من الثاهية الحمقة ميمم  تقدير درية ما -2

 ؟ بأولياء الأمور  المتيمقة
وفق ك  بند م  بنود  تقدير الأهمية تم استلدام المتوسط الحساب ، وا نحرا  المعيارو لدرجة 

 (. 6، كما هو موضص ف  الجدو )؟بلأوليا  الأمور المتعمقة بعد ع  التعميم معوقاتمجا  

لكل  تقدير الأهمية (المتوسطات الحسابية والاهحرا  الميياري لميرفة درية 6اليدول)
 بهد من ويجة هظر الييهة

المتوسط  التحتية بالبهية المتيمقة الالكتروه  التيميم ميوقات ر
 الحساب 

الاهحرا  
 الميياري

درية 
 لتقديرا

بشك  إلزام  مو  الأمور تتعمق بتواجد دوليا  لات وجود مشك 1
  .دثنا  الحصص الص ية التزامنية )دبنائهم(الطمبة 

 

 متوسطة 0.719 1.90

عم  إعادة شرح الدروس وتبسيط  الأمورعدم قدرة دوليا   2
 الم اهيم لمطمبة بعد الحصة الدراسية

 

1.79 0.702 
 متوسطة

 بنمط التعميم ع  بعد الأمورعدم ثقة دوليا   3

 

 متوسطة 0.544 2.30
و عم  رفو مم ات الواجبات الأمور عدم قدرة دوليا   4

 ف  حا  احتاج الطالب لدعم ا لتبارات

 

 متوسطة 0.729 2.32

 متوسطة 0.762 2.21 لمهارات حاسوبية الأموردوليا  امتلاب عدم  5
  .يعانو  م  دمية الأموروجود دوليا   6

 

 ضعي ة 0.554 1.40
ف  حا  تواجد دكثر م   الأمور لأبنائهم صعوبة متابعة دوليا  7

  .طالب ف  ن س المنز 

 

 متوسطة 0.771 2.10

 .مو المعممي  ف  العممية التعميمية الأهال  عدم تعاو   

 

 متوسطة 0.844 1.85
 متوسطة  0.402 1.98 المحور كك   
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متوسطة   بدرجةكانت  6باستثنا  البند رقم متوسطات البنود جميو د  ( 6الجدو )م   يتبي  حيث
الباحثة د  هذ  و ترم  دو بدرجة ضعي ة ( 1.40) 6لمبند رقم  بمغ المتوسط الحساب  ف  حي 

النتيجة منطقية و ذلب لأ  دوليا  الأمور جز  م  المجتمو و المجتمو موزع عم  فئات و طبقات 
 يعانو  الأمور دوليا  وجود  بد د  تلأت  المتوسطات بدرجات متوسطة ف  حي  حص  البند الآت 

وشب إعلا   و ذلب منطق  لأ  سورية قب  الحرب عميها كانت عم دمية عم  درجة ضعي ة  م 
   لموها م  الأمية .

 بيد عن التيميم لميوقات  الأساس  التيميم من الثاهية الحمقة ميمم  تقدير درية ما -9
 ؟ بالطالب و الميمم  المتيمقة

وفددق كدد  بنددد مدد  بنددود  تقدددير الأهميددة تددم اسددتلدام المتوسددط الحسدداب ، وا نحددرا  المعيددارو لدرجددة 
 (.  7، كما هو موضص ف  الجدو ) الميمم و بالطالب المتيمقة بيد عن التيميم ميوقاتمجا  

 
لكل  تقدير الأهمية(المتوسطات الحسابية والاهحرا  الميياري لميرفة درية 7اليدول)

 بهد من ويجة هظر الييهة
المتوسط  بالطالب و الميمم  المتيمقة الالكتروه  التيميم ميوقات ر

 الحساب 
الاهحرا  
 الميياري

درية 
 التقدير

سية                فقدا  الطالب لمتركيز ف  الحصة الدرا 1  

 

 توسطةم 0.795 2.06

عدم قدرة الطمبة عم  الدراسة بشك  من ص  وحاجتهم بشك   2
 0.717 1.60 .كبير لوجود شلص مساند ل 

 ضعي ة

م  تدال  مواعيد بالتوتر و ا رتباب شعور الطمبة  3
وضوحهاتسميم الواجبات وعدم   

 

 متوسطة 0.716 2.18

 اللازمةالطالب لممهارات الحاسوبية  تلاب دم امع 4

 

 عالية  0.588 2.60

عدم قدرة الطالب م  البقا  ل ترة زمنية طويمة دمام شاشة  5
 الحاسوب / الجهاز الموح 

 ضعي ة 0.627 1.62
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فترة الحصة  لا  عدم مقدرة الطالب عم  المشاركة ل 6
 .الص ية

 

2.39 0.776 
 عالية

دثنا  الحصة الأهال  المعمم/ الطالب/  الحد م  حرية  7
 الدراسية وتقييد حركتهم ولباسهم

 

 متوسطة 0.740 2.33

طويمة دمام لأوقات اضطرار الطمبة / المعممي  إل  الجموس  8
 .الموحيةالأجهزة شاشات الحاسوب/ 

 

 عالية 0.727 2.35

اصابة الطمبة / المعممي  بج ا  ف  العي  دثر استلدام  9
 لوقت طوي  الأجهزة 

 

 متوسطة 0.778 1.89

 شعور الطالب بجو م  التوتر عند التبار  بطرق إلكترونية 10

 

 متوسطة 0.768 1.98

 الحصة الدراسية لا  عم  التحكم بالطمبة والسيطرة عميهم ل 11

 
 متوسطة 0.823 2.07

 المعمم عم  متابعة الطمبة وتوجيههم بشك  مستمرعدم قدرة  12

 
2.02 0.802 

 متوسطة

 متوسطة 0.811 2.21 عدم لضوع المدرس لمدورات التدريبية 13
 متوسطة 0.355 2.10 المحور كك   
 

 بدددددددي  ( تراوحددددددت8-6-4الددددددرقم ) ذات البنددددددود متوسددددددطات  د ( 7الجدددددددو )مدددددد  وضددددددص تحيددددددث ي
 متوسدددددط  عمددددد   (5-2) البنددددددي  متوسدددددط  وبمدددددغ، عاليدددددة بدرجدددددة دو( 2.60-2.35)متوسدددددط 

 النتددددائج هددددذ  د  الباحثددددة وتددددرم. ضددددعي ة بدرجددددة دو( 1.62-1.60)حسددددابي  عمدددد  التددددوال  همددددا 
حيدث د  طلابنددا ي تقدرو  لممهددارات الحاسددوبية  هدذا ال قددر لممهدارات يجعمهددم   يلألددذو   مدد  منطقيدة

 البندددي  حصدد  حددي  فدد راحددتهم فدد  المشدداركة و يضددطرهم لمجمددوس فتددرات طويمددة لألددذ المعمومددات 
 عددم و.لد  مسداند شدلص لوجدود كبيدر بشك  وحاجتهم من ص  بشك  الدراسة عم  الطمبة قدرة عدم
المدددوح   عمددد  درجدددة  الجهددداز/  الحاسدددوب شاشدددة دمدددام طويمدددة زمنيدددة ل تدددرة البقدددا  مددد  الطالدددب قددددرة

   ضعي ة و هذا مرتبط بعدم امتلاكهم لممهارات الحاسوبية
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 0.05مهاقشة فرضيات البحث: تم اختبار فرضيات الدراسة عهد مستوى الدلالة 
 دريات متوسطات بين إحصائية دلالة   ذات فروق تويد لا الأولى : مهاقشة اليرضية -9

 ظل ف  بيد عن التيميم لميوقات  الأساس  التيميم من الثاهية الحمقة ميمم  تقدير
 . الخبرة سهوات لمتغير ييزى كوروها يائحة

 (، وكانت النتيجة كالتال :     ANOVA لتبار هذ  ال رضية تم استلدام التبار )
حول درية  الاختلا  ف  آراء الييهة( يبين هتائ  تحميل التباين الاحادي بين 9يدول)
 تبياً لمتغير سهوات الخبرة.لميوقات التيميم عن بيد  تقديرهم 
وع ممي مصدر التباين  الميوقات 

 المربيات 
دريات 
 الحرية

متوسط 
 المربيات 

 الدلالة  قيمة  

المعوقات 
المتعمقة 
بالبنية 
  التحتية 

 0.867 0.143 0.038 2 0.077 بي  المجموعات 
 0.268 152 40.804 دال  المجموعات 

  154 40.880 الكم  

 المعوقات
 المتعمقة
بلأوليا  
   الأمور 

 0.828 0.189 0.031 2 0.062 بي  المجموعات 

 0.164 152 24.915 دال  المجموعات

  154 24.977 الكم  

 المعوقات
 المتعمقة

بالطالب و 
    المعمم 

 0.163 1.833 0.229 2 954.0 بي  المجموعات

 0.125 152 19.013 دال  المجموعات

  154 19.472 الكم  

جميو 
  المعوقات 

 0.846 0.167 0.023 2 0.046 بي  المجموعات

 0.138 152 20.963 دال  المجموعات

  154 21.010 الكم  
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ة لك  المحاور و للاستبانة كك  دكبر م  ( د  مستوم الد ل10يتبي  م  الجدو ) -3

 بي  إحصائية د لة   ذات فروق توجد  ال رضية، دو    قبو  ،  وهذا يؤدو إل 0005
 التعميم لمعوقات  الأساس  التعميم م  الثانية الحمقة معمم  تقدير درجات متوسطات

هذ   ة سر الباحثتو  . اللبرة سنوات لمت ير يعزم كورونا جائحة ظ  ف  بعد ع 
التعميم ا لكترون  نمط تعميم  جديد   يعتمد عم  سنوات اللبر بقدر ما لأ  النتائج 

 يعتمد عم  امتلاب المعمم لمك ايات التكنولوجية المناسبة.
 متوسطات بين إحصائية دلالة   ذات فروق تويد لا :الثاهية مهاقشة اليرضية  -4

 بيد عن التيميم لميوقات  الأساس  التيميم من الثاهية الحمقة ميمم  تقدير دريات
  المؤهل اليمم   لمتغير ييزى كوروها يائحة ظل ف 

(، وكانت النتيجة كالتال  كما هو t-test لتبار هذ  ال رضية تم استلدام التبار )
 (:11موضص بالجدو )

تبياً  ميمم  التيميم الأساس  ( لميروق ف  ايابات t-test( هتائ  اختبار)99يدول)
 المؤهل لمتغير 

 
 
 

 المحور 

درجة   دبلوم   إجازة 
 الحرية

 
قيمة 
 "ت"

 
 

 الدلالة

 القرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحرا
ف 

 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحرا
ف 

 المعياري
المعوقات المتعلقة 

 بالبنية التحتية 
.2.2 925.9 .2.. 92489 25. 27472 9224.  

 المتعلقة المعوقات
 الأمور بأولياء

2299 92444 2296 92.49 25. 92455 92649  

 المتعلقة المعوقات
  بالطالب و المعلم 

.22. 92.58 .296 92.52 25. 22272 92.44  

  92889 92249 .25 8..92 .22. 92.95 222. المعوقات ككل 
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.  0.05ر م  لممحاور و للاستبانة ه  دكب الد لةقيمة  ( د 11يتبي  م  الجدو ) -5
 بي  إحصائية د لة   ذات فروق توجد   ال رضية دو دن  قبو يؤدو إل   هذا و 

 التعميم لمعوقات  الأساس  التعميم م  الثانية الحمقة معمم  تقدير درجات متوسطات
و ت سر الباحثة ذلب   العمم  المؤه  لمت ير يعزم كورونا جائحة ظ  ف  بعد ع 

التعميم ا لكترون  نمط تعميم  جديد   يعتمد عم  سنوات د   ن س ال رضية السابقة
 اللبر بقدر ما يعتمد عم  امتلاب المعمم لمك ايات التكنولوجية المناسبة.

 مقترحات البحث:
 كورونا جائحة ظ  ف  بعد ع  التعميم معوقاتحدد  الذوبنا ب عم  نتائج هذا البحث 

 :تقترح الباحثة الآت  الأساس  التعميم م  الثانية الحمقة معمم  نظر وجهة م ( 29-كوفيد)
و ف  مجا  الحاسوب و ا نترنت و التكنولوجيا بشك  عام  لممعممي  عقد دورات تدريبية  -

 .ف  مجا  التعميم ا لكترون  بشك  لاص

 تزويد المدارس بتكنولوجيا متطورة و دجهزة حاسوب حديثة  -

عقد دورات و ورشات عم  لمتلاميذ و الأهال  لتوعيتهم و تدريبهم عم  استلدام المنصات  -
 و ددوات التعميم ا لكترون  

 الدمج بي  التعميم ا لكترون  و التعميم المباشر ف  مدارسنا  -

رقمنة المناهج و تشكي  مكتبة الكترونية مرتبطة بمناهجنا و معتمدة م  وزارة التربية لتسهي   -
 وصو  لممعمومات الموثوقة .ال
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