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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 ة:الأوراق المطموب

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 شر في المجمة.عمى الن
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
ى رأس عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عم

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 ربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:الت –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 سات السابقة.الإطار النظري و الدرا .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12لا يتعدى  ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 لناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة ا -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 ع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جمي

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
) ثانيـة  ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـ
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

( ل.س عشرون ألف ليرة سورية عن كل بحث 20000دفع رسم نشر ) .1
 كل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.ل

( ل.س خمسون الف ليرة سورية عن كل 50000دفع رسم نشر )  .2
 بحث لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

ية رسم موافقة عمى ( ل.س ثلاثة آلاف ليرة سور 3000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

الإلكترونٌة واقع استخدام الألعاب التعلٌمٌة 
لدى معلمً الحلقة الثانٌة من التعلٌم 

 الأساسً فً مدٌنة حمص

 مر كنعانس
 الونوسروٌدا  د.

 دٌبرٌم  د.
11-46 

دٌنة بم الرٌاضٌات رسًمد   درجة امتلاك
اللاذقٌة للمعارف الأساسٌة فً القٌاس 
 والتقوٌم التربوي ومهارات عملٌاتهما

 برغلسومر د. 
 74-28 

 

درجة انتشار الذكاءات المتعددة لدى أطفال 
 ٌنة حمصفً مد الروضة

 علا العسس
 موسىحمد م د.
 روٌدا الونوسد. 

28-182 

فً  الالكترونٌةتقنٌات الصعوبات استخدام 
تدرٌس مادة الفٌزٌاء من وجهة نظر 

 )دراسة مٌدانٌة فً مدٌنة اللاذقٌة( المدرسٌن

 رغداء نصور د.
 خضروأحمد د. 

 خرٌمامٌساء 
182-172 
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الإلكترونية لدى واقع ادتخدام الألعاب التعليمية 
معلمي الحلقة الثانية من التعليم الأدادي في 

 مدينة حمص
البعثجامعة:  – تربية كمية: ال   سمر كنعان طالـــب الدراســات العميــا:  

ريم ديب+ د.   : رويدا الونوس ةالمشرف ةالدكتور   
 

     الممخص 

استخدام الألعاب التعميمية الإلكترونية لدى معممي  واقعىدف البحث الحالي لتقصي 
، حيث اعتمد المنيج الوصفي من الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في مدينة حمص

واقع استخدام الألعاب ( بند موزعين عمى ثلاثة محاور )45خلال إعداد استبانة مكونة )
سمبيات  - التعميمية الالكترونيةإيجابيات استخدام الألعاب  - التعميمية الالكترونية

( وتطبيقيا عمى عينة عشوائية من معممي الحمقة استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية
( معمم ومعممة، وحققت 87الثانية في التعميم الأساسي في مدينة حمص مكونة من )

الالكترونية إجابات العينة حول المحور الأول المتعمق بواقع استخدام الألعاب التعميمية 
%(، وكذلك 8755( ونسبة مئوية )4563درجة مرتفعة حيث جاءت بمتوسط حسابي )

حقق المحور الثاني المتعمق بإيجابيات استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية  درجة 
%(، 83( ونسبة مئوية )457مرتفعة حسب إجابات العينة، حيث جاء بمتوسط حسابي )

ق بسمبيات استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية فجاء بدرجة أما المحور الثالث المتعم
%(، وتوصل البحث :5( ونسبة مئوية )3556منخفضة قميلًا وذلك بمتوسط حسابي )

 لمجموعة من المقترحات في ضوء ىذه النتائج
معممو الحمقة الثانية  –الألعاب التعميمية الالكترونية  –واقع استخدام  الكممات المفتاحية:
 من التعميم الأساسي5



الإلكترونية لدى معلمي الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في مدينة حمصواقع استخدام الألعاب التعليمية   
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The reality of using electronic educational 

games for teachers of the second cycle of basic 

education in the city of Homs 

    

Abstract 

 The aim of the current research is to investigate the reality of the 

use of electronic educational games among teachers of the second 

cycle of basic education in the city of Homs, where the descriptive 

approach was adopted by preparing a questionnaire consisting of 

(34) items distributed on three axes (the reality of using electronic 

educational games - the advantages of using electronic educational 

games - The negatives of using electronic educational games) and 

applying them to a random sample of teachers of the second cycle in 

basic education in the city of Homs, consisting of (70) male and 

female teachers. percentage (70.4%), and the second axis related to 

the positives of using electronic educational games achieved a high 

degree according to the answers of the sample, as it came with an 

arithmetic average (3.6) and a percentage (72%), while the third 

axis related to the negatives of using electronic educational games 

came to a slightly low degree with a mean of (2.45) and a 

percentage (49%), the research reached a set of proposals in light of 

these results 
 

Keywords: Reality of Use - Electronic Educational Games - 

Teachers of The Second Cycle of Basic Education. 
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 مقدمة البحث:

م، ويعتبر مجالًا يالاتجاىات الحديثة في منظومة التعم أحدم الالكتروني ييعد التعم    
مفتوحاً لمتطبيقات التعميمية القائمة عمى الاستفادة من التقنيات والبرامج والمواقع 

ويشتمل عمى طائفة من الأنماط والأساليب الافتراضية كالتعمم القائم عمى الالكترونية، 
الحاسوب والتعمم عبر الانترنيت، والتعمم عن بعد، إذ لم يكن يوماً قاصراً عمى فئة معينة 

متطبيق في مختمف المواد من المتعممين بل يستيدف مختمف المراحل التعميمية وقابل ل
الياً في الآونة الأخيرة بعد لجوء العالم لمتعميم الالكتروني كبديل ، لذا بات خياراً مثالدراسية

مما عزز ، :9غير تقميدي عن التعميم الصفي المباشر في ظل جائحة كوفيد
  الاستخدامات والتصورات التربوية لو في التعميم5

في مجال تكنولوجيا المتسارع تقدم والتطور لم نتيجةكالتعميم الالكتروني جاء و     
ة وفرة المعمومات والمعارف في جميع مجالات الحيا في ظل"المعمومات والاتصالات 

تلاشي المسافة بين المعمومات والمُتعمم، وظيور مع والتخصصات العممية والمعرفية، 
الحاجة لميارات وأساليب وتقنيات حديثة جزءاً لا يتجزأ من حياة المجتمعات المعاصرة، 

تقوم عمى معموماتية اعتماد خطط وضع  عبر مقائمين عمى التعميمالأول ل لخيارليكون ا
دمج  وفق مدخلمناىج التعميم التدريس و في  وبرامجو وتقنياتوالحاسوب  استثمار

إذ لم يعد التعميم الالكتروني ، (356، 3799، وعبد الله )حسامو"التكنولوجيا بالتعميم
، تنطوي ضرورية لتمبية متطمبات التحول الرقميرفاىية تعميمية، بل بات منظومة تعميمية 

تحقيق متعة التعمم  منيا، عمى تصاميم وخطط ذات أىداف تربوية قصيرة وطويمة المدى
جذابة ومثيرة ابتكار نوع من الألعاب التي تحقق أىداف التعمم في بيئة افتراضية عبر 
 5؛ وىي الألعاب التعميمية الالكترونيةللانتباه

الالكترونية واحدة من تطبيقات التعميم الالكتروني تعتبر الألعاب التعميمية حيث "    
بيئة متنوعة البدائل تحث المتعممين عمى التفاعل  لكونيا الشائعة في الآونة الأخيرة،

الًا عمى التعمم، وتستثير دافعيتيم وتحفيزىم النشط في جو واقعي مما يجعميم أكثر إقب
وتخفيف حالات توترىم داخل المدرسة مما يؤدي إلى لمتعمم، وتسيطر عمى مشاعرىم 



الإلكترونية لدى معلمي الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في مدينة حمصواقع استخدام الألعاب التعليمية   

14 
 

زيادة الاىتمام والتركيز وجذب انتباىيم إلى المادة أو النشاط الذي يمارسوه، كما تحث 
، 3796،وآخرونخميس ) "القرارالطمبة عمى المشاركة بنشاط حل المشكلات واتخاذ 

547)5 

صالتيا؛ استطاعت ىذه الألعاب فرض تأثيرىا ونتيجة لتنوع تطبيقاتيا وجدة ميزاتيا وأ     
خبرات  معايشةعمى  لمتعمم، وتشجيع المتعمميندافعية الإثارة  "عبر التعميم الالكتروني،في 

في الألعاب ىذه  يمكن توظيفتعميمية جديدة قد لا يسمح ليم الواقع في خوضيا، إذ 
، حل المشكلات، واتخاذ القرارات كمياراتوميارات مختمفة؛  متنوعة تنمية معارف
لا سيما أن ، والتنبؤ ببعض القواعد والقوانين اللازمة للاستمرار في المعبة، وميارات القراءة
 التعمملممتعممين  مما يتيحبين التعمم والترفيو في آن واحد،  تقوم عمى الجمع ىذه الألعاب

مما يشير ، (McGonigal,2011,112)المحاولة والخطأعن طريق المعب ومن خلال 
لى المرونة والتنوع المتان تتمتع فييما مخرجات الألعاب التعميمية الالكترونية مما يجعميا إ

ثارة الدافعية خياراً مفضلًا لمتعمم  في العديد من المجالات والمقررات الدراسية5لمتقدم  وا 

 مشكمة البحث:

بات استخدام التكنولوجيا وخاصة الألعاب الالكترونية جزء من حياة الفرد اليومية،     
الأمر الذي الألعاب،  التسمية مع ىذه ر من وقتو فييكثلقدرتيا عمى جذبو إذ يقضي 

الألعاب  لكون، بشكل مدروس وىادف ستمزم ضرورة دمج الألعاب الالكترونية في التعميما
 مختمفلممتعممين من  الممتعة والمسميةالإلكترونية من الخبرات التعميمية التعميمية 
أنجح تطبيقات التعميم  إحدى لتصبح، للإنجازعوامل الإثارة والتحفيز  فضلًا عنالأعمار، 
 (5  349، 3799)صقر، الالكتروني 

الاستفادة من التوصيات بإليو من خلال  بالدعوةوىو ما استمرت المؤتمرات التربوية     
يوفرىا التعميم الالكتروني، ومنيا توظيف الألعاب مختمف الفرص والإمكانات التي 

المؤتمر  كما ورد في توصياتالتعميمية الالكترونية بما يحقق أىداف العممية التعميمية، 
، والذي أوصى بضرورة التدريب 3779العممي الثامن الذي عقد في القاىرة أكتوبر لمعام 

لتوظيف مستحدثات تكنولوجيا التعميم والمعمومات في التعميم، والمؤتمر الدولي  المستمر
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في  3777لعام  :9- 98الأول لمركز التعميم الذي عقد في البحرين خلال الفترة من 
البحرين، والمؤتمر الدولي الأول لمتعميم الالكتروني والتعميم عن بعد الذي عقد في الرياض 

ضرورة تدريب المعممين لتوظيف ىذه المؤتمرات عمى ، حيث أجمعت :377لمعام 
مستحدثات التكنولوجيا في التعميم والتحول إلى المناىج الالكترونية عبر خطط تربوية 

استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية في ىذا تفاعمية ومن ضمن ما تم التوصية بو 
 التحول5

فاعمية استخدام الألعاب  عن كشفتنتائج الدراسات السابقة التي  التوجو ويدعم ذلك    
( حول استخدام الألعاب الالكترونية عبر 3793اليدلق)التعميمية الالكترونية منيا دراسة 

الانترنيت وأثرىا في تحسين بعض الميارات الاجتماعية والأكاديمية لدى التلاميذ مثل 
( التي توصمت 3794حميد)المشكلات ودراسة ميارة البحث عن المعمومات، ميارة حل 

إلى الأثر الإيجابي للألعاب التعميمية الالكترونية وتطبيقات الحاسوب في زيادة التحصيل 
( إيجابية التوجيات لدى :379دراسة صقر)و في مقرر العموم لطلاب المرحمة الأساسية، 

 لتعميم5الألعاب الالكترونية في امعممي المرحمة الابتدائية لاستخدام 

وبناء عمى ما سبق تتحدد مشكمة البحث الحالي في الحاجة لتعرف واقع استخدام     
الألعاب التعميمية الإلكترونية لدى معممي الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في مدينة 

يجابيات والوقوف  ،حمص  يسعىىذا الاستخدام من وجية نظرىم، وعميو عمى سمبيات وا 
 ;عمى السؤال الرئيس الآتيللإجابة البحث 

ما واقع استخدام الألعاب التعميمية الإلكترونية لدى معممي الحمقة الثانية من التعميم 
 الأساسي في مدينة حمص؟

 ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:

قة الثانية من التعميم ممعممي الحالألعاب التعميمية الالكترونية ما واقع استخدام  -9
 ؟من وجية نظرىم ،في عممية التدريسلأساسي ا

الألعاب التعميمية الالكترونية من وجية نظر معممي الحمقة ما إيجابيات استخدام  -3
 ؟الثانية من التعميم الأساسي
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ما سمبيات استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية من وجية نظر معممي الحمقة  -4
 الثانية من التعميم الأساسي؟

 تتمثل الفائدة المرجوة من ىذا البحث في;أهمية البحث: 

  مناىج، من تعزيز التمكين القائمين عمى العممية التعميمية من موجيين ومصممي
 من خلال تزويدىم ،فرص استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية في التعميم

ة للألعاب التعميمي درجة استخدام معممو الحمقة الثانية لمتعميم الأساسيب
 5والسمبيات المرافقة بالإيجابياتالأخذ و  الالكترونية في عممية التدريس

  واقع استخدام معممي  بصورة عن عممية التخطيط التربويعمى  القائمينتزويد
الحمقة الثانية من التعميم الأساسي للألعاب التعميمية الالكترونية في التعميم، 

 لمستقبل التعميم الالكتروني وأدواتو5 التخطيطلأخذىا بعين الاعتبار في 
  قد تسيم نتائج الدراسة في تنمية الوعي بأىمية استخدام الألعاب التعميمة

المراحل التعميمية بشكل عام، ومرحمة التعميم  التعميم بكافةالالكترونية في 
 الثانية بشكل خاص5 الأساسي الحمقة

 أهداف البحث:

التعميمية الإلكترونية لدى معممي الحمقة الثانية من  تعرف واقع استخدام الألعاب -
 5، من وجية نظرىمالتعميم الأساسي في مدينة حمص

إيجابيات استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية من وجية نظر معممي تقصي  -
 5الحمقة الثانية من التعميم الأساسي

من وجية نظر سمبيات استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية عن  كشفال -
 5معممي الحمقة الثانية من التعميم الأساسي

 حدود البحث:
 37335-3739تمَّ تطبيق البحث في الفصل الثاني من العام الدراسي  الحدود الزمانية:

 الجميورية العربية السورية5 –مدينة حمص الحدود المكانية: 
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استخدام معممي الحمقة اقتصر البحث الحالي عمى تعرف واقع الحدود الموضوعية: 
الثانية من التعميم الأساسي للألعاب التعميمية الالكترونية في عممية التعميم، والتعرف 

يجابيات الألعاب التعميمية الالكترونية من وجية نظرىم5  عمى سمبيات وا 

 مصطمحات البحث وتعريفاته الإجرائية: 

تعميمية الكترونية تستخدم الوسائط برمجيات اصطلاحاً:  - الألعاب التعميمية الالكترونية
المتعددة وتمزج التعمم بالترفيو لتجذب اىتمام الطالب وتثير تفكيره وتشعره بالمتعة، وتتم 
تبعاً لمجموعة من الإجراءات المحددة وفقاً لقواعد وقوانين معينة لمعبة، لتحقيق أىداف 

 (9555، 3799لحربي، تعميمية ويكون دور المعمم أثناء المعب الإشراف والتوجيو )ا

ىادفة مصممة وفق الكترونية  تطبيقات; اجرائياً  - لألعاب التعميمية الالكترونيةا
في مناخ من التسمية والفائدة،  ؛المعب التفاعمي معياتمكن التمميذ من محددة  خوارزميات

 التعميميةفي نياية المعبة مجموعة من الأىداف التمميذ يحقق عمى أن من المعمم،  بإشراف
مسبقاً، ويقاس استخداميا لدى معممي الحمقة الثانية من التعميم الأساسي الموضوعة 

لتعرف واقع ىذا الاستخدام  ةالمصمم الاستبانةيحصمون عمييا عمى بالدرجة التي 
يجابياتو  5وسمبياتو وا 

 الدراسات السابقة:

 (:Sahhu seyinoglu,2007دراسة ساهو سينوغمو) .1

: وجهة نظر الناقد مهارات التفكيرلالألعاب التعميمية الالكترونية تنمية عنوان الدراسة: 
 معممي المغة الإنجميزية قبل الخدمة

Electronic educational games in develop Critical thinking 
skills: Pre-service English Language Teachers' view (Turkey) 

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية في تطوير     
ميارات التفكير الناقد من وجية نظر معممي المغة الإنكميزية ما قبل الخدمة، وأىم 
المعيقات المرتبطة باستخداميا، واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي وتكونت عينة الدراسة 
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اختيارىم بطريقة عشوائية من كمية التربية في جامعة  ( معمماً ومعممة تمَّ 57من )
اسطنبول، ولتحقيق ىدف الدراسة استخدمت الباحثة استبانة والمقابمة المفتوحة في عممية 
جمع البيانات، وكشفت النتائج إلى أنَّ أغمبية أفراد عينة الدراسة لدييم اتجاىات إيجابية 

ية في تنمية ميارات التفكير الناقد والتعميم، كما نحو استخدام الألعاب التعميمية الالكترون
 بكشفت النتائج أن متطمبات المنياج الدراسي وضعف التمويل الخاص بتوفير الحواسي

ت، واتجاىات الطمبة السمبية نحو الألعاب التعميمية الالكترونية كانت من وشبكة الانترن
 الصفية5أىم المعيقات في دمجيا واستخداميا داخل الغرفة 

 (: Kebritchii 2010,دراسة كيبرتشي) .2

 عنوان الدراسة: 

 دراسة حالة التعميمية;العوامل المؤثرة في تبني المعممين لألعاب الكمبيوتر 

Factors Affecting Teachers' Adoption of Educational Computer 
Games: A Case Study (USA) 

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن العوامل المؤثرة عمى دمج الألعاب التعميمية الالكترونية   
اعتمد من وجية نظر المعممين،  الأميركيةفي عممية التعميم والتعمم في الولايات المتحدة 

 المكونة عينة الدراسةالبحث المنيج الوصفي حيث تم تطبيق أسموب دراسة الحالة عمى 
ومعممة اختيروا بالمعاينة القصدية، ولتحقيق أىداف الدراسة تمَّ استخدام ( معمماً 4من )

المقابمة في عممية جمع البيانات، وأظيرت النتائج أنَّ تصورات المعممين والمعممات حول 
دمج الألعاب الالكترونية التعميمية لمتعميم كانت إيجابية، كما أظيرت النتائج أنَّ أىم 

بيق الألعاب التعميمية الالكترونية كانت مرتبطة بالمنياج، وعدم العوامل المؤثرة عمى تط
توفر الوقت، والمشكلات التقنية مثل عدم توفر ألعاب تعميمية الكترونية قادرة عمى تناول 
المحتوى، إضافة إلى أنَّ المعممين عمبيم التزامات خاصة بإنياء مادة التعمم، مما يعني 

 لعاب بالشكل المناسب5 عدم قدرتيم عمى استخدام تمك الأ
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 (:2212دراسة الحربي ) .3
عنوان الدراسة: فاعمية الألعاب التعميمية الإلكترونية عمى التحصيل الدراسي وبقاء أثر 

 )السعودية( التعمم في الرياضيات
ىدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعمية الألعاب التعميمية الإلكترونية عمى التحصيل     

أثر التعمم في دروس الضرب لمادة الرياضيات في الصف الثاني  الدراسي المباشر وبقاء
الابتدائي بالمدينة المنورة،  وقد اتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينتيا 

( تمميذاً تم اختيارىم عشوائياً من تلاميذ الصف الثاني الابتدائي بمدارس سنابل 47من)
نورة، أما أدوات الدراسة فتم اختيار ألعاب تعميمية المدينة المنورة الأىمية بالمدينة الم

إلكترونية مناسبة لتعميم دروس الضرب، وتم َّ إعداد اختبار التحصيل الدراسي في دروس 
د فروق دالة إحصائياً بين متوسطي مجموع درجات وجو  الدراسة إلىالضرب، وتوصمت 

ى في اختبار التحصيل الدراسي البعدي عند مستو  العينة لصالح المجموعة التجريبية
 العينةكما توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي مجموع درجات التذكر ومستوى الفيم، 

لتذكر ومستوى في الاختبار التحصيمي البعدي المؤجل )بقاء أثر التعمم( عند مستوى ا
 لصالح المجموعة التجريبية5الفيم والاختبار 

 (:Tokmak,2015دراسة توكماك)  .4

 عنوان الدراسة:

 بعد تصميم الألعاب التعميمية TPACKتصورات المعممين قبل الخدمة حول تطوير   

Pre-service teachers’ perceptions on TPACK development 
after designing educational games (Turkey) 

معرفتيم في المعممين الطمبة حول  ىدفت الدراسة إلى الكشف عـن تـصورات     
استخدام الألعاب الحاسوبية التربوية في التعميم، تكونت التكنولوجيا والتربية وصمتيا في 

ومعممة من المعممين المتدربين اختيروا عشوائيا من عدد من  معممـاً (21) عينة الدراسة من
مدينة أنقرة التركية، ولتحقيق ىدف الدراسة استخدمت  المدارس المتوسطة والثانويـة فـي
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 الاستبانة والمقابمة في عممية جمع البيانات، كشفت نتائج الدراسة وجود تصورات إيجابية
لدى المعممين الطمبة حول استخدام الألعاب الحاسوبية التربوية في التعميم، وأظيرت 

ستخدام الألعاب الحاسوبية التربوية مستوى التدريب والإعداد لا النتائج كذلك أن انخفاض
كانتا من أىم مشكلات دمج واستخدام الألعاب  أثناء الحصة وعدم توفر الميزانيـة الكافيـة

 .الحاسوبية التربوية في التعميم

 (: 2216دراسة العبد الله) .5

قات استخدام معممي المغة العربية في مدارس قصبة إربد للألعاب و عنوان الدراسة: مع
 )الأردن( يمية الالكترونية من وجهة نظرهم واتجاهاتهم نحوهاالتعم

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن معيقات استخدام معممي المغة العربية في مدارس     
قصبة إربد للألعاب التعميمية الالكترونية من وجية نظرىم واتجاىاتيم نحوىا، واتبعت 

عمماً ومعممة يعممون بالمدارس ( م946الباحثة المنيج الوصفي وتكونت العينة من )
الحكومية بمديرية تربية قصبة إربد، تم اختيارىم بالطريقة الطبقية العشوائية، واستخدمت 

( بند، ومقياس لغرض الكشف 39الباحثة مقياسين مقياس لمكشف عن المعيقات يتضمن )
 عن وجيات نظر واتجاىات معممي المغة العربية حول توظيف الألعاب  التعميمية

(، وتوصمت الدراسة إلى أنَّ تصورات 47الالكترونية في التدريس ومعيقاتيا وتكون من )
معممي المغة العربية لمعيقات استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية في مدارس مديرية 
تربية قصبة إربد من وجية نظرىم جاءت بدرجة )متوسطة(،كما توصمت إلى أن 

اب الالكترونية في التدريس جاءت بدرجة )متوسطة( أيضاً، اتجاىاتيم نحو استخدام الألع
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقديرات واتجاىات المعممين نحو كشفت عن و 

معيقات استخدام الألعاب التعميمية الإلكترونية وتوظيفيا)استخداميا( في التدريس تعزى 
 الخبرة في التدريس، المؤىل العممي(5 ر )الجنس،لمتغي
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 (: 2222) الرحيل وآخروندراسة  .6

عنوان الدراسة: فاعمية التعمم المدمج القائم عمى الألعاب الإلكترونية في تحسين 
 )الأردن( التفكير الرياضي لدى طالبات الصف الرابع الأساسي

ىدفت الدراسة الحالية إلى تقصي فاعميّة التعمم المدمج القائم عمى الألعاب      
الإلكترونية لتحسين التفكير الرياضي لدى طالبات الصف الرابع الأساسي، واقتصرت 
الدراسة عمى استخدام استراتيجية التعمم المدمج القائم عمى الألعاب الإلكترونية المتعمقة 

في مديرية لواء  سة والقياس من كتاب الصف الرابع الأساسيبموضوعات وحدتي اليند
 :بني عبيد في الأردن، واستخدمت الدراسة المنيج  التجريبي باستخدام مجموعتين

مجموعة تجريبية درست وحدتي اليندسة والقياس باستخدام استراتيجية التعمم المدمج القائم 
ستخدام الطريقة التقميدية، وتم عمى الألعاب الإلكترونية، ومجموعة ضابطة درست با

تطبيق اختبار التفكير الرياضي القبمي والبعدي عمى المجموعتين، وتم اختيار المجموعتين 
( طالبة، وأما 47( طالبة، والأخرى ضابطة )47بطريقة عشوائية، إحداىما تجريبية )

ر الرياضي، أدوات الدراسة فقد شممت المادة التعميمية، ودليل المعمم، واختبار التفكي
وأشارت أىم نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في 
اختبار التفكير الرياضي في مظاىر كل من; الاستقراء، الاستنتاج، النمذجة، التعبير 

 .باستخدام الرموز، التصنيف لصالح المجموعة التجريبية

 تعميق عمى الدراسات السابقة:

الألعاب التعميمية الالكترونية في  فاعميةات السابقة بين دراسات تظير انقسمت الدراس
( Sahhu seyinoglu,2009)تحقيق عدد من الأىداف التربوية والتعميمية كدراسات 

ودراسات تناقش العوامل حيث اعتمدت ىذه الدراسات المنيج التجريبي؛ ( 3797والحربي )
لكترونية بين تصورات المعممين مثل المؤثرة في استخدام الألعاب التعميمية الا

Kebritchii,2010)و ) (Tokmak,2015) ومعيقات الاستخدام كما في دراسة العبدالله
ويتشابو البحث الحالي مع الدراسات السابقة في تناول معتمدة المنيج الوصفي،  (3797)

الألعاب التعميمية الالكترونية واعتماد المنيج الوصفي، ويتميز عن الدراسات السابقة في 
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المرتبطة بيذه الألعاب من وجية نظر دراسة واقع استخداميا والايجابيات والسمبيات 
ليس ىناك دراسات  -دود عمم الباحثةففي ح -مقة الثانية في التعميم الأساسيمعممي الح

تناولت واقع استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية لدى معممي الحمقة الثانية في سابقة 
 التعميم الأساسي في مدينة حمص5

 الجانب النظري:

 تمهيد: 

تنتشر التطبيقات والبرامج والألعاب الالكترونية عمى نطاق واسع اليوم، سواء كانت    
ثارة والحماس تجربة غنية بالإترفييية، وتبدو الألعاب التعميمية الالكترونية أو منيا تعميمية 

، مما يجعميا من الوسائل الإثرائية قاعة الصفلمتعمم بعيداً عن جمود التمقين والشرح في 
 مكينيا في البناء المعرفي لمتمميذ5دعيم نواتج التعمم وتفي ت الناجحة

 الألعاب التعميمية الالكترونية:

ىناك أنواع وأنماط عديدة ومتطورة لاستخدام الحاسوب كوسيمة تعميمية، ومن ىذه      
الأنماط برامج الألعاب، فقد انتشرت الألعاب الالكترونية في المجتمعات العربية بشكل 
كبير إذ لا يكاد يخمو منيا بيت ولا متجر، فيي تجذب الأطفال بالرسوم والألوان والخيال 

نتشرت انتشاراً واسعاً وكبيراً ونمت نمواً ممحوظاً وأغرقت الأسواق بأنواع والمغامرة، وقد ا
مختمفة منيا ودخمت إلى معظم المنازل وأصبحت الشغل الشاغل لأطفالنا حيث أنيا 
استحوذت عمى عقوليم واىتماماتيم، كما أنيا لم تعد حكراً عمى الصغار بل صارت ىوس 

 (995، 3793اليدلق، الكثير من الشباب وتعدى ذلك الكبار) 

وييتم عمماء النفس والاجتماع بنوعية الألعاب التي تشغل حيزاً كبيراً من وقت      
الأطفال، وبقصر الوقت الذي يقضونو في أداء واجباتيم المدرسية، فظاىرة الألعاب 
الإلكترونية أصبحت مكوناً رئيسياً بثقافة الطفل، واستغمت بعض الشركات التجارية ىذا 

نب حيث اتجيت لتصنيع الألعاب الالكترونية كوسيمة لتعمم المواد الدراسية بشكل الجا
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)صقر وعبد  نحو الألعاب أسيل وأكثر متعة، وارتكزوا في ذلك عمى دافعية الأطفال
 5(:، :379المقصود، 

 مفهوم الألعاب التعميمية الالكترونية:

و عن طريق تقديم محتوى تعميمي لو أداة تعميمية تمزج بين التعمم والترفيتعرف بأنيا "    
أىداف تعميمية وتربوية محددة في إطار تنافسي وممتع يتيح لو حرية الاستكشاف والتجربة 

)حجاب،  "اىيم والميارات المعرفيةبفاعمية داخل البيئة التعميمية الإلكترونية لتنمية المف
3796 ،983 5) 

بأنيا نوع من الألعاب ( Kuss et all,2014,351كما عرفيا كوس وآخرون )    
التعميمية المبرمجة يتم ممارستيا عن طريق جياز الكتروني كالتمفاز أو الحاسوب أو 
الياتف النقال، وتمتاز في الغالب بأنيا تعتمد عمى المؤثرات البصرية والصوتية، لتحقيق 

 ىدف تعميمي معين5

وتتضمن ىذه الألعاب ىدفاً تعميمياً محدداً تكسبو لمطالب أثناء المعب، ويكون اليدف     
منيا واضح ومقصود، وىو المعب بيدف خمق فرصة جيدة لتعميم الطمبة خبرات تتماشى 
مع ميوليم واىتماماتيم، ويتفاعل الطمبة مع أحداث المعبة ويكون ليم علاقة تفاعمية 

اف تعميمية، مثل; تنمية الميارات الحسابية، وحل المشكلات، تساعدىم عمى تحقيق أىد
 (945، 3798يونس،)والميارات وتنمية ميارات التفكير الموجو، وتعمم المفاىيم والمبادئ 

ة الالكترونية عمى دمج المعب بالتعمم في نموذج ترويحي قائم يالألعاب التعميم وتعتمد    
عض النقاط، وفي سبيل تحقيق ذلك يتطمب عمى التنافس بين الطمبة لمحصول عمى ب

الأمر من المتعمم أن يحل مشكمة حسابية أو منطقية، يقرأ ويفسر بعض الإرشادات أو 
يجيب عن بعض الأسئمة حول موضوع ما، ومن خلال ىذا الأسموب تضيف الألعاب 

ميمية التعميمية عنصر الإثارة والحافز إلى العمل الدراسي، وعادة ما تأخذ الألعاب التع
أو الأىداف الشكل الذي يجذب المتعمم، ويجعمو لا يفارق المعبة دون تحقيق اليدف 

ساساً عمى مبدأ المنافسة لإثارة دافعية المتعمم، كما تعتمد عمى أالمطموبة، وىي تعتمد 
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بعض  إمكانات الحاسوب التعميمية عندما يصبح بالإمكان تقويم أداء المتعمم عن طريق
مما يزيد من احتمال تحقيق أىداف  تم التعامل معيا بشكل غير مباشرالتدريبات التي ي
 (9:5، 3797الدرس)عبد الله، 

 أهمية الألعاب التعميمة الإلكترونية:

تحقيقيا لمعديد من تكمن أىمية استخدام الألعاب الإلكترونية التعميمية في التعميم في     
توظيفيا بما يتناسب مع خصائص الفئة الأىداف التربوية والتعميمية، وبالتالي إمكانية 
في تنمية الألعاب التعميمية الالكترونية  تسيمالعمرية وطبيعة المادة الدراسية، وبشكل عام 

تحسين تسيم في أنيا تثير التأمل والتفكير و  كماالتركيز والانتباه لدى المتعمم،  ميارات
ونشرىا ورغبتيم في الحصول التحصيل الدراسي، وتشجع عمى نقل المعرفة بين المتعممين 

عمى المعمومات، إذ تعد الألعاب الإلكترونية أدوات تعميمية قوية؛ لأنيا تخمق بيئة تعميمية 
 .(95، :379صقر وعبد المقصود، اراتو المعرفية )متكاممة تركز عمى المتعمم وتطور مي

لإضافة إلى ميارة تنمية الميارات الأكاديمية والاجتماعية باكما أثبتت فعاليتيا في      
 الحمدان كما في دراسة الطباعة والكتابة والمغات الأجنبية والتفكير الناقد وحل المشكلات

ستخدام في االمعممين  لدى تفضيميافكشفت عن ( 3794) دراسة حميد أما ،(3795)
سيل عممية تنمية تفر العديد من الخيارات والحمول و و ت لكونيالعاب الحاسوب في التعميم، أ

القدرات الفنية والإبداع والابتكار مما يصعب الحصول عميو باستخدام الطرق التقميدية 
 لمتدريس5

في تنمية القدرات الإبداعية الفنية أساسياً دوراً الألعاب التعميمية  وبشكل عام تؤدي    
مفروق الفردية بين الأفراد وسيولة الوصول إلى حمول تشكيمية غير تقميدية من خلال ل تبعاً 

الألعاب وفرصة التجريب والمغامرة دون خوف في التعمم بل ىذه الإمكانيات التي توفرىا 
 ،3779،العال)عبد  في جو من المتعة ويساعد عمى اكتشاف تصاميم فنية أصيمة ومبتكرة

47-485) 
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ىناك عدة معايير لاختيار المعبة معايير اختيار المعبة التعميمية الالكترونية المناسبة: 
 الالكترونية المناسبة;

بموضوع التعمم، وىنا يأتي  المعبة محتويات وارتباطالدرس، أىداف ب ارتباط المعبة -9
 5اختيار الألعاب التي تنسجم مع الأىداف والمحتوى التعميميدور المعمم في 

المعمومات المتضمنة فييا بالشمولية والصحة والدقة والخمو من الأخطاء  تمتع -3
 الفنية أو العممية5

من حيث الصوت أو الصورة أو الألوان أو الأشكال التصميم  عيوب الخمو من -4
 أمام عممية التعمم5 يسبب عائقاً الأمر الذي 

الذي بالنسبة لمطالب وعدم تعقدىا قوانين وخطوات تطبيق المعبة  وضوح -5
 يستخدميا5

أعمار الطلاب وخصائصيم بحيث تكون جاذبة لانتباىيم ومثيرة مناسبة  -6
 لاىتماميم5

الفروق الفردية وقدراتيم وميوليم ومواىبيم وتيدف إلى تنمية قدرتيم عمى  مراعاة -7
 التأمل والملاحظة والتفكير العممي5

ليا لمادية القيمة العممية والتربوية المبتغاة منيا مع التكمفة املاءمة   -8
 (355، 3773،عمي)

بالإضافة إلى المعايير السابقة التي تشترك فييا الألعاب التعميمية التقميدية و     
أخرى يجب أن تراعى توفرىا في الألعاب التعميمية معايير والالكترونية فإن ىناك 

الالكترونية، نظراً لاستغنائيا عن دور المعمم في الغالب أو لكونو موجو ومشرف عمى 
( Moreno-Ger et all,2008)وآخرون جير -الطلاب في تطبيقيا، لخصيا مورنو

 وىي عمى النحو الآتي;
 

  :تراعي أنماط التعمم المختمفة  عمى المعبة التعميمية الالكترونية أنالتكيف
لمطمبة، وتعمل عمى إيجاد نوع من التكيف بين الأىداف المنشودة 

 والتوقعات5
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  :يعد الموقف التعميمي المقدم في المعبة المثيرات والاستجابة الإيجابية
الالكترونية التي تعرض عمى المتعمم مثيراً، ويتطمب استجابة إيجابية من 

 ى خطوة جديدة5الطمبة حتى ينتقموا إل
  :في ضوء استجابة المتعمم لممثير المقدم التغذية الراجعة والتعزيز الفوري

في المعبة الالكترونية، فإن المعبة الالكترونية تعرض لو النتيجة الفورية، 
 وتكون بمثابة تعزيز لممتعمم لكي يدفعو لمواصمة المعب5

 الألعاب التعميمية الإلكترونية:  عناصر

وليتنوع في إثر ذلك عناصرىا  لألعاب التعميمية الالكترونيةل نماذج التصميمتتعدد     
عناصر للألعاب التعميمية ستة ىناك ( Klawe,2000,2كلاوي) فحسب، ومكوناتيا
مات، الموسيقى والمؤثرات التفاعل، الاستكشاف، الألغاز التحديات، الرسو  ىي; الالكترونية
; الرسومات جاء أكثر تحديداً ( Sadigh,2002,18ساديج)تصنيف  أما ،الصوتية

والصور، الأصوات والموسيقى، الشخصيات، قصة المعب، المعب، واجية التفاعل5 بينما 
أساسية لأي لعبة تعميمية  عناصر ثلاثة( Prensky,2001,17ذكر برينسكي )

 ىي; ، الكترونية

  :في المعب5 تتمثل في تقديم خمفية للاعب عن المعبة قبل البدءالمقدمة 
  :لمسار المعبة، ويكون جسم المعبة عمى ىيئة  كاملوىو سيناريو جسم المعبة

مستويات متعددة حتى لا يمل المتعمم ويشعر بالمتعة المتجددة في كل مرة يستخدم 
 فييا المعبة5

  :يتم من خلاليا التحقق من إنجاز اليدف، وتقديم التغذية الراجعة المناسبة5النهاية 

 الألعاب التعميمية الالكترونية:خصائص 

جذب انتباه المتعممين، بإمكانية عالية في الألعاب التعميمية الالكترونية  تتميز        
الألعاب  لذا تمكن، باىيم والحفاظ عمى تركيزىم ىو مفتاح عممية التعممإثارة انتحيث أن 

يا في أذىانيم، لما تمتاز بو لممعمومة وثبات المتعممينتعميق فيم  منالتعميمية الالكترونية 
تتعدد خصائص الألعاب التعميمية كما من قدرة عمى جذب انتباه الطمبة أثناء استخداميا، 
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روتشيمد ( و Brensky,2001من )كل  أجمع عميياالالكترونية حيث 
(Rothschild,2008( وجاريس )Garris,2002 ،في سبعة خصائص وىي; المنافسة )

، وبشكل المسمسمة، الأىداف، القواعد، رد الفعل والتغذية الراجعة التحدي، التفاعل، القصة
 ;يمكن تمخيص خصائص الألعاب التعميمية الالكترونية بما يميعام 

 وضوح الأىداف النيائية التي يرغب المتعمم في الوصول إلييا5 -9
وجود مجموعة من القواعد أو الخطوات والإرشادات التي توضح الطريق الذي  -3

 عمم في الوصول إلى أىدافو5يسمكو المت
إتاحة التفاعل الجيد بين المعبة والتلاميذ وذلك من خلال توفير المعبة مساحة من  -4

الحرية لمطمبة لمتحكم فييا وعرض محتواىا والتنقل بين مستوياتيا أو الخروج منيا 
 وفقاً لمتطمباتيم5

أكثر من حاسة لدى الإنسان، مما  أي تحفيزمؤثرات سمعية وبصرية  استخدام -5
 يجعل التعمم من خلاليا أبقى أثراً وأكثر تأثيرا5ً

تعمل الألعاب الالكترونية عمى دمج المعرفة بالميارات; مثل; ميارة التفكير  -6
 المنطقي، وميارة حل المشكلات، وميارة التخطيط واتخاذ القرارات5

توبة( وذلك لتوجيو انتباه إلى المسموعة والمك)ومنيا تزويد الطمبة بالتمميحات  -7
 تعمموالمحتوى التعميمي المراد 

مشري، أداة فعالة في تفريد التعمم وتنظيمو، وتراعي الفروق الفردية بين المتعممين) -8
 5(556، 3796، خميس وآخرون)و (83، 3798

 سمبيات الألعاب التعميمية الالكترونية:

فراط في استخدام الإ أضرارتندرج سمبيات الألعاب التعميمية الالكترونية ضمن     
للألعاب  المحتممةالأضرار  إلى( :379)صقر إذ أشارالحاسوب والانترنت بشكل عام، 

وبالتالي أنيا قد تؤدي إلى الإدمان أو المنافسة المفرطة بين المتعممين عمى الالكترونية 
ينتابيم حالة من الخوف قد ، كما أنَّ بعض الطلاب العدواني بينيمالسموك رفع احتمال 

التقنيات بشكل معيا ومع  في التعاملوالخشية من الفشل  من استخدام الألعاب الالكترونية
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، بالإضافة لذلك فإن استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية في التعميم تحتاج من عام
المعب وكيفية استخداميا، كما تتطمب منو مجيوداً المعمم أن يخصص وقتاً لشرح قواعد 

 (965، :379إضافياً لدمج الألعاب الالكترونية في خطة الدرس)صقر، 

 دور المعمم في استخدام الألعاب الإلكترونية في التعميم: 

يقع عمى عاتق المعمم في التعميم الالكتروني توفير وسائل تعميمية مناسبة ومثيرة    
فإما أن يتعامل مع ألعاب تعميمية الكترونية جاىزة أو يقوم بتصميميا وانتاجيا، ، ينلممتعمم

المعمم من تصميم الألعاب  وحيث تتوفر العديد من البرمجيات الإلكترونية التي تمكن
الملائمة لمخبرة التعميمية التي يسعى لإكسابيا لممتعمم، ويتوقف نجاح الألعاب الإلكترونية 

عمى عدة معايير يجب ىذا الإعداد  ويتوقف ،ليا من جانب المعمم عمى الإعداد الكامل
كشمول مستويات الأىداف، وتحميل محتوى المنيج، ودراسة خصائص المتعممين، اتباعيا 

ضوح التعميمات والمراحل و ظيم الوقت المخصص لمتقدم بالمعبة، والحرص عمى تنو 
 5) 585، 3737)اليامي،  ر أسموب التغذية الراجعةيتوفوالنتائج، و 

التي يمكن  كما توجد العديد من برامج الألعاب الإلكترونية في التعميم الالكتروني   
يستخدم  “Kahoot ”نذكر بعضيا عمى سبيل المثال; برنامج لممعممين الاستفادة منيا،

رسال تقويم إلكتروني لممتعمم، وموقعلتثبيت  يستخدم لتصميم  ”Quizizz“ المفاىيم وا 
جراء تقويم إلكتروني لممتعمم ويمكن المعمم من معرفة مستوى المتعمم بعد التقويم، وأيضا  وا 

إنشاء البازل وألعاب خاصة بالذاكرة  :يستخدم لتصميم ألعاب تفاعمية مثل”CLIC“ برنامج
 .( (esrc.org.lb); 3737ر،ابأو الكممات الضائعة )ج

 إجراءات البحث الميدانية:

  :ويقصد بالمنيج  ؛لتحقيق ىدفواتبع البحث المنيج الوصفي)المسحي( منهج البحث
مباشر الوصفي المسحي "الحصول عمى معمومات من مجموعة من الأفراد بشكل 

معممي الحقمة  واقع استخدام تعرفوذلك من خلال  (،354، 3775)أبو علام، 

https://www.new-educ.com/?s=Kahoot
https://esrc.org.lb/article.php?id=4399&cid=248&catidval=0
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للألعاب التعميمية الالكترونية والكشف  الثانية من التعميم الأساسي في مدينة حمص
يجابيات الألعاب الت عميمية الالكترونية من وجية نظرىم باستخدام عن سمبيات وا 

 ليذا الغرض5 ةمصمم استبانة
  :جميع معممي الحمقة الثانية من ب مجتمع البحث الأصمي تمثّلمجتمع البحث وعينته

، والبالغ 3733-3739( لمعام الدراسي الأصلاءالتعميم الأساسي في مدينة حمص )
، واقتصرت عينة البحث عمى عدد من معممي الحمقة 1( معمماً ومعممة9777عددىم )

بالطريقة العشوائية البسيطة  تم اختيارىمالثانية من التعميم الأساسي في مدينة حمص 
%( من مجتمع 554( معمماً ومعممة عمى رأس عمميم بنسبة )87عددىم ) وبمغ

لأكثر اتصالًا ، وتبرر الباحثة اختيارىا لعينة المعممين لكونيم الطرف االبحث الأصمي
لا يمكن لطرف آخر الألعاب التعميمية الالكترونية أثناء التدريس، إذ  استخدامبواقع 

الاستخدام أكثر من المعممين  بحقيقةكالموجيين أو الأكاديميين التربويين تزويدنا 
 5ايجابياتيا ومعوقاتيايئة التطبيق و من حيث ب أنفسيم

 :أداة البحث 
واقع استخدام الألعاب  تعرفإلى  الاستبانة تىدف: الاستبانةالهدف من إعداد 

التعميمية الالكترونية لدى معممي الحمقة الثانية من التعميم الأساسي، والكشف عن 
 السمبيات والإيجابيات للألعاب التعميمية الالكترونية من وجية نظرىم5

دراسات بعد اطلاع الباحثة عمى الأدبيات التربوية وال :الاستبانةمصادر إعداد 
م الالكتروني واستخدام الألعاب التعميمة الالكترونية في يالسابقة التي تناولت التعم
عبد و  (،3797ودراسة نصر )( Tokmak,2015توكماك)العممية التعميمية كدراسة 

واقع  لتعرف استبانة، قامت الباحثة بإعداد ((Kebritchii,2010و (3797الله)
استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية والسمبيات والإيجابيات من وجية نظر معممي 

( بند 53الأولية من )  ابصورتي الاستبانة تالحمقة الثانية من التعميم الأساسي، وتكون
 أساسية وىي; محاورموزعين عمى ثلاثة 

 

                                                           
1
 .0200-0202التربٌة فً حمص لعام إحصاءات مدٌرٌة  
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 للاستبانة( مواصفات الصورة الأولية 1جدول)

 عدد البنود المحورالبنود المتضمنة في  محور
الألعاب استخدام واقع 

 التعميمية الالكترونية
9-3-4-5-6-7-8-9-:-

97 
97 

الألعاب استخدام إيجابيات 
 التعميمية الالكترونية

99-93-94-95-96-97- 
98 -99-9:-37-39-
33-34-35-36 -37 

 
97 

الألعاب استخدام سمبيات 
 التعميمية الالكترونية

38-39-3:-47-49-43-
44 -45-46-47-48-
49-4:-57-59-53 
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 53  عدد البنود الكمي
 :الأداةصدق وثبات 

، قامت الباحثة بعرضو عمى عدد من السادة الاستبانةلمتحقق من صدق : الاستبانةصدق -أ
 لممحاورالمحكمين في كمية التربية في جامعة البعث لإبداء آرائيم حول مدى انتماء البنود 

الصياغة المغوية والعممية لمبنود، وحذف أو إضافة ما  وسلامة، ودقة االذي تندرج ضمني
 يرونو مناسباً من بنود5

 محوروبعد الانتياء من التحكيم قامت الباحثة بحساب نسبة اتفاق المحكمين عمى كل     
%( 977 -% 77وبند باستخدام معادلة ىولستي، حيث تراوحت نسبة الاتفاق بين )

% وما فوق مع إعادة صياغة لبعض 87واعتمدت الباحثة البنود التي حققت نسبة اتفاق 
( 45من ) ةمكون الاستبانةصبح الثلاثة، لت المحاورالبنود، كما تمَّ حذف بعض البنود من 

 ;ىي محاوربنداً موزعين عمى ثلاثة 
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 للاستبانة( مواصفات الصورة النهائية 2جدول)
 عدد البنود المتضمنة في البعدالبنود  المحور

الألعاب  استخدام واقع
 التعميمية الالكترونية

9-3-4-5-6-7-8-9-:-
97-99-93-94 

94 

الألعاب استخدام إيجابيات 
 التعميمية الالكترونية

95-96-97-98-99-9:-
37-39-33-34-35-36 
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الألعاب  استخدام سمبيات
 التعميمية الالكترونية

37-38-39-3:-47-49- 
43-44 -45 

: 
 

 45  عدد البنود الكمي
 

 بالطرق الآتية; الاستبانةقامت الباحثة بالتحقق من ثبات : الأداةثبات -ب 

 الاستبانة; قامت الباحثة بعد فترة زمنية تقدر بأسبوعين بإعادة توزيع إعادة التطبيق -
(، وتم حساب معامل الارتباط 37)عددىم عمى نفس العينة من المعممين البالغ  اذاتي

 ( ويعد ىذا الارتباط أيضاً قويا75945ًبمغ )لدرجات أفراد العينة في المرتين وقد 
وىي أنسب طريقة لحساب ثبات الأوزان المستخدمة في البحوث ألفا كرونباخ:  -

تم حساب معامل ألفا  (، حيث557، 3775أبو علام، الاتجاه ) كالاستبانات أو مقاييس
 5للاستبانةويدل عمى ثبات قوي  ،(75859وبمغ )نباخ كرو 

أساسية، حيث تمَّ  محاور( بند توزعت عمى ثلاثة 45من ) الاستبانة توبذلك تكون    
معارض -غير موافق -محايد -موافق -موافق بشدةاعتماد مقياس ليكرت الخماسي )

( درجات 6)موافق بشدة حيث أعطيت الإجابة  ،الاستبانة( للإجابة عمى بنود بشدة
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(، بحيث 9)ومعارض بشدة ( 3)وغير موافق ( درجات، 4)ومحايد ( درجات 5)وموافق 
 (455) ( درجة، والدرجة الأدنى987)الاستبانة تكون الدرجة الأعمى للإجابة عمى 

 عرض النتائج:

باستخدام القانون  الاستبانةتم اعتماد معيار الحكم عمى متوسطات العينة عمى بنود      
 الآتي;

أعمى درجة للاستجابة في  المقياس أدنى درجة للاستجابة في المقياس
عدد فئات تدرج الاستجابة

طول الفئة=   

(86 ،3793)درويش ورحمة،  

     
   

 
 طول الفئة 

والذي يبين معيار الحكم عمى متوسطات العينة  ،(4)الجدول وعميو تكون الدرجات وفق 
 ;الاستبانةعمى بنود 

 مدى التوافر المجال
 منخفضة كثيراً  9597-9من 

 منخفضة قميلاً  9599-3577
 متوسطة 3579-4557
 مرتفعة قميلاً  4559-5537

 مرتفعة كثيراً  5539-6
 (: معيار الحكم عمى متوسطات العينة3جدول)

الحمقة الثانية السؤال الأول: ما واقع استخدام الألعاب التعميمية الإلكترونية لدى معممي 
     من التعميم الأساسي في مدينة حمص؟

معممي الحمقة الثانية من )عينة الدراسة ( متوسطات إجابات 5يظير الجدول رقم )    
 يمواقع استخدامحول ( عمى بنود المحور الأول التعميم الأساسي في مدينة حمص

 للألعاب التعميمية الالكترونية في التعميم; 
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المحور عينة عمى الأفراد  لإجابات( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 4جدول)
 الأول

 واقع استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة

 البند
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 الاستخدامدرجة 

ٌوجد مخبر مُجهّز بعدد كافٍ من الحواسٌب فً  -2

 المدرسة.
 قلٌلا مرتفعة  1.010 3.77

 متوسطة 0.879 3.16 أجٌد استخدام الحاسوب. -0

أحرص باستمرار على دمج الألعاب الالكترونٌة فً  -3

 التدرٌس.
 مرتفعة قلٌلا  0.786 3.93

امتلك مهارات كافٌة فً استخدام برامج  -4

، فوتوشوب، بور بوٌنت، اكسلالحاسوب)وورد، 
 (..الفلش

 مرتفعة قلٌلا  0.983 3.70

 مرتفعة قلٌلا  0.978 3.83 أجٌد استخدام الطابعة . -5

أجٌد البحث فً مواقع المكتبات الإلكترونٌة عن الكتب  -6

 والمراجع المفٌدة فً موضوعات المواد الدراسٌة.
 متوسطة 1.049 3.17

استخدم الفٌدٌوهات والتسجٌلت السمعٌة فً العملٌة  -7

 التعلٌمٌة بشكل دائم.
 متوسطة 1.137 2.84

ٌوجد موقع الكترونً خاص بالمدرسة على  -8

 الانترنٌت.
 مرتفعة قلٌلا  0.755 3.74

 مرتفعة قلٌلا  0.801 3.71 أشجع التلمٌذ على استخدام الانترنٌت باستمرار. -9

ٌشجعنً استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة على  -22

 المتابعة الٌومٌة للمتعلم.
 مرتفعة قلٌلا  0.943 3.54

أستمتع باستخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  أثناء  -22

 التدرٌس للمواد الدراسٌة.
 مرتفعة قلٌلا  0.940 3.59

لٌمٌة الالكترونٌة أرى أنَّ استخدام الألعاب التع -20

 .مناسب لجمٌع المواد الدراسٌة
 متوسطة 1.050 3.36

استخدام  ٌوجد تعاون من إدارة المدرسة لتسهٌل -23

 الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة.
 

 مرتفعة قلٌلا  1.213 3.53

 مرتفعة 482786 3.52 الدرجة الكلٌة للمحور
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المتعمق بواقع الأول متوسطات إجابات العينة عمى بنود المحور  حيث تراوحت    
وتراوح  (45:4-4597بين ) استخدام معممي الحمقة الثاني للألعاب التعميمية الالكترونية

، وحسب معيار الحكم الذي تم اعتماده في (95394-75866الانحراف المعياري بين )
 (93-8-7-3إجابات العينة جاءت في أغمبيا مرتفعة، عدا عن البنود )ىذه الدراسة فإن 

بما يتعمق وتفسر الباحثة إجابات العينة المرتفعة  التي جاءت درجة الاستخدام متوسطة،
عمى مستوى  كافية في المخبر ودمج المعب الالكتروني بالتدريستوفر أجيزة حاسوب ب

أو لجوئيم  في حال توفرىا استخدام بعض المعممين لقاعات الحاسوبإلى  مدينة حمص
التواصل الاجتماعي التي تتيح الوصول لبعض  للأجيزة الشخصية المحمولة ومجموعات

يا لدخول التلاميذ إلييا عبر والألعاب التعميمية التي يمكنيم اقتراح روابط المواقع
في استخدام الحواسيب المشكمة  بشكل عام تكمن، ولكن مجموعات التواصل الاجتماعي 

المعممين امتلاك يعود و  بانقطاع الكيرباء مما يعيق تحقيق الاستفادة القصوى منيا،
ميارات استخدام بعض البرامج الحاسوبية اللازمة لتوظيف الألعاب التعميمية الالكترونية ل

لتوفر حد أدنى من أساسيات التعامل مع الحاسوب بحكم انتشار أجيزة الحاسوب 
ثقافة عامة بأساسيات الاستخدام الشخصية واليواتف الذكية مما أسيم في تكوين 

وجود موقع أما وتطبيقات تواصل اجتماعي وغيرىا، والتطبيقات الأكثر شيوعاً كألعاب 
فيظير غالباً في ىيئة صفحات ومجموعات عمى مواقع التواصل الكتروني لممدرسة 

في وحسب إجابات العينة تبدي إدارة المدارس تعاوناً مع المعممين الراغبين الاجتماعي، 
معممين والتلاميذ عمى حد لدى ااستخداميا ل وتشجيعتطبيق الألعاب التعميمية الالكترونية 

ندرج ضمن توجيات وزارة التربية نحو دمج التكنولوجيا ي ىذا التقدم وترى الباحثة أنسواء، 
بالتعميم ومتابعة موجيي المواد الاختصاصية لتطبيق المعممين لأحدث أساليب التدريس 

كونيا أكثر جاذبية بما في ذلك التعميم الالكتروني، واختبار الألعاب التعميمية الالكترونية ل
كما يستدل من النتائج عن رغبة معممي الحمقة الثانية في التقميل من ومتعة في التعمم، 
التدريس التقميدي بما يتناسب مع طبيعة المواد التي يدرسونيا، وفي وب الاعتماد عمى اسم

كمخابر الحاسوب وتجييزاتيا واستخدام  استغلال التقنيات الحديثة الموجودة في المدارس
وتطوير في تقديم الدروس النموذجية وتقويم التلاميذ  أجيزة العرض والسبورة التفاعمية
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 Sahhuساىو سينوغمو)وىو ما يتفق مع نتائج دراسة  الأداء الميني في ظل ذلك
seyinoglu,2009)5 

دة استخدام الحاسوب بشكل إجاأما الإجابات التي جاءت بدرجة متوسطة فكانت حول     
، والبحث في المواقع والمكتبات الالكترونية واستخدام التسجيلات وعروض الفديو عام

ومناسبة الألعاب التعميمية الالكترونية لطبيعة مختمف المواد الدراسية، تفسر الباحثة ذلك 
رقمية لازمة لأي  مياراتبحاجة المعممين لتطوير مياراتيم الحاسوبية لاسيما أنيا تعتبر 

فرد اليوم، عمى الرغم من اىتمام وزارة التربية بيذا الجانب من خلال دورات دمج 
عمى ما يبدو وتحتاج لمزيد من الوقت والتدريب  التكنولوجيا بالتعميم إلا أنيا غير كافية 

متابعة لاحتياجات معممي الحمقة الثانية بقصد تمكينيم من  مناسبةلتكوين خمفية رقمية 
وكماك وىوما يتفق مع نتائج دراسة ت لتعميماتحديثات التعميم الالكتروني وتوظيفيا في 

Tokmak,2015)) ضعف اىتمام بعض المدارس في تحديث بنيتيا التحتية ، إلى جانب
كمخابر وأجيزة الحاسوب وتوفر الكيرباء بشكل دائم، أما تناسب استخدام الألعاب 

تعود لتقييم المعمم نفسو لقابمية تطبيق أفكار المادة، فيي التعميمية الالكترونية مع طبيعة 
الدرس عبر ألعاب تعميمية الكترونية جاىزة أو إعداداىا، والوقت اللازم لذلك ضمن الخطة 

، لا سيما أن بعض المواد الدراسية مكثفة التفاصيل وبالتالي تحتاج لمتعامل الدرسية المقررة
عادة الصياغة لطرحيا عبر ألعاب  بانتقائية مع موضوعاتيا أو اعتماد ميارات التمخيص وا 

( Kebritchii 3797كيبرتشي)،وىو ما يختمف مع دراسة  تعميمية الكترونية تحقق أىدافيا
 5التي ترجع صعوبة تطبيق ىذه الألعاب لصعوبة المنياج وكثافتو

وجهة نظر الألعاب التعميمية الالكترونية من استخدام السؤال الثاني: ما إيجابيات 
 معممي الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في مدينة حمص؟

معممي الحمقة الثانية من )عينة الدراسة ( متوسطات إجابات 6يظير الجدول رقم )      
استخدام إيجابيات ( عمى بنود المحور الثاني حول التعميم الأساسي في مدينة حمص

من وجية نظر أفراد عينة البحث، وفقاً  لألعاب التعميمية الالكترونية في التعميما
  الاستبانة;عمى بنود  لمتوسطات إجاباتيم
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 المحور الثانيعينة عمى الفراد لأ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 5جدول)

 البند
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 الإجابةدرجة 

ٌُبقً استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة ذهن  -24

 .خلل الدرس ٌقظاا وانتباه المتعلم 
 مرتفعة قلٌلا  1.089 3.73

ٌحقق استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة تغذٌة  -25

 راجعة فورٌة ومباشرة للمتعلم.
 مرتفعة قلٌلا  1.100 3.47

الالكترونٌة التفكٌر الإبداعً تُنمً الألعاب التعلٌمٌة  -26

 لدى المتعلم.
 مرتفعة قلٌلا  1.014 3.59

لعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة على ٌشجع  استخدام الأ -27

 التعلم الذاتً لدى المتعلم.
 مرتفعة قلٌلا  1.053 3.86

خلق  فًاستخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  ٌسهم -28

 محفزة وجاذبة.بٌئة تعلمٌة 
 مرتفعة قلٌلا  0.897 3.91

المجال للمنافسة الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  تفسح -29

 .مدروسة بٌن التلمٌذال
 مرتفعة قلٌلا  1.129 4.03

ٌدعم  استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة التعلم - 02

 النشط .
 مرتفعة قلٌلا  1.092 3.77

الالكترونٌة  من ٌزٌد استخدام الألعاب التعلٌمٌة  -02

 دافعٌة المتعلم للتعلم.
 متوسطة 1.158 3.39

تزٌد الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة من الشعور - 00

 بالإنجاز لدى المتعلم.
 متوسطة 1.128 3.21

ٌرفع استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  من  -03

 مستوى التحصٌل الدراسً للمتعلم.
 مرتفعة قلٌلا  1.060 3.51

ٌقلل استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  من  -04

 .للمعلمٌن أعباء التدرٌس التقلٌدي
 مرتفعة قلٌلا  1.049 3.83

تستوعب الألعاب الالكترونٌة أكبر عدد من المتعلمٌن -05

 فً أقل وقت.
 متوسطة 1.129 3.00

 مرتفعة 48473 3.6 الدرجة الكلٌة للمحور

 

استخدام الألعاب  بإيجابياتتراوحت متوسطات إجابات العينة عمى المحور الثاني المتعمق 
، (95969-759:8)وتراوح الانحراف المعياري بين ( 5574-4بين )التعميمية الالكترونية 

الإجابة عمى البنود بين مرتفعة قميلًا ومتوسطة، حيث جاءت الإجابات وجاءت درجات 
( مرتفعة قميلًا، في حين 36-33-39ىذا المحور عدا البنود )عمى جميع البنود في 

متوسطة، وبشكل عام تعتبر اجابات العينة  (36-33-39كانت درجة الإجابات لمبنود )
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الإجابات حول إيجابيات استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية فوق المتوسط وتشير 
ن الألعاب التعميمية الالكترونية بما يحقق لإدراك معممي الحمقة الثانية لإمكانية الاستفادة م

الحربي  مع نتائج دراستي وتتفق بذلكتلاميذ والمعممين أنفسيم، أثر إيجابي لدى ال
إثارة الانتباه والحفاظ حول فعالية ىذه الألعاب في  (3737) وخميس وآخرون( 3797)

والتعمم النشاط وزيادة  عمى تركيز التمميذ وتنشيط ميارات التفكير الإبداعي والتعمم الذاتي
تسييل إجراءات التدريس مقابل في ظل بيئة تعميمية محفزة  ودافعية الانجاز دافعية التعمم

عمى المعممين، فتوفر استخدامات الألعاب التعميمية الالكترونية فرصة التعامل مع عدد 
تتيح لممعممين الخروج عن أساليب التدريس أكبر من المتعممين في أقل وقت ممكن، كما 

التقميدي والاعتماد عمى نماذج تعميمية قائمة عمى المعب في إيصال الأفكار وتثبيت 
 لتحميل والاستنتاج5كالتطبيق واالمعمومات وتنمية المعارف وميارات التفكير 

استخدامات  ونفسر ذلك بارتفاع وعي المعممين بأىمية التعميم الالكتروني في ظل انتشار
 وانعكاس ذلك عمى سياسات التعميم من خلالالتقنية الحديثة في مختمف مجالات الحياة، 

برامج التعميم قرارات وزارة التربية وتشجيعيا لتنويع بيئات التعميم والتعمم والاستفادة من 
من تي تعد كالألعاب التعميمية الالكترونية المعدة مسبقاً أو ال وميزاتيا وأشكالياالالكتروني 

الالكتروني بمختمف صوره ولعل ذلك من نتائج انتشار ثقافة التعميم قبل المعمم نفسو، 
والتي الجانب التقني في دمج التكنولوجيا بالتعميم  الإشارة إلىعم الباحثة رأييا بوتد وأشكالو

كانت التجربة الأولى في دمج تكنولوجيا المعمومات حيث  3776منذ عام انطمقت 
ارتفاع معدلات الحصول ب البشري المتمثلومن جية أخرى الجانب والاتصالات بالتعميم، 

خريجو كميات التربية والعموم ( لدى خريجي الجامعات بما فييم ICDLعمى شيادة )
 5(3799، حسب دراسة )حسامو وعبدالله والآداب المتجيين لمعمل في التعميم

الألعاب التعميمية الالكترونية من وجهة نظر معممي استخدام السؤال الثالث: ما سمبيات 
 الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في مدينة حمص؟

معممي الحمقة الثانية من )عينة الدراسة ( متوسطات إجابات 7يظير الجدول رقم )    
استخدام  المحور الثالث حول سمبيات( عمى بنود التعميم الأساسي في مدينة حمص
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لألعاب التعميمية الالكترونية في التعميم من وجية نظر أفراد عينة البحث، وفقاً ا
  الاستبانة;لمتوسطات إجاباتيم عمى بنود 

المحور عينة عمى ال( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدى أفراد 6جدول)
 الثالث

 البند
المتوسط 
 الحسابً

لانحراف ا
 المعٌاري

 الإجابةدرجة 

لمدة  استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة ٌزٌد -06

 .أثناء التعلممن عزلة المتعلمٌن  ؛طوٌلة
 متوسطة 1.301 2.70

المرتبطة بالألعاب  أدوات التقوٌمتطبٌق  صعوبة -07

 .التعلٌمٌة الالكترونٌة
 متوسطة 1.210 2.69

ٌزٌد استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة من أعباء  -08

 .الضعاف رقمٌاا  التلمٌذلدى التعلم 
 منخفضة قلٌلا  1.059 2.46

الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة على  ٌنحصر تأثٌر -09

 حاستً السمع والبصر.
 متوسطة 28002 0872

 منخفضة قلٌلا  1.066 2.37 .التلمٌذ لدى جمٌععدم توافر الحواسٌب  -32

استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة من عملٌة  ٌقلل -32

 والمعلم. التلمٌذالتواصل بٌن 
 منخفضة قلٌلا  0.946 2.06

 الاحباطاستخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة   ٌزٌد -30

 .حالة الفشلفً  التلمٌذلدى 
 منخفضة قلٌلا  0.952 2.14

الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة المُتعلم لإهمال تدفع  -33

 واجباته المدرسٌة.
 منخفضة قلٌلا  1.099 2.44

ٌؤدي استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة إلى  -34

 .للتعلم الصفًعودة ال التلمٌذ رفض
 متوسطة 1.229 2.71

 منخفضة قلٌلا  38922 2.45 الدرجة الكلٌة للمحور

 

ستخدام الألعاب إجابات العينة حول المحور الثالث المتعمق بسمبيات ا تراوحت متوسطات
-95743، وتراوح الانحراف المعياري بين )(3589-3577بين )التعميمية الالكترونية 

حيث جاءت جميع وجاءت درجة الإجابات بين منخفضة قميلًا ومتوسطة،  (95479
 تتفاوتحيث  (45-:3-38-37)الإجابات عمى البنود منخفضة قميلًا عدا البنود 

استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية كعزلة التلاميذ وتراجع التواصل الإجابات حول آثار 
فيما بينيم وبينيم وبين المعممين، فضلا عن تأثر بعض التلاميذ بنتيجة فشميم المباشر 
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عمى اعتبار أن ىذه الألعاب تتضمن تغذية  والفوز فييا اجتياز مرحمة ما من المعبةفي 
وتبقى ىذه الألعاب مقيدة لمتمميذ لكونيا تخاطب غالباً،  بعد كل مرحمة راجعة فورية

وأخيراً  حاستي البصر والسمع فقط، وتثبط حركتو ونشاطو وتفاعمو عبر بقية الحواس،
زل إلى الإدمان يؤدي الاعتماد عمى ىذه الألعاب بشكل كبير سواء في المدرسة أو المن

لمتعمم في الصف، وأخيراً يمعب العودة تجاه  يحدث حالة رفض لدى بعض التلاميذمما 
مستمزمات استخدام ىذه الألعاب دوراً كبيراً في الحد من إمكانية تطبيقيا والاستفادة غياب 
قمة عدد ( حول (Tokmak,2015توكماك وتتفق نتائج الدراسة ىنا مع دراسة منيا، 

الحاجة لتحديث وترقية بعض البرامج والألعاب يعيق الضعف العام لمكيرباء و و  الحواسيب
   5ودمجيا في المنياج تحقيق الاستفادة القصوى من تطبيق ىذه الألعاب في التعميم

ث لدى أفراد عينة البح الإجابة عمى محاور الاستبانة( يوضح درجات 8وفيما يمي جدول )
 والنسبة المئوية;اعتماداً عمى المتوسط الحسابي 

 محاور استبانة استخدام الألعاب التعميمية الالكترونية ات العينة عمى( درج7جدول )

 المتوسط الحسابً المحور
الانحراف 
 المعٌاري

 الدرجة النسبة المئوٌة

الألعاب استخدام واقع 
 التعلٌمٌة الالكترونٌة

 مرتفعة 70.4% 48279 3.52

استخدام إٌجابٌات 
التعلٌمٌة الألعاب 

 الالكترونٌة

 مرتفعة 70% 48473 3.6

الألعاب  استخدام سلبٌات
 التعلٌمٌة الالكترونٌة

 منخفضة قلٌلا  49% 38922 2.45

 

واقع متوسطات إجابات العينة عمى محاور الاستبانة الثلاثة )( 8يظير الجدول رقم )
 -الألعاب التعميمية الالكترونيةاستخدام إيجابيات  -الألعاب التعميمية الالكترونيةاستخدام 
( حيث جاءت متوسطات إجابات العينة الألعاب التعميمية الالكترونية استخدام سمبيات

وجاءت الانحرافات المعيارية لممحاور ( 3556-4563-457بالترتيب )عمى ىذه المحاور 
أما نسب الإجابة عمى المحاور (، 45:97-55584-:5578عمى الترتيب )الثلاثة 
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وىي  %8755( بنسبة الألعاب التعميمية الالكترونيةاستخدام واقع ءت لممحور الأول )فجا
( بنسبة الألعاب التعميمية الالكترونيةاستخدام إيجابيات نسبة مرتفعة، ولممحور الثاني )

الألعاب التعميمية  استخدام سمبيات% وىي أيضاً مرتفعة، ولممحور الثالث )83
 5خفضة قميلاً % من:5( بنسبة الالكترونية

بعاممين أساسيين ىما نية مرتبط استخدام الألعاب التعميمية الالكترو وترى الباحثة أن 
ميارات استخدام وتوظيف وتصميم ىذه الألعاب لدى معممي الحمقة الثانية، لكونيا تندرج 

داخل أو خارج قطاع التعميم والعامل الذاتي ىو تجييز البيئة  ضمن الميارات الرقمية اليوم
المادية والبرمجية اللازمة لذلك من أجيزة حاسوب وتطبيقات تسمح بالاستفادة من ىذه 
الألعاب داحل المدرسة عبر أجيزة الحاسوب والأجيزة الموحية إن توفرت، أو عمى أجيزة 

يصاليا لأكبر عدد ممكن من التلاميذ دون الموبايل عبر مشاركتيا مع أولياء الأمور لإ
 5التقييد بمحدودية الأماكن والأجيزة في مخبر الحاسوب

 :البحثمقترحات 

توفير البنية التحتية اللازمة لتطبيق الألعاب التعميمية الالكترونية في التدريس  -9
من خلال توفير أجيزة حاسوب محمولة وأجيزة لوحية لممعممين والتلاميذ لتوفير 

 إمكانية التطبيق5
رفع مستوى ميارات توظيف الألعاب التعميمية الالكترونية لدى معممي الحمقة  -3

 الثانية من التعميم الأساسي من خلال دورات وورشات تدريبية مستمرة5
مخابر تربوية لتصميم ألعاب تعميمية الكترونية خاصة بالمنياج وارفاقيا مع إقامة  -4

 المتوفرة عمى الانترنت5و الخاصة بالمنياج  مصادر التعمم
مات والاتصالات بالتعميم وتمكين المعممين توسيع تجربة دمج تكنولوجيا المعمو  -5

 من الميارات الأساسية في التعامل مع الحاسوب5
اجراء دراسة تحميمية لمنياج الحمقة الثانية لمتعميم الأساسي لتعرف مدى قابمية  -6

 أىدافو، وتناسبيا مع طبيعة ىذه المواد5تطبيق الألعاب التعميمية الالكترونية وفق 
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 :العربية المراجع

 الطبعة 5والنفسية التربوي العموم في البحث مناىج 5(3775)رجاء5 علام، أبو (9
 5لمجامعات النشر دارالرابعة5 

تاريخ الوصول;  دمج الألعاب الالكترونية في التعميم5(5 3737جابر، سامر5) (0
 مركز الابحاث والدراسات التربوٌة :: دمج الألعاب الإلكترونٌة فً التعلٌم; 9/7/3733

(esrc.org.lb) 

فعالية برنامج تدريبي إلكتروني لتنمية ميارات إنتاج الألعاب  .(2015) .أنوارحجاب،  (4
5 (165) 5مجمة القراءة والمعرفة .ة لدى أخصائي تكنولوجيا التعميمالإلكترونية التعميمي

976-9:85 
فاعمية الألعاب التعميمية الإلكترونية عمى التحصيل الدراسي (5 3797الحربي، عبيد5) (5

 جامعة أم القرى5 السعودية5  أطروحة دكتوراه منشورة55 وبقاء أثر التعمم في الرياضيات
(5 واقع التعميم الالكتروني في جامعة تشرين من 3799، سيى وعبدالله، فواز5)حسامو (6

مجمة جامعة دمشق لمعموم وجية نظر كل من أعضاء الييئة التدريسية والطمبة5 
 3895-5354 ممحق5 ص38المجمد  التربوية والنفسية5

ونية في (5 فاعمية برنامج قائم عمى الألعاب التعميمية الالكتر 3795الحمدان، أمل5) (7
 رسالة ماجستير منشورة5تحسين تحصيل المغة العربية لدى طالبات المرحمة الابتدائية5 

 جامعة الباحة5 السعودية5 
(5 أثر استخدام الألعاب الحاسوبية في تعميم مادة العموم لتلامذة 3794حميد، ولاء5) (8

لعربية جامعة دمشق5 الجميورية ا رسالة ماجستير منشورة5الصف الثاني الأساسي5 
 السورية5

(5 أثر 3796خميس، محمد وصالح، عبد القادر وخطاب، أيمن وعبد الحميد، صافي5) (9
التمميحات المصاحبة للألعاب التعميمية الالكترونية عمى التحصيل وتنمية ميارات حل 

-5546 الجزء الأول5 ص 5العدد  .المجمة العممية لكمية التربية النوعيةالمشكلات5 
5:75 

https://esrc.org.lb/article.php?id=4399&cid=248&catidval=0
https://esrc.org.lb/article.php?id=4399&cid=248&catidval=0
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(5 فاعمية التعمم المدمج القائم 3737اء والشناق، مأمون وجوارنة، طارق5)الرحيل، دع (:
عمى الألعاب الالكترونية في تحسين التفكير الرياضي لدى طالبات الصف الرابع 

5 59 العدد 39المجمد  5 مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية5الأساسي
 6995-684ص

5 دمشق; منشورات الإحصاء الوصفي(5 3793)درويش، رمضان ورحمة، عزيزة5 (97
 جامعة5

(5 واقع استخدام الألعاب الالكترونية في :379صقر، أبرار وعبد المقصود، ناىد5) (99
 المجمة الدولية لمتعميم بالانترنت5التعميم من وجية نظر معممي الصفوف الأولية5 

 455-8المجمد الأول5 ص
الالكترونية في تنمية ميارات الفن (5 واقع استخدام الألعاب 3799صقر، عزيزه5) (93

المجمة العممية لكمية رياض الأطفال التشكيمي من وجية نظر معممي رياض الأطفال5 
 3975-5334 ص54 العدد 5المجمد  جامعة المنصورة5 –
(5 أثر استخدام برامج مختمفة لمعب عمى تنمية التفكير 3779عبد العال، سميرة5) (94

5 93العدد  خطوة5-المجمس العربي لمطفولة والتنمية5 مجمة والابتكار للأطفال
 485-47ص

(5 معيقات استخدام معممي المغة العربية في مدارس قصبة إربد 3797عبد الله، ريم5) (95
رسالة ماجستير للألعاب التعميمية الالكترونية من وجية نظرىم واتجاىاتيم نحوىا5 
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(5 إيجابيات وسمبيات الألعاب الالكترونية ودوافع ممارستيا من 3793اليدلق، عبدالله5) (27
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 595 المادة 3796-3797
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رسالة ماجستير الاجتماعية لدى طمبة المرحمة الإعدادية والثانوية في منطقة كفر قرع5 
 5 جامعة عمان العربية5 الأردن5منشورة

المدرسة  5مؤتمر الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعمم; المؤتمر العممي الثامن  (39
  537795أكتوبر 49 – :3الإلكترونية الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم القاىرة 
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 (1الممحق رقم )

 التعميمية الالكترونية استبانة حول واقع استخدام الألعاب

 المعمم/ـة; عزيزي/تي

عمى بنود الاستبيان الآتي حول واقع استخدام الألعاب  بالإجابةيرجى منكم التفضل 
التعميمية الالكترونية لديكم في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي، عمماً أن المعمومات 

 الواردة فيو لغرض البحث العممي فقط5

 شاكرين تعاونكم

 البند 
موافق 
 بشدة

 محاٌد موافق
غٌر 
 موافق

غٌر 
موافق 
 بشدة

2 
ٌوجد مخبر مُجهّز بعدد كافٍ من الحواسٌب فً 

 المدرسة.
     

      أجٌد استخدام الحاسوب. 0

3 
أحرص باستمرار على دمج الألعاب الالكترونٌة 

 فً التدرٌس.
     

4 
امتلك مهارات كافٌة فً استخدام برامج 

الحاسوب)وورد، اكسل، فوتوشوب، بور بوٌنت، 
 الفلش..(

     

      أجٌد استخدام الطابعة . 5

6 
أجٌد البحث فً مواقع المكتبات الإلكترونٌة عن 
الكتب والمراجع المفٌدة فً موضوعات المواد 

 الدراسٌة.
     

7 
استخدم الفٌدٌوهات والتسجٌلت السمعٌة فً 

 دائم.العملٌة التعلٌمٌة بشكل 
     

8 
ٌوجد موقع الكترونً خاص بالمدرسة على 

 الانترنٌت.
     

      أشجع التلمٌذ على استخدام الانترنٌت باستمرار. 9

22 
ٌشجعنً استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة 

 على المتابعة الٌومٌة للمتعلم.
     

22 
أستمتع باستخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  

 أثناء التدرٌس للمواد الدراسٌة.
     

20 
أرى أنَّ استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة 

 مناسب لجمٌع المواد الدراسٌة.
     

23 
ٌوجد تعاون من إدارة المدرسة لتسهٌل استخدام 

 الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة.
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24 
بقً استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة ذهن ٌ

 وانتباه المتعلم ٌقظاا خلل الدرس.
     

25 
ٌحقق استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة تغذٌة 

 راجعة فورٌة ومباشرة للمتعلم.
     

26 
نمً الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة التفكٌر ت

 الإبداعً لدى المتعلم.
     

27 
ٌشجع  استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة على 

 التعلم الذاتً لدى المتعلم.
     

28 
ٌسهم استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة فً 

 خلق بٌئة تعلمٌة محفزة وجاذبة.
     

29 
تفسح الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة المجال للمنافسة 

 المدروسة بٌن التلمٌذ.
     

02 
ٌدعم  استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة التعلم 

 النشط .
     

02 
ٌزٌد استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  من 

 دافعٌة المتعلم للتعلم.
     

00 
تزٌد الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة من الشعور 

 بالإنجاز لدى المتعلم.
     

03 
ٌرفع استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  من 

 مستوى التحصٌل الدراسً للمتعلم.
     

04 
ٌقلل استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  من 

 أعباء التدرٌس التقلٌدي للمعلمٌن.
     

05 
تستوعب الألعاب الالكترونٌة أكبر عدد من 

 .المتعلمٌن فً أقل وقت
     

06 
ٌزٌد  استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة لمدة 

 طوٌلة؛ من عزلة المتعلمٌن أثناء التعلم.
     

07 
صعوبة تطبٌق أدوات التقوٌم المرتبطة بالألعاب 

 التعلٌمٌة الالكترونٌة.
     

08 
ٌزٌد استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة من 

 أعباء التعلم لدى التلمٌذ الضعاف رقمٌاا.
     

09 
ٌنحصر تأثٌر الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة على 

 حاستً السمع والبصر.
     

      توافر الحواسٌب لدى جمٌع التلمٌذ.عدم  32

32 
ٌقلل استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة من 

 عملٌة التواصل بٌن التلمٌذ والمعلم.
     

30 
ٌزٌد استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة  

 الاحباط لدى التلمٌذ فً حالة الفشل.
     

33 
المُتعلم لإهمال تدفع الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة 
 واجباته المدرسٌة.

     

34 
ٌؤدي استخدام الألعاب التعلٌمٌة الالكترونٌة إلى 

 رفض التلمٌذ العودة للتعلم الصفً.
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دينة اللاذقية بم الرياضيات رسيمدّ درجة امتلاك
للمعارف الأساسية في القياس والتقويم التربوي 

 ومهارات عملياتهما 
  

 سومر برغل :دكتورال  
 جامعة تشرين –كمية التربية 

   ممخص                                         
ب د نػػػػ  ال ذ  ػػػػ  الر اضػػػػ ات  رسػػػػ  دّ درجػػػػ  ا ػػػػد ؾ إلػػػػد د د ػػػػد  الدراسػػػػ  هػػػػد ت

راسػػػػ  قلد ق ػػػػؽ فهػػػػداؼ الد ،ق هػػػػارات ا ل اده ػػػػا الق ػػػػاس قالدقػػػػق ـ لل عػػػػارؼ ايساسػػػػ    ػػػػ 
ال نهج القصػي  ال سػ    ػف خػ ؿ اخد ػار ا نػ   ػف  درسػ  الر اضػ ات اسدخدـ البا ث 

 ػػػ   د صػػػ ؿ  درسػػػام ق درسػػػ م، اػػػـ فاػػػداد اخدبػػػار(100) ب د نػػػ  ال ذ  ػػػ ، قبلػػػ  اػػػددها 
لدعػرؼ درجػ  ا ػد ؾ  هػارات ا ل ػات ال عارؼ ايساسػ   للق ػاس قالدقػق ـ، قفاػداد اسػدبان  

قبعػػد إجػػرات الد لػػ  ت اة صػػات  ، ب نػػت ندػػاتج الدراسػػ  الق ػػاس قالدقػػق ـ لػػدد ف ػػراد الع نػػ ، 
درج  ا د ؾ ال درس ف لل عارؼ ايساسػ   للق ػاس قالدقػق ـ الدربػقن  انػت ضػع ي ،   ػا فف 

درجػ  ا ػد ؾ ال درسػ ف ل هػارات ا ل ػات الق ػاس قالدقػق ـ   ندػاتج اسسػدبان  بػتف دقػد رب نت 
 نل دغ ػػر  ام  انػػت  دقسػػط ،  ػػ  قجػػقد  هػػارات  انػػت  ددن ػػ ، قلػػـ دظهػػر الندػػاتج قجػػقد فاػػر 

ا د  هـ لل عػارؼ ق هػارات ا ل ػات الق ػاس  دقد رادهـ ل ؿ  ف لجنس قخبرة ال درس ف   ا
 قالدقق ـ.

البا ػػث ضػػرقرة اسهد ػػاـ بدػػدر ب ال درسػػ ف الػػد ال هػػارات الدقق   ػػ  الدػػ  قا دػػرح 
   دؤ د  دد د ق ؽ العلـ يهدا ه.

 
 هػػارات ،  دّرسػػق الر اضػػ ات، ال عػػارؼ ايساسػػ    ػػ  الق ػػاس قالدقػػق ـ الكمماااا الماتاةيااة:

 .ا ل ات الق اس قالدقق ـ
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The degree to which Mathematics 

teachers in Lattakia city possess basic 

knowledge in educational measurement 

and evaluation and their operations 

skills. 
 

                                              Abstract                            
The study aimed to determine the degree to which mathematics teachers 

in the city of lattakia possess basic knowledge in educational 

measurement and evaluation and  operations skills, to achieve the 

objectives of the study, the researcher used the descriptive theatrical 

approach by selecting a sample of mathematics teachers in lattakia, their 

number was (100) teachers and teachersm then preparing an achievement 

test in the basic knowledge of measurement and evaluation, and preparing 

a questionnaire to know the degree of possession of the skills of 

measurement and evaluation processes among the sample members, 

,After conducting statistical analyzes, the results of the study showed that 

the degree to which teachers possessed basics knowledge of educational 

measurement and evaluation was weak, the results of the questionnaire 

also showed that the assessment of the degree to which teachers possess 

the skills of measurement and evaluation processes in education was 

medium, with the presence of skills that were low, and the results of the 

study did not show an effect of the variables of gender and teachers 

experience in their estimates of their possession of  knowledge and skills 

of measurement and evaluation processes. 

The researcher suggested the need to pay attention to training 

teachers on assessment skills that confirm the extent to which science 

achieves goals. 

 

 

 

Keywords: mathematics teachers, possess basic knowledge in 

educational measurement and evaluation ,. operations skills measurement 

and evaluation 
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 مقدمة:1_
قالدعلػػػػػػ ـ بػػػػػػؿ  عػػػػػػد جػػػػػػزتام س س  نيصػػػػػػؿ الدقػػػػػػق ـ ب يهق ػػػػػػ  ال ػػػػػػد ث اػػػػػػف ا ل ػػػػػػ  الػػػػػػدعلـ 

 ػػػػػ  الػػػػػدعلـ قالدعلػػػػػ ـ  دجػػػػػزف  نهػػػػػا ق  قنػػػػػام فساسػػػػػ ام  ػػػػػف   قنادهػػػػػا، قالقا ػػػػػ  فف د سػػػػػ ف ا ل
قر ػػػػ   عال دهػػػػا  ػػػػردبط اردباطػػػػام  بااػػػػرام ق ق ػػػػػام بذاطػػػػات الدقػػػػق ـ   اندػػػػه  ػػػػ  هػػػػذ  الع ل ػػػػػ  

 ػػػػػػػ   ، ق  دػػػػػػػؿ الق ػػػػػػػاس   انػػػػػػػ   ه ػػػػػػػ 9,2005)قبد ػػػػػػػد ث فسػػػػػػػال به قد سػػػػػػػ نها  خات ؿ،
ال عاصػػػػػػػرة، قلعػػػػػػػؿ  ػػػػػػػف السػػػػػػػ ات  لػػػػػػػقـ ال خدليػػػػػػػ  ق ػػػػػػػ   جػػػػػػػاست ال  ػػػػػػػاة اةنسػػػػػػػان  الع

ال خدليػػػػػػ   ػػػػػػ   ادهػػػػػػا الق ػػػػػػاس فداة لدراسػػػػػػ  الظػػػػػػقاهرل ضػػػػػػاردنا ال عاصػػػػػػرة ااد  ال ه ػػػػػػ 
هػػػػذا العػػػػالـ الػػػػػذن   ػػػػ ط بنػػػػػا سػػػػع ام قرات ال اػػػػؼ اػػػػػف  اه دهػػػػا قالقصػػػػػقؿ إلػػػػد ال عر ػػػػػ  

فسػػػػػال ب الق ػػػػػاس   ػػػػػا دطػػػػػقرت النظػػػػػرة دطػػػػػقرت العل  ػػػػػ  ال نظ ػػػػػ  قالد  قػػػػػ  لهػػػػػا،   ػػػػػث 
ق ػػػػد بػػػػرزت  يػػػػاه ـ فساسػػػػ    دعػػػػددة  ،إلػػػػد  يهػػػػقـ الع  ػػػػ  الدػػػػ    صػػػػؿ ال هػػػػا الطالػػػػب

 ػػػػ  هػػػػذا السػػػػ اؽ ند جػػػػ  لهػػػػذا الدطػػػػقر  نهػػػػا الدقػػػػق ـ ال   ػػػػ  ال رجػػػػ  قالدقػػػػق ـ ال ع ػػػػارن 
،  قػػػػػػػػػد فصػػػػػػػػػب  (March,2001,15)قالدقػػػػػػػػػق ـ الد ػػػػػػػػػق ن  قالدقػػػػػػػػػق ـ الخدػػػػػػػػػا  ، ال رجػػػػػػػػػ 
قبرا جػػػػػه  ػػػػػ  العصػػػػػر ال ػػػػػد ث   ز ػػػػػام ل ػػػػػؿ الع ل ػػػػػات الدربق ػػػػػ ،  دػػػػػد صػػػػػار الدقػػػػػق ـ 

جػػػػػزتام س  دجػػػػػزف  ػػػػػف الػػػػػنظـ الدعل   ػػػػػ  فق الددر ب ػػػػػ ،   نػػػػػذ بدا ػػػػػ  القػػػػػرف العاػػػػػر ف ظهػػػػػر 
ة  ػػػػػاف ال ػػػػػرب  ف بػػػػػتف فن دقػػػػػدـ س    ػػػػػف إ ػػػػػراز   ػػػػػ   اسهد ػػػػػاـ بع ل ػػػػػ  الدقػػػػػق ـ ند جػػػػػ 

قػػػػػػػق    للجهػػػػػػػقد الدػػػػػػػ  بػػػػػػػذلت ةنجػػػػػػػاح ال جػػػػػػػاؿ الدربػػػػػػػقن دقف اسسػػػػػػػدناد إلػػػػػػػد برنػػػػػػػا ج د
لب   ق عر ػػػػ  فسػػػػبابها الع ل ػػػػ  الدربق ػػػػ   دػػػػد    ػػػػف ال اػػػػؼ اػػػػف النقػػػػاط اة جاب ػػػػ  قالسػػػػ

ا جهػػػػػػا، قلقػػػػػػد اػػػػػػ ؿ الدقػػػػػػق ـ فملب ػػػػػػ  ال جػػػػػػاست، قفصػػػػػػب    ز ػػػػػػام  قفسػػػػػػال ب قطراتػػػػػػؽ
 ػػػػنع س  قجػػػػقد ا ل ػػػػ  الدقػػػػق ـ ، 2000) نػػػػه الدقػػػػدـ قالر ػػػػ   الق  ػػػػؿ، ل ػػػػؿ ا ػػػػؿ  ناػػػػد

، 3,2010) الع ػػػػػػػرن، .الػػػػػػػد ال يػػػػػػاتة الداخل ػػػػػػػ  قالخارج ػػػػػػ  للبػػػػػػػرا ج اي اد   ػػػػػػ  إ جابػػػػػػام 
 ػػػػػػف  ػػػػػػدرات  سدػػػػػػزاؿ القسػػػػػ ل  ال دبعػػػػػػ  لدعػػػػػػرّؼ  ػػػػػا  د دػػػػػػ  بػػػػػػه ال ػػػػػدّرس ا ل ػػػػػ  الدقػػػػػػق ـق 

 اػػػػػػػقدة، رسػػػػػػػات ددعلػػػػػػػؽ ب هنػػػػػػػ  الدػػػػػػػدر س قا   انػػػػػػػات، ق ػػػػػػػا  لػػػػػػػـ بػػػػػػػه  ػػػػػػػف خبػػػػػػػرات ق  ا
س    ػػػػػػف إابػػػػػػات  اال دهػػػػػػا  ػػػػػػف دقف    ػػػػػػث فف ا ل ػػػػػػ  الدػػػػػػدر س الصػػػػػػي  ،56,2004)

، إذ دعػػػػػػػػد ا ل ػػػػػػػػ  دقػػػػػػػػق ـ ايدات لأدات الددر سػػػػػػػػ  لل ػػػػػػػػدّرسا ل ػػػػػػػػات   ػػػػػػػػص قدقػػػػػػػػق ـ لػػػػػػػػ
ال جػػػػػاست الدػػػػػ   نبغػػػػػ  اسهد ػػػػػاـ بهػػػػػا ل ػػػػػا لهػػػػػا  ػػػػػف فه  ػػػػػ   ػػػػػ   الددر سػػػػػ   ػػػػػف فبػػػػػرز

د سػػػػػػ ف  سػػػػػػدقد ايدات ق عال دػػػػػػه ق ػػػػػػ  دطػػػػػػق ر ال ػػػػػػادة العل  ػػػػػػ  ق  دقاهػػػػػػا ق ضػػػػػػ قنها، 
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ؼ طب عػػػػػ  الع ل ػػػػػ  الدعل   ػػػػػ  ققسػػػػػاتؿ دق   هػػػػػا، إس فف اينظػػػػػار سػػػػػق  ـ  ػػػػػف الػػػػػرم قالػػػػػد
الدػػػػ  د ػػػاد دج ػػػ  انرات الػػػد فنػػػػه  اػػػغؿ الػػػدقر الػػػرت س  ػػػػ   دظػػػؿ  دجهػػػ  إلػػػد ال ػػػدّرس

الع ل ػػػػ  الدربق ػػػػ ، قفف نجػػػػاح هػػػػذ  الع ل ػػػػ  فق اد ػػػػه  رهػػػػقف ب ػػػػدد  ػػػػا  د دػػػػ  بػػػػه هػػػػذا 
  ػػػػػػػه  ػػػػػػػف خبػػػػػػػرةنيسػػػػػػػ   قاقل ػػػػػػػ ، ق ػػػػػػػا لد ال علػػػػػػػـ  ػػػػػػػف سػػػػػػػ ات اخصػػػػػػػ  ، قخصػػػػػػػاتص

ف اد   ػػػػػػػ  دخصصػػػػػػػ   قخبػػػػػػػرات دربق ػػػػػػػ  ق هن ػػػػػػػ ، ق ػػػػػػػف   ارسػػػػػػػات سػػػػػػػلق    قاقا  ػػػػػػػ ، 
قهػػػػػػذا  ػػػػػػا  ػػػػػػاد البا ػػػػػػث إلػػػػػػد ، 87,2000)،قا  ػػػػػػات إنسػػػػػػان   قاجد اا ػػػػػػ ،  فبػػػػػػق ن ػػػػػػرة

درجػػػػػ  ا ػػػػػد ؾ  دّرسػػػػػ  الر اضػػػػػ ات لل عػػػػػارؼ ايساسػػػػػ    ػػػػػ  الق ػػػػػاس  دراسػػػػػده قهػػػػػ    
 .قالدقق ـ الدربقن ق هارات ا ل ادهـ

 عػػػػ ش العػػػػالـ ال ػػػػقـ  ر لػػػػ  جد ػػػػدة،  ػػػػف فبػػػػرز سػػػػ ادها اػػػػقرة اػػػػالـ  :دّراسااااةمشااااكمة ال2_
الد نقلقج ػػػػا قالدقن ػػػػات، قانيجػػػػار  عر ػػػػ  هاتػػػػؿ ددػػػػد ؽ   ػػػػه ال علق ػػػػات  ي ضػػػػاف  جػػػػرؼ 
 ػػػػؿ إ  ان دػػػػػه للدصػػػػػدن لهػػػػذ  ال علق ػػػػػات قا دقاتهػػػػػا، ق سػػػػػعد  ػػػػؿ  جد ػػػػػ  إلػػػػػد الدطػػػػػقر 

ال جػػػػػاست، ق ػػػػػػف هػػػػػػذ  ال جػػػػػػاست إلػػػػػد ف صػػػػػػد درجػػػػػػ     نػػػػػػ ، ق ػػػػػ  ف بػػػػػػر اػػػػػػدد  ػػػػػػف 
قالج هقر ػػػػػػ  العرب ػػػػػػ  السػػػػػػقر   لػػػػػػـ د ػػػػػػف بع ػػػػػػدة اػػػػػػف  ر ػػػػػػات الدطػػػػػػق ر  الدرب ػػػػػػ ،  جػػػػػػاؿ

قالد ػػػػػػد ث  ػػػػػػػ  فسػػػػػػال ب الػػػػػػػدعلـ قالدعلػػػػػػ ـ،  قػػػػػػػد  ػػػػػػاقؿ ال خدصػػػػػػػقف  ػػػػػػ  هػػػػػػػذا ال جػػػػػػػاؿ 
اسسػػػػػػػديادة بالقػػػػػػػدر ال سػػػػػػػدطاع  ػػػػػػػف ندػػػػػػػاتج ايب ػػػػػػػاث الدربق ػػػػػػػ  العال  ػػػػػػػ ، إضػػػػػػػا   إلػػػػػػػد 

دػػػػػػ  جػػػػػػرت سسدقصػػػػػػات نػػػػػػقا   الضػػػػػػعؼ قالقصػػػػػػقر  ػػػػػػ   جر ػػػػػػات ايب ػػػػػػاث ال  ل ػػػػػػ  ال
 ػػػػػػف ال ؤاػػػػػػرات الدػػػػػػ  الع ل ػػػػػػ  الددر سػػػػػػ   الصػػػػػػي  ، ق ػػػػػػد دقصػػػػػػؿ البا ػػػػػػث إلػػػػػػد العد ػػػػػػد 

 انػػػػػت لهػػػػػا دسسدهػػػػػا القاضػػػػػ      ػػػػػا  دصػػػػػؿ بالجقانػػػػػب الدػػػػػ  د دػػػػػاج إلػػػػػد فاػػػػػادة النظػػػػػر 
ـ  ػػػػػػػ  ال سػػػػػػػ رة الدربق ػػػػػػػ ، قبالػػػػػػػذات    ػػػػػػػا  دصػػػػػػػؿ بدته ػػػػػػػؿ ال عل ػػػػػػػ ف قضػػػػػػػرقرة إ سػػػػػػػابه

ال هػػػػػارات قال يا ػػػػػات الدػػػػػ  دلػػػػػز هـ ل سػػػػػف   ػػػػػا هـ بع لهػػػػػـ الددر سػػػػػ ،  قػػػػػد جػػػػػات  ػػػػػؤد ر 
الدطػػػػػػق ر الدربػػػػػػقن ل ػػػػػػدي ص الع ل ػػػػػػػ  الدربق ػػػػػػ   ػػػػػػف  خدلػػػػػػػؼ جقانبهػػػػػػا  ظهػػػػػػرام جقانػػػػػػػب 
ضػػػػػػعيها ق قدهػػػػػػا ق قػػػػػػدـ ال لػػػػػػقؿ قاس دراضػػػػػػات لل اػػػػػػا ؿ القات ػػػػػػ ، ق ػػػػػػد  ظػػػػػػ  جانػػػػػػب 

 ػػػػػد الػػػػػد فف   دلػػػػػؾ ال علػػػػػـ ال يا ػػػػػات الدقػػػػػق ـ الدربػػػػػقن بػػػػػال ا ر  ػػػػػف اسهد ػػػػػاـ،   ػػػػػث ف
جػػػػػراتات الدقػػػػػق ـ الدػػػػػ  د تػػػػػـ القػػػػػرارات  قال هػػػػػارات اند ػػػػػ    ال هػػػػػارة  ػػػػػ  اندقػػػػػات فدقات قا 
الدربق ػػػػػػػ ، ال هػػػػػػػارة  ػػػػػػػ  دطػػػػػػػق ر فدقات الدقػػػػػػػق ـ ال  ت ػػػػػػػ  سدخػػػػػػػاذ القػػػػػػػرارات الددر سػػػػػػػ  ، 
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بالطلبػػػػػ  فق ال هػػػػػارة  ػػػػػ  اسػػػػػدخداـ ندػػػػػاتج الدقػػػػػق ـ انػػػػػد ادخػػػػػاذ القػػػػػرارات اليرد ػػػػػ  الخاصػػػػػ  
، ,1999)قم رهػػػػػػا  ػػػػػػف الدقصػػػػػػ ات   اػػػػػػدس بػػػػػػالدخط ط للدػػػػػػدر س فق دطػػػػػػق ر ال نهػػػػػػاج،

 ػػػػف هنػػػػا  دضػػػػ  فف الدقػػػػق ـ هػػػػق الع ل ػػػػ  الدػػػػ  دسػػػػدخدـ   هػػػػا الب انػػػػات قال علق ػػػػات الدػػػػ  
ق ػػػػػػػد فاػػػػػػػارت العد ػػػػػػػد  ػػػػػػػف  ػػػػػػػدـ ج عهػػػػػػػا بقاسػػػػػػػط  الق ػػػػػػػاس  تسػػػػػػػاس ةصػػػػػػػدار ف  ػػػػػػػاـ، 

ال ػػػػػػؤد رات الخاصػػػػػػ  بذاػػػػػػداد ال علػػػػػػـ  ػػػػػػ  ظػػػػػػؿ د ػػػػػػد ات العصػػػػػػر ال ػػػػػػال  ، قال هػػػػػػارات 
الدػػػػػ   نبغػػػػػ  الػػػػػد ال علػػػػػـ إدقانهػػػػػا  دػػػػػد د  نػػػػػه  ػػػػػف الدقا ػػػػػؽ  ػػػػػ   دطلبػػػػػات الدنا سػػػػػ   
العال  ػػػػ ،  نهػػػػا  ال ػػػػؤد ر الدربػػػػػقن الاالػػػػث  ن ػػػػق فاػػػػداد ف ضػػػػػؿ ل علػػػػـ ال سػػػػدقبؿ  الػػػػػذن 

، (2004)بجا عػػػػػػػ  السػػػػػػػلطاف  ػػػػػػػابقس بسػػػػػػػلطن  ا ػػػػػػػاف اػػػػػػػاـ  اقػػػػػػػد  ػػػػػػػ   ل ػػػػػػػ  الدرب ػػػػػػػ 
قال ػػػػػػؤد ر الدربػػػػػػقن العاػػػػػػرقف  الدعلػػػػػػ ـ جػػػػػػقدة اػػػػػػا ل  قرؤ ػػػػػػ  جد ػػػػػػدة ، الػػػػػػذن اقػػػػػػد  ػػػػػػ  

ل ػػػػػف قالػػػػػد الػػػػػرمـ  ػػػػػف دلػػػػػؾ الجهػػػػػقد ، ق (2007) ل ػػػػػ  الدرب ػػػػػ  بجا عػػػػػ  الب ػػػػػر ف اػػػػػاـ 
ؿ بع ػػػػػدام الدػػػػ  دبػػػػذؿ  ػػػػ  هػػػػذا ال جػػػػاؿ إس فف ايدات الددر سػػػػػ   ػػػػ  قا عػػػػه ال ػػػػال  س  ػػػػزا

ؿ اػػػػػف د ق ػػػػػؽ ايهػػػػػداؼ ال ناػػػػػقدة،   ػػػػػا  عنػػػػػ  فف هنػػػػػاؾ دقجػػػػػه اػػػػػاـ  ػػػػػداق إلػػػػػد الع ػػػػػ
ر ػػػػقؽ  ػػػػف الجػػػػقدة قالد  ػػػػز  ػػػػ  قد ق ػػػػؽ  سػػػػدقد   الجػػػػاد للر ػػػػ  ب يػػػػاتة ق عال ػػػػ  ال علػػػػـ

ق ػػػػد س ػػػػظ البا ػػػػث خػػػػ ؿ ا لػػػػه   علػػػػـ  ػػػػ   ػػػػدارس قزارة الدرب ػػػػ  قجػػػػقد بعػػػػض ، فداتػػػػه
 عػػػػػانقف  ػػػػػف اػػػػػدـ دػػػػػق ر ال هػػػػػارات الدقق   ػػػػػ   عل ػػػػػ  ق عل ػػػػػات  ػػػػػ  ال  ػػػػػداف الدعل  ػػػػػ  

ال ز ػػػػػ  لػػػػػد هـ، سػػػػػقات  ػػػػػف النا  ػػػػػ  ال هار ػػػػػ  فق ال عر  ػػػػػ ، قاػػػػػدـ قجػػػػػقد  ع ػػػػػار  ػػػػػاؼ  
 سػػػػػػدند إل ػػػػػػه انػػػػػػد دقػػػػػػق ـ الطلبػػػػػػ  قرصػػػػػػد درجػػػػػػادهـ،   ػػػػػػث  دطلػػػػػػب  اػػػػػػؿ هػػػػػػذا الع ػػػػػػؿ 
 سػػػػػدقد اػػػػػاؿ  ػػػػػف ال يا ػػػػػ  لد ق ػػػػػؽ العدالػػػػػ  قال قضػػػػػقا   انػػػػػد الق ػػػػػاـ بع ل ػػػػػات دقػػػػػػق ـ 

دد ػػػػػدد  ػػػػػ  دػػػػػدن  درجػػػػػ  ا ػػػػػد ؾ  درسػػػػػ   ػػػػػف هنػػػػػا  ػػػػػذف  اػػػػػ ل  الدراسػػػػػ  لطلبػػػػػ ، فدات ا
الر اضػػػػػػػػػ ات ب د نػػػػػػػػػ  ال ذ  ػػػػػػػػػ  لل عػػػػػػػػػارؼ ايساسػػػػػػػػػ    ػػػػػػػػػ  الق ػػػػػػػػػاس قالدقػػػػػػػػػق ـ الدربػػػػػػػػػقن 

 .  ق هارات ا ل اده ا
  ف النقاط اند    دراس ب  فه    الدن :دراسةأهمية ال3_

،   ػػا  ػػد  دػػ   لهػػـ   اقلػػ   ػػادة الر اضػػ ات ايدات ل درسػػ  ق درسػػاتإبػػراز قا ػػ  1_3_ 
بذؿ الجهقد لدق  ر بػداتؿ قفسػال ب قاسػدراد ج ات ددر سػ    د اػ  دسػهـ  ػ  د سػ ف ا ل دػ  

 .بعا   قالق اس قالدقق ـ بخاص  الدعل ـ قالدعلـ
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اسسػػػدجاب  ل دجاهػػػات ال د اػػػ  الدػػػ  دػػػداق إلػػػد ز ػػػادة اسهد ػػػاـ ب قضػػػقع اسردقػػػات 2_3_ 
    جػاؿ الق ػاس قالدقػق ـ  ت الد ال سدقد العرب  فـ العال  سقا لل درس ر س بايدات الدد

 .الدربقن
نػػػػقا   الضػػػػعؼ سػػػػقات  ػػػػف   ػػػػث  قدعػػػػرّؼالػػػػد الع ل ػػػػ  الدعل   ػػػػ  فلقػػػػات الضػػػػقت  3_3_

 .الدربقن ال علق ات فق ال هارات فق  يا ات الق اس قالدقق ـ
  اند   الدراس  إلد اةجاب  اف الدساؤست هد ت :وأسئمتها أهداف الدراسة4_

 ػػػػ  ال ػػػػدارس ال  ق  ػػػػ  ب د نػػػػ  ال ذ  ػػػػ   الر اضػػػػ ات  ػػػػا درجػػػػ  ا ػػػػد ؾ  دّرسػػػػ  1_4_
 لل عارؼ ايساس      الق اس قالدقق ـ الدربقن؟. 

 ػػػػا درجػػػػ  ا ػػػػد ؾ  درسػػػػ  الر اضػػػػ ات  ػػػػ  ال ػػػػدارس ال  ق  ػػػػ  ب د نػػػػ  ال ذ  ػػػػ   2_4_
 .ل هارات ا ل ات الق اس قالدقق ـ الدربقن؟

 ا دسل  اليرقؽ اة صات      درج  ا د ؾ  درس  الر اض ات ل هػارات ا ل ػات  3_4_
الق ػػػاس قالدقػػػق ـ دبعػػػػام ل دغ ػػػرن جػػػػنس ال علػػػـ  ذ ػػػػر فق فناػػػد، قخبػػػػرة ال ػػػدرس الددر سػػػػ    

 سنقات   ا  قؽ. (10)سنقات، ق  (5-9)سنقات،  (1_4)
 ةدود الدراسة: 5_

 دـ إجرات الدراس     اليصؿ الاان   ف العاـ الدراس  الةدود الزمانية:  1_5_
.(2022-2021) 

 دـ إجرات الدراس     ال دارس ال  ق        د ن  ال ذ   .الةدود المكانية:  2_5_
 دن صر     درس  ق درسات الر اض ات ب د ن  ال ذ   . الةدود البشرية: 3_5_
د ؾ  درسػػػ  الر اضػػػ ات لل عػػػارؼ ددجلػػػد  ػػػ  دعػػػرّؼ درجػػػ  ا ػػػالةااادود العممياااة:  4_5_

 ايساس      الق اس قالدقق ـ الدربقن ق هارات ا ل اده ا.
 الإجرائية: اوتعريااته دراسةمصطمةاا ال6_ 
ا ل ػػ  إصػػدار ال  ػػـ الػػد السػػ ات النيسػػ   قالدربق ػػ   ػػف   ػػث  قا قدهػػا  :_التقااوي 1_6

 65,2012) اقدة، . ل عا  ر  ع ن ،  ذذا لـ ددقا ؽ    ال عا  ر قجب دعد لها
إاطػػػات  ػػػ ـ    ػػػ  للسػػػ ات الي ز ات ػػػ  قالنيسػػػ   قالدربق ػػػ  بقسػػػاط  فدقات القيااااس:  2_6_

 100,2012)  اس  ع ن .  اقدة،
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ق عػػرؼ الق ػػاس إجرات ػػام  هػػق ا ل ػػ  د د ػػد سػػ    ع نػػ  باػػ ؿ د  ػػؽ، ق ػػف اػػـ   ػػاس هػػذ  
 الس   ق ؽ  سدق ات  درج  ددناسب    خصاتص هذ  الس  .

   الدراساا السابقة:7_
إلػػػػد الدراسػػػػات ذات الصػػػػل  ب قضػػػػقع الدراسػػػػ ، ف  ػػػػف للبا ػػػػث ال صػػػػقؿ الػػػػد  بػػػػالرجقع

 الدراسات، قارضها  ف اي دث إلد اي دـ الد الن ق اند  
 ػػ  ايردف، بعنػػقاف   دقػػق ـ اسخدبػػارات الد ر ر ػػ  الدػػ   (2010)دراسااة العماار   1_7_  

 عػػدها ال عل ػػقف  ػػ  ال ػػدارس ال  ق  ػػ  ، هػػد ت الدراسػػ  دقػػق ـ اسخدبػػارات الد ر ر ػػ  الدػػ  
قر ػ  اخدبػار باسػدخداـ  (200) عدها ال عل قف    ال دارس ال  ق   ،  اـ البا ث بد ل ػؿ 

جػػقد ضػػػعؼ قاضػػ   ػػػ   عر ػػ  ال عل ػػػ ف  ات ػػ   عػػا  ر  دعػػػددة، قدقصػػلت الدراسػػػ  إلػػد ق 
ل قاصػػػػيات اسخدبػػػػار الج ػػػػد ب را لػػػػه ايربػػػػ  ق  ي ػػػػ  إاػػػػداد ،   ػػػػا  اػػػػيت الدّراسػػػػ  اػػػػف 
ال  ارسػػػػات الخاطتػػػػ  قالاػػػػاتع  قال اػػػػا ؿ قالصػػػػعقبات الدػػػػ   قاجههػػػػا ال عل ػػػػقف  ػػػػ   ػػػػؿ 

  ر ل .
ـ ،  ػػػ  فسػػػدرال ا، بعنػػػقاف   دق ػػػ ـ الطلبػػػ  ل درسػػػ ه (Marsh,2001)دراساااة ماااارش2_7_

هػػد ت الدراسػػ  إلػػد دق ػػ ـ الطلبػػ  ل درسػػ هـ  ػػ  جا عػػ  مػػرب سػػدن ، د قنػػت ا نػػ  الدراسػػ  
ابػارة  قزاػ  الػد سػد   (72)طالبام قطالب م، قفاد البا ث اسدبان    قنػ   ػف (1554) ف 

 جاست ه   ال هارة    الددر س، قالصػيات الاخصػ  ، قا  دػه بػالط ب، قدنظػ ـ خطػ  
ددر س ال قرر، قالقاجبػات، قاسخدبػارات، قدقصػلت الدراسػ  إلػد قجػقد فربعػ  فهػداؼ لدقػق ـ 
الطلبػػ  ليعال ػػ  الدػػدر س قهػػ   فنػػه  اػػ ؿ دغذ ػػ  راجعػػ  للجا عػػ ،   ػػا  سػػااد الػػد د سػػ ف 
ا ل ػػ  الػػدعلـ قدطق رهػػا، ق  ػػاس  عال ػػ  الددر سػػ  لغا ػػات ادخػػاذ القػػرار ال ناسػػب  ػػف   ػػث 
اس دياظ بعضق ه ت  الددر س فق اسسدغنات انػه فق ددر بػه، قدقػد ـ  علق ػات  ي ػدة للطلبػ  
دساادهـ    اخد ػار ال ػدرس قال سػاؽ ال ناسػب لهػـ، قفخ ػرام دقػد ـ قصػؼ لندػاتج قا ل ػات 

   .الد ل ؿ الدعل 
   العراؽ، بعنقاف   بنات ن قذج  قدرح لدقػق ـ النداجػات  ,(2000)دراسة عبد الله  3_7_

الدعل  ػػ  للد   ػػذ  ػػ   ػػادة الر اضػػ ات ، هػػد ت الدراسػػ   عر ػػ   اال ػػ  ن ػػقذج  قدػػرح لدقػػق ـ 
النداجػػات الدعل  ػػ  للد   ػػذ  ػػ   ػػادة الر اضػػ ات، قذلػػؾ اػػف طر ػػؽ د د ػػد ايه  ػػ  النسػػب   

عد دها ال علـ  ػ  دقػق ـ النداجػات الدعل   ػ  ل ؿ انصر  ف اناصر  جاست الدقق ـ الد   



دينة اللاذقية للمعارف الأساسية في القياس والتقويم التربوي بم الرياضيات رسيمد   درجة امتلاك
 ومهارات عملياتهما

07 
 

للد   ػػػذ  ػػػ   ػػػادة الر اضػػػ ات قالػػػقزف النسػػػب  ل ػػػؿ  جػػػاؿ  ػػػف  جػػػاست الدقػػػق ـ   ال جػػػاؿ 
 (254)ال عر  ، ال جاؿ النيس  ر  ، ال جاؿ اسنيعػال  ، ق ػد د قنػت ا نػ  الدراسػ   ػف 

لل جػػاؿ الػػنيس  ر ػػ    عل ػػام ق عل ػػ م،   ػػث فاػػارت ندػػاتج الدراسػػ  إلػػد إاطػػات قزف نسػػب 
 فالد  ف القزف النسب  ل ؿ  ف ال جال ف ال عر   قاسنيعال .

 دقػػق ـ  يػػاتة   ، بعنػػقاف ػػ  ال  ل ػػ  العرب ػػ  السػػعقد   (2000)  ة الصاابية دراساا4_7_
هػػد ت  ، ق علق ػػات ال اػػر  ف الدربػػق  ف قال عل ػػ ف ق  ارسػػدهـ  ػػ   جػػاؿ الق ػػاس قالدقػػق ـ

 يػػاتة ق علق ػػات ال اػػر  ف الدربػػق  ف قال عل ػػ ف ق  ارسػػدهـ  ػػ    الدراسػػ  إلػػد الدعػػرؼ إلػػد
 قػد  ػاـ البا ػث باسػدخداـ اخدبػار  ، ػردام (1659)ع ن    قن   ف ال، ق   جاؿ الق اس قالدقق ـ

د ص ل  لق اس  سدقد ال عر   ب ياه ـ ق صػطل ات الق ػاس قالدقػق ـ الدربػقن ق  ارسػاده، 
،   ػػػا  ػػػاـ  بدطب ػػػؽ اسػػػدبان  ل سػػػ  ال اجػػػات الددر ب ػػػ   ػػػ   جػػػاؿ الق ػػػاس قالدقػػػق ـ الدربػػػقن

فاػارت الندػاتج فف نسب  النجاح اؿ اخدبار الد ص ؿ  انت  دقسط ،   ػا قفظهرت النداتج 
فف هنػػػاؾ ز ػػػادة  ضػػػطردة  ػػػ   علق ػػػات ق يػػػاتة العػػػا ل ف  ػػػ  الػػػقزارة دبعػػػام لز ػػػادة ال ؤهػػػؿ 

إلػد قجػقد  علق ػات ف بػر ب يػاه ـ الق ػاس قالدقػق ـ الدربػقن لػدد العل   لد هـ،   ا فاػارت 
 اي راد الذ ف دلققا إادادام فق ددر بام     جاؿ الق اس قالدقق ـ.

 ػػػ   طػػػر، بعنػػػقاف   الدعػػػرؼ الػػػد اسسػػػدراد ج ات الدػػػ   (2000)دراساااة الةربااا   5_7_
 دبعهػػا ال عل ػػ ف لدقػػػق ـ د   ػػذهـ انػػػد ددر سػػهـ الر اضػػػ ات  ػػ  ال را ػػػؿ ال ب ػػرة ، هػػػد ت 
الدّراسػػ  الدعػػرؼ الػػد اسسػػدراد ج ات الدػػ   دبعهػػا ال عل ػػ ف لدقػػق ـ د   ػػذهـ انػػد ددر سػػهـ 

رة  للصػػؼ ايقؿ قالاػػان  قالاالػػث اسبدػػدات   قفاػػر ال دغ ػػرات الر اضػػ ات  ػػ  ال را ػػؿ ال ب ػػ
الصػػػػيقؼ قفسػػػػلقب الدػػػػدر س قالدخصػػػػص قالدرجػػػػ  العل  ػػػػ  قالخد ػػػػ   ػػػػ   جػػػػاؿ الدػػػػدر س 
قالخد ػػػ   ػػػ  دػػػدر س ال را ػػػؿ ال ب ػػػرة الػػػد هػػػذ  اسسػػػدراد ج ات، اسػػػدخدـ البا ػػػث ال ػػػنهج 

  الصػػيقؼ الا اػػ ، اسػػدخدـ  عل ػػام  ػػ (91)القصػػي  الد ل لػػ ، د قنػػت ا نػػ  الدراسػػ   ػػف 
فسػػػلقبام  ػػػف فسػػػال ب الدقػػػق ـ،  (23)البا ػػػث فداة ل عر ػػػ  دلػػػؾ اسسػػػدراد ج ات  اػػػد ل  الػػػد 

قدقصلت الدراس  إلد ادياؽ اسدجابات ف راد ا ن  الدراسػ  إلػد  ػد  ب ػر الػد د د ػد نقا ػ  
قار ر العا ػ   ػ  ايسال ب ال سدخد   لدقق ـ الر اض ات    ال ر ل  ال ب رة،  اف فبرزها الد

 س ر الدل  ذ، قالقاجبات ال نزل  ، قاسخدبارات الد ر ر  .
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 الاطار النظر : 8__
 عػػػرؼ  ا بػػػؿ الق ػػػاس الػػػد فنػػػه د ا ػػػؿ للخصػػػاتص فق تعرياااف القيااااس والتقاااوي :  _1_8

الس ات ال ق سػ  بتر ػاـ، ق ػف الدعر يػات الدػ   قػد ها جل يػقرد للق ػاس فنػه  قصػؼ للب انػات 
، قالق اس  دض ف اسدخداـ  قااػد قف  ػاـ (Erickson,1979,312)باير اـ.فق ال عط ات 

 ع نػػػػػػػػػػػػ ، بايضػػػػػػػػػػػػا   إلػػػػػػػػػػػػد الدعب ػػػػػػػػػػػػر اػػػػػػػػػػػػف السػػػػػػػػػػػػ   فق الخاصػػػػػػػػػػػػ   ال ق سػػػػػػػػػػػػ  بلغػػػػػػػػػػػػ  
،   ا ف د  ػاردقزا  فف الق ػاس هػق ا ل ػ  دع ػ ف فاػداد (Stufflebeam,1971,400)ال ـ.

يا ات فق ف داث فق فاػخاص اسػدنادام إلػد  ااػدة  ػا، قفاػار  ػ  سػ اؽ  د اػ  اػف الق ػاس 
 ػػ  نطػػاؽ الع ل ػػ  الدربق ػػ  إلػػد فنػػه   د ػػدد ب ج قاػػ   ػػف اةجػػراتات الدػػ   ػػدـ بقسػػاطدها 

 (Martuza,1977,1)ق قااد   ددة  الدعب ر اف سلقؾ ال دعلـ بالغ  ال ـ ق قام ل عا  ر 
ق ػف الدعر يػػات الها ػ  للدقػػق ـ الدعر ػؼ الػػذن  قد ػه بقلسػػقف، قالػذن  ػػنص الػد فف الدقػػق ـ 
 ا ل ػػ    ػػص ف ػػداث ق قضػػقاات  ع نػػ   ػػ  ضػػقت  عػػا  ر     ػػ    ػػددة بغػػرض ادخػػاذ 

ق ـ ، ق ؤ د هذا الدعر ؼ باةضػا   إلػد   ػـ الق  ػ  دقر الدقػ(Paulson,1974,1) رارات.
   دقػد ـ  علق ػات  ي ػدة لصػانع  القػرارات،   ػا  ػرد جرقنلنػد فف الدقػق ـ  ػف قجهػ  نظػر 
الدربق ػػػ   عػػػرؼ الػػػد فنػػػه  ا ل ػػػ   نظ ػػػ   ػػػدـ  ػػػف خ لهػػػا د د ػػػد  ػػػدد د ق ػػػؽ ايهػػػداؼ 

 (Gronlund,1973,8)الدربق   لدد الدل  ذ.
 ػػ ف  عػػام الػػد د ق ػػؽ قبالدػػال   ػػذف الق ػػاس قالدقػػق ـ ا ل دػػاف  د ز دػػاف  دضػػا رداف، قدع

 فهػػػداؼ قا ػػػدة قدصػػػباف  ػػػ   جػػػرد قا ػػػد، فق فنه ػػػا جانبػػػاف لع ل ػػػ  قا ػػػدة  د ا لػػػ .
 155,2005)  خات ؿ،

   صػػر  ػػؿ  ػػف    ػػد ف ػػ ف ال يدػػ  الااارب بااين مااا هااو تقااوي  ومااا هااو  ياااس 2_8_
  40,2000) الق  ؿ، ق ل   ا  د الق  ؿ اليرقؽ ب ف الق اس قالدقق ـ    النقاط اند  

الدقػػق ـ  عدبػػر فاػػ ؿ  ػػ  الجقانػػب الدػػ   دناقلهػػا  ػػف الق ػػاس،  ػػالدقق ـ  اػػ ؿ  ا ػػ   -
 الد سب ؿ ال ااؿ س ال صراناصر الظاهرة الدربق   ال قق    دقق ـ ال نهج_ 

  دػػػػػد ل اػػػػػ ؿ  ايهػػػػػداؼ، قال  دػػػػػقد، قايناػػػػػط ، قالطػػػػػرؽ قالقسػػػػػاتؿ الدعل   ػػػػػ   -
هج، ب ن ػػا الق ػػػاس  عنػػػ  بجانػػػب باادبارهػػا د اػػػؿ الجانػػػب اةجراتػػ   ػػػ  دني ػػػذ ال ػػػن

 قا د  ف الظاهرة الدربق   ال قق  .
  ر ز الدقق ـ الد الجقانب العا   ال  ي      ا  ر ز الق اس الد النا    ال    . -
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إف ا ل   الدقق ـ دسعد إلد ب اف الجقانب السػلب   قاة جاب ػ  بهػدؼ الػدخلص   ػا  -
قن ق ػؿ فقلتػؾ  ػف فجػؿ  د سػ ف هق سلب  قدن     ا هق إ جػاب   ػ  النظػاـ الدربػ

قدطػػػق ر  جقانػػػب النظػػػاـ الدربػػػقن  دػػػد دلبػػػ   اجػػػات الد   ػػػذ قالطلبػػػ  قال جد ػػػ  
 ب ن ا  ر ز الق اس الد جقانب   ددة  ف الظاهرة ال درس .

الدقػػػق ـ الدربػػػقن  قػػػقـ الػػػد فسػػػس  اػػػؿ  الاػػػ قؿ، اسسػػػد رار  ، الدنػػػقع، قالدعػػػاقف،  -
يدقات الدػػ   اػػدرط   هػػا فف د ػػقف د  قػػ     ػػا  ر ػػز الق ػػاس الػػد  ج قاػػ   ػػف ا

  دد دصؼ قصيام    ام للظاهرة ال درقس .
الدقػق ـ  هػػدؼ إلػػد  قارنػػ  الظػاهرة بغ رهػػا قربطهػػا ب ن ػػا  ر ػز الق ػػاس ف  انػػام الػػد  -

 ا ت قا د دقف ربطه بغ ر   ف الظقاهر.
  23.2006) ا ـ، هدؼ الق اس إلد_ أهداف القياس: 3_8
 قالقدرات ايساس   للطالب. الدعرؼ الد ال هارات -
 دصن ؼ قد د د الخصاتص الاخص   قالنيس   قالعقل   للإنساف. -
 داخ ص الع ل   الدعل     قا دااؼ  ا دعان ه  ف  ا  ت آن  . -
ال صقؿ الد  علق ات   ػددة  ػ   جػاؿ الدعلػ ـ بدقج ػه ال دعل ػ ف ق قػام لقػدرادهـ  -

 به  ف ا ج فق راا  . قداخ ص ال است م ر ال سدق   لددلقد  ا ددطل
دد ػػػػػػدد العقا ػػػػػػؿ ال ػػػػػػؤارة  ػػػػػػ  الق ػػػػػػاس  ػػػػػػ   _ العواماااااال الماااااااسر   اااااا  القياااااااس:4_8
 :67,2009) ال   ن ،اند 
 الخطت    ال   ظ  فق ال عادل  ايساس  . -
 ق دة الق اس ال سدخد   قنقع ال قا  س قطب ع  الصي  ال قاس . -
 الق اس دؤار    النداتج. درة القات  ف الد الق اس قخبرادهـ قفهداؼ  -
طب عػػػ  ال قػػػا  س قا  دهػػػا بالظػػػاهرة   ل ػػػا  ػػػاف ال ق ػػػاس   ت ػػػام  ػػػاف ف اػػػر د ػػػ   -

 قالع س ص   . 
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الدقػق ـ  اػخص صػعقبات الػدعلـ انػد ال ػدعلـ ق قجػه ال علػـ ل ػدد _ أهداف التقوي : 5_8
 اا ؿ    ػػا دراسػػ ام ق ػػد  ػػددها إسػػ د قػػؽ ايهػػداؼ الدعل   ػػ  ق عر ػػ   ػػدد دقػػدـ ال دعل ػػ ف

  236,2007) إس اا ؿ، ل 
 .د الدقق ـ الد قضقح الهدؼ لل درس ساا -
الدقػػػق ـ  عػػػد  ػػػا زام الػػػد دراسػػػ  ال دعل ػػػ ف قالع ػػػؿ الػػػد د سػػػ ف دقج ههػػػا دعل   ػػػام  -

 ق نهج ام.
 الدقق ـ قس ل  لداخ ص  سدقد ال دعل  ف. -
 الددر س قد د اها.  ـ دقر  ب ر    دطق ر ال ناهج قطراتؽللدقق  -

 :دراسةإجراءاا ال_ 9
قهػػق  ػػنهج  ػػاتـ الػػد ، ال سػػ   اسػػدخدـ البا ػػث ال ػػنهج القصػػي : ماانها الدراسااة1_9_

 ج قاػػػ   ػػػف اةجػػػراتات الب ا ػػػ  الدػػػ  دعد ػػػد الػػػد ج ػػػ  ال قػػػاتؽ قالب انػػػات، قدصػػػن يها 
ق ق عالجدهػػػػا قد ل لهػػػػا د لػػػػ  م  ا  ػػػػام قد  قػػػػام سسػػػػدخ ص دسلدهػػػػا، قالقصػػػػقؿ إلػػػػد ندػػػػاتج ف

قبالدػال  دػـ  ػ  هػذ  الدراسػ  ، (Kinoski,2010,76) الظاهرة   ػؿ الدراسػ دع   ات اف 
لدعرّؼ درجػ  ا ػد ؾ  درسػ  الر اضػ ات ب د نػ  ال ذ  ػ  ال علق ات قد ل ؿ الب انات ج   

 لل عارؼ ايساس      الق اس قالدقق ـ الدربقن ق هارات ا ل ادها.
ق عل ػػات  ػػادة   عل ػػ  ج  ػػ   ػػف دراسػػ  جد ػػ  ال د ػػقف :وعينتهااا الدراسااة مجتماا 2_9_

 ػػػ  ال ػػػدارس ال  ق  ػػػ  الدابعػػػ  لػػػقزارة الدرب ػػػ   ػػػ   د نػػػ  ال ذ  ػػػ ،   ػػػث بلػػػ   الر اضػػػ ات
قدػػػػـ فخػػػػذ ا نػػػػ  طبق ػػػػ  ، (2021\2022) عل ػػػػام ق عل ػػػػ م للعػػػػاـ الدّراسػػػػ   (204)اػػػػددهـ 

 عل ػػػػام ق عل ػػػػ م ،  (100)قبلػػػػ  اػػػدد ف ػػػػراد ا نػػػػ  الدراسػػػ   ااػػػقات    ػػػػف  جد ػػػ  الدراسػػػػ ،
الخبػػرة  ػػ  ، ق الجػػنسقالجػػدقؿ الدػػال   بػػ ف دقز ػػ  ا نػػ  الدّراسػػ   سػػب  دغ ػػرات الدّراسػػ    

  .الددر س
 توزع عينة الدراسة عمى متغيراا الدراسة(1)جدول ر   
 النسبة المئوٌة العدد المتغٌر

 الجنس
 50% 50 ذكر

 43% 43 أنثى

 الخبرة فً التدرٌس

 17% 28 سنوات 4-1

 26% 26 سنوات 9-5

 13% 48 فما فوق سنوات10
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لدعػرّؼ درجػ  ا ػد ؾ  درسػ   اخدبػار د صػ ل   اـ البا ث بذاػداد  :الدراسة أدواا3_9_
 سػػ  لدعػػرّؼ درجػػ  ، قاسػػدبان  الر اضػػ ات لل عػػارؼ ايساسػػ    ػػ  الق ػػاس قالدقػػق ـ الدربػػقن
 ق ؽ  ا  ل   ،ا د ؾ  درس  الر اض ات  هارات ا ل ات الق اس قالدقق ـ 

  ػػػاس درجػػػ  ا ػػػد ؾ  درسػػػ  هػػػدؼ هػػػذا اسخدبػػػار إلػػػد الاختباااار التةصااايم :  1_3_9_
 ػػ  ال ػػدارس ال  ق  ػػ  الدابعػػ  لػػقزارة الدرب ػػ  قالدعلػػ ـ  ػػ   د ر ػػ  درب ػػ   د نػػ  الر اضػػ ات 

ت ط ع الػد الدّراسػاسالذلؾ  اـ البا ػث بػلل عارؼ ايساس      الق اس قالدقق ـ، ال ذ    
قدراسػػػػػ   ،(Marsh,2001)قدراسػػػػػ   ، ,2000)السػػػػػابق  ذات الع  ػػػػػ   دّراسػػػػػ   ابػػػػػد اه

صػ ام  اـ  اـ البا ػث ب صػر ال يػاه ـ ايساسػ    ػ  الق ػاس قالدقػق ـ، ق  ,2010) الع  رن
 قضػػػقا    ػػػف نػػػقع   قػػػرة (50)بلػػػ  اػػػدد اليقػػػرات ، باسخدبػػػاراػػػدداّ  ػػػف اليقػػػرات الخاصػػػ  

اا ػػػ   دعلقػػػ   اسخد ػػػار  ػػػف  دعػػػدد، ق ػػػد صػػػ ـ اسخدبػػػار لق ػػػاس ال يػػػاه ـ قال صػػػطل ات
، ق  ي   دقظ ػؼ قديسػ ر ندػاتج الق اس قالدقق ـ الدربقن، ق   طراتؽ بنات اسخدبارات بعا  ب

 .(1)هذ  اسخدبارات، ق د ااد لت الد ج    اليقرات، ال ل ؽ ر ـ 
 اف طر ؽ دـ الدت د  ف صدؽ اسخدبار  :الاختبار صدب2_3_9_

الد قػػػؽ  ػػػف الصػػػدؽ الظػػػاهرن يداة الدراسػػػ ،  ػػػف دػػػـ  صااادب المةكماااين:  1_2_3_9_
 ػ  الق ػاس قالدقػق ـ، قال نػاهج  خ ؿ ارضها الد  ج قاػ   ػف ال    ػ ف قال دخصصػ ف

ق ػػػػد طلػػػػب  ػػػػنهـ إبػػػػدات   ػػػػف ذقن الخبػػػػرة قال يػػػػاتة (10)قطراتػػػػؽ الدػػػػدر س قالبػػػػال  اػػػػددهـ
، لػػػه، ق ػػػدد  ناسػػػب  اليقػػػرات   ظػػػادهـ  ػػػقؿ صػػػ     ايداة للهػػػدؼ الػػػذن قضػػػعت يج

ال    ػ ف   ػػث  خػػذ بػءرات قدػـ اي ،ق ػدد الد ػ  العل  ػ  قاللغق ػػ ، قا دػراح  ػا  رقنػػه  ناسػبام 
ق ػد د قنػت ايداة بعػد إجػرات  ض يت بعض اليقرات ق ذؼ الػبعض انخػر قاػدؿ الػبعض،ف

 (Kendall)ب سػاب صػدؽ ال    ػ ف ق ػؽ  عادلػ  اـ البا ػث  ػ قرة   (50)الدعد  ت  ف 
    الد الن ق اند 
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   ربعػػػات اليػػػرقؽ بػػػ ف  ج ػػػقع ردػػػب  ػػػؿ صػػػؼ ق دقسػػػط الردػػػب ال ل ػػػ ، 2f  ػػػث فف  
m ،ادد ال     ف n 571، 2005 ز دقف،  ادد ال  اقر  اليقرات.  
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 (0,778)قبدطب ػػؽ ال عادلػػ  السػػابق  نجػػد فف  عا ػػؿ الصػػدؽ ل ديػػاؽ بػػ ف ال    ػػ ف      
، (0.98)قه        رديع ، قالصدؽ الذاد   قهق الجذر الدرب ع  ل عا ؿ الابػات ق سػاقن 

 .ات ام دا ر إلد صدؽ ايداةقه       داؿ إ ص
دعد ػػػد هػػػذ  الطر قػػػ  الػػػد اسدسػػػاؽ الػػػداخل  فق _صااادب الاتسااااب الاااداخم : 2_2_3_9

الدجػػػانس  ػػػ  فدات اليػػػرد  ػػػف  قػػػرة يخػػػرد، فن ااػػػدراؾ ج  ػػػ   قػػػرات اسخدبػػػار  ػػػ    ػػػاس 
قالد هػذا دػـ  سػاب اسدسػاؽ الػداخل  ليقػرات  ،72,1995) ع ن  لليرد  فبق ز ن ،خاص   

 (20)نػػػ   ػػػف بعػػػد دطب قػػػه الػػػد ا نػػػ  سػػػ  ق در     ق  spssسخدبػػػار باسػػػدخداـ برنػػػا ج 
اػػػـ اسسػػػديادة  ػػػف درجػػػات الع نػػػ  ال خدػػػارة  ػػػ  ،  ػػػف خػػػارج ا نػػػ  الدراسػػػ   درسػػػام ق درسػػػ م 

 بػ ف  ػػؿ  قػرة  ػػف  قػرات اسخدبػار قالدرجػػ  ال ل ػ   ل خدبػػار  سػاب  عا ػؿ اردبػػاط ب رسػقف
 ، ق ظهر ذلؾ    الجدقؿ الدال  spssباسدخداـ برنا ج 

 كل  قر  والدرجة الكمية للاختبارمعامل ارتباط بيرسون ودلالته الإةصائية بين درجة (2)جدول ر   
 دلالته الإحصائيت هعاهل الارتباط الوجال م

 تدال *0.645 الوفاهين والوصطلحاث الأساسيت للقياس والتقىين 1

 تدال *0.885 الأساليب الوختلفت للقياس 2

 تدال *0.844 بناء الاختباراث طرائق 3

 تدال *0.876 تحليل النتائج والاستفادة هنها 4

داسم  ػ  الدرجػ   ققػت اردباطػام  فف  ػؿ  قػرة  ػف  قػرات اسخدبػار دض   ف الجدقؿ السػابؽ 
 ، قدا ر إلد ادساؽ داخل  ج د.ال ل   ل خدبار

 عادلػػ   رقنبػػاخ فليػػا  باسػػدخداـ  ت اسخدبػػاردػػـ الد قػػؽ  ػػف ابػػا :سباااا الاختبااار_3_3_9
  قؿ اسد  انت النداتج   ا    الجدابات اسخدبار، ق ق اس ل

 معاملاا السباا لأدا  الدراسةيوضح   (3)جدول ر   
 معامل الثبات البٌان المجال

الدلالة 
 الإحصائٌة

 دالة 0.85 المفاهٌم والمصطلحات الأساسٌة للقٌاس والتقوٌم الأول

 دالة 0.82 الأسالٌب المختلفة للقٌاس الثانً

 دالة 0.84 طرق بناء الاختبارات الثالث

 دالة 0.86 تحلٌل النتائج والاستفادة منها الرابع

 دالة 0.85 الثبات الكلً للأداة
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 دضػػػػػ   ػػػػػف الجػػػػػدقؿ السػػػػػابؽ فف  عػػػػػا  ت    ػػػػػ   عا ػػػػػؿ فليػػػػػا  رقنبػػػػػاخ  رديعػػػػػ  ل ػػػػػؿ 
 ب ن ػػػػػػػػا بلغػػػػػػػػت لج  ػػػػػػػػ   قػػػػػػػػرات اسخدبػػػػػػػػار (0.82-0.86) جػػػػػػػػاؿ   ػػػػػػػػث ددػػػػػػػػراقح بػػػػػػػػ ف 

 قهذا  عن  فف  عا ؿ الابات  ردي . (0.85)

د ػقن  ج قاػ   ػف ال هػارات قال عػارؼ الدػ  د دػاج إل هػا ا ل ػات _ الاساتبانة: 2_3_9
 ػ  ، قدـ دعد له قدطق رهػا  ػف  بػؿ البا ػث 2005)الذن قضعه  ارب ات، الق اس قالدقق ـ

لد د ػػد درجػ  ا ػػد ؾ  درسػ  الر اضػػ ات ل هػارات ا ل ػػات   ػادة الر اضػ ات بقجػػه خػاص
 .الق اس قالدقق ـ الدربقن

اطّلػػ  البا ػػث الػػد اػػدد   ػػف الب ػػقث قالدراسػػات السػػابق   : إعااداد الاسااتبانة1_2_3_9_
سػػدبان . قصػػاغ البا ػػث  ج قاػػ   ػػف العبػػارات الدػػ  دػػدقر  ػػقؿ اس ػػف فجػػؿ قضػػ  بنػػقد 

ق ػػػد رقاػػػ   ػػػ  هػػػذ  العبػػػارات فف د ػػػقف قاضػػػ   ،  يػػػاه ـ ق صػػػطل ات الق ػػػاس قالدقػػػق ـ
الصػػػ ام ، بسػػػ ط   ػػػ   ل ادهػػػا،  ػػػ   رااػػػاة فسّ د ػػػقف اسسػػػدبان  طق لػػػ  دبعػػػث ال لػػػؿ  ػػػ  

د ػػػ    قا ػػػؽ ، قفف د ػػػقف اةجابػػػ  اػػػف بنقدهػػػا   ػػػدّدة بت ػػػد الخ ػػػارات ان درسػػػ فنيػػػقس ال
ذلػػؾ،  ػػد بلغػػت  إلػػداسػػدنادام  قا ػػؽ، م ػػر  قا ػػؽ باػػدة .  ، م ػػرس رفن لػػ باػػدة،  قا ػػؽ، 

   ابارة.26ابارات اسسدبان     صقردها ايقل    

ّـ الد قّػػػؽ  ػػػف صػػػدؽ اسسػػػدبان ، قذلػػػؾ بعرضػػػها الػػػد  صااادب الاساااتبانة:2_2_3_9_ دػػػ
 ػػػف ذقن  ج قاػػػ   ػػػف السػػػادّة ال  ّ  ػػػ ف  ػػػف فاضػػػات اله تػػػ  الددر سػػػّ    ػػػ   ل ػػػ  الدرب ػػػ  

قذلػؾ ، (10)قالبػال  اػددهـ  داػر ف الخبرة قفص اب اسخدصاص  ػ   ل ػ  الدرب ػ  بجا عػ 
  ؿ

 ب اف  دد قضقح الدعل  ات ال را ق  ل سدبان . -
 ال اؼ اف  دد قضقح العبارات، قُ سف ص امدها اللغق  . -
 د   العبارات      اس  ا قضعت يجله. -
 إضا   فق  ذؼ ابارات قف  ار    ف فف دز د  ف صدؽ اسسدبان . -
 ق ػػػد فجػػػر البا ػػػثق ػػػد فبػػػدد السػػػادة ال  ّ  ػػػقف بعػػػض ال   ظػػػات الػػػد اسسػػػدبان ،     

   .ق ؽ    ظات ق قدر ات ال     ف  ا   تالدعد  
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 سدبان  بطر قد ف، ه ا سدّـ الدت د  ف ابات ا سباا الاستبانة:3_2_3_9_

 (:Cronbach Alphaالسباا بطريقة ألاا كرونباخ ) -

ّـ  سػػاب  عػػا  ت الابػػات فليػػا  رقنبػػاخ بػػ ف اسدسػػاؽ الػػداخل  سسػػدبان ت ػػد  ػػف للد      ، دػػ
 درسػػػاّ  (20)ج  ػػػ  العبػػػارات ال  قّنػػػ  ل سػػػدبان  ال ػػػذ قرة الػػػد ا نػػػ  اسػػػدط ا   بلغػػػت 

  الػد  سػدقد اسسػدبان  0.788 ف خارج ا ن  الدراس ، ق د بلػ   عا ػؿ الابػات   ق درس م 
ال سػػدخد    ػػ  ا نػػ  الدراسػػ   ابػػد الهػػادن، سسػػدبان  .   ػػا  ػػدؿ الػػد الابػػات الج ػػد   ػػؿ

.(390, 2001 
 طريقة التجزئة النصاية:4_2_3_9_

إذ ُ سِّػ ت إلػد نصػي ف ، سدبان سال ساب ابات  التجزئة النصايةطر ق   البا ث اسدُخدِـ   
 دعادل ف،  ضـ ايقؿ العبارات اليرد  ، قالاػان   ضػـ العبػارات الزقج ػ ، قا دُسِػبت  ج ػقع 

معامال الارتبااط لبيرساون درجات النصؼ ايقؿ، ق ػذلؾ درجػ  النصػؼ الاػان ، قاػـ طبػؽ 
(Person)سػاقن  ، قالذن هق       ر اض   دبّ ف درج  الع    ب ف  دغ ػر ف ،  دبػّ ف فنّػه ُ

معادلاة ابات نصػؼ اسسػدبان . اػـ جػرد دعػد ؿ طػقؿ البعػد باسػدخداـ  ُ  اّؿ  ، قهق0.464 
، يفّ  عا ؿ الابات ال  سقب بطر قػ  الدجزتػ  (Spearman-Brown)سبيرمان براون 

النصػي   ُ ظهػر درجػ  اردبػػاط ف ػد نصػي  اسسػدبان  بنصػػيه انخػر قلػ س اسسػدبان  برّ دهػػا، 
   Guttman ،   ػا بلػ   عا ػؿ الابػات مقد ػاف  0.785ؿ الابػات بلػ    دبػّ ف ففّ  عا ػ

 .ابات اسسدبان   ؤ د قهذا(0.775)

دػػػـ اسػػػدخداـ  ز ػػػ  الد ل ػػػؿ اة صػػػات  للدراسػػػات اةنسػػػان    المعالجاااة الإةصاااائية:10_
(SPSS) ل ز   للإجاب  اف فستل  الدراسػ ،   ػث لد ل ؿ النداتج قاسدخراج اة صات ات ا

قالق ػػػاـ  (SPSS)إدخػػػاؿ الب انػػػات  ػػػ  ال اسػػػب انلػػػ  باسػػػدخداـ البرنػػػا ج اة صػػػات  دػػػـ 
 بالع ل ات اة صات   اند   
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 للدت د  ف ابات ايدقات. (:Cronbach's Alphaمعامل كرونباخ ألاا )1_10_ 

ومعاماااال السباااااا غوتمااااان  ،(Spearman-Brown)معادلااااة ساااابيرمان بااااراون2_10_ 
(Guttman:)  للع نػػػػػ  اسسػػػػػدط ا   بطر قػػػػػ  الدجزتػػػػػ  ابػػػػػات الل سػػػػػاب  عا ػػػػػؿ اسػػػػػدخدـ

 النصي  .

للدت د  ػف  (:Pearson Correlation Coefficient) معامل الارتباط بيرسون3_10_ 
 صدؽ اسدساؽ الداخل  للأدقات.

   اند     ف خ ؿ ال عادل 

 
الػػػػػػػػػد را ػػػػػػػػػات ال ع ار ػػػػػػػػػ  لع  ػػػػػػػػػات ال درسػػػػػػػػػ ف ال دقسػػػػػػػػػطات ال سػػػػػػػػػاب   قاسن 4_10_

تل  الدراسػػػػػػػ  بالق ػػػػػػػاس قالدقػػػػػػػق ـ قذلػػػػػػػؾ للإجابػػػػػػػ  اػػػػػػػف فسػػػػػػػ اخدبػػػػػػػار الد صػػػػػػػ ؿ الخػػػػػػػاص
 .السؤاؿ ايقؿ

قاسن را ػػػػػػػػػات ال ع ار ػػػػػػػػػ  لدقػػػػػػػػػد رات ال درسػػػػػػػػػ ف  ػػػػػػػػػقؿ  ال دقسػػػػػػػػػطات ال سػػػػػػػػػاب  5_10_
  جابػػػػػػدرجػػػػػػ  ا ػػػػػػد  هـ  هػػػػػػارات ا ل ػػػػػػات الق ػػػػػػاس قالدقػػػػػػق ـ الػػػػػػد  قػػػػػػرات اسسػػػػػػدبان  للإ

 .اف فستل  الدراس  السؤاؿ الاان 
جػػػػػػػرات الدبػػػػػػػا ف ال ػػػػػػػادن  لليػػػػػػػرقؽ (t)اسػػػػػػػدخداـ اخدبػػػػػػػار 6_10_ لدعػػػػػػػرؼ  (ANOVA)قا 

 .اليرقؽ دبعام ل دغ رن الجنس قخبرة ال درس
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 النتائا وتاسيرها:11_
مدرسااا  ماااا مساااتوك اماااتلا   :النتاااائا المتعمقاااة بالسااااال الأول والاااذ  يااانص1_11_

القياااس  الأساسااية  اا س الةكوميااة  اا  مدينااة اللاذ يااة لممعااارف الرياضااياا  اا  الماادار 
 .؟ والتقوي  التربو 

د صػ ل ،   ػث الد ف راد ا نػ  الدراسػ  اخدبػار  البا ث طبؽ  للإجاب  اف السؤاؿ،        
بال عػارؼ ايساسػ   ، الد  ؿ  قرة  ف  قػرات اسخدبػار الخاصػ  اسدخرج درج  ل ؿ  دّرس

 الق اس قالدقق ـ    ال جاست الرت س   اند      
قفهػػػػػداؼ الق ػػػػػاس، فنػػػػػقاع ال قػػػػػا  س،  قاصػػػػػيات اسخدبػػػػػار الج ػػػػػد، طػػػػػرؽ بنػػػػػات   يػػػػػاه ـ 

ا ، دػـ ، الطػرؽ السػل     ػ  اسػدخدا هاتؿ الدت ػد  ػف درجػ  الصػدؽ قالابػاتاسخدبػارات، قسػ
، ق انػػػت الػػػد ج  ػػػ  هػػػذ  اليقػػػرات  ال دقسػػػطات ال سػػػاب   قاسن را ػػػات ال ع ار ػػػ  سػػػاب 
   ا هق  ب ف    الجدقؿ الدال   النداتج

 
لدرجاة لمعيارياة والنساا المئوياة را ااا االمتوساطاا الةساابية والانة(4) الجدول ر ا  و  

 لممعارف الأساسية    القياس والتقوي . معر ة امتلا  مدرس  الرياضياا
 الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً المجالات

درجة 
 الامتلاك

 الترتٌب

المفاهٌم والمصطلحات 
 الأساسٌة للقٌاس والتقوٌم

 متوسط 0.49 0.59

1 

 4 ضعٌف 0.49 0.40 الأسالٌب المختلفة للقٌاس

 2 متوسط 0.50 0.51 بناء الاختبارات طرائق

 5 ضعٌف 0.48 0.35 تحلٌل النتائج والاستفادة منها

 3 ضعٌف 0.40 0.40 المتوسط الكلً للمجالات

 
الػد  صػطل ات  لد ص ؿ ال درس فال دقسط ال ساب  الجدقؿ السابؽ فف   ظهر 

بدرجػػػ   (0.40%) ػػػدرها  ، قان ػػػراؼ  ع ػػػارن(0.40) لػػػؿ بلػػػ  ق يػػػاه ـ الق ػػػاس قالدقػػػق ـ 
ب يػػػػاه ـ  الر اضػػػػ ات  درسػػػػ  ق درسػػػػاتلػػػػدد ضػػػػعؼ قاضػػػػ  ،   ػػػػا  ػػػػدؿ الػػػػد ضػػػػع ي 
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قبقجػػه خػػاص  ػػاف الضػػعؼ  ػػ   جػػاؿ ايسػػال ب  ،ق صػػطل ات الق ػػاس قالدقػػق ـ الدربػػقن
اسسػػػديادة  نهػػػا،   ػػػث فف  قػػػرات هػػػذ  ال جػػػاست دػػػدقر الندػػػاتج ق  قد ل ػػػؿ ال خدليػػػ  للق ػػػاس،

ل ػػات الق ػػاس قالدقػػق ـ، ، قال دعلقػػ  بدق  ػػت ا  ػػقؿ اسخدبػػارات ال رجع ػػ  قال    ػػ  ال رجػػ 
ف ػػػػ   فخػػػػذ ق ػػػقؿ ايهػػػػداؼ الدربق ػػػػ  قدصػػػػن يادها، ق عػػػػزق البا ػػػػث ذلػػػػؾ إلػػػػد ا د ػػػػاؿ اػػػػدـ

ق قاصػػػػيات اسخدبػػػػار الج ػػػػد    س سػػػا ات ددعلػػػػؽ بدطب ػػػػؽ ال يػػػػاه ـ ال دعلقػػػػ  بػػػػتنقاع ال قػػػػا
ت ق عنػػد الع  ػػات بتنقااهػػا بنػػات اسخدبػػارات ق قسػػاتؿ الدت ػػد  ػػف الصػػدؽ قالابػػا قطراتػػؽ
السػػل     ػػ  اسػػدخدا ها، ق ػػذلؾ  لػػ  ال اػػار   بػػدقرات ا ػػؿ ددر ب ػػ   ػػ   جػػاؿ  قالطراتػػؽ

قػػقـ اسخدبػػارات باػػ ؿ اػػاـ، قاػػدـ قجػػقد  اػػرؼ  دخصػػص  ػػ   جػػاؿ الق ػػاس قالدقػػق ـ ل 
 ,2000)رااد، دديؽ هذ  النداتج     ا دقصػلت لػه دراسػ   الصػب   ل ات ال دابع  قاةبع 

الد  فظهرت قجقد  علق ات ف بػر ب يػاه ـ الق ػاس قالدقػق ـ الدربػقن لػدد اي ػراد الػذ ف دلقػقا 
فق ددر بام  ػ   جػاؿ الق ػاس قالدقػق ـ، قدخدلػؼ ندػاتج الدراسػ   ػ  دراسػ   دراسػ  ابػد إادادام 
  ػػث فاػػارت إلػػد إاطػػات قزف نسػػب  لل جػػاؿ الػػنيس  ر ػػ  فالػػد  ػػف الػػقزف  2000)اه،

 النسب  ل ؿ  ف ال جال ف ال عر   قاسنيعال .
دػػػـ اسػػػدخراج درجػػػ  ل ػػػؿ  ػػػرد  ػػػف ف ػػػراد ا نػػػ   قلل ز ػػػد  ػػػف الديصػػػ ؿ  ػػػ  الندػػػاتج،

الدراسػػػ  د اػػػػؿ ا د  ػػػه لل يهػػػػقـ فق ال صػػػطل  الػػػػقارد  ػػػ  اليقػػػػرة قاسػػػدخرجت درجػػػػ  د اػػػػؿ 
ا ػػد ؾ اليػػرد ل ػػػؿ ال يػػاه ـ الػػػقاردة  ػػ   قػػػرات اسخدبػػار قجػػػاتت الندػػاتج   ػػػا  ػػ  الجػػػدقؿ 

 اند  
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المعيارية لأداء أ راد العينة عمى كال ( المتوسطاا الةسابية والانةرا اا 5الجدول ر   ) 
 ماهو  من المااهي  الخاصة بالقياس والتقوي  والمعر ة كمل بالاختباراا.

 درجة المعرفة الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً رقم الفقرة

 ضعٌف 0.44 0.27 1

 ضعٌف 0.50 0.50 2

 متوسط 0.50 0.51 3

 ضعٌف 0.34 0.36 4

 ضعٌف 0.50 0.48 5

 ضعٌف 0.47 0.34 6

 متوسط 0.50 0.53 7

 ضعٌف 0.49 0.42 8

 ضعٌف 0.44 0.26 9

 ضعٌف 0.47 0.32 10

 ضعٌف 0.49 0.43 11

 ضعٌف 0.44 0.27 12

 ضعٌف 0.49 0.43 13

 ضعٌف 0.50 0.50 14

 ضعٌف 0.47 0.34 15

 متوسط 0.50 0.53 16

 ضعٌف 0.49 0.42 17

 متوسط 0.50 0.53 18

 متوسط 0.50 0.53 19

 ضعٌف 0.49 0.42 20

 ضعٌف 0.47 0.32 21

 ضعٌف 0.49 0.43 22

 ضعٌف 0.47 0.34 23

 ضعٌف 0.44 0.27 24

 ضعٌف 0.44 0.27 25

 متوسط 0.50 0.53 26

 ضعٌف 0.50 0.50 27

 ضعٌف 0.47 0.32 28

 ضعٌف 0.49 0.42 29

 ضعٌف 0.47 0.32 30

 ضعٌف 0.50 0.43 الدرجة الكلٌة

 دضػػػػػ   ػػػػػف الجػػػػػدقؿ السػػػػػابؽ فف درجػػػػػ  ا ػػػػػد ؾ ف ػػػػػراد ا نػػػػػ  الدراسػػػػػ  ل يػػػػػاه ـ 
  (0.43)ق صػطل ات الق ػاس قالدقػق ـ الخاصػ  ببنػات اسخدبػارات   ػث بلػ  ال دقسػط العػاـ 

قدرجػػ  ا ػػد ؾ اي ػػراد لل يػػاه ـ قال صػػطل ات ال ردبطػػ  ببنػػات اسخدبػػارات ضػػع ي  ، قهػػذا 
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ق عل ات  ادة الر اض ات ب يػاه ـ ق صػطل ات   دؿ با ؿ قاض  الد فف ا د ؾ  عل  
 ػه الدراسػات السػابق   ػف ، قهذا  ديؽ     ج ؿ  ػا دقصػلت إلبنات اسخدبارات  انت  ددن  

سػػبب ذلػػؾ إلػػد اػػدـ  يا ػػ   ، ق عػػزق البا ػػث(Bothroyd et al,2012) دراسػػ   ندػػاتج
ال سػػا ات الدراسػػ    ػػ   ؤسسػػات الدعلػػ ـ العػػال  قالدػػ  ددػػ   للطالػػب دطب ػػؽ فسػػال ب   ػػاس 
قدقػػػػق ـ ايدات،   ػػػػث فف دقػػػػق ـ ايدات  عد ػػػػد الػػػػد ايهػػػػداؼ قهػػػػ  ف ػػػػد فهػػػػـ ال جػػػػاست 

 .الدقق    
الرياضاااياا  ااا   ماااا درجاااة اماااتلا  مدرسااا : لمتعمقاااة بالسااااال الساااان النتاااائا ا3_11_

 ؟ لمهاراا عممياا القياس والتقوي  التربو المدارس الةكومية    مدينة اللاذ ية 

 ػػػػؿ  ي ػػػػقص قدقػػػػد ر  درجػػػػ    ػػػػاـ البا ػػػػث باسػػػػدخراجللإجابػػػػ  اػػػػف هػػػػذا السػػػػؤاؿ 
 سػػػ  ا ػػػد ؾ  درسػػػ  الر اضػػػ ات  ال هػػػارات الػػػقاردة  ػػ  اسػػػدبان   ػػػؿ  هػػػارة  ػػػفس د  ػػه 

دقػػق ـ قذلػػؾ دبعػػام لل جػػاست الخاصػػ  بهػػذ  ال هػػارات قد ل ػػؿ ق ػػاس قالل هػػارات قا ل ػػات ال
  دب ف هذ  النداتج. (8_7_6نداتج الدقق ـ، قجاتت النداتج   ا    الجداقؿ ذات اير اـ 

هنػػا  سػػدعرض البا ػػث   ػػا  ػػ  السػػؤاؿ السػػابؽ الندػػاتج العا ػػ  اػػـ  ػػؿ  جػػاؿ  ػػف 
 ال جاست الد  دة.

لدرجاة المتوساطاا الةساابية والانةرا ااا المعيارياة والنساا المئوياة (6) والجادول ر ا  
 القياس والتقوي . لممهاراا عممياا معر ة امتلا  مدرس  الرياضياا

 الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً المجال
درجة 
 الامتلاك

 الترتٌب

 متوسط 0.69 3.07 إعداد أدوات التقوٌم

3 

 2 متوسط 0.75 3.15 تنفٌذ عملٌات القٌاس والتقوٌم

 1 متوسط 0.75 3.19 تحلٌل نتائج التقوٌم

الدقػػػػق ـ  لػػػػؿ بلػػػػ  ةاػػػػداد فدقات  ظهػػػػر الجػػػػدقؿ السػػػػابؽ فف  ال دقسػػػػط ال سػػػػاب  
قبالنسػػػب  لدني ػػػذ ا ل ػػػات  ،بدرجػػػ   دقسػػػط  (0.69%)، قان ػػػراؼ  ع ػػػارن  ػػػدرها (3.07)

بدرجػ  (0.75%)، قان ػراؼ  ع ػارن  ػدرها (3.15)الق اس قالدقق ـ بلػ  ال دقسػط ال سػاب  
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 (0.75%)، قان ػػراؼ  ع ػػارن  ػػدر (3.19) دقسػػط ،  قبالنسػػب  لد ل ػػؿ ندػػاتج الدقػػق ـ بلػػ  
    دقسط .قبدرج  

دػػػـ اسػػػدخراج درجػػػ  ل ػػػؿ  ػػػرد  ػػػف ف ػػػراد ا نػػػ   قلل ز ػػػد  ػػػف الديصػػػ ؿ  ػػػ  الندػػػاتج،
 قجاتت النداتج   ا    الجدقؿ اند   الدراس 

 أدواا التقوي أولًا: إعداد 

لدرجااة  عينااةوالانةرا اااا المعياريااة لتقاادير أ ااراد ال( المتوسااطاا الةسااابية 6جاادول ر اا  )
 لمهاراا الخاصة بأعداد أدواا التقوي امتلاكه  ا

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الامتلاك

 الترتٌب

1 
تحدٌد الأهداف التربوٌة 
 وترجمتها إلى سلوك

 متوسط 0.59 3.33
6 

2 
تحلٌل الأداء إلى مكوناته 

 الرئٌسٌة
 متوسط 0.59 3.24

6 

3 
قٌاس الأداء المرحلً وإعطاء 

 علامة له
 متوسط 0.67 3.19

5 

4 
قٌاس الأداء النهائً وإعطاء 

 علامة له
 متوسط 0.49 3.29

7 

 3 متوسط 0.75 3.05 تفسٌر وتوضٌح النتائج 5

6 
 علامة فً حالة السلوكوضع 

 أو الأداء الفردي
 متوسط 0.66 3.26

8 

7 
علامة فً حالة السلوك وضع 

 أو الأداء الجماعً
 مرتفع 0.62 3.59

1 

8 
تحلٌل محتوى المادة العلمٌة 

 )التعلٌمٌة(
 متوسط 0.44 3.13

9 

 10 متدنً 1.00 2.19 إعداد جدول المواصفات 9

10 
استخدام جدول المواصفات فً 

 بناء أدوات القٌاس
 متوسط 0.94 2.27

2 

 4 متوسط 0.69 3.07 المعدل العام

ن  ػظ  ػػف الجػػدقؿ السػابؽ  ػػف خػػ ؿ ال عػػدؿ العػاـ فف دقػػد ر ال عل ػػ ف ل عػػر دهـ 
بال هػػػػارات ال ز ػػػػ  ةاػػػػداد فدقات الق ػػػػاس ال ز ػػػػ  ل ػػػػادة الر اضػػػػ ات  دقسػػػػط   ال عػػػػدؿ 

ال سػػػدقد ال دػػػدن ، ، إس فف دقػػػد رهـ ل عػػػر دهـ بػػػبعض ال هػػػارات جػػػاتت  ػػػ  3.07)العػػػاـ 
 .(3.07)ؿ   ث  اف ال عدهارة ال دعلق  بذاداد جدقؿ ال قاصيات  اؿ ال 
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 تنايذ عممياا القياس والتقوي : :سانياً 
الانةرا اااا المعياريااة لتقاادير أ ااراد العينااة لدرجااة ( المتوسااطاا الةسااابية و 7جاادول ر اا  )

 تنايذ عممياا القياس والتقوي امتلاكه  المهاراا الخاصة 
 الفقرة الرقم

المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الامتلاك

 الترتٌب

11 
المشاهدة كوسٌلة لملاحظة 

 السلوك وتقوٌمٌة
 متوسط 0.66 3.33

6 

12 
استخدام الأدوات فً عملٌات 

 التقوٌم
 متوسط 0.72 3.37

6 

13 

مراعاة الفروق الفردٌة بٌن 

الطلبة عند إجراء عملٌات 

 التقوٌم

 متوسط 0.62 3.24

7 

14 
تقوٌم أداء ذوي الاحتٌاجات 

 الخاصة
 متوسط 0.83 2.91

3 

15 
تقوٌم فاعلٌة النشاط داخل 

 المدرسة
 مرتفع 0.83 3.59

1 

16 
تقوٌم منهاج الرٌاضٌات 

 للصف المعٌن
 متوسط 0.59 3.28

8 

 5 متوسط 0.73 3.05 للصف المعٌن تقوٌم الأنشطة 17

18 
 تقوٌم الجوانب المعرفٌة فً

 حل المسائل
 متوسط 0.84 3.08

2 

 4 متوسط 0.75 3.15 المعدل العام

 
ل عػر دهـ  ؿ ال عػدؿ العػاـ فف دقػد ر ال درسػ فن  ظ  ف الجػدقؿ السػابؽ  ػف خػ 

بال هارات ال ز   لدني ذ ا ل ػات الق ػاس قالدقػق ـ ل ػادة الر اضػ ات  دقسػط   ال عػدؿ العػاـ 
ال هػػارات جػػاتت  ػػ  ال سػػدقد ال دػػدن ،  اػػؿ  ، إس فف دقػػد رهـ ل عػػر دهـ بػػبعض3.15)  

 .(2.19)ث  اف ال عدؿ ال هارة ال دعلق  باسدخداـ  قاتـ الاطب   
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 سالساً: تةميل نتائا التقوي :
الانةرا ااا المعيارياة لتقادير أ اراد العيناة لدرجاة ( المتوساطاا الةساابية و 8جدول ر   ) 

 مهاراا الخاصة بتةميل نتائا التقوي 
 الفقرة الرقم

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

ة درج
 الامتلاك

 الترتٌب

19 
استخدام نتائج عملٌات التقوٌم 

فً تحسٌن سوٌة الأداء 
 الرٌاضً

 متوسط 0.77 3.15
6 

20 
تحلٌل وتفسٌر نتائج 

الاختبارات واستخراج صدقها 
 وثباتها

 متدنً 0.97 2.22
8 

21 
كتابة فقرات تقٌس القدرات 

 العلٌاالعقلٌة 
 متوسط 0.83 2.66

5 

22 
تحدٌد نوع ومواصفات 

 الاختبار الجٌد
 متوسط 0.60 3.33

7 

23 
استخدام الطرق المناسبة 

لتصنٌف الطلبة إلى مجموعات 
 متقاربة أدائٌا  

 مرتفع 1.72 3.62
1 

  متوسط 0.70 3.47 توصٌل النتائج إلى الطلبة 24

25 
تحدٌد أدوات وأجهزة القٌاس 

 لقٌاس الأداءالمناسبة 
 مرتفع 0.75 3.65

2 

26 
وضع البرنامج التنفٌذي فً 
ضوء ظروف المدرسة و 

 وإمكانٌاتها
 مرتفع 0.64 3.93

3 

 4 متوسط 0.75 3.19 المعدل العام

 
ن  ػظ  ػػف الجػػدقؿ السػابؽ  ػػف خػػ ؿ ال عػػدؿ العػاـ فف دقػػد ر ال عل ػػ ف ل عػػر دهـ 

 ل ػػػػادة الر اضػػػػ ات  دقسػػػػط   ال عػػػػدؿ العػػػػاـ  الدقػػػػق ـ لد ل ػػػػؿ ندػػػػاتج بال هػػػػارات ال ز ػػػػ  
، إس فف دقػػػد رهـ ل عػػػر دهـ بػػػبعض ال هػػػارات جػػػاتت  ػػػ  ال سػػػدقد ال دػػػدن ،  اػػػؿ 3.19)

  ػػػث  ػػػاف  د ل ػػػؿ قديسػػػ ر ندػػػاتج اسخدبػػػارات قاسػػػدخراج صػػػد ها قابادهػػػاال هػػػارة ال دعلقػػػ  
 .(2.22)ال عدؿ 

ل هػػػػارات الدقػػػػق ـ قد ل ػػػػؿ  سػػػػدخداـ ال درسػػػػ ف قال درسػػػػات دضػػػػ    ػػػػا سػػػػبؽ فف ا
الندػػاتج  انػػت  دقسػػط ، ق عػػقد هػػذا إلػػد فف ال علػػـ س  دػػقخد الد ػػ  انػػد اسػػدخدا ه لع ل ػػ  
الدقػػػػق ـ قهػػػػذا اي ػػػػر   دػػػػاج  ػػػػف القػػػػات  ف الػػػػد اةدارات الدربق ػػػػ  ذات الصػػػػل  فف  عقػػػػدقا 
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داد فدقات قال عل ػػات  هػػارات إاػػ در ب ػػ  ال ناسػػب  ل  سػػبقا ال درسػػ ف قال درسػػاتالػػدقرات الد
الدقػػػػق ـ ذات الصػػػػل  ق ػػػػف اػػػػـ دني ػػػػذها قد ل ػػػػؿ نداتجهػػػػا، قدديػػػػؽ هػػػػذ  الندػػػػاتج  ػػػػ   خدلػػػػؼ 

 ػ   خدلػؼ  ام قالدػ  دؤ ػد ج  عهػا فف ال درسػ فالدراسات ذات الصػل  الدػ  قرد ذ رهػا سػابق
ال جػػاست دنقصػػهـ ال عر ػػ  الصػػ     بد ضػػ ر فدقات الق ػػاس ال ناسػػب  قدطب قهػػا قد ل ػػؿ 

ق ػػػف ال ا ػػػر  د سػػػ ف  خرجػػػات الع ل ػػػ  الدربق ػػػ ، ديادة  ػػػف هػػػذ  الندػػػاتج  ػػػ نداتجهػػػا قاسسػػػ
س  درقا اسػدخدا هـ لػلأدقات  ػ  الدقػق ـ بدرجػ   رديعػ ، قهػذا  ػد  ع ػ ل ندبا  فف ال درس ف

 اهد ا ام بالددرب الع ل .
ما دلالاة الااروب الإةصاائية  ا  درجاة اماتلا   :النتائا المتعمقة بالساال السالث3_11_

  ذ ػر جػنس ال ػدرسمدرس  الرياضياا لمهاراا عممياا القياس والتقوي  نبعاً لمتغيار  )
سػػنقات   ػػا  (10)سػػنقات، ق (5_9)سػػنقات،  (1_4)الددر سػػ     خبػػرة ال ػػدرس، فق فناػػد.

 .  قؽ
 :أولًا: جنس المدرس

ال هػػارات الدقق   ػػ   لدرجػػ  ا ػػد  هـ اليػػرقؽ  ػػ  دقػػد ر ف ػػراد ا نػػ  الدراسػػ  لدعػػرّؼ
، جػرد اسػػدخراج عػام ل دغ ػر جػػنس ال ػدرسال ز ػ  لبنػات اسخدبػػارات  ػ   ػادة الر اضػػ ات دب

 ، ق قض  الجدقؿ اند  نداتج اليرقؽ    الدرجات.(t)نداتج اخدبار 
  

 لتقاديراا أ اراد العيناة لدرجاة اماتلاكه  مهااراا (T)نتائا اختبار الاروب  (9)جدول ر   
 القياس والتقوي  الخاصة ببناء الاختباراا    ماد  الرياضياا تبعاً لمتغير الجنس.

 معلمات معلمٌن الجنس
 tقٌمو 

مستوى 
 الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد البعد الدلالة

تقدٌرات 
المعرفة 
 بالمهارات

50 3.17 0.33 40 3.2 0.33 0.567 0.573 

تقدٌرات درجة 
 الاستخدام

50 3.04 0.30 40 3.04 0.27 0.107 0.916 

تقدٌرات مدى 
الحاجة للتدرب 
 على المهارات

50 3.89 0.78 40 4.03 0.33 
-

2.196 
0.32 
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لػػ  إ صػػات   بػػ ف دقػػد رات  ػػف الجػػدقؿ السػػابؽ اػػدـ قجػػقد  ػػرقؽ ذات دس  دضػػ 
ل عر دهـ قدرج  اسدخدا هـ ل هارات الق اس قالدقػق ـ ال ز ػ   ال درساتال درس ف قدقد رات 

تج إلػػػد اخػػػد ؼ ال درسػػػ ف لبنػػػات اسخدبػػػارات  ػػػ   ػػػادة الر اضػػػ ات،  ػػػ   ػػػ ف داػػػ ر الندػػػا
إلػد درجػ  ف بػر  ػف ال اجػػ   لهػذ  ال هػارات   ػث فاػػارت ال درسػاتقدقػد رادهـ  قال درسػات
ف البا ػػث ذلػػؾ إلػػد فق عػػزق  ل ػػاجدهـ لهػػا. درسػػ فل هػػارات  قارنػػ  بدقػػد رات ال الػػد هػػذ  ا

الػػد ف ػػقر الق ػػاس  درجػػ   ب ػػرة درجػػ  دته ػػؿ ال درسػػ ف داػػبه إلػػد درجػػ  دته ػػؿ ال درسػػات
قهػذا  ػا   اػؿ بق ػ  ال قضػقاات ال درسػ   ايخػردقالدقق ـ الخاص ب ػادة الر اضػ ات  الهػا 

جقد ضعؼ قاضػ   ػ    ث فظهرت الدراس  إلد ق  2010) ديؽ    نداتج دراس   الع رن،
 . عر   ال درس ف ق   ال  ارسات الخاطت  لهذ  ال هارات

 :   التدريس خبر  المدرس سانياً:
ل هػػارات الدقق   ػػ  درجػػ  ا ػػد  هـ اليػػرقؽ  ػػ  دقػػد ر ف ػػراد ا نػػ  الدراسػػ  ل لدعػػرّؼ

، جػػػرد لر اضػػػ ات دبعػػػام ل دغ ػػػر الخبػػػرة  ػػػ  الدػػػدر سال ز ػػػ  لبنػػػات اسخدبػػػارات  ػػػ   ػػػادة ا
لل هػػارات  ػػ   قد رادػػه لدعػػرّؼ درجػػ  ا د  ػػهاػػ ث درجػػات ل ػػؿ  ي ػػقص د اػػؿ داسػػدخراج 

ق قضػ  الجػدقؿ اندػ  ندػاتج اليػرقؽ  جاؿ الق اس قالدقػق ـ، قجػرد اسػدخراج ال دقسػطات، 
    الدرجات.

واستخدامه  لةسابية لتقديراا أ راد عينة الدّراسة المتوسطاا ا (10)جدول ر   
مجال مهاراا القياس والتقوي  الخاصة ببناء الاختباراا    ماد  وةاجاته     

 ر الخبر     التدريس.الرياضياا تبعاً لمتغي
 الانحراف المتوسط العدد سنوات الخبرة البعد

 تقدٌرات مستوى المعرفة بالمهارات

4_1 26 3.12 6.60 

9_5 24 3.06 14.05 

 7.13 3.15 50 فما فوق 10

 الاستخدام للمهاراتتقدٌرات درجة 

4_1 26 3.11 6.09 

9_5 24 2.66 11.56 

 80.7 3.03 50 فما فوق 10

 تقدٌرات مدى الحاجة للتدرب على المهارات

4_1 26 4.12 8.75 

9_5 24 3.78 10.89 

 8.87 3.97 50 فما فوق 10
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ن  ػػػظ  ػػػف الجػػػدقؿ السػػػابؽ قجػػػقد  اجػػػ  ا بػػػر للدػػػدرب انػػػد ال عل ػػػ ف  ػػػف ذقن 
، قللق ػػقؼ الػد فاػػر  دغ ػػر الخبػػرة  ػػ  (5_9)سػنقات  قارنػػ  بػػذقن الخبػػرة (1-4) الخبػرة 

لل هػارات ات لدعرّؼ درجػ  ا ػد  هـ  ادة الر اض  لددر س الد دقد رات  درس  ق درساتا
اسػػدخدـ اخدبػػار ق ػػاس قالدقػػق ـ، للد قػػؽ  ػػف ذلػػؾ دػػـ ال ز ػػ  لبنػػات اسخدبػػارات  ػػ   جػػاؿ ال

لق ػاس دسلػ  اليػرقؽ  (One Way Analysis of Variance)د ل ػؿ الدبػا ف اي ػادن 
   ا    الجدقؿ اسد    دغ ر الخبرة    الددر س   اليرض   دبعام ل

 

 One Way Analysis of)نتااائا تةمياال التباااين الأةاااد   (11)الجاادول ر اا   
Variance) روب تبعاً لمتغير الخبر     التدريسلقياس دلالة الا.   

 الفرضٌة

مصدر 
 التباٌن

مجموع 
مربعات 
 الانحراف

درجات 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

(f) الدلالة 

بٌن 
 المجموعات

91.78 2 45.86 

داخل  0.90 0.100
 المجموعات

42.73 87 
45.54 

 89 134.51 المجموع

 
فنػه دقجػد  ػرقؽ ذات دسلػ  إ صػات   انػد     الجدقؿ السابؽدا ر النداتج القاردة 

، دبعػػام ل دغ ػػر الخبػػرة  ػػ  الدػػدر س فبػػ ف  دقسػػطات درجػػات ال عل ػػ  (0.05) سػػدقد دسلػػ  
، قهػذا  عنػ  بػتف  ف ػراد الع نػ   ػد (0.90)قبدسلػ  إ صػات    (f=0.100)  ث بلغػت    ػ  

بػػتف ال علػػـ ال بدػػدئ  ق عػػزق البا ػػث ذلػػؾ، جابػػادهـ بػػاخد ؼ خبػػردهـ  ػػ  الدػػدر ساديقػػت إ
 اػػػعر ب اجػػػ  ف اػػػر إلػػػد ا ػػػد ؾ ال هػػػارات الدػػػ  دسػػػااد   ػػػ   سػػػف إدارة الع ل ػػػ  الدربق ػػػ  

، قهػػذا  ديػػؽ  ػػ  ـ فدقات الق ػػاس قالدقػػق ـ بالاػػ ؿ الصػػ   داخػػؿ الصػػؼ ب ػػا   هػػا اسػػدخدا
 .(Marsh,2001)قدراس  (Bothroyd et al,2012)نداتج دراس   ؿ  ف دراس  
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ف دقػػػػػػد ـ بعػػػػػػض ال قدر ػػػػػػات لدّراسػػػػػػ     ػػػػػػندػػػػػػاتج ا اسػػػػػػدنادام  الدراسااااااة: مقترةاااااااا 12_
  اند  
  اقػػػػػد النػػػػػدقات قال  اضػػػػػرات لدناػػػػػ ط ايطػػػػػر ال عر  ػػػػػ  قاسهد ػػػػػاـ بدقسػػػػػ   داتػػػػػرة

  سػػػػػق   ال عر ػػػػػ  ب يػػػػػاه ـ ق صػػػػػطل ات الق ػػػػػاس قالدقػػػػػق ـ الدربػػػػػقن، قذلػػػػػؾ لر ػػػػػ
 .الر اض ات ق ياتة  درس  ق درسات

  قػػػػػدـ   دػػػػػقد  عر  ػػػػػام لل علػػػػـ ل ػػػػػؿ  ر لػػػػػ  دعل   ػػػػػ   قضػػػػػ    ي ػػػػػ  قضػػػػ  دل ػػػػػؿ 
 داتجػػػػه، ينػػػػه سبػػػػد  ػػػػف إ سػػػػاب ال ػػػػدرسإاػػػػداد قدني ػػػػذ قسػػػػاتؿ الدقػػػػق ـ قد ل ػػػػؿ ن
الع ل ػػػػ  الدػػػػ   سػػػػػدند ال هػػػػا لدسػػػػااد   ػػػػػ  نػػػػقا   ال عر ػػػػ  ايساسػػػػ   قال يػػػػػاه ـ 

ق ـ ا ػػػػػد ؾ ال هػػػػػارات ال ز ػػػػػ  لبنػػػػػات اخدبػػػػػارات دسػػػػػااد الػػػػػد فدات ا ل ػػػػػ  الدقػػػػػ
 .بطر ق  ال    ق قضقا  

   ز ػػػػػػادة اهد ػػػػػػاـ ال اػػػػػػر  ف بدقػػػػػػق ـ  ػػػػػػدد اسػػػػػػدخداـ ال عل ػػػػػػ ف لل يا ػػػػػػات ال ز ػػػػػػ
للدقػػػػق ـ قالػػػػذن  عنػػػػ   ػػػػدد د يظهػػػػـ  ػػػػف د ققهػػػػـ  ػػػػف الطلبػػػػ  لػػػػلأدات ال طلػػػػقب 

 قبالدال  د ق ؽ ال نهاج يهدا ه.
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 الاختبار (1)ممةب ر   
 الر اض ات ال  در  فالز  ت قالز   ت  درس  ق درسات 

 د    ط ب  قبعد 
اخدبػػػػار لدعػػػػرؼ درجػػػػ  ا ػػػػد ؾ  درسػػػػ  ق درسػػػػات  هػػػػذ  ايقراؽ الدػػػػ  بػػػػ ف ف ػػػػد  ـ هػػػػ  
الق ػػاس قالدقػػق ـ  .  رجػػق البا ػػث الدعػػاقف  عهػػا، ق ؤ ػػد الر اضػػ ات لل عػػارؼ ايساسػػ    ػػ  

للأخػػػقة الػػػز  ت فف ج  ػػػ  ال علق ػػػات الدػػػ  دػػػرد سدسػػػدخدـ يمػػػراض الب ػػػث العل ػػػ   قػػػط، 
 قسدبقد    إطار السر   الدا  . 
 لدعاقن ـ    الا ر قالدقد ر                                                             

   ػػػػا  لػػػػ   ج قاػػػػ   ػػػػف ايسػػػػتل  الخاصػػػػ  ب قضػػػػقاات الق ػػػػاس قالدقػػػػق ـ ل خدلػػػػؼ ال قضػػػػقاات 
، ل ػػؿ  قػػرة فربعػػ  بػػداتؿ، قا ػػدة  قػػرة (50) اضػػ ات قال  ػػقف  ػػف ال درسػػ  ، ب ػػا  ػػ  ذلػػؾ  ػػادة الر 

 ط الص    ، فرجق د د د ر ز اةجاب  الص    . نها  ق

 _   دؿ الق اس   ان  ها      1
A. . العلقـ ال خدلي 
B. .جاست ال  اة  
C. A+B 
D. .ؿ  ا سبؽ خاطئ  

 _ عرؼ الق اس بتنه 2
A. .قصؼ للب انات قال عط ات 
B.  الع ل ػػػ  الدػػػ   ػػػدـ بقاسػػػطدها الدعب ػػػر اػػػف اياػػػ ات

 بر قز قفاداد.
C.  ددؿ الد ايا ات. قااد اسدخداـ اياداد ب  ث 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

  عرؼ الدقق ـ الدربقن بتنه  3_
A.   ا ل   د د د  دد الد قؽ اليعل  للأهداؼ الدربق 
B. .إصدار   ـ      الد  دد  ا د قؽ  ف فهداؼ 
C.   الع ل ػػ  الدػػ   ػػف خ لهػػا دصػػدر ف  ػػاـ الػػد  اال ػػ  الع ل ػػ

 الدربق  .
D.    ؿ  ا سبؽ ص  

 دهدؼ ا ل   الدقق ـ إلد  4_
A. .  إ جاد برا ج دربق   إارات 
B. .  ا دراح  لقؿ لل ا  ت الدربق 
C. .  ال  ـ الد ص     البرا ج الدربق 
D. ال اؼ اف خصاتص الطلب  ال قهقب ف 

 
 

 _العناصر ايساس   للق اس 5
A. .ال قضقع 
B. .العدد 
C. .ال ق اس 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

 _ ا ر العدد إلد 6
A. . ردب 
B. .ر ـ 
C. ادد فق  ـ 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  



 برغلسومر د.                             2022   عام   63العدد   44المجلد   مجلة جامعة البعث

44 

  هدؼ الدقق ـ الد ق ن  إلد  7_
A. .الد قؽ  ف بلقغ فهداؼ طق ل  ال دد 
B. .الد قؽ  ف بلقغ فهداؼ  ص رة ال دد 
C. . ال  ـ الد ايدات نها   العاـ الدراس 
D. . دصن ؼ الطلب  إلد  سدق ات  خدلي 

 الهدؼ  ف ا ل   الق اس الدربقن ه   8_
A. .  الدعرؼ الد اليرقؽ اليرد 
B.  اند  ؿ دل  ذ.داخ ص جقانب الضعؼ قالققة 
C. .دصن ؼ الطلب   سب  درادهـ 
D. .  دقق ـ  اال   فسال ب الددر س ال سدخد 

 _  سدخدـ بصقرة خاص      ساس ايدات ال ق اس 9
A. .  ايس 
B. .اليتقن 
C. . النسب 
D. . الدرد ب 

_ دصن ؼ اي راد إلد ر ز فق  تات اسػدنادام إلػد  دغ ػر فق 10
 س    ع ن   دـ    ال سدقد 

A. .  ايس 
B. .اليتقن 
C. . الدرد ب 
D. . النسب 

 ػػداد اسخدبػػار الػػذن  هػػدؼ إلػػد الدت ػػد  ػػف بلػػقغ  سػػدقد اةدقػػاف 11_
 الذن دـ بلقمه  ف  بؿ ال درس باسخدبار 

A. . ال ع ارن ال رج 
B. . اسدات 
C. . ال    ال رج 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

  دطلب ديس ر نداتج اسخدبار  ع ارن ال رج  د د د  12_
A. د.الردب ل ؿ الطلب     الصؼ القا  
B. .الع    ال تق   ل ؿ طالب    الصؼ 
C. .ال ق   النسب  ل ؿ طالب    الصؼ 
D. . الع  ات ال ع ار   ذات الصل 

 _ دسهؿ ا ل   الق اس  ل ا ف  ف د د د الصي   13
A. .ال راد   اسها 
B. .ازلها 
C. .صلها  
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

 _ ف  صادر الخطت    الق اس 14
A. .صعقب  د د د الس   ال ق س  قازلها 
B. .إ  اف دع  ـ نداتج فداة الق اس 
C. .العدد 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

  ف ال قاصيات العا   ل خدبار الج د فنه  17_
A. .دناسب    الز ف ال خصص له  
B. . بدعد اف ايستل  السهل  
C. .عط  جانبام  ب رام لع ل ات اليهـ  
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

  هدؼ الدقق ـ الخدا   إلد 18_
A.  الددر س.ال  ـ الد  اال   فسال ب 
B. .د د د فه    ال نهاج 
C. . د د د  قاطف الققة قالضعؼ اند الطلب 
D. .  دصن ؼ الطلب     نها   دعل هـ لق دة دراس 

 _ الدقق ـ ا ل   اا ل  ينه  ا ؿ 19
A. . نقا   ن ق الدل  ذ ال خدلي 
B. .اناصر الع ل   الدربق   ق  قنادها 
C. . د ق ؽ الدقازف ب ف ال جاست ال خدلي 
D.  ص   . ؿ  ا سبؽ 

 _الدقق ـ ا ل    سد رة ينها 20
A. .  قا ب  للع ل   الدربق  
B. .  جزت  ف الع ل   الدربق 
C. .  فداة  ف فدقات الع ل   الدربق 
D. .   ؿ ـ اسبؽ ص  
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  ف ارقط الهدؼ السلق   فف   قف  اب م  21_
A. . لل   ظ 
B. .للق اس 
C. .للد قؽ 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

  ي د جدقؿ ال قاصيات با ؿ رت س      22_
A.   د د ػػػػػػػد نقا ػػػػػػػ  ال هػػػػػػػارات الدػػػػػػػ  سدسػػػػػػػدخدـ  ػػػػػػػ

 اسخدبار.
B.   د د ػػػػػػد اػػػػػػدد ال هػػػػػػارات ال طلػػػػػػقب إدخالهػػػػػػا  ػػػػػػ

 اسخدبار.
C. .دت  د ا قل   اسخدبار لج    جقانب السلق  ات 
D. .دقض   الهدؼ  ف اسخدبار 

  ف فمراض الدقق ـ  23_
A. .    دعل 
B. .  داخ ص 
C. .  دربق 
D.  سبؽ ص   . ؿ  ا 

 للدقق ـ اليعاؿ دقر     24_
A. . د ق ف اادات الدراس   عال 
B. .  اس دياظ بال ادة ال دعل 
C. .اندقاؿ الدعلـ 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

 الدقق ـ فق ال  ا    ه  ف د  سدق ات ال جاؿ  25_
A. . اسنيعال 
B. .  النيس  ر 
C. .  ال عر 
D. . القجدان 

دعدبر اسخدبارات الااتع      دارس الج هقر ػ  العرب ػ   26_
 السقر       خدلؼ ال قضقاات ال درس   ه  اخدبارات 

A. . ال      ال رج 
B. . ال ع ار   ال رج 
C. .  الداخ ص 
D. .   الخدا 

  لق  القصؿ ب ف ا ل   الدقق ـ قا ل   الدعلـ قالدعل ـ ه   27_
A. . ايهداؼ 
B. .الطراتؽ 
C.  .القساتؿ 
D. خاطئ.  ؿ  ا سبؽ 

  ف طراتؽ الابات  28_
A. .اةاادة 
B. .إجرات  ق اس  عادؿ 
C. A+B 
D. .ؿ  ا سبؽ خاطئ  

قا ػػػػدة  ػػػػف العبػػػػارات الدال ػػػػ  صػػػػ        ػػػػا  دعلػػػػؽ بالع  ػػػػ  بػػػػ ف  29_
 الق اس قالدقق ـ قه  

A. .دد ددـ ا ل   الدقق ـ س بد فقسم  ف إجرات ا ل   الق اس  
B. ا ل   الدقق ـ.  دد ددـ ا ل   الق اس س بد فقسم  ف إجرات 
C. .جب إجرات ا ل   الق اس قالدقق ـ  عام بنيس الق ت  
D.   دػػػػدـ ا ل ػػػػ  الق ػػػػاس فقسم قبعػػػػد  ػػػػدة  ػػػػف ذلػػػػؾ دجػػػػرد ا ل ػػػػ

 الدقق ـ.

  يدرض فف د اؼ فداة الق اس العاد   اف  30_
A. .ف ضؿ فدات  سدط   ال ي قص دقد  ه 
B. .ايدات ال رمقب دربق ام 
C. .ايدات الطب ع  اند ال دعلـ 
D. الن قذج . الدات 

  صعقب  اليقرة      ال  اليقرة ال قضقا   دا ر إلد  31_
A. .نسب  الناج  ف الد اليقرة 
B. .نسب  الراسب ف الد اليقرة 

 فن فستل  ال قاؿ الدال   ا  اي ضؿ؟ 32_
A. اذ ر فهـ خصاتص الهدرج ف؟ 
B. اذ ر ا ث اسدع است ااتع  للن اس؟ 
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C. .اليرؽ ب ف نسبد  الناج  ف قالراسب ف الد اليقرة 
D. . نسب  النجاح الد اليقرة    ال ج قا  العل ا  ف الطلب 

C.  فذ ػػػػر فسػػػػ ات اينهػػػػار  ػػػػ  الػػػػقطف العربػػػػ  الػػػػذن
 دصب    الب ر ال دقسط؟

D.  ػػػػػػا هػػػػػػ   سػػػػػػب رف ػػػػػػؾ  ع قػػػػػػات ن ػػػػػػق اس دصػػػػػػاد 
 العرب ؟

ف ضػػػؿ قسػػػ ل     ػػػف اسػػػدخدا ها للدػػػدل ؿ الػػػد ند جػػػ  طالػػػب الػػػد  33_
 ا د اف  ا ه  الع    

A. .  ال تق 
B. .  ال ع ار 
C. . ال طلق 
D. .  النسب 

 فن اليقرات ال قضقا   الدال   ه  اي ضؿ  34_
A.  (50)د   زها  (80)صعقبدها. 
B.  (30)د   زها  (60)صعقبدها. 
C.  (40)د   زها  (70)صعقبدها. 
D.  (60)د   زها  (60)صعقبدها. 

 الهدؼ الدعل    الذ  ه نا   رب ف هق الذن    ف  35_
A. . د د د   قناده فق اناصر 
B. .درج ده إلد سلقؾ    ف   اسه 
C. .  الدعب ر انه بلغ  قاض 
D. .الد قؽ  ف  صدا  ده 

 اسخدبار الج د هق الذن  36_
A. . دناسب فستلده الطالب ال دقسط دقف م ر 
B. .  س ددطلب فستلده ال هارة ال داب 
C. .دقر  قؿ الدي  ر قل س ال يظ  
D. .ؿ  ا سبؽ خاطئ  

 اسخدبار الذن  ي د ال علـ    د س ف   ارساده الددر س   هق  37_
A. .  الخدا 
B. . الد ق ن 
C. . ال ع ارن ال رج 
D. . ال     ال رج 

  عط  اسخدبار الد ق ن  اادة     38_
A. .بدا   ددر س الق دة 
B. .نها   ددر س الق دة 
C. .فانات ددر س الق دة 
D. .س  قجد ق ت   دد لذلؾ 

  هدؼ اسخدبار الخدا      العادة إلد  39_
A. . دصن ؼ الطلب 
B. . د د د  قاطف الضعؼ قالققة اند الطلب 
C. .دقق ـ  عال   فسال ب الددر س 
D. .  دقق ـ فه    الق دة الدراس 

 دادؽ الهداؼ الدربق   اادة  ف خ ؿ  40_
A. .  لسي  الدرب  
B. .  ا د اجات الب ت  ال  ل 
C.  ال  ل  ف.آرات ال ي ر ف قالس اس  ف 
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

اسخدبار الذن  سااد الػد الدت ػد  ػف ا ػؽ إجابػ  الطالػب ق سػف  41_
  ه ه لل ادة هق 

A. . ال داب  ال قال 
B. .الايقن 
C. . ال قضقا 
D. . ايدات 

ف اػػػػػػر فنػػػػػػقاع الصػػػػػػدؽ اػػػػػػ قاام  ػػػػػػ   الػػػػػػ  اسخدبػػػػػػارات  42_
 ال درس   هق 

A. .الصدؽ الظاهرن 
B. .صدؽ ال  دقد 
C. .  الصدؽ الد ز 
D.  صدؽ.  ال يهقـ

قا ػػدة  ػػف الدال ػػ  ن دػػاج  ػػ  بنػػات  قا  سػػها إلػػد اسػػدخداـ  صػػدؽ  43_
 ال يهقـ ؟

قا دة  ف العبارات الدال ػ  صػ        ػا  دعلػؽ بالع  ػ   44_
 ب ـ الصدؽ قالابات 
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A. .الرسـ 
B. .الع ؿ ال خبرن 
C. . اي ان 
D. .القدرة الد  داب  الاعر 

A. .اسخدبار الاابت هق صادؽ ف ضام 
B. ؽ هق اابت ف ضام.اسخدبار الصاد 
C. .د   قف اسخدبار اابدام قل س صاد ام  
D. .   ؿ  ا سبؽ ص  

 فن ايهداؼ الدال   دا ر إلد هدؼ ال عر    سب دصن ؼ بلقـ  45_
A.   فف  عػػػػػ  الطالػػػػػب فنػػػػػقاع اي ػػػػػػراض السػػػػػاتدة  ػػػػػ  ال جد ػػػػػػ

 ال  ل .
B. .فف  دقف الطالب ا ل ات د ل ؿ اياداد إلد اقا لها 
C.  إاراب اي عاؿ ال ضارا .فف  سدط   الطالب 
D. .  فف  ج د الطالب درد ؿ ان ات القرآن 

فن ايهػػػداؼ الدال ػػػػ  داػػػػ ر إلػػػد هػػػػدؼ الدطب ػػػػؽ  سػػػػب  46_
 دصن ؼ بلقـ 

A.  فف  يهػػػػػػـ الطالػػػػػػب الع  ػػػػػػ  بػػػػػػ ف سػػػػػػققط ال طػػػػػػر
 قالعقا ؿ الجق  .

B.   فف  يهػػػـ الطالػػػب طر قػػػ  ا ػػػؿ الػػػدقرة الد ق ػػػ   ػػػ
 الجسـ.

C. ت مذات ػػػػػ  فف  ػػػػػد  ف الطالػػػػػب  ػػػػػف د د ػػػػػد قجبػػػػػا
  دقازن .

D.   فف  ػػػػػد  ف الطالػػػػػب  ػػػػػف دطػػػػػق ر  هػػػػػارات  رات ػػػػػ
 جد دة.

  ف ب ف ال قاصيات العا   ل خدبار الج د  ا  ل   47_
A. .فف  ر ز الد اليهـ دقف ال يظ 
B. .فف  دطلب إجابات  ص رة جدام 
C. .فف  ساقد فستلده    درج  صعقبدها 
D. . فف  راا   خدلؼ  سدق ات الطلب 

 فف  تلؼ الدل  ذ الجق ال درس  هق ا د فهداؼ ال جاؿ  48_
A. .  النيس  ر 
B. . اسنيعال 
C. .ال هارن 
D. . العاطي 

فف  قػػػػقـ الدل  ػػػػذ بع ل ػػػػ  الدػػػػزلج الػػػػد فنغػػػػاـ ال قسػػػػ قد هػػػػق ا ػػػػد  49_
 فهداؼ ال جاؿ 

A. . العاطي 
B. .  السلق 
C. .  النيس  ر 
D. .  ال عر 

  دطلب د ض ر اسخدبار  ا  ل   50_
A. .د د د اليقرات 
B. .الدت د  ف ص ام  ايهداؼ 
C. .الدت د  ف د ل ؿ ال  دقد 
D. .الدقل ؿ  ف ا ل   الدخ  ف 
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 درجة انتشار الذكاءات المتعددة لدى أطفال الروضة
 ينة حمصفي مد 

 جامعة البعث -طالبة الدكتوراه: علا العسس     كمية التربية
 إشراف الدكتور: محمد موسى    المشرف المشارك: الدكتورة: رويدا الونوس

 الدراسة: همخص
، أطفال الروضة فُ هدِنة حهص بِن الهتعددة درجة انتشار الذكاءاتىدفت الدراسة إلٍ التعرف عمٍ 

تعزى لدى أفراد عِنة البحث لتعرف عمٍ وجود فروق ذات دلالة إحصائِة فُ أنواع الذكاءات الهتعددة وا
 .لهتغِر الجنس

" سنوات، ، هن خلال 6–5" طفلًا وطفمة، أعهارىم الزهنِة تهتد ها بِن "100تكونت عِنة البحث هن " 
الهنيج الوصفُ، حِث أنو آنسب لهوضوع البحث الحالُ، واستخدهت الباحثة استهارة هسح الذكاءات 

 .الهتعددة ٓطفال الروضة
اً بِن أطفال الروضة فُ هدِنة حهص حِث كشفت نتائج الدراسة عن الذكاءات الهتعددة آكثر انتشار 

جاء الذكاء الشخصُ فُ الترتِب آول  ثم  الذكاء الهوسِقُ، فالذكاء البصري،  ثم المغوي، ثم 
 .الرِاضُ، ثم الحركُ، ثم الطبِعُ و جاء الذكاء الاجتهاعُ فُ الترتِب الثاهن و آخِر

فُ   -عِنة الدراسة –بِن أطفال الروضة  عدم وجود فروق دالة إحصائِاً  البحثوقد أظيرت نتائج 
الذكاء المغوي ، الذكاء البصري، الذكاء الهوسِقُ، الذكاء الشخصُ، والذكاء الاجتهاعُ،  ترجع لهتغِر 

 .أنثٍ(-الجنس )ذكر
ِاضُ، و الذكاء الهكانُ بِن أطفال الروضة فُ الذكاء الهنطقُ /الر  بِنها وجدت فروق دالة احصائِاً 

أنثٍ(، وذلك تبعاً لدرجاتيم عمٍ  استهارة هسح الذكاءات الهتعددة ٓطفال  -فل )ذكر ترجع لجنس الط
 .الروضة

 
 

 .الكمهات الهفتاحِة:  الذكاءات الهتعددة، أطفال الروضة
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The degree of prevalence of multiple intelligences 

among Kindergarten Children in Homs City 

 
Abstract: 

- The research is aimed to identify the degree of prevalence of multiple 

intelligences among kindergarten children in Homs city, and to identify the 

existence of statistically significant differences in the types of multiple 

intelligences among the members of the research sample due to the gender 

variable. 

- The research sample consisted of "100" boys and girls, their ages ranged 

between "5-6" years, through the descriptive approach, as it is most appropriate 

for the current research topic, and the researcher used the Multiple Intelligences 

Survey form for kindergarten children. 

- The results of the research revealed the most prevalent multiple intelligences 

among kindergarten children in the city of Homs, where personal intelligence 

came first, then musical intelligence, then visual intelligence, then linguistic, 

then mathematical, then kinesthetic, then natural, and social intelligence came 

in the eighth and last order. 

 

- The results of the research showed that there were no statistically significant 

differences between kindergarten children - the research sample - in linguistic 

intelligence, visual intelligence, musical intelligence, personal intelligence, and 

social intelligence, due to the gender variable (male-female). 

While there were statistically significant differences between kindergarten 

children in logical / mathematical intelligence, and spatial intelligence due to 

the sex of the child (male - female), according to their scores on the form of the 

multiple intelligences survey form for kindergarten children. 

 

 

Keywords: multiple intelligences, kindergarten children. 

 
 
  



 رويدا الونوسد.    موسىحمد م د.   علا العسس2022   ام ع 63العدد   44المجلد   مجلة جامعة البعث

38 
 

 هقدهة:
واحداً هن أكثر آهور التُ ِستدل بيا عمٍ تبمور الوعُ الهجتهعُ  `ُِعد آىتهام بهرحمة رِاض آطفا

ورقُ الهجتهع، إذ أن الاىتهام بالطفولة جزء هن الاىتهام بالحاضر والهستقبل هعاً، فآطفال ِشكمون 
 الشرِحة آخطر وآكثر أىهِة فُ أي هجتهع.

فُ تكوِن شخصِة الطفل، وتحدِد  فهرحمة الطفولة الهبكرة هن أكثر هراحل النهو إنسانُ أثراً 
هعالم ها سِكون عمِو هستقبلًا، إذ إن السنوات آولٍ هن عهر الطفل بها تتضهنو هن خبرات سارة أو 
هؤلهة تسيم إسياهاً كبِراً فُ رسم خطوط حِاتو الهستقبمِة، وقد أشارت الدارسات إلٍ أىهِة ىذه 

لهيتهِن بجوانب التطور إنسانُ)أبو جاهوس و الدهخ، الهرحمة، وليذا اتجو إلِيا اىتهام الباحثِن، وا
2016 ،40.) 

إن دراسة نهو قدرات الطفل، وتطور ذكائو، هن الهجالات التُ حظِت باىتهام واسع فُ هجال عمم 
ا غاهضاً لمتناول الفمسفُ، ولم تتخذ ًالنفس، وحتُ وقت قرِب كانت القدرات العقمِة تشكل هحور

بُ، وبفضل جيود عمهاء النفس  الطابع العمهُ، الذي ِعتهد عمٍكل الدراسات فِيا ش التناول التجرِ
الهتواصمة لمتعرف عمٍ تمك القدرات، فقد تجاوزت الدراسات هرحمة الوصف، إلٍ هرحمة التحدِد العمهُ 

 الدقِق.
ة الذكاءات الهتعددة نطاقا أوسع لهفيوم القدرات إنسانِة، وتسيم فُ تطوِر الع همِة التعمِهِة وتقدم نظرِ

حِث أن النجاح فُ الحِاة ِتطمب ذكاءات هتنوعة. وتقرر النظرِة أن أىم إسيام ِهكن أن ِقدهو التعمم 
لتنهِة آطفال؛ توجِييم نحو الهجالات التُ تناسب أوجو التهِز لدِيم هن حِث الرضا والكفاءة، وعمِنا 

لنقوم بتنهِتيا فيناك هئات هن الطرق التُ تصل  أن نيتم باكتشاف أوجو الكفاءة والهوىبة الطبِعِة لدِيم
بنا إلٍ النجاح وكذلك ىناك العدِد هن القدرات الهتباِنة التُ تساعد عمٍ تحقِق النجاح، وبناء عمِو فقد 
ة فُ إتجاه تطوِر التدرِس بشكل عام والتدرِس بيدف تنهِة الذكاء  أحدثت تمك النظرِة حركة قوِ

 والتفكِر بشكل خاص.
م و الحمو)  Armstrong, 2003)) أرهستونجسة صمت دراولقد تو  ( إلٍ: 2014ودراسة  العبدالكرِ

ارتباط الذكاءات ارتباطاً وثِقاً بالهجتهع الهحِط بالطفل وعهمِات التنشئة الاجتهاعِة وأسالِب الهعاهمة 
فُ تعزِز وتطوِر الوالدِة التُ ِحظٍ بيا الطفل، فآسرة وآقران، والهؤسسات التربوِة ليا دور كبِر 

 ونهو بعض أنواع الذكاءات، وتعطِل وتثبِط نهو أنواع أخرى.



 ينة حمصفي مد درجة انتشار الذكاءات المتعددة لدى أطفال الروضة

38 
 

ة الذكاءات الهتعددة فُ هرحمة رِاض آطفال  ولقد أكدت العدد هن الدراسات عمٍ فاعمِة توظِف نظرِ
( التُ قاهت ببناء برناهج قائم عمٍ استراتِجِات الذكاءات الهتعددة 2010حِث بِنت دراسة )عمُ:

نهِة بعض الهفاىِم لدى أطفال الروضة وأظيرت النتائج فعالِة البرناهج فُ رفع هستوى إكساب بيدف ت
بِة الهفاىِم الهرادة،أها دراسة ( فقد ىدفت إلٍ: تحدِد هدى فعالِة 2007)هحهد: أطفال الهجهوعة التجرِ

ة وأكدت النتائج  عمٍ أنشطة الذكاءات الهتعددة فُ تنهِة هيارات التفكِر الابتكاري و الهفاىِم الرِاضِ
بِة ترجع لاستخدام أنشطة الذكاءات الهتعددة.  وجود فروق لصالح الهجهوعة التجرِ

تنهِة ( فقد أكدت عمٍ أىهِة توظِف نظرِة الذكاءات الهتعددة فُ 2015و كذلك دراسة )العبِد: 
 .أطفال الروضةلدى عِنة هن و هيارات التفكِر الهفاىِم 

آكثر انتشاراً، وكذلك آقل انتشاراً أو آكثر تثبِطاً أصبح ضرورة هُمحة،  فهعرفة الذكاءات
عداد البراهج إضرورة تجعمنا نضع أقداهنا عمٍ أرض صمبة، لننطمق عمٍ أساس عمهُ دقِق فُ 

وآنشطة الهناسبة ٓطفال الروضة، لتنهِة ذكاءات آطفال، وشحذ قواىم، والوصول بقدراتيم واهكاناتيم 
 أقصٍ حد هستطاع. إلٍ

 هشكمة البحث:
 :التالُ السؤالِهكن صِاغة هشكمة البحث فُ 

  هدِنة حهص؟ فُها درجة انتشار الذكاءات الهتعددة لدى أطفال الروضة 
تفرع عنو السؤال الفرعُ اّتُ:  وِ

 الروضة؟ أطفالالذكاءات الهتعددة لدى أنواع لمتعرف عمٍ  ةالهعد استهارة الهسحها صورة  -
 

 البحث: أىهِة
لمتعرف تكهن أىهِة البحث الحالُ فُ أىهِة الجانب الذي ِتصدى لدراستو، حِث أنو ِسعٍ -1

 هدِنة حهص. ال الروضة فُبِن أطفأنواع الذكاءات آكثر  عمٍ انتشار
 الوقوف عمٍ الذكاءات التُ تحتاج إلٍ وضع خطط وبراهج لتنهِتيا عند آطفال.-2
كن إرجعيا ِهفُ أنواع الذكاءات الهتعددة  لة احصائِة الكشف عن وجود فروق ذات دلا -3

 .لعاهل الجنس
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 أىداف البحث:
 هدِنة حهص. ال الروضة فُبِن أطفدرجة انتشار الذكاءات الهتعددة التعرف عمٍ  -1
لدى أطفال  ع الذكاءات الهتعددةالتعرف عمٍ وجود فروق ذات دلالة إحصائِة فُ أنوا -2

 أنثٍ( هن عدهو.-لجنس الطفل )ذكر الروضة بهدِنة حهص ترجع
 فروض البحث:

 لدى فُ أنواع الذكاءات الهتعددة  0.01ئِة عند هستوى دلالة توجد فروق ذات دلالة إحصا
 لروضة تعزا لهتغِر الجنس.أطفال ا
 حدود البحث:

ةالحدود   -1  :البشرِ
هشاعل النور: ضاحِة الولِد(،)نور اليدى  عمٍ عِنة أطفال هسجمِن فُ روضة البحثتم تطبِق 

و البالغ عددىم  النهوذجِة: إنشاءات(،)أصدقاء رانِا: آرهن(،)آشبال آسد: العباسِة( بهدِنة حهص
 طفلًا و طفمة..(100)

 الحدود الزهنِة: -2
 وتم إنتياء 15/3/2022بتارِخ  البحثبدأ تطبِق استهارة هسح الذكاءات الهتعددة عمٍ عِنة 

 . و ذلك بسبب تغِب  بعض آطفال خلال  أِام التطبِق.30/3/2022هن التطبِق بتارِج 
 هجتهع البحث و عِنتو:

تكون هجتهع البحث هن جهِع الاطفال الهسجمِن فُ رِاض آطفال  فُ هدِنة حهص و الذِن تتراوح 
 طفلًا و طفمة. )((سنوات و البالغ عددىم 6-5اعهارىم بِن )

 عِنة البحث:
" سنوات، 6–5" طفلًا وطفمة، أعهارىم الزهنِة تهتد ها بِن "100عمٍ عِنة قواهيا " طبق البحث الحالُ
قة هقصودة هن  الروضات الهذكورة سا 65بهتوسط عهر زهنُ  بقاً نظرا لتعاون شيراً، تم اختِارىم بطرِ

 التربوي. إداري و الكادر
 هنيج البحث:

 صفُ، حِث أنو آنسب لهوضوع البحث الحالُ.ِعتهد البحث الحالُ عمٍ الهنيج الو 
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 هصطمحات البحث:
الذكاء وفقا لنظرِة الذكاءات الهتعددة بأنو  2005)الذكاءات الهتعددة: ِعرف " جاردنر" ) – 1

القدرة عمٍ حل الهشكلات، أو ابتكار نواتج ذات قِهة فُ نطاق ثقافة واحدة عمٍ آقل، وسِاق خصب 
 أن أي فرد ِهتمك ثهان ذكاءات، وىم:وهوقف طبِعُ، كها ِرى 

 (:Verbal / linguistic intelligenceالذكاء المفظُ/المغوي )-
ىو قدرة الطفل عمٍ أن ِكون حساساً لمغة الهكتوبة والهنطوقة، والقدرة عمٍ تعمهيا، واستخداهيا 

اً أو كتابِاً )العهران،  (.2006، 23لتحقِق أىداف هعِنة، وتوظِفيا شفوِ
وتعرفو الباحثة إجرائِا بأنو: الدرجة التٍ تحصل عمِيا )الطفل/الطفمة( فُ الجزء الهخصص لمذكاء 

 الرِاضُ هن قائهة الذكاءات الهتعددة.
 (:Logical – mathematical Intelligenceالذكاء الرِاضُ/الهنطقُ )-

تخهِنات رِاضِة،  ىو القدرة عمٍ تحمِل الهشكلات إستناداً إلٍ الهنطق، والقدرة عمٍ تولِد
 وتفحص الهشكلات والقضاِا بشكل هنيجُ، والقدرة عمٍ التعاهل هع آعداد وحل الهسائل الحسابِة

واليندسِة ذات التعقِد العالُ، هن خلال وضع الفرضِات وبناء العلاقات الهجردة التُ تتم عبر 
 (Gardner, 185, 2005).الاستدلال بالرهوز

نو: الدرجة التٍ تحصل عمِيا )الطفل/الطفمة( فُ الجزء الهخصص لمذكاء وتعرفو الباحثة إجرائِا بأ
 الرِاضُ هن قائهة الذكاءات الهتعددة.

 (:Bodily – kinesthetic Intelligenceالذكاء الحركُ/ الجسهُ )-
ىو القدرة عمٍ استخدام الهيارات الحسِة الحركِة والتنسِق بِن الجسم والعقل هن خلال العهل 

 ,45تناسق هتقن لهختمف الحركات التُ ِؤدِيا الجسم بكاهل أطرافو او جزء هن أطرافو ) عمٍ إِجاد
2005 ،Gardner.) 

وتعرفو الباحثة إجرائِا بأنو: الدرجة التٍ ِحصل عمِيا )الطفل/الطفمة( فُ الجزء الهخصص لمذكاء 
 الحركُ هن قائهة الذكاءات الهتعددة.

 (:Visual / spatial intelligenceالذكاء البصري/الهكانُ )-
دراك الصور الثلاثِة آبعاد،  ىو القدرة عمٍ التصور الفراغُ البصري، وتنسِق الصور الهكانِة، وا 
تطمب ىذا النوع هن الذكاء توافر درجة هن  إضافة إلٍ إبداع الفنُ الهستند إلٍ التخِل الخصب، وِ
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 2004 ,335التُ توجد بِن ىذه العناصر) الحساسِة لمون والخط والشكل والطبِعة والهجال والعلاقات
،Gardner.) 

وتعرفو الباحثة إجرائِا بأنو: الدرجة التٍ بحصل عمِيا )الطفل/الطفمة( فُ الجزء الهخصص لمذكاء 
 البصري هن قائهة الذكاءات الهتعددة.

 (:Musical Intelligenceالذكاء الهوسِقُ )-
قاعات الهختمفة، وِظير بعض آطفال تفوقيم فُ ىذه ىو القدرة عمٍ تهِِز النبرات وآلحان وإِ

القدرة هن خلال أداء العزف فُ هرحمة هبكرة هن سنُ عهرىم، وىذا ها ِقودىم إلٍ التعبِر والابتكار 
 (..Parrington، (2005 ,421والتذوق هن خلال الهوسِقٍ كها ىو الحال عند الهوسِقِِن والعازفِن

الدرجة التٍ ِحصل عمِيا )الطفل/الطفمة( فُ الجزء الهخصص لمذكاء  وتعرفو الباحثة إجرائِا بأنو:
 الهوسِقُ هن قائهة الذكاءات الهتعددة.

 (:Personal intelligence الذكاء الشخصُ )-
ىو القدرة عمٍ فيم الفرد لذاتو هن خلال استبطان أفكاره وانفعالاتو، وقدرتو عمٍ تصور ذاتو هن حِث 

ف والوعُ بأهزجتو الداخمِة وهقاصده ودوافعو وفيهو وتقدِره لذاتو، وهن ثم نواحُ القوة ونواحُ الضع
 (117،2008توظِف ىذه القدرة فُ توجِو نهط حِاتو هن خلال التخطِط ليا )إبراىِم،

وتعرفو الباحثة إجرائِا بأنو: الدرجة التٍ ِحصل عمِيا )الطفل/الطفمة( فُ الجزء الهخصص لمذكاء 
 ءات الهتعددة.الشخصُ هن قائهة الذكا

ىو القدرة عمٍ إدراك أهزجة اّخرِن، ونواِاىم وأىدافيم وهشاعرىم والتهِز بِنيها إضافة إلٍ 
الحساسِة لتعبِرات الوجو والصوت وإِهاءات وهن ثم القدرة عمٍ الاستجابة ليذه الاِهاءات 

قة إجرائِة هن خلال التفاعل والاندهاج هعيم. )  (.Parrington،421،2005بطرِ
 (:Social Intelligenceالذكاء الاجتهاعُ )-

بأنو: الدرجة التٍ ِحصل عمِيا )الطفل/الطفمة( فُ الجزء الهخصص لمذكاء  وتعرفو الباحثة إجرائِاً 
 إجتهاعُ هن قائهة الذكاءات الهتعددة.

 خطوات البحث:
ة لمهفاىِم والهتغِرات التُ اشتهل عمِيا البحث الحالُ، وذلك -1 بهراجعة آدبِات دراسة نظرِ

 والبحوث والدراسات السابقة التُ تتعمق بهوضوع البحث.
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تقنِن أداة البحث وىُ استهارة هسح الذكاءات الهتعددة ٓطفال الروضة" النسخة السودانِة -2
 هنيا" لتصبح هلائهة لمبِئة السورِة.

 اختِار عِنة البحث.-3
 تطبِق أداة البحث عمٍ العِنة.-4
 وعهل الهعالجات إحصائِة الهناسبة لطبِعة وأىداف البحث. تحمِل البِانات-5
 تفسِر النتائج فُ ضوء إطار النظري والدراسات السابقة.-6
 وضع التوصِات والهقترحات فُ ضوء نتائج البحث.-7

 إطار النظري لمبحث:
 اولًا: آساس العمهُ لنظرِة الذكاءات الهتعددة:

الهتعددة بهعناىا الواسع إلٍ الطرِقة الجاهعة لفيم الذكاء حِث أشار التقدم  تشِر نظرِة الذكاءات
الحدِث فُ عمم الهعرفة وعمم نفس النهو وعمم آعصاب إلٍ أن كل هستوى ذكاء لمفرد ِتكون فعمِاً هن 

 (9، 2016عدة قدرات هستقمة ِهكنيا أن تعهل بشكل فردي أو تعهل هع بعضيا بإنسجام )خولجُ، 
 الذكاء كها حدده "جاردنر" ِهكن إِجازه فُ النقاط آساسِة التالِة: فهفيوم

 .القدرة عمٍ حل الهشكلات لهواجية الحِاة الواقعِة 
 .القدرة عمٍ تولِد حمول جدِدة لمهشكلات 
 .القدرة عمٍ إنتاج أو إبداع شُ ها ِكون لو قِهة داخل ثقافة هعِنة 

ول بأن الذكاء قِهة هحددة تستهر هع إنسان هدى كذلك نفُ "جاردنر" إعتقاد السائد الذي ِق
الحِاة وأن الفرد الذي ِهتمك قدرات ذكائِة أفضل هن غِره وتبقٍ ثابتة لدِو وغِر قابمة لمتعدِل أو 
التغِِر، حِث أوضح فُ كتابو "أطر العقل" أنو لا ِهكن وصف الذكاء عمٍ أنو كهِة ثابتة ِهكن قِاسيا 

ادة أو ال تنهِة بالتدرِب والتعمِم، فكل قدرة عقمِة تتطمب حتٍ تظير اجتهاع ثلاث عناصر وغِر قابمة لمزِ
 وىُ:

 وجود هوىبة طبِعِة )تتضهن الوراثة والعواهل الجِنِة(. -1
تارِخ شخصُ ِتضهن هجهوعة الخبرات الداعهة هن الهقربِن سواء فُ هحِط الهدرسة أو  -2

 آسرة.
 تشجِع ودعم هن الثقافة السائدة. -3
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ظير ذلك  ( الذي ولد بهوىبة هوسِقِة Mozartكهثال قوي فُ حِاة الهوسِقُ الشيِر هوزارت )وِ
واضحة، وفُ أسرة أفرادىا هوسِقِون ووالده همحن وهؤلف هوسِقُ وولد فُ وقت كانت فِو أوربا تشجع 

 (.Gardener, 1993الهوسِقٍ والفنون وتدعهيا )
 أنواع الذكاءات الهتعددة:: ثانِاً 
 الكمهات، وهعانُ المغة قواعد مھتضهن الذكاء المغوي تحمِل استعهالات المغة كف: ِالذكاء المغوي .1

بدي الاحساس بالفرق بِن و  المغة انتاج فُ ولةھس المفظُ،/ المغوي الذكاء فُ الهتفوق الطفل وِ
 وِهتمك والتوارِخ، وآهاكن آسهاء تذكر عمٍ عالِة بقدرة وِتهتع ا،ھواِقاع ا،ھالكمهات، وترتِب

 (.23،2006العهران،)   عالِة سهعِة وقدرات لفظِة طلاقة
ائِِن والهيتهِن –الذكاء الهنطقُ .2 الرِاضُ: ىذا النوع هن الذكاء نجده هتطور لدى العمهاء هن الفِزِ

 (Gardner, 2005, 185).بعمم الرِاضِات وهبرهجُ الحاسوب 
 رھوِظ الحسُ، بالادراك وارتباطو الهكانُ الاستدلال طرِق عن الذكاء ذاھ رھالذكاء الهكانُ: ِظ .3

ِن ِستطِعون تعرف آشكال بطرِقة غِر هباشرة عن طرِق تهرِر الِد الذ الهكفوفِن عند كذلك
عمٍ آشِاء، حِث أن النظام الادراكُ المهسُ عند الهكفوفِن ِوازي النهوذج البصري عند الشخص 

 (.Gardner، 335 ,2004السمِم )
الحركُ فُ القشرة الدهاغِة الخاصة بالحركة  –تركز الذكاء البدنُ الذكاء الجسهُ/ الحركُ: ِ .4

(cortex motor ،ٍهع غمبة النصف آِسر لمدهاغ بالنسبة لٔفراد الذِن ِستخدهون الِد الِهن ،)
وغمبة النصف آِهن لمدهاغ بالنسبة لٔفراد الذِن ِستخدهون الِد الِسرى، فإصابات التُ ِهكن 

ناطق تؤدي إلٍ فقدان القدرة عمٍ الحركة، حِث ِتعذر عمٍ الفرد القِام بحركات أن تمحق بيذه اله
 بسِطة هن هثل فتح عمبة بِبسُ أو تخطُ حاجز ها.

تهثل   والهِكانِكُ، والنحات، والرِاضُ، والراقص، الههثل، عند خاص نحو عمٍ الذكاء ذاھوِ
 (.Gardner، 45 ,2005) والتقنُ نُ،ھوالم والجراح،

الهوسِقُ: ِظير الذكاء الهوسِقُ جمِا لدى الهغنِِن والهطربِن وكاتبُ آغانُ، وربها الذكاء  .5
 هتذوقُ الشعر العربُ آصِل.

الذكاء البِنشخصُ/ الاجتهاعُ: ِلاحظ أن ىذا النوع هن الذكاء هتطور لدى الهعمهِن والزعهاء  .6
كز فُ الفصِن الجبيِِن، السِاسِِن والهصمحِن الاجتهاعِِن والكوهِدِِن، وىذا الذكاء ِتهر 



 ينة حمصفي مد درجة انتشار الذكاءات المتعددة لدى أطفال الروضة

89 
 

( الذي ِظير لدى آفراد فُ هرحمة الشِخوخة ِياجم ىذه الهنطقة Pickفالهصابون بهرض بِك )
 بالذات، الشُء الذي ِنجم عنو اضطراب واضح فُ التفاعل والتواصل الاجتهاعُ.

 القدرة مھلو  الجهاعُ، العهل فُ مھضالت ِجدون الذكاء هن النوع ذاھأها آفراد الذِن ِهتمكون 
 نحو عمٍ الذكاء ذاھواصل، والوساطة، والهفاوضات وِتهثل والت والتنظِم الزعاهة، أدوار تأدِة عمٍ

ِن، والقادة،  <التدرِس والطب والسِاسة والدِن هجال فُ العاهمِن عند خاص وعند الهرشدِن التربوِ
 (11722008وعمهاء الاجتهاع ) إبراىِم،

النوع هن الذكاء لدى الفلاسفة وعمهاء النفس والحكهاء ورجال الدِن، الذكاء الشخصُ: نجد هثل ىذا  .7
تهركز ىذا النوع هن الذكاء فُ الفصِن الجبيِِن وخاصة فُ الهنطقة السفمٍ.  وِ

تصف الهتفوقون فُ   بالهشاعر والوعُ الذات، وهراقبة والتركِز، الذاتُ، بالتأهل الذكاء ذاھوِ
 الذاتُ مھوالف العمِا، هستوِاتو فُ والاستدلال والتفكِر، ذاتِة، هعالجة الهعموهات وهعالجة الداخمِة،
 .اّخرِن بِن لمعلاقات

الذكاء الطبِعُ: آطفال الهتصفِن بيذا النوع هن الذكاء ِنزعون إلٍ حب الحِوانات واستقصاء  .8
رغبون التواجد فُ الطبِعة وهلاحظة هوجوداتيا هن حِوانات ونباتا  ت.الهعموهات عنيا، وِ

تصف الهتفوقون فُ  لمتصنِف والتهِِز بِن آنهاط  جداول وضع عمٍ بالقدرة الذكاء ذاھوِ
تهِزون بالفضول لف  التفاصِل أدق هعرفة مھوتغری آشِاء بِن والاختلاف الشبو أوجو مھالهختمفة، وِ

  الطبِعِة البِئة عن
 : هؤشرات الذكاء الهتعدد:ثالثاً 

الهتعددة دوراً أساسِاً فُ تحدِد أسالِب الرعاِة والتنهِة التُ  ِمعب الاكتشاف الهبكر لمذكاءات
ُِحسن تقدِهيا لٔطفال، فالعقل البشري ِكون فُ أقصٍ حالات الهرونة والقابمِة لمتشكِل فُ السنوات 
آولٍ هن عهر الطفل خاصة قبل سن العاشرة هها ِؤكد عمٍ أنو كمها تم اكتشاف الذكاءات عند 

مها إزدادت فرصة تنهِتيا وتحقِق أكبر قدر ههكن هن فاعمِتيا، إن آهر ِتطمب التدخل آطفال هبكراً ك
الهبكر بقدر إهكان لمكشف عن ذكاءات آطفال الهتعددة، فالاستدلال عمٍ الذكاءات هن هؤشراتيا 

 (.23،2016لِس بآهر البسِط )فُ خوجمُ،
 لهبكرة :وهن طرق اكتشاف الذكاء الهتعدد فُ هرحمة الطفولة ا

استخدام بطاقات الهلاحظة الهقننة داخل وخارج الفصل والهصههة فُ ضوء الهؤشرات التُ  -1
 ِقترحيا العمهاء والهربون .
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حمقات الهناقشة التُ تعقد بِن آسرة والقائهِن عمٍ رِاض آطفال لتتبع التارِخ آسري  -2
 وهدى توقع آسرة اهكان نجاح الطفل وهلاحظتيا لو .

اليادف عن طرِق التخِل وعهمِات الفك والتركِب والتهثِل الدراسُ وحل الهشكلات المعب  -3
م آداء.  هع الهلاحظة وتقوِ

عهل همف لكل طفل ِوضح كافة الهعموهات عن الاهكانات والقدرات التُ ِتهِز بيا آطفال  -4
اتو فُ كل ذكاء، ِتم استخداهيم هن بداِة التحاق الطفل بالروضة وتستهر هعو طوال حِ

الهدرسِة وِشارك فُ همئو هن خلال التقِِم الذاتُ فُ هراحل هتقدهة هن العهر، وِسجل فُ 
الهمف السهات الشخصِة لمطفل وهواىبو بناءا عمٍ الهؤشرات الهسجمة فُ الهمف الشخصُ 
بكل ذكاء وأِضا ِجهع فِو عِنات هن أعهال الطفل لهتابعة تطور نهو ذكاءاتو ) 

 (.233،2005حسِن،
قدم عمهاء وهطورو نظرِة الذكاءات الهتعددة العدِد هن قوائم وهؤشرات الذكاءات وقد  -

 :حِث ذكراً أنو( 280،2005،) فُ حسِن م "توهاس أرهسترونج& ولندا كاهِلالهتعددة وهني
لمحكم عمٍ الطفل أنو ِهمك قدرات الذكاء )المغوى( لابد أن تظير عمِو الهظاىر التالِة:  -

وىم ِتحدثون، وِتضاِق عندها ِستعهل الناس المغة بشكل خاطئ،  ِجب الاستهاع لْخرِن
حب أن ِحكٍ قصصا، ولدِو  فيهو اّخرون عندها ِتحدث، وِ حب تعمم كمهات جدِدة، وِ وِ

 .خرى، وِحكُ النكات والقصص بهيارةذاكرة جِدة لٔسهاء والتوارِخ وآشِاء آ
الرِاضُ( كها وضحت "بوىهر" فأنو ولمحكم عمٍ الطفل أنو ِهمك قدرات الذكاء )الهنطقُ/ -

لابد أن تظير عمٍ الطفل الهظاىر التالِة: ِستهتع بالرِاضِات، وِضِف آعداد إلٍ 
بعضيا البعض بسيولة فُ عقمو، وِحب التجارب العهمِة، وِسأل كثِرا عن كِفِة عهل 

ستهتع ستهتع بمعب الشطرنج والعاب الكهبِوتر القائهة عمٍ الخطط، وِ بآلغاز،  آشِاء، وِ
أها الطفل الذي لحقائق العمهِة بشكل هنطقُ واضحوِستخدم الكهبِوتر بهيارة، وِستنتج ا

ِهتمك قدرات الذكاء )البصري / الهكانُ( لابد أن تظير عمِو الهظاىر التالِة: ِفك آشِاء 
فضل رسم الصور عن سرد  حاول تركِبيا هرة أخرى، وِصنع أشِاء ثلاثِة آبعاد، وِ وِ

قرأ الخرائط والرسوم البِانِة بسيولة أكثر هن النصوص الهكتوبة، وكثِر القص ص، وِ
وِستغرق كثِراً فُ أحلام  الهلاحظة، وِستهتع بأحجِات الصور أو الهتاىات وِتقن حميا،

 (،Nolen,2003,56) .الِقظة
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" أنو لمحكم عمٍ الطفل أنو ِهمك قدرات الذكاء )الهوسِقٍ( لابد أن تظير وذكرت "بوىهر -
تهتع بيا،  عمِو الهظاىر التالِة: ِستهتع بالمعب بالاّت الهوسِقِة، وِحب الهوسِقٍ وِ
تذكر  دندن وِغنٍ كثِراً، وِشعر بالهوسِقٍ النشاز بهجرد سهاعيا، ولدِو صوت جهِل، وِ وِ

 خمفِة هوسِقِة أثناء الدراسة.آلحان بسيولة، وِحب وجود 
أها الذكاء )الحركُ( فآطفال الذِن ِتهتعون بيذه القدرة ِتفوقون فُ آنشطة البدنِة، وفُ  -

تهِز بيذه القدرة  التنسِق بِن الهرئُ والحركُ، وعندىم هِول لمحركة ولهس آشِاء، وِ
لراقصون والهخترعون، الجسهِة الحركِة الههثمون والرِاضِون والجراحون والهوسِقِون وا

تصف الطفل الذي ِهمك ىذا الذكاء بها ِمُ: ِستعهل إشارات الِدِن كثِرا عندها ِتحدث  وِ
هع أصدقائو، ولا ِشعر بالتعب هن الجري أو السباحة أو التهارِن الرِاضِة وذلك ِنطبق 

قة هشٍ آخرىن وطرِقتيم فُ إش قمد بهيارة شدِدة طرِ ارة عمٍ الطفل صحِح البدن، وِ
يتز أو ِتهمهل أثناء  تحرك وِ أثناء التحدث، وِستخدم لغة الجسد لنقل آفكار والانفعالات، وِ

 .حرف الِدوِة هثل النحت والخِاطةالجموس فُ الهقاعد، وِظير هيارة فُ ال
تصف آطفال الذِن ِهتمكون الذكاء )الاجتهاعُ( بها ِمُ: لدِيم العدِد هن آصدقاء،  - وِ

تفاعمون اجتها قرأون نواِا آفراد ودوافعيم، وِشاركون فُ آنشطة وِ عِا بدرجة كبِرة، وِ
 الجهاعِة، ِظيرون الكثِر هن التعاطف والتفيم لْخرِن.

أها الذكاء )الشخصُ/الذاتُ( لكُ نحكم عمٍ الطفل بأن لدِو قدراً هن ىذا الذكاء لابد أن  -
بهفرده، وِحب أن ِعهل آشِاء  تظير عمِو الهظاىر التالِة: ِحتاج إلٍ هكان ىادئ لِعهل

ذات آىهِة الخاصة بالنسبة لو وقادر عمِيا، وِحب الاستقلالِة.لدِو بصِرة عن هواضِع 
القوة والضعف لدِو وِستطِع التعبِر عنيا بسيولة.ِطبق ىواِاتو وألعابو الهفضمة أو أى 

 .و بدون هراقبة أو دعم هن آخرىننشاط ِحب
فالهؤشرات السموكِة لتعرف عمٍ الذكاء الطبِعُ لمطفل فِبدو عمِو بالنسبة لمذكاء الطبِعُ  -

أنو ِيتم بالنباتات والحِوانات و ِقوم برعاِتيا، ِظير شغفا بتتبع الحِوانات وتربِتيا و 
تصنِفيا فُ فئات، و ِحب التواجد باستهرار فُ الطبِعة و ِقارن بِن حِاة هختمف الكائنات 

و هطالعة كتب  الطبِعة. الحِة كها تستيوِ
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 : استراتِجِات تدرِس الذكاءات الهتعددة:رابعاً 
عمٍ النحو (88،2003فقد أوردىا )حسِن،تتنوع إستراتِجِات تدرِس الذكاءات الهتعددة وفقاً لنوع الذكاء 

 التالٍ:
 ")ُالاستراتِجِات التعمِهِة القائهة عمٍ ىذا الذكاء ىُ: التسجِل الصوتُ، والسرد  :الذكاء )المغوي/المفظ

القصصُ، والتردِد والتكرار، والعصف الذىنُ، والقراءة والهطالعة، والتألِف والكتابة والنسخ، وآلغاز 
 المغوِة والعاب الكمهات.

 )ُىذا الذكاء كها ذكرىا "كارسون" فيُ: الاستراتِجِات التعمِهِة القائهة عم: الذكاء )الهنطقُ/الرِاض ٍ
 .الهسائل الرِاضِة، والبراىِن العمهِة، والغاز هنطقِة والعاب، والتصنِف ضهن فئات، والعد والحساب

  ،الذكاء )البصري/الهكانُ(: وتتهثل استراتِجِات تنهِة ىذا الذكاء فِها ِمٍ: الرسوم التوضِحِة، والصور
 آنشطة الفنِة، والتصوِر الفوتوغرافُ، وخبرات التعرف عمٍ الصور والخرائط، وآلغاز البصرِة، و 

  نهٍ ىذا الذكاء كها ذكر كلًا هن: "ىابرد ونِوِل" هن خلال الاستراتِجِات الذكاء )الهوسِقُ(: وِ
ر ألحان جدِدة لمهفاىِم التالِة:آغانُ وآناشِد، والالعاب الهوسِقِة، واستخدام الهوسِقٍ، وابتكا

 .والكمهات
  الذكاء )الجسهُ/الحركُ(: تتهثل استراتِجِات تنهِة ىذا الذكاء فِها ِمٍ: استخدام لغة الجسم

ام الهمهوسات، والاستجابات الجسدِة، والتهثِل والهسرح الصفُ، وأنشطة التربِة الرِاضِة، واستخد
 والهفاىِم الحركِة.

 فِها ِمٍ: جمسات العصف الذىنُ، والبراهج  الذكاء )الاجتهاعُ/التفاعمُ (: تتهثل استراتِجِات ىذا الذكاء
 .اركة آلوان، وآلعاب الجهاعِة"التفاعمِة والتفاعل بِن آفراد، والنوادي الهدرسِة، وهش

  :"الذكاء )الشخصُ/الذاتُ(: الاستراتِجِات التعمِهِة القائهة عمٍ ىذا الذكاء فيُ كها ذكرىا "أرهسترونج
شطة تركز عمٍ الاىتهاهات واليواِات، وجمسات تحدِد آىداف، والتدرِس البراهج وآلعاب الفردِة، وأن"

 (.Armstrong, 2003)"حسب سرعة الفرد
  ،الذكاء الطبِعُ: الاستراتِجِات التعمِهِة الهتبعة هع ىذا النوع هن الذكاء كها ذكرىا )آنصاري

 ِئُ.( الهشُ فُ الطبِعة، التعمم عبر النوافذ و دراسة النظام الب32،2018
 
 
 



 ينة حمصفي مد درجة انتشار الذكاءات المتعددة لدى أطفال الروضة

88 
 

 : الفروق بِن الجنسِن فُ الذكاءات الهتعددة:خاهساً 
ِؤكد "جاردنر" أن لثقافة الهجتهع تأثِراً كبِراً عمٍ أنواع الذكاءات الهتعددة السائدة ودرجة تنهِتيا لدى 
آفراد وبالتالُ فان ظيور فروقات بِن الجنسِن فُ نوع الذكاءات السائدة لدِيم ستعتهد بشكل كبِر عمٍ 

ى الدعم والتنهِة التُ ِحصل عمِيا الطفل فُ هجتهعو ودرجة التنهِط الجنسُ الذي ِهارسو ذلك هد
ووسائل إعلام أكبر آدوار فُ  الهجتهع فُ تنشئة أفراده، وتمعب آسرة وآقران والهؤسسات التعمِهِة

وىذا ها  (Furnham, &Budham, 2002. )التنشئة إجتهاعِة والتنهِط إجتهاعُ والجنسُ لمطفل
 (.2009)داغستانُ:  أكدت عمِو أِضاً دراسة

إلٍ الدور الذي تمعبو التوقعات الثقافِة عمٍ أداء الفرد فُ الهيارات الهتعمقة  بعض الدراساتتشِر " و
هع توقعات  بيذه الذكاءات، خاصة لدى إناث حِث تهِل إناث إلٍ كبت توجياتين التُ لا تتواءم

الهجتهع وآدوار التُ ِتوقع ليم لعبو فِو، وتشِر الدراسات العالهِة الهقارنة بِن الثقافات الغربِة 
عبد  ) الياشهُ ونسِن فُ أنواع الذكاءات السائدة.والشرقِة والافرِقِة إلٍ وجود فروق بِن الج

 (2016الرزاق،
( إلٍ: وجود 2010،قبوس) ( و2009)عشرِة،(، و2007،الناشف)وتشِر بعض آدبِات وهنيا 

فروق فُ النهو المغوي بتفوق آناث فُ الهيارات المغوِة هن حِث سرعة اكتساب المغة والتحدث 
 والكفاءة فُ نطق آلفاظ واستخداهيا.

فسر عمهاء البِولوجُ ذلك بأن هنطقة المغة بالدهاغ تنضج فُ وقت أبكر فُ إناث عن الذكور  وِ
ة الهختمفة فُ جوانب الحدِث والاستهاع وانعكاساتيا هها ِساعد فُ إ سراع فُ اكتساب الهيارات المغوِ

 عمٍ هياراتُ القراءة والكتابة.
وهن ىذه الدراسات ِهكن استنتاج أن ىناك فروقا فعمِة بِن الذكور وآناث فُ أنواع الذكاءات 

بِن الجنس الواحد بِن ثقافة وأخرى فتؤكد الهتعددة التُ ِتهِز بيا كلًا هنيا، أها اختلاف الذكاء السائد 
( عن تأثِر ثقافة الهجتهع عمٍ أنواع الذكاءات السائدة ودرجة تنهِتيا 1993أثر ها أشار إلِو "جاردنر" )

 لدى آفراد.
 إجراءات البحث:

 أولًا: عِنة البحث: 
ل وطفمة هن ( طف30عشوائِاً بعدد ) العِنة إستطلاعِة: تم اختِار عِنة الدراسة إستطلاعِة

بروضات هدِنة حهص، وذلك لمتحقق هن صلاحِة أداة البحث) استهارة  أطفال الفئة الثالثة و الهسجمِن



 رويدا الونوسد.    موسىحمد م د.   علا العسس2022   ام ع 63العدد   44المجلد   مجلة جامعة البعث

88 
 

الذكاءات الهتعددة لطفل الروضة( وحساب هؤشراتيا السِكوهترِة هن حِث هعاهلات الصدق  هسح
 والثبات.
قة  البحث: تم اختِار عِنة البحثعِنة  -ب  هقصودة هن أطفال الفئة الثالثة الهسجمِنبطرِ

بروضات هدِنة حهص ، بإضافة إلٍ شرط أن لا ِقل هستوى تعمِم الوالدِن عن الثانوي لضهان ثبات 
الهستوى الثقافُ باعتبار هستوى تعمِم الوالدِن هؤشر ىام لذلك ، بمغ عدد العِنة فُ صورتيا آولٍ 

بعض الاستهارات لعدم اكتهاليا، وبمغ العدد النيائُ ٓطفال العِنة  ( طفل وطفمة، تم استبعاد120)
 ( طفل وطفمة.100آساسِة )

 ثانِا:أدوات البحث:
 استهارة هسح الذكاءات الهتعددة:

ة الذكاءات الهتعددة وهنيا  صههت الاستهارة بعد الرجوع الٍ الدراسات والهقاِِس التُ تناولت نظرِ
، و م2008م، واستبانة "آرهسترونغ" لمذكاءات الهتعددة 2000دة "لهكانزي" قائهة هسح الذكاءات الهتعد

م، و هقِاس الذكاءات السودانِة 2011، وقائهة "جاردنر" لمذكاءات الهتعددة (Beceren, 2010دراسة )
  (Delgoshaeia, Delavaria, 2012)و دراسة  (Amirian،2014و دراسة ) (،2011ل " ) فرح:

) (،2005وهنيا ) حسِن،  و الدراسات السابقة ت النظرِةلٍ آدبِات والكتاباوكذلك تم الرجوع إ
ان،(، 2006الفضمُ:  ،(2009(، ) العنِزات، 2009)عشرِة،(، 2008)حسِن، (،2007)أهزِ
 .:(2011)أبو حهاد،  (،2010)شنِكات،

تُ حددىا أنواع هن الذكاءات الهتعددة وال ثهانِةتألفت هن و قد خمصت الباحثة ٕعداد استهارة  
 "جاردنر" وىُ:

عنٍ قدرة الفرد عمٍ أن ِكون حساساً لمغة الهكتوبة والهنطوقة، والقدرة -1 الذكاء المفظُ/المغوي: وِ
اً أو كتابِاً.  عمٍ تعمهيا، واستخداهيا لتحقِق أىداف هعِنة، وتوظِفيا شفوِ

عنُ -2 القدرة عمٍ التعاهل هع آعداد وحل الهسائل الحسابِة الذكاء الرِاضُ/الهنطقُ: وِ
واليندسِة ذات التعقِد العالُ، هن خلال وضع الفرضِات وبناء العلاقات الهجردة التُ تتم عبر 

 الاستدلال بالرهوز.
عنُ القدرة عمٍ استخدام الهيارات الحسِة الحركِة والتنسِق بِن -3 الذكاء الحركُ/الجسهُ: وِ

م بكاهل هن خلال العهل عمٍ إِجاد تناسق هتقن لهختمف الحركات التُ ِؤدِيا الجسالجسم والعقل 
 أطرافو أو جزء هنيا.
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عنُ القدرة عمٍ التصور الفراغُ البصري، وتنسِق الصور -4 الذكاء البصري/الهكانُ: وِ
دراك الصور الثلاثِة آبعاد، إضافة إلٍ إبداع الفنُ الهستند إلٍ التخِل   الخصب.الهكانِة، وا 

ظير بعض -5 الذكاء الهوسِقُ: وِعنُ القدرة عمٍ تهِِز النبرات وآلحان وإِقاعات الهختمفة، وِ
 آطفال تفوقيم فُ ىذه القدرة هن خلال أداء العزف فُ هرحمة هبكرة هن سنُ عهرىم.

عنُ القدرة عمٍ فيم الفرد لذاتو هن خلال استبطان أفكاره وانفعالات-6 و، الذكاء الشخصُ: وِ
وقدرتو عمٍ تصور ذاتو هن حِث نواحُ القوة ونواحُ الضعف والوعُ بأهزجتو الداخمِة وهقاصده 

 ودوافعو وفيهو وتقدِر لذاتو، وهن ثم توظِف ىذه القدرة فُ توجِو نهط حِاتو هن خلال التخطِط ليا.
وهشاعرىم الذكاء إجتهاعُ: وِعنُ القدرة عمٍ إدراك أهزجة اّخرِن، ونواِاىم وأىدافيم -7

والتهِز بِنيها إضافة إلٍ الحساسِة لتعبِرات الوجو والصوت وإِهاءات وهن ثم القدرة عمٍ الاستجابة 
قة إجرائِة هن خلال التفاعل والاندهاج هعيم.  ليذه الاِهاءات بطرِ

الذكاء الطبِعُ: و ِعنُ القدرة عمٍ التعرف عمٍ الهحِط الطبِعُ ) الحِوانات، النباتات( و  -8
لم الكون و الطبِعة) السيول،الجبال،الصخور،البراكِن..( و البِئة بشكل عام. و ِهثل ىذا النهط هن عا

  الذكاء عالم الفمك، البِولوجُ،عالم آحِاء،الجِولوجُ.
 

 تقدِر درجات استهارة الهسح:
ط الذكاءات أنها تتألف ىذه الاستهارة فُ آساس هن ثهانِة هقاِِس فرعِة ِقابل كل هنيا نهطاً هعِناً هن

و الذكاء الهنطقُ أالذكاء المغوي،  :وىُأنهاط هن الذكاءات  ثهانِةعبارة تتوزع عمٍ  84تضم  الهتعددة.
اء الشخصُ الداخمُ، لذكالحركُ، الذكاء الاجتهاعُ، ا الذكاء الجسهُالهكانُ،الذكاءالبصري/ الرِاضُ، 

 .الذكاء الهوسِقُ، الذكاء الطبِعُ
ِهثل كل هنيم اثنٍ عشرة عبارات فُ كل قائهة  )الشخصُ ، الطبِعُ والرِاضُ( الذكاءات بحِث أن -

لا( ِحصل الهفحوص بالتالٍ عمٍ –تخص كل هنيم ، وِوجد اختِاران أهام كل عبارة ِتهثلان فُ )نعم 
صفر (عمٍ التوالٍ ،وبذلك تتراوح درجات كل نهط هن آنهاط آربعة السابقة لمذكاء بِن -1درجتِن )
اً عمٍ 75نٍ )كحد أددرجات   9هنيا  عمٍ فُ أي وبعد حصول الطفل 12-صفر  %(ِعد دلِلًا قوِ

 تهتعو بيذا النهط هن الذكاء أو ذاك عمهاً بأنو ِهكن أن ِتهتع بأكثر هن نهط فُ ذات الوقت.
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فال بِن عبارة بالتالُ تتراوح درجات آطة حدى  عشر لخاصة بو هن إفتتألف القائهة ا  الذكاء المغوي هاو أ -
درجات كحد أدنٍ دلِلًا عمٍ تهتعو بيذا النوع هن  8( درجة و ِعتبر حصول الطفل عمٍ عمٍ 11و  0)

 الذكاء.
والنهط السادس ىو الذكاء الحركٍ/الجسهُ و  النوع السابع ىو  النهط الخاهس وىو الذكاء الهوسِقُأها  -

و لا ِضم كل هنيها سوى عشر عبارات فقط نظراً ٓن 10-الذكاء الهكانُ  فتتراوح درجاتيم بِن صفر 
اً عمٍ تهتع الطفل بيذا 7وبعد حصول الفرد عمٍ   . النهطدرجات حد أدنٍ ِعد دلِلًا قوِ

 عبارة ةحدى عشر فقط نظرا ٓنو ِضم إ11–و بِن صفر فتتراوح درجات ها النهط الثاهن ىو الذكاء المغويأ -
 .النهطعمٍ تهتع الطفل بيذا  اً دلِلًا قوِ( درجات كحد أدنٍ 8الطفل عمٍ )عد حصول وِ

توجب عمٍ الهعمهة أن ِضع علاهة )   - ( أهام العبارة فُ تمك الخانة التٍ ترى أن الطفل ِهتمكيا ،  √وِ
فة وتدل بشكل صادق عمِو وعمٍ ها ِهكن أن ِصدر عنو هن سموكِات  فُ الهوقف والتفاعلات الهختم

ح توزع العبارات الخاصة بكل نهط هن أنهاط ( ِوضبو الجدول ) والهتنوعة وهع هختمف آشخاص.
 الذكاءات

 جدول )ب(

 
 
 

 درجة الحكم عمٍ اهتلاك ىذا النوع عدد العبارات الهرتبطة بو نوع الذكاء
 8 11 الذكاء المغوي

 9 12 الذكاءالهنطقُ الرِاضُ
 7 10 الذكاء البصري/ الهكانُ
 7 10 الذكاء الحركُ/ الجسهُ

 9 12 الذكاءالاجتهاعُ
 9 12 الذكاءالشخصُ الذاتُ

 9 12 الذكاء الطبِعُ
 7 10 الذكاءالهوسِقُ
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 صدق وثبات استهارة هسح الذكاءات الهتعددة لطفل الروضة) إعداد الباحثة(:
 أولًا: صدق الاستهارة:

الهتعددة لطفل الروضة فُ الدراسة الحالِة باستخدام الطرق  تم التحقق هن صدق استهارة هسح الذكاءات
 اّتِة:

 الصدق الظاىري )صدق الهحكهِن(:
( هحكهِن هن الهتخصصِن فُ عمم النفس لتحكِم 10تم عرض الاستهارة فُ صورتيا آولِة عمٍ )

بداء الرأي فُ هدى هلائهة كل عبارة هن حِث جودة صِاغة العبارة وجودة هض هونيا الهقِاس وا 
ضافة ها ِرونو هن تعدِلات، وتم إبقاء عمٍ العبارات التُ حازت عمٍ  وارتباطيا بالبعد الهراد قِاسو، وا 

%( فأكثر هن آراء السادة الهحكهِن، كها تم تعدِل صِاغة بعض العبارات فُ ضوء آراء  80اتفاق )
 و ِوضحيا الهمحق)ج( الهحكهِن.

ن )صدق الاتساق   الداخمُ(:صدق البناء أو التكوِ
( طفلًا وطفمة هن 30تم التحقق هن صدق الاستهارة هن خلال تطبِقو عمٍ عِنة استطلاعِة قواهيا )

أطفال روضة هشاعل النور وتم حساب قِم هعاهلات الارتباط الخطُ لبِرسون بِن درجة كل بعد هن 
لاستهارة  الهسح، كها أبعاد استهارة الهسح_ بحِث ِهثل كل بعد نهط ذكاء هحدد_ وبِن الدرجة الكمِة 

تم حساب قِم هعاهلات الارتباط بِن درجة كل عبارة وبِن كل هن درجة البعد_ نوع الذكاء_ الذي تنتهُ 
، وكانت النتائج كها ىو 0.01و ذلك عند هستوى دلالة  إلِو العبارة والدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

 هوضح فُ الجداول اّتِة:
 

 رتباط بِن أبعاد استهارة هسح والدرجة الكمِة لاستهارة  الهسحِوضح هعاهلات الا (1جدول )

 اسم البعد رقم البعد
هعاهل الارتباط بالدرجة الكمِة لاستهارة  

 الهسح
 0.83 الذكاء المغوي / المفظُ 1
 0.79 الذكاء الهنطقُ/ الرِاضُ 2
 0.85 الذكاء البصري / الحركُ 3
 0.84 الذكاء الهكانُ / التصوري 4
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 اسم البعد رقم البعد
هعاهل الارتباط بالدرجة الكمِة لاستهارة  

 الهسح
 0.89 الذكاء الهوسِقُ 5
 0.89 الذكاء الشخصُ 6
 0.86 الذكاء الاجتهاعُ 7
 0.84 الذكاء الطبِعُ 8

( أن قِهة هعاهلات الارتباط بِن كل نهط هن أنواع الذكاءات و الدرجة الكمِة 1ِتضح هن جدول )
(، هها ِشِر إلٍ اتصاف استهارة هسح 0.01جهِعيا دالة إحصائِاً عند هستوى دلالة ) لاستهارة الهسح

 بدرجة هناسبة هن صدق الاتساق الداخمُ.
وضح هعاهلات ارتباط عبارات البعد آول )الذكاء المغوي / المفظُ( بالدرجة الكمِة ( 2ِجدول )

 لمبعد وبالدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح
رقم 
 العبارة

هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي 
 تنتهُ إلِو

هعاهل الارتباط العبارة بالدرجة الكمِة لاستهارة  
 الهسح

1 0.85 0.90 
2 0.75 0.82 
3 0.90 0.88 
4 0.88 0.84 
5 0.85 0.81 
6 0.89 0.84 
7 0.83 0.84 
8 0.86 0.80 
9 0.77 0.78 
10 0.82 0.84 
11 0.81 0.89 
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( أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات البعد آول )الذكاء المغوي / 2جدول )ِتضح هن 

(، وأن قِم هعاهلات الارتباط بِن 0.90( إلٍ )0.75المفظُ( وبِن درجة ىذا البعد تراوحت بِن )
ا (، وجهِعي0.90( إلٍ )0.78درجات ىذه العبارات وبِن الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح تراوحت بِن )

 (.0.01دالة إحصائِاً عند هستوى دلالة )
( ِوضح هعاهلات ارتباط عبارات البعد الثانُ )الذكاء الهنطقُ/ الرِاضُ( بالدرجة 3جدول )

 الكمِة لمبعد وبالدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

)الذكاء الهنطقُ/ ( أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات البعد الثانُ 3ِتضح هن جدول )
(، وأن قِم هعاهلات الارتباط بِن 0.91( إلٍ )0.75الرِاضُ( وبِن درجة ىذا البعد تراوحت بِن )

 رقم العبارة
هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي تنتهُ 

 إلِو
 الكمِة لاستهارة  الهسحهعاهل ارتباط العبارة بالدرجة 

1 0.86 0.89 
2 0.82 0.80 
3 0.78 0.77 
4 0.91 0.86 
5 0.86 0.82 
6 0.81 0.79 
7 0.75 0.76 
8 0.78 0.82 
9 0.83 0.86 
10 0.75 0.79 
11 0.84 0.81 
12 0.75 0.78 
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(، وجهِعيا 0.89( إلٍ )0.76درجات ىذه العبارات وبِن الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح تراوحت بِن )
 (.0.01دالة إحصائِاً عند هستوى دلالة )

ارتباط عبارات البعد الثالث )الذكاء البصري ( بالدرجة الكمِة لمبعد  ِوضح هعاهلات (4جدول )
 والدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

( أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات بعد )الذكاء البصري ( وبِن درجة 4ِتضح هن جدول )
العبارات وبِن (، وأن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات ىذه 0.90( إلٍ )0.78ىذا البعد تراوحت بِن )

(، وجهِعيا دالة إحصائِاً عند هستوى 0.89( إلٍ )0.76الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح تراوحت بِن )
 (.0.01دلالة )
 
 
 

هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي تنتهُ  رقم العبارة
 إلِو

 هعاهل ارتباط العبارة بالدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

1 0.78 0.81 
2 0.84 0.85 
3 0.90 0.88 
4 0.85 0.87 
5 0.88 0.89 
6 0.78 0.80 
7 0.85 0.86 
8 0.86 0.88 
9 0.87 0.89 
10 0.88 0.76 
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ِوضح هعاهلات ارتباط عبارات البعد الرابع )الذكاء الحركُ/ الجسهُ( بالدرجة الكمِة ( 5جدول )
 لمبعد وبالدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

 هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي تنتهُ إلِو العبارةرقم 
هعاهل ارتباط العبارة بالدرجة الكمِة 

 لاستهارة  الهسح
1 0.74 0.77 
2 0.89 0.85 
3 0.77 0.80 
4 0.84 0.81 
5 0.78 0.84 
6 0.84 0.87 
7 0.87 0.88 
8 0.82 0.85 
9 0.86 0.83 
10 0.74 0.81 

أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات البعد الرابع )الذكاء الحركُ/ ( 5ِتضح هن جدول )
(، وأن قِم هعاهلات الارتباط بِن 0.89( إلٍ )0.74الجسهُ( وبِن درجة ىذا البعد تراوحت بِن )

(، وجهِعيا 0.88( إلٍ )0.77درجات ىذه العبارات وبِن الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح تراوحت بِن )
 (.0.01صائِاً عند هستوى دلالة )دالة إح

 
 
 
 
 
 



 رويدا الونوسد.    موسىحمد م د.   علا العسس2022   ام ع 63العدد   44المجلد   مجلة جامعة البعث

998 
 

ِوضح هعاهلات ارتباط عبارات البعد الخاهس )الذكاء الاجتهاعُ( بالدرجة الكمِة لمبعد (6جدول )
 والدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

 

 هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي تنتهُ إلِو رقم العبارة
لاستهارة  هعاهل ارتباط العبارة بالدرجة الكمِة 

 الهسح
1 0.82 0.85 
2 0.86 0.87 
3 0.84 0.90 
4 0.78 0.75 
5 0.85 0.79 
6 0.89 0.80 
7 0.74 0.76 
8 0.78 0.82 
9 0.89 0.86 
10 0.80 0.88 
11 0.85 0.86 
12 0.87 0.84 

( أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات البعد الخاهس )الذكاء 6ِتضح هن جدول )
(، وأن قِم هعاهلات الارتباط بِن 0.89( إلٍ )0.74الاجتهاعُ( وبِن درجة ىذا البعد تراوحت بِن )

(، وجهِعيا 0.90( إلٍ )0.75درجات ىذه العبارات وبِن الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح تراوحت بِن )
 (.0.01دالة إحصائِاً عند هستوى دلالة )
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ات البعد السادس )الذكاء الشخصُ( بالدرجة الكمِة لمبعد ِوضح هعاهلات ارتباط عبار ( 7جدول )
 وبالدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

 هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي تنتهُ إلِو رقم العبارة
هعاهل ارتباط العبارة بالدرجة الكمِة لاستهارة  

 الهسح
1 0.87 0.88 
2 0.82 0.85 
3 0.77 0.80 
4 0.85 0.87 
5 0.87 0.82 
6 0.72 0.75 
7 0.78 0.79 
8 0.84 0.87 
9 0.88 0.82 
10 0.81 0.86 
11 0.78 0.77 
12 0.85 0.82 

( أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات البعد السادس )الذكاء 7ِتضح هن جدول )
هعاهلات الارتباط (، وأن قِم 0.88( إلٍ )0.72الشخصُ الداخمُ( وبِن درجة ىذا البعد تراوحت بِن )

(، 0.88( إلٍ )0.75بِن درجات ىذه العبارات وبِن الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح تراوحت بِن )
 (.0.01وجهِعيا دالة إحصائِاً عند هستوى دلالة )
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ِوضح هعاهلات ارتباط عبارات البعد السابع )الذكاء الطبِعُ( بالدرجة الكمِة لمبعد  (8جدول )
 لاستهارة  الهسح والدرجة الكمِة

 هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي تنتهُ إلِو رقم العبارة
هعاهل ارتباط العبارة بالدرجة الكمِة لاستهارة  

 الهسح
1 0.79 0.82 
2 0.84 0.78 
3 0.77 0.81 
4 0.86 0.78 
5 0.88 0.90 
6 0.84 0.87 
7 0.87 0.79 
8 0.78 0.85 
9 0.73 0.75 
10 0.87 0.78 
11 0.86 0.84 
12 0.85 0.78 

( أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات البعد السابع )الذكاء الطبِعُ( وبِن 8ِتضح هن جدول )
(، وأن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات ىذه العبارات 0.88( إلٍ )0.73درجة ىذا البعد تراوحت بِن )

(، وجهِعيا دالة إحصائِاً عند 0.90( إلٍ )0.75تراوحت بِن )وبِن الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح 
 (.0.01هستوى دلالة )
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ِوضح هعاهلات ارتباط عبارات البعد السابع )الذكاء الهوسِقُ( بالدرجة الكمِة لمبعد ( 9جدول )
 وبالدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح

 رقم العبارة
هعاهل الارتباط العبارة بالبعد الذي تنتهُ 

 إلِو
هعاهل ارتباط العبارة بالدرجة الكمِة لاستهارة  

 الهسح
1 0.79 0.82 
2 0.84 0.78 
3 0.77 0.81 
4 0.86 0.78 
5 0.88 0.90 
6 0.84 0.87 
7 0.87 0.79 
8 0.78 0.85 
9 0.73 0.75 
10 0.87 0.78 

السابع )الذكاء ( أن قِم هعاهلات الارتباط بِن درجات عبارات البعد 9ِتضح هن جدول )
(، وأن قِم هعاهلات الارتباط بِن 0.88( إلٍ )0.73الهوسِقُ( وبِن درجة ىذا البعد تراوحت بِن )

(، وجهِعيا 0.90( إلٍ )0.75درجات ىذه العبارات وبِن الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح تراوحت بِن )
 (.0.01دالة إحصائِاً عند هستوى دلالة )

 ح:ثانِا: ثبات استهارة هس
 ة الحالِة باستخدام:تم التحقق هن ثبات استبِان قِاس الذكاءات الهتعددة لطفل الروضة فُ الدراس

 :إعادة التطبِق 
( طفلًا وطفمة هن أطفال 30تم تطبِق استهارة هسح عمٍ أفراد العِنة الاستطلاعِة البالغ عددىم )

أسبوعِن، وتم حساب قِم هعاهلات الروضة، ثم تم إعادة تطبِق استهارة هسح عمِيم هرة أخرى بعد 
الارتباط الخطُ لبِرسون بِن درجات أفراد العِنة الاستطلاعِة فُ الدرجة الكمِة لاستهارة  الهسح وأبعاده 

 الفرعِة فُ هرتُ التطبِق، وكانت قِم هعاهلات الثبات كها ىو هوضح فُ الجدول اّتُ:
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الذكاءات الهتعددة لطفل الروضة وأبعاده  ِوضح قِم هعاهلات الثبات لاستبِان قِاس ( 10جدول )
قة إعادة التطبِق  الفرعِة بطرِ

 قِهة هعاهل الثبات بطرِقة إعادة التطبِق آبعاد رقم العبارة
 0.81 الذكاء المغوي / المفظُ 1
 0.83 الذكاء الهنطقُ/ الرِاضُ 2
 0.89 الذكاء البصري / الهكانُ 3
 0.79 الذكاء الحركُ / الجسهُ 4
 0.86 الذكاء الاجتهاعُ 5
 0.91 الذكاء الشخصُ 6
 0.84 الذكاء الطبِعُ 7
 0.86 الذكاء الهوسِقُ 8

 0.84 استهارة هسح ككل
ِتضح هن الجدول السابق أن قِهة هعاهل الثبات بطرِقة إعادة التطبِق لمذكاء المغوي / المفظُ بمغت 

(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء 0.83(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الهنطقُ/ الرِاضُ بمغت )0.81)
(، وقِهة 0.79)(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الحركُ/ الجسهِبمغت 0.89البصري / الحركُ بمغت )

(، 0.91(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الشخصُ بمغت )0.86هعاهل الثبات لمذكاء الاجتهاعُ بمغت )
(، و قِهة هعاهل الثبات لمذكاء الهوسِقُ بمغت 0.84وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الطبِعُ بمغت )

ا قِم هرتفعة، هها ِشِر إلٍ (، وجهِعي0.84( وقِهة هعاهل الثبات لاستهارة  الهسح ككل بمغت )0.86)
 اتصاف استهارة هسح بدرجة هناسبة هن الثبات.

 :قة ألفا كرونباخ  طرِ
عمٍ أفراد العِنة  االذكاءات الهتعددة لطفل الروضة هن خلال تطبِقي استهارة هسحتم التحقق هن ثبات 

عاهلات الثبات ( طفلًا وطفمة هن أطفال الروضة، وتم حساب قِهة ه30الاستطلاعِة البالغ عددىم )
قة ألفا كرونباخ، وكانت قِم هعاهلات الثبات كها ىو هوضح  الاستهارة  الهسح ككل وأبعادى الفرعِة بطرِ

 فُ الجدول اّتُ:
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ِوضح قِم هعاهلات الثبات لاستبِان قِاس الذكاءات الهتعددة لطفل الروضة وأبعاده ( 11جدول )
قة ألفا كرونباخ  الفرعِة بطرِ

 
 قِهة هعاهل الثبات بطرِقة ألفا كرونباخ آبعاد م
 0.80 الذكاء المغوي / المفظُ 1
 0.86 الذكاء الهنطقُ/ الرِاضُ 2
 0.91 الذكاء البصري / الهكانُ 3
 0.84 الذكاء الحركُ/ الجسهُ 4
 0.85 الذكاء الاجتهاعُ 5
 0.89 الذكاء الشخصُ 6
 0.82 الذكاء الطبِعُ 7
 0.84 الذكاء الهوسِقُ 8

 0.85 هسح ككلالاستهارة 
قة ألفا كرونباخ لمذكاء المغوي / المفظُ  ِتضح هن الجدول السابق أن قِهة هعاهل الثبات بطرِ

(، وقِهة هعاهل الثبات 0.86(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الهنطقُ/ الرِاضُ بمغت )0.80بمغت )
(، 0.84(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الحركُ/ الجسهُ بمغت )0.91لمذكاء البصري/ الهكانُ بمغت )

هعاهل الثبات لمذكاء الشخصُ بمغت  (، وقِهة0.85وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الاجتهاعُ بمغت )
(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الهوسِقُ 0.82(، وقِهة هعاهل الثبات لمذكاء الطبِعُ بمغت )0.89)

(، وجهِعيا قِم هرتفعة، هها 0.85(،  وقِهة هعاهل الثبات لاستهارة  الهسح ككل بمغت )0.84بمغت )
و الجدول )أ ( ِوضح الصورة النيائِة  ن الثبات.ِشِر إلٍ اتصاف استهارة الهسح بدرجة هناسبة ه

 للاستهارة بعد التأكد هن صدقيا وثباتيا.
و عمِو ِكون قد تهت إجابة عمٍ السؤال الفرعُ الذي ِنص عمٍ ها صورة استهارة الهسح الهعدة 

 لمتعرف عمٍ أنواع الذكاءات الهتعددة لدى أطفال الروضة؟
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 نتائج البحث وهناقشتيا:
 :لسؤال الرئِسُ الههثل لهشكمة البحثانتائج 

: ها درجة انتشار الذكاءات الهتعددة لدى أطفال الروضة فُ هدِنة عمٍ ِنص سؤال هشكمة البحث
 حهص؟

ولمتحقق هن صحة ىذا الفرض تم حساب قِم الهتوسطات الحسابِة والانحرافات الهعِارِة لدرجات أفراد 
الروضة، وتم ترتِب الذكاءات الهتعددة  لطفل الهتعددة الذكاءاتعمٍ أبعاد استهارة هسح  البحثعِنة 

 لدى أفراد عِنة الدراسة وفقاً لمهتوسط الحسابُ، وكانت النتائج كها ىو هوضح فُ الجدول اّتُ:
 ِوضح الهتوسطات الحسابِة والانحرافات الهعِارِة لدرجات أفراد عِنة الدراسة( 12جدول )

 الروضة لطفل الهتعددة اءاتعمٍ أبعاد استهارة هسح الذك

 الانحراف الهعِاري الهتوسط الحسابُ الذكاءات الهتعددة م
درجة 
 التوفر

 الترتِب

 4 هرتفعة 5.20 40.85 الذكاء المغوي / المفظُ 1
 5 هرتفعة 4.68 40.75 الذكاء الهنطقُ/ الرِاضُ 2
 3 هرتفعة 3.31 41.69 الذكاء البصري / الهكانُ 3
 6 هرتفعة 4.63 39.69 / الجسهُ الذكاء الحركُ 4
 2 هرتفعة 3.51 41.77 الذكاء الهوسِقُ 5
 1 هرتفعة 3.28 41.85 الذكاء الشخصُ 6
 8 هرتفعة 5.26 39.29 الذكاء الاجتهاعُ 7
 7 هرتفعة 4.75 39.66 الذكاء الطبِعُ 8

انتشارىا بِن أطفال الروضة هن الجدول السابق أن ترتِب الذكاءات الهتعددة وفقاً لدرجة  و ِتبِن 
حِث جاء الذكاء الشخصُ فُ الترتِب آول  ثم  الذكاء  حهص جاء كها ِمُ ترتِباً تنازلِاً  هدِنةفُ 

الهوسِقُ، فالذكاء البصري، المغوي، الرِاضُ، الحركُ، الطبِعُ و جاء الذكاء الاجتهاعُ فُ الترتِب 
 الثاهن و آخِر.
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 :أن و ِتضح هن النتائج السابقة
هدِنة حهص ىو الذكاء )الشخصُ( والذي جاء فُ  انتشاراً بِن أطفال الروضة فُالذكاء آكثر  -

تسم الطفل الههتمك لمذكاء الشخصُ بالاستقلالِة والهِل 41.85الهرتبة آولٍ بهتوسط حسابُ ) ( وِ
تمك الذكاء (، وذلك عكس سهات الطفل الذي ِهChapman,1993إلٍ المعب هنفرداً والعهل هنفرداً )

حتلال الذكاء ُ االاجتهاعُ والذي ِتسم بهِمو إلٍ ههارسة الالعاب الجهاعِة والعهل فُ جهاعة، وبالتال
 ( ِعتبر نتِجة طبِعِة هن وجية نظر الباحثة.39.29الاجتهاعُ لمترتِب آخِر بهتوسط حسابُ )

هنكوبة، عدد السكان بيا ضخم، وتفسر الباحثة ىذه النتِجة وفقاً لطبِعة هدِنة حهص حِث أنيا هدِنة 
ذوي شيداء او نازحِن أو هيجرِن ، تولُ هدِنة حهص العهل آىتهام آكبر  هعظم آسر أها 

عمٍ حساب تواصل آطفال هن الناحِة الاجتهاعِة حِث لا ِوجد أهاكن لمعب بفعل الحرب، وىذا 
م و العرض ِتعارض هع نتائج دراسة  بعنوان "الذكاءات الهتعددة السائدة ( 2014 :الحمو ) العبدالكرِ

ثم لدى أطفال هدِنة الرِاض" فكان الذكاء السائد بِن آطفال عِنة الدراسة ىو الذكاء الاجتهاعُ، 
الذكاء الطبِعُ، فالحركُ، فالمغوي، ِمِو الهكانُ، ثم الهنطقُ الرِاضُ، بعده الهوسِقُ، وجاء فُ 

تتهتع بو هدِنة الرِاض هن ازدحام شدِد هع توافر الفرص الترتِب آخِر الذكاء الشخصُ، وذلك لها 
لروابط الاجتهاعِة لمتواصل الاجتهاعُ بِن آطفال، وهِل آسر فُ ىذه الهنطقة إلٍ الحفاظ عمٍ ا

 بِن أفرادىا.
(، وتعزو الباحثة ذلك أِضا إلٍ 41.77وقد أحتل الذكاء )الهوسِقُ( الهرتبة الثانِة بهتوسط حسابُ ) -

تهع هدِنة حهص حِث و بسبب قمة آهاكن الهخصصة لمعب آطفال و تنهِة هواىبيم ، و طبِعة هج
هع انتشار فكرة  إعطاء دروس خصوصِة لمتدرِب و العزف عمٍ اّلات الهوسِقِة هن باب تعبئة 

ُ ىالالهعمهِن و آ عهل عمٍ تنهِة هوىبة قد تكون لدِو، و اتجاهوقت الطفل هن جية وهن باب ال
التُ تعرض عمٍ قنوات التمفاز أو الِوتِوب الخاصة  م هن خلال آناشِد و آغانُ و خصوصاً لمتعمِ

( بعنوان "الذكاءات 2011بمعاوي )ال، ِجعل ىذه النتِجة هنطقِة، وىُ عكس نتائج دراسة بآطفال
خِرة، فبالنظر الهتعددة السائدة لدى طمبة جاهعة القصِم" والتُ أحتل فِيا الذكاء الهوسِقُ الهرتبة آ

، فشرِحة كبِرة هن لسعودِةلهدِنة القصِم وطبِعتيا هن حِث الالتزام بالقِم والهعاِِر الهجتهعِة ا
الهجتهع السعودي بصفة عاهة تظير اتجاىات سمبِة نحو الهوسِقُ وتنحصر هعظم نشاطات آطفال 

وسِقِة غِر هعيود) ت الهداخل الروضات فُ ىذا الصدد عمٍ آناشِد، كها أن استخدتم اّلا
 (177،2011البمعاوي،
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تسم الطفل الههتهتع بيذا 41.69الهرتبة الثالثة بهتوسط حسابُ )بالذكاء )البصري/الحركُ(  جاء و - ( وِ
، وقد تعزو الباحثة ىذه Armstrong, 2003)الذكاء بكثرة الهلاحظة وفك آشِاء وهحاولة تركِبيا )

لٍ النشاط )النتِجة إلٍ خصائص نهو الطفل فُ ىذه   ,45الهرحمة، حِث ِهِل الطفل إلٍ الحركة وا 
2005 ،Gardner( التُ أحتل 2016، عبدالرازق و الياشهُفق ىذه النتِجة هع نتائج دراسة )(. وتت

 فِيا الذكاء الحركُ الترتِب آول.
(، وتعزو الباحثة ذلك إلٍ 40.85الهرتبة الرابعة بهتوسط حسابُ )فُ الذكاء )المغوي/المفظُ(  جاء و -

أن لغة الطفل وهياراتو المغوِة هازالت تنهوهن جية و ازدِاد ههارسة آطفال لٔلعاب إلكترونِة و 
ة.  هشاىدة التمفاز لساعات هطولة بدور الهتمقُ فقط قد ِكون سبباً فُ قصور حصِمتو المغوِ

تسم الطفل 40.75قُ/ الرِاضُ( الهرتبة الخاهسة بهتوسط حسابُ )الذكاء )الهنط حصد و - (، وِ
وترى الهسائل الحسابِة، ووضع الفرضِات، الههتمك ليذا الذكاء قدرة عمٍ التعاهل هع آعداد وحل 

الباحثة أن براهج رِاض آطفال  الهعتهدة فُ رِاض عِنة الدراسة قد ساعدت عمٍ تنهِة هيارات 
طفال وخاصة هفاىِم لهجال بها تقدهة هن أنشطة تنهُ الهفاىِم الرِاضِة لدى آآطفال فُ ىذا ا
 لوالتسمس ِب والتسمسل والعد بحِث تكون غنِة بالهثِرات و تراعُ الفروق الفردِةالتصنِف والترت

لكن بحكم كون عمم الرِاضِات ىو هن العموم  الهنطقُ قُ تقدِم الهفاىِم و الخبرات الرِاضِة و
اضِة الهجردة و ىذا ها توصمت ها ف نوعاً الصعبة  هازال آطفال ِعانون هن إكتساب بعض الهفاىِم الرِ

 لو الباحثة فُ دراسة سابقة.
ظير الطفل الهتهتع 39.69الذكاء )الحركُ/الجسهُ( الهرتبة السادسة بهتوسط حسابُ ) نال و - (، وِ

(، Gardner، 2004 ,335والتركِب ) بيذا الذكاءقدرة عمٍ صنع آشِاء، والبناء، وقدرة عمٍ الفك
 وتعزو الباحثة ىذه النتِجة إلٍ افتقار براهج الرِاض إلٍ آنشطة التُ تنهُ ىذا النوع هن الذكاء.

 :نتائج الفرض البحثُ
 فُ أنواع الذكاءات 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائِة عند هستوى دلالة عمٍ: " ِنص الفرض 

 الهتعددة لدى أطفال الروضة تعزا لهتغِر الجنس.
لمتحقق هن صحة ىذا الفرض تم حساب الهتوسطات الحسابِة والانحرافات الهعِارِة لدرجات كل هن  و

الذكور وإناث هن أطفال الروضة فُ الذكاءات الهتعددة، وتم استخدام اختبار "ت" لمهجهوعات الهستقمة 
لمفروق فُ درجات أطفال الروضة فُ الذكاءات الهتعددة والتُ قد تعزى لمكشف عن الدلالة إحصائِة 
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، وكانت 2.627و قِهة ت الجدولِة ىُ   98و درجة الحرِة  0.01لهتغِر الجنس عند هستوى دلالة 
 النتائج كها ىو هوضح فُ الجدول اّتُ:

فُ الذكاءات  ِوضح نتائج اختبار "ت" لمفروق بِن هتوسطات درجات أطفال الروضة (13جدول )
 الهتعددة وفقاً لهتغِر الجنس

 العدد الجنس الذكاءات الهتعددة
 الهتوسط
 الحسابُ

 الانحراف
 الهعِاري

 درجات
 الحرِة

 قِهة
 " ت"

 الهحسوبة

 هستوى
 0.01الدلالة 

الذكاء المغوي / 
 المفظُ

 5.31 40.85 50 ذكور
98 

 
0.01 

 
 5.13 40.84 50 إناث )غِر دالة(

الهنطقُ/ الذكاء 
 الرِاضُ

 3.85 41.75 50 ذكور
98 

 
2.98 

 )دالة إحصائِاً(
 4.58 39.72 50 إناث

/  الذكاء البصري
 الهكانُ

 2.58 42.09 50 ذكور
98 

 
1.53 

 )غِر دالة(
 3.90 41.28 50 إناث

الذكاء الحركُ/ 
 الجسهُ

 4.01 40.76 50 ذكور
98 

 
3.01 

 )دالة إحصائِاً(
 4.98 38.58 50 إناث

 الذكاء الهوسِقُ
 2.87 42.24 50 ذكور

98  
1.69 

 )غِر دالة(
 4.03 41.29 50 إناث

 الذكاء الطبِعُ
 4.97 40.29 50 ذكور

98 
 

 )غِر دالة( 1.47
 2.22 38.44 50 إناث

 الذكاء الاجتهاعُ
 4.92 39.90 50 ذكور

98 
1.45 
 )غِر دالة( 1.47

 5.56 38.66 50 إناث
الدرجة الكمِة 
 لمذكاءات الهتعددة

 28.51 287.88 50 ذكور
98 

 
2.13 

 غِر)دالة إحصائِاً(
 30.4 278.81 50 إناث
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 ِتضح هن الجدول السابق ها ِأتُ:
  ،ُعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائِة فُ الذكاءات )المغوي، الهوسِقُ، الشخصُ، الطبِع

 الهتعددة ككل تبعاً لهتغِر الجنس. الاجتهاعُ و البصري( و فُ الذكاءات
  وجود فروق ذات دلالة إحصائِة فُ الذكاء )الهنطقُ/الرِاضُ(، والفروق لصالح الذكور، والذكاء

 / الجسهُ(، والفروق لصالح الذكور.الحركُ)
 تفسِر نتائج الفرض:

)المغوي، الهوسِقُ، الشخصُ، الطبِعُ، الاجتهاعُ و  عدم وجود فروق فُ الذكاءات ِتضح هها سبق
ة" ) (، وتعزو 2009البصري( تبعاً لهتغِر الجنس، وتتفق ىذه النتِجة هع نتائج دراسة "إخلاص عشرِ

ة بالتعاون هع الهركز إقمِهُ لتنهِة  الباحثة  ذلك إلٍ البراهج الحدِثة التُ تبنتيا وزارة االتربِة السورِ
 ، والتُ لا تتضهن أي تهِِز جنسُ فُ هحتواىا الهعرفُ، أو ها تتضهنو هن أنشطة.الطفولة الهبكرة

/ الحركُبِنها تعزو الباحثة وجود فروق ذات دلالة إحصائِة فُ الذكاء )الهنطقُ/الرِاضُ(، ، والذكاء )
ع هن الجسهُ(، والفروق لصالح الذكور. إلٍ أن السهات التُ ِهتمكيا آطفال الهتهتعون بيذه آنوا

الذكاءات وىُ القدرة عمٍ حل الهشكلات، صنع آشِاء، البناء، وغِرىا ... ىُ سهات هفضل إكسابيا 
إلٍ كبت توجياتين التُ لا تتواءم هع توقعات  ِجبرنلمذكور فُ الهجتهع السوري، خاصة وأن إناث 

لعاهمة فُ هجال حهاِة الطفل ، وىذا ها تشِر لو العدِد هن الوكالات اتهع وآدوار الهتوقعة ليم فِوالهج
هن العنف القائم عمٍ النوع إجتهاعُ حِث لا تشجع إناث عمٍ ههارسة آنشطة البدنِة كها الذكور، 
و لا ِتوقع هنيا أن تكون سباقة فُ الهِداِن التُ تتطمب هيارات رِاضِة إنها ِفضل تنشئتيا عمٍ دورىا 

  كأم و كهعمهة.....إلخ.
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 لبحث: هقترحات ا
  بيم عمٍ توظِف استراتِجِات نظرِة بِة لمقائهِن عمٍ العهمِة التعمِهِة لتدرِ عقد دورات تدرِ

 الذكاءات الهتعددة، والعهل عمٍ تطبِق هبادئيا فُ النظام التعمِهُ.
  التنوع فُ استخدام استراتِجِات التدرِس لهراعاة الفروق الفردِة بِن آطفال و توظِف الذكاء

 كل هنيم أثناء التدرِس.آقوى لدى 
 .م بحِث تتفق هع تعددِة الذكاءات  استخدام الهعمهات أسالِب هختمفة فُ عهمِات التقوِ
 ىِل الهعمهات أثناء الخدهة عمٍ الذكاءات الهتعددة بالشكل الذي ِنعكس عمٍ أداء أطفاليم.تأ 
 بِة لمْباء وآهيات هن قبل الهختصِن وتوعِتيم بضرورة اثراء بِئة  عقد لقاءات ودورات تدرِ

ة واشباع حاجاتيم وهراعاة قدراتيم.  الطفل التربوِ
 بإضافة لها سبق تقترح الباحثة إجراء بعض آبحاث الهرتبطة بالبحث الحالُ هثل:

 –ثل )الهِول فعالِة استخدام استراتِجِات تدرِس وفقاً لمذكاءات الهتعددة لتنهِة جوانب وجدانِة ه .1
 الاتجاىات(.

ة الذكاءات  .2 فعالِة برناهج تدرِبُ لمهعمهِن والهعمهات أثناء الخدهة عمٍ التدرِس فُ ضوء نظرِ
 الهتعددة.

بُ قائم عمٍ نظرِة الذكاءات الهتعددة لعلاج صعوبات .3 التعمم النهائِة لدى طفل  فعالِة برناهج تدرِ
 .الروضة
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 :العربِة الهراجع
طمبة هدارس الهتهِزِن وأقرانيم  ي(. الذكاء الهتعدد لد2008هحهد ) رفِق نبِل ِم،ھابرا .1

، كمِة التربِة اطروحة دكتوراه غِر هنشورةالاعتِادِِن فُ الهرحمة الثانوِة )دراسة هقارنة(، 
 .بغداد بغداد، جاهعة ، ِثمھابن ال

م هحهود؛ الدهخ، همِحة سمِهان ) .2 استخدام الهنياج ( . أثر 2016أبو جاهوس، عبد الكرِ
هجمة الزرقاء التفاعمُ الهطور فُ تحسِن الذكاءات الهتعددة لدى أطفال الرِاض فُ آردن، 

 ، جاهعة الزرقاء الخاصة ،آردن. لمبحوث والدراسات الانسانِة
د بن خالد )آنصار .3 الهتعددة فُ تدرِس الرِاضِات _أنشطة و  (: الذكاءات2018، هؤِ

 تطبِقات عهمِة_، هنشورات دار لوتس لمنشر الحر، القاىرة.
(. أثر استخدام استراتِجِات الذكاءات الهتعددة فُ تدرِس العموم 2004) ُالبدور، عدنان عم .4

رسالة دكتوراه غِر فُ تحصِل واكتساب عهمِات العمم لدى طمبة الصف السابع آساسُ ،
 ،جاهعة عهان لمدراسات العمِا ،عهان. شورةهن

الهجمة (. الذكاءات الهتعددة السائدة لدى طمبة جاهعة القصِم، 2011البمعاوي، هنذر)  .5
 212.-177، الجزء الثانُ، 100، سبتهبر العدد التربوِة

م، سارة عهر و الحمو،  .6 ( الذكاءات الهتعددة السائدة لدى 2014بسهة سمِهان) العبد الكرِ
 العددالعشرون أبرِل. -السادسةالسنة  -هجمة رابطة التربِة الحدِثةهدِنة الرِاض،  أطفال

نِِن فُ الهرحمة الجاهعِة 2006بو راشد )أالعهران، جِيان  .7 (. الذكاءات الهتعددة لمطمبة البحرِ
ة ، الهناسب التخصص فُ الهناسب الطالب لھوفقاً لمنوع والتخصص:  هجمة العموم التربوِ

 (.٣(، العدد )٦اهعة البحرِن، الهجمد )، جوالنفسِة
(. تطوِر قائهة رصد لقِاس الذكاءات الهتعددة عمٍ طمبة  2006الفضمُ، هحهد دوحان )  .8

ت كها ِدركيا الهعمهون،  ، جاهعة رسالة هاجستِر غِر هنشورةالهرحمة إبتدائِة فُ دولة الكوِ
 عهان العربِة، عهان، آردن.

دة فُ تنهِة دات الهتعءكاذاتِجِات الران استدفاعمِة استخ(: 2007هحهد، صفاء أحهد ) .9
ِة لمهناىج رلجهعِة الهصاًضة. رفال الطٌ أدالابتكارَ ل رِاضِة ًالتفكِرال مالهفاىِ

 ، جاهعة عِن شهس، كمِة التربِة.سرِدق التطرً
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، (. تنهِة الهيارات المغوِة ٓطفال ها قبل الهدرسة. دار الفكر: عهان2007، ىدى )الناشف .10
 الاردن.

ترتِب الذكاءات الهتعددة لدى طمبة  .( 2016إِهان )  عبدالرازق، الياشهُ،عبدالرحهن و  .11
الحمقة آولٍ هن الهرحمة آساسِة فُ هدارس دبُ الخاصة وعلاقتيا بنوع الجنس والصف 

ة، العدد  ر ، الجزء آول، الهجمد الحادي والثلاثون، دِسهب121وتقدِر الذات، الهجمة التربوِ
2016. 

( نحو هدرسة لمذكاءات الهتعددة، هجمة الطفولة العربِة،  2016أولاد الفقِيُ، عبد الواحد )  .12
 العدد الثاهن والستون.

ات الهخ البشري، دار الفكر لمطباعة والنشر، 2003حسِن، هحهد عبد اليادي ) .13 (. تربوِ
 عهان.

ة الذكاءات الهت2005حسِن، هحهد عبد اليادي ) .14 عددة، دار الكتاب (.هدخل الٍ نظرِ
 الجاهعُ،الطبعة الاولٍ ،غزة.

( .نظرِة الذكاءات الهتعددة ونهوذج تنهِة الهوىبة ، دار 2006حسِن، هحهد عبد اليادي ) .15
 24-14آفق لمنشر والتوزِع ، هصر. ص

الهتعددة لدى أطفال التعمِم قبل الهدرسُ هن  الذكاءات .(2016خوجمُ، سهِة عمٍ هحهد) .16
رسالة هاجستِر فُ إرشاد النفسُ وجية نظر الهشرفات بهحمِة جبل أولِاء بولاِة الخرطوم، 

 ، كمِة التربِة، جاهعة السودان لمعموم والتكنولوجِا.والتربوي
الرِاض، (.التربِة الدِنِة والاجتهاعِة لٔطفال. العبِكان: 2009داغستانُ، بمقِس ) .17

 السعودِة.
بناء هقِاس لمكشف عن أطفال الروضة الهوىوبِن .( 2010شنِكات، فريال عبد اليادي ) .18

، كمِة الدراسات العمِا رسالة دكتوراه غِر هنشورةوالتحقق هن فاعمِتو فُ عِنة أردنِة، 
 ،الجاهعة الاردنِة.

، دار صفاء تعاهل هعيا ( . صعوبات التعمم وكِفِة ال2009عبِد، هاجدة بياء الدِن السِد ) .19
 .لمنشر والتوزِع ،عهان
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(: فاعمِة برناهج إثرائُ قائم عمٍ الذكاءات الهتعددة فُ تنهِة 2015العبِد، نياد عبد الله ) .20
بعض هيارات التفكِر والهفاىِم لدى أطفال هرحمة الرِاض بالكوِت، الهجمة التربوِة، كمِة 

 التربِة، جاهعة الكوِت.
( ، أثر برناهج تعمم ذاتُ هقترح لهنيج الخبرات بهرحمة 2009سِد ) عشرِة، إخلاص حسن ال .21

التعمِم قبل الهدرسُ عمٍ تنهِة الذكاءات الهتعددة: حالة هؤسسة الخرطوم لمتعمِم الخاص 
 ، كمِة التربِة، قسم عمم النفس، جاهعة الخرطوم.رسالة دكتوراه

ِات الذكاءات الهتعددة لتكوِن (: برناهج قائم عمٍ استراتِج2010عمُ، نِفِن أحهد خمِل ) .22
 .بعض الهفاىِم لدى أطفال الروضة: هجمة كمِة التربِة بإسهاعِمِة، جاهعة قناة السوِس

( . فاعمِة برناهج قائم عمٍ الذكاءات الهتعددة فُ تنهِة 2006فارس، ابتسام هحهد ) .23
هادة عمم النفس  التحصِل الهعرفُ وهيارات ها وراء الهعرفة لدى طلاب الهرحمة الثانوِة فُ

ة ،جاهعة القاىرة. رسالة دكتوراه غِر هنشورة،  ،هعيد الدراسات التربوِ
(.خصائص النهو لطفل ها قبل الهدرسة، خوارزم العمهِة لمنشر والتوزِع، 2010قبوس، وداد) .24

 جدة ، السعودِة.
ع ر الهسِرة لمنشر والتوزِ( .الذكاء الهتعدد فُ غرفة الصف، دا2007نوفل، هحهد بكر ) .25

 ،عهان.
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 الهلاحق

 جدول)أ( الصورة النيائِة لاستهارة هسح الذكاءات الهتعددة لدى أطفال الروضة
 

 عزِزتُ الهعمهة تحِة طِبة :
 
فِها ِمُ هجهوعة هن الهقاِِس الفرعِة التُ أعدت بغرض التعرف عمٍ أنواع الذكاءات الهتعددة  

 لبحث العمهُ فقط.الهوجودة لدى كل طفل بشكل هتفرد و نتائج ىذه الهقاِِس ستستخدم ٓغراض ا
بداِة أشكر لك حسن تعاونك و أرغب أن أوضح لك أنو  ِنبغُ عمِك قراءة البنود جِدا حتٍ تتهكنُ هن 
اختِار العبارة الهناسبة تهاهاً لسموك الطفل و أن تقوهُ بتقِِم كل هنيا وفقاً لهدى انطباقيا عمِو وهن ثم 

( أهام العبارة لا تنطبق وذلك بوضع علاهة  ) ِجب أن تحددي أي العبارات التُ تنطبق عمِو و أِيا
فُ الخانة التُ ترِيا أنيا ىُ التُ  تعبر عنو بدقة وفقاً لها ِصدر عنو هن سموكِات بصفة هستهرة 
وذلك فُ الظروف العادِة أي فُ غالبِة الهواقف وهع غالبِة آفراد ، وعند هشاركتو فُ آنشطة 

  )×(العبارة تتفق هعو فضعُ علاهة  الِوهِة الهعتادة أها إذا لم  تكن
 

بالدلِل الهمحق لمتعرف عمٍ نهط كل ذكاء و السموكِات الهتوافقة هعو و  هلاحظة:  ِهكنك الاستئناس
 ذلك تبعاً لتصنِف  جاردنز فُ نظرِتو عن الذكاءات الهتعددة .

 
 الذكاءات الهتعددةالدلِل إرشادي لمهعمهة لهعرفة ها ِحبو، ها ِحتاج إلِو الطفل وفق نظرِة 

 
قة التفكِر نهط الذكاء  ها ِحتاج إلِو الطفل ها ِحبو الطفل طرِ

 بالكمهات المغوي
ههارسة العاب  -قص القصص -الكتابة –القراءة 

 الكمهات

 -حوارات-هفكرات-أوراق-أدوات الكتابة -الشرائط -الكتب

 .قصص -هناقشات

الرِاضُ 
 الهنطقُ

 بالاستدلال
حل  -طرح آسئمة -لمرِاضِاتالههارسة العهمِة 

 .إجراء العهمِات الحسابِة -آلغاز

أشِاء لمتناول  -هواد عمهِة -أشِاء كُ ِبحث عنيا وِفكر فِيا
 رحلات لمهتاحف العمهِة ونوادي العموم –الِدوي 

 الرسم العابث أو الهسمُ-التصور -الرسم -التصهِم بالصور وآشكال الهكانُ
 -آلعاب التخِمِة-الشرائح-آفلام-الفِدِو–الفن أو الرسم 

 .رحلات لمهتاحف الفنِة -الكتب الهصورة-آلغاز-الهتاىات
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الجسهُ 
 الحركُ

هن خلال إحساسات 
 الجسهِة

  -القِام-المهس -البناء -القفز -الجري -الرقص
 بإِهاءات

العاب رِاضِة  -أشِاء ِقوم ببنائيا -الحركة -الدراها -لعب الدور
 .التعمم الدوى-رات لسهِةخب -وبدنِة

 الهوسِقٍ
هن خلال القوافُ 

 وآلحان

التخطِط أو التنقِر بالقدهِن -الدندنة -الغناء الصفِر
 .إنصات-والِدِن

والعزف عمٍ آلة فُ البِت -اللات هوسِقِة -الغناء طوال الوقت
 .والروضة

 الاجتهاعُ
باستخراج آفكار هن 
 اّخرِن تبادليا هعيم

التناول  الِدوي _ -إقاهة العلاقات-التنظِم-القِادة
 .إقاهة الحفلات -التوسط بِن الناس

 -أحداث هجتهعِة -تجهعات اجتهاعِة -العاب جهاعِة -أصدقاء

 .تدرِبات -نوادي

الشخصُ 
 الذاتُ

هن خلال التعهق فُ  
 الذات

 .اليدوء -الحمم -التوسط–تحدِد آىداف 
 -عات ِؤدِيا بهفردههشرو  -وقت ِقضِو بهفرده -أهاكن سرِة

 .اختبارات

 الطبِعُ

هن خلال الاىتهام 
بالبِئة والطبِعة 
 والهخموقات الهختمفة

 -هعرفة الطقس -المعب بالطِن -الحِوانات -النباتات

 .ِتابع الهطر
 رحلات فُ الطبِعة وحدائق الحِوانات –أحواض لمزراعة 

 
 اسم الهفحوص:   ...................................

 الجنس:                  ذكر )    (                                          أنثٍ )  (
 /       /   /عهر الطفل:                                          تارِخ الهِلاد      

 
 استهارة هسح الذكاءات الهتعددة لدى أطفال الروضة

 
 لا نعم الفقرات الرقم

 -: الذكاءالمغوى
   ِحب القراءة 1

   .قرانوأعمٍ هن أالكتابة فُ هستوى ِبدى قدرة عمٍ  2

   .ِحب القدوم إلٍ الروضة 3

   .حب سرد القصص ونسج حكاِات هن خِالوِ 4

5 
كتسبيا هن خلال ا الاستهاع إلٍ الهعمهة و الاحتفاظ  بالهعموهات التُِبدر رغبة ب

 تهاعو.اس
  

   . بسيولة الهلاحظات الانتباهلدِو قدرة عمٍ  6

   .)آسهاء هثلا(ذاكرة تتسم بالقوة وقدرة عمٍ التذكرلدِو  7
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   آهاكن هثلا((ذاكرة بصرِة جِدة لدِو  8

   .لدِو هفردات لغوِة جِدة و ىائمة قِاسا بعهره الزهنٍ 9

   بسيولة أكثر هن أقرانو. تعمم الهفردات و التيجئةلدِو القدرة عمٍ  10
   .التواصل الجِد هع اّخرِن هستخدهاً الاسموب المفظُِتهتع ب 11

 الرِاضُ: /الذكاء الهنطقُ 
   كبِرةسِاج هن آرقام –لدِو حصِمة رقهِة _ عددِة  1
   .ِحصل عمٍ درجات عالِة فُ حل الهسائل والهشكلات الرِاضِة  2
   .ذاكرة تتذكر الجداول أو آرقام بسيولةِتهتع ب 3
   .بآلعاب العقمِة هثل الشطرنج ِستهتع  4
   ِفكر عمٍ هستوى هن التجرِد و استخدام الهفاىِم ِفوق أقرانو 5
   .ِحسب الهسائل الرِاضِة فُ عقمة أو رأسو 6
   وذو عقمِة نشطة,جِد فُ حل آلغاز  7
   الهختمفةل العدِد هن الاسئمة عن تمك الكِفِة التُ تعهل بيا آشِاء ِسأ 8
نتاج آفكار الجدِدة ,ِحب التجرِب 9    .و بناء الاختراعات   ,وا 
   .لكهبِوتر والانترنت ِحب التعاهل هع  ا 10
   .والنتائج واّثار الهترتبة عمٍ حدوث شُء ها,التعرف عمٍ آسباب ِحب 11
   .بآنشطة الخاصة بإحداث تغِِر فُ النشاط العقمُ ِستهتع  12

 -الهكانُ : /الذكاء البصري 
   .نشطة الفنِةالا ِجد هتعة فُ 1
   .التعمم الجِد  هن خلال العهل بآِدي او الاستعانة بآنشطة الِدوِةِظير  2
   .القِام بعهل هشروع ها وعدم الاكتفاء بالسهاع عنوِفضل  3
   .وآشكال  ,الرسوم البِانِة,الصور,حب آلوانِ 4
   .باستخدام الفِدِو أو الكهبِوتر أو الانترنِتِبدي تعمهاً أسرع  5
   .عن الكتابة واستخداهو فُ كل شُء و ِفضموحب الرسم ِ 6
   .ابتكار وعهل وتصهِم قصص هدىشة هن خلال الصور وآشكاللدِو القدرة عمٍ  7
   .ببناء وتكوِن أشكال أو هجسهات أو اعادة بناء الاشِاء ِستهتع  8
   .الجداول,قراءة الخرائط  قادر عمٍ  9

10 
هن خلال هناىج تعتهد عمٍ استخدام البصر أو بِئة التهثِل  ِبدي تعمهاً جِداً 

 البصري )الهناىج الهرئِة والبصرِة(
  

 الذكاء الحركُ:
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   .ذو طاقة عالِة و هرتفعة 1
   .ِحب هراكز التعمم وههارسة آنشطة الرِاضِة 2
   .أسموب دراهُ فُ التعبِر عن نفسولدِو  3
   .بالحركة وههارسة الرِاضة فُ الحقول والحدائق ِستهع 4
   .الفنا ههارسة آلعاب وآنشطة الرِاضِة هع الزهلاء بالروضة فُِحب  5
   .بأنشطة التعمم باستخدام الجسد والحركة ِستهتع 6
   .بآلعاب الرِاضِة ِستهتع 7
   القفز والجري.ِحب ههارسة  8
   .ِحب دائهاً هعاهل تجارب العموم والتحرك بداخميا 9

10 
ِحب الدروس التُ تعتهد عمٍ الحرِة والحركة والتنقل داخل  فناء الروضة أو حتٍ 

 .خارج الروضة والهشاركة فُ أنشطة خدهة البِئة
  

 اجتهاعُ(: الذكاء الشخصُ الخارجُ )

1 
ذو دافعِة واىتهام بهواجية الهشكلات التُ ِعانٍ هنيا اّخرِن وهساعدتيم عمٍ 

 .حميا 
  

   .توجِو إرشاد والنصح لْخرِنِحب  2
   .ِقوم بتكوِن صداقات هع اّخرِن بسيولة 3
   .ِجد هتعة فُ تعمِم الاطفال الاخرِن بشكل غِر رسهُ 4
   .بفاعمِة وبكل قوةالقدرة عمٍ قِادة اّخرِن لدِو  5
   .لا ِحب العهل بهفرده 6
   .ِحب العهل التعاونُ والتعمم التعاونُ والعهل هن خلال روح الفرِق 7
   .ِتعمم أفضل هن خلال هنيج العهل هع الفرِق 8
   .والانضهام الٍ النوادي والهؤسسات الهختمفة ,المعب فُ هبارِات جهاعِةِفضل  9
   .اّخرِن والاىتهام بيم والتعاهل هعيم بحب التعاطف هعِبدي  10
   .الحصول عمٍ تأِِد وهوافقة أعضاء الجهاعة عمٍ سموكو داخميا دائهاً ِحب  11
   .الاحتِاجات الخاصة هن أقرانو ِساعد ذوي 12

 الذكاء الشخصُ الداخمُ:
   .غالباً ها ِفكر بحكهة 1
   ِهِل الٍ التأهل الداخمُ والاستنباط. 2
   .ِجد صعوبة فُ تكوِن آصدقاء أو لدِو صدِق حهِم وأحد 3
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   .)الاختراعات,آحلام,التجارب(ِقدم أفكار هدىشة بل و ِطورىا  4
   .شخصِة هخترعةِهتمك  5
   .ِتهتع بالعهل بهفرده وِصبح أداؤه السموكُ جِداً  6
   .قد ِجعل فرِق التعمم ىذا التمهِذ هجيداً  7
   .صعوبات فُ إتباع تعمِهات هعمهِوقد ِجد  8
   .دائهاً ِبحث عن هوافقة الجهاعة عمٍ تصرفاتو وعن هوافقة هعمهِو عمٍ هواقفو 9
   لا ِرغب بالعهل ضهن فرِق أو هجهوعة 01
   ِكتشف أخطائو بنفسو 00
   ِصعب عمِو ضبط هشاعره 01

 الذكاء الطبِعُ :
   .ِحب الخروج خارج الهنزل 1
   .لدِو إحساس قوى بنهو النباتات 2
   .الحدائق وآشجار والحقول والهزارعِستهتع  بالاىتهام ب 3
   .بالعموم الطبِعِة والبِولوجِة ِستهتع 4
   .أحِاناً ِفضل العزلة 5
   .عطمة نياِة آسبوع فُ أو ِفضل الخروج خارج الروضة وخارج الهنزل  6
   .دائهاً نشِط وهمئ بالطاقة 7
   .ِحب الحِوانات أو الطِور 8
   .هلاحظ جِد لها ِدور حولو فُ البِئة ولسموك الحِوانات أو الطِور 9
   .ِحب الكتابة  أو الغناء فُ الطبِعة 10
   .بالتعاهل هع حِوانات أكثر هن التعاهل هع البشر ِستهتع 11
   .ِتهتع بالتسمِة بالاشتراك فُ هشروعات خارج الهنزل 12

 الذكاء الهوسِقُ :
   القدرة عمٍ تهِِز النغهات وآلحانِهتمك  1
   القدرة عمٍ تقمِد آصوات والتعبِر الحركُِهتمك  2
   الهقدرة عمٍ الغناء أو التعبِر بالكمهات وفق إِقاع هعِنِهتمك  3
   العزف عمٍ آلة هوسِقِةقادر عمٍ  4
   بهفردهحب الدندنة أو الصفِر أو الغناء ِ 5
   الهوسِقٍ هن حالاتو الهزاجِة العصبِة تعدل 6
   ِتذكر الحان آغانُ الهختمفة 7
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   صوتو جهِل فُ الغناء 8
   ِستخدم أسموباً إِقاعِاً فُ الكلام والحركة 9
   الاشتراك فُ آنشطة الهوسِقِة وإحساس بإِقاعات الهوسِقِةِحب  10

 
 همحق )ج( أسهاء السادة الهحكهِن لاستهارة الذكاءات الهتعددة

 
 م الاسم الاختصاص

جاهعة البعث -عمم النفس التربوي  0 د. أحهد حاج هوسٍ 

جاهعة البعث -تارِخ الفمسفة  1 د. هحهد هوسٍ 

جاهعة دهشق -تربِة الطفل  2 د.أسها إلِاس 

جاهعة البعث -طرائق تدرِس المغة العربِة حاتم بصِصد.    3 

جاهعة البعث -طرائق تدرِس الرِاضِات دا الونوس   4 د. روِ

جاهعة دهشق -الهناىج و طرائق التدرِس تا سعِد   5 د. رِ

جاهعة دهشق -تربِة الطفل  6 د. سموى هرتضٍ 

جاهعة البعث -رِاض آطفال و تعمِم إبتدائُ  7 د. هنال هرسُ 

جاهعة البعث -الهناىج و طرائق التدرِس  8 د. هحهد إسهاعِل 

جاهعة البعث -عمم نفس تربوي  01 د. ولِد حهاده 
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في  الالكترونيةتقنيات الصعوبات استخدام 
 تدريس مادة الفيزياء من وجكة نظر المدرسين

 )دراسة ميدانية في مدينة اللاذقية(
 د. رغداء نصور*   أ.د أحمد خضرو**  ميساء خريما***   1

 الملخص
التي تواجو  لتترونيةتقنيات الاالتيدف ىذه الدراسة إلى تعرّف صعوبات استخدام     

مدرسي الفيزياء أثناء تدريسيم ليذا المقرر. واعتمدت الباحثة المنيج الوصفي التحليلي, 
( 000بنداً, و تتونت عينة الدراسة من)  30إذ صممت الباحثة استبانة تتونت من 

 مدرساً ومدرسة من مدرسي مادة الفيزياء في مدينة اللاذقية.

ق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات إجابات أثبتت النتائج أنو لا يوجد فر      
صعوبات استخدام الذتور ومتوسط درجات إجابات الإناث على الاستبانة التي تدرس 

, بالإضافة إلى وجود فروق ذات دلالة في تدريس مادة الفيزياء الالكترونيةتقنيات ال
على الاستبانة التي  إحصائية في آراء أفراد العينة تبعاً لمتغير المؤىل العلمي والخبرة

 .في تدريس مادة الفيزياء الالكترونيةتقنيات الصعوبات استخدام تدرس 

بتافة أنواعيا  لتترونيةتقنيات الاالوفي ضوء ىذه النتائج تقترح الباحثة ضرورة توفير    
تاحة الفرصة أمام المدرس لاستخداميا. وعقد دورات تدريبية للمدرسين  في المدارس, وا 

 الحديثة والأجيزة والوسائل التعليمية. لتترونيةتقنيات الاالعلى استخدام لتدريبيم 

 التقنيات الالتترونية -التلمات المفتاحية: صعوبات

                                                           
 سورية -اللاذقية -جامعة تشرين -تلية التربية -قسم المناىج وطرائق التدريس  -*أستاذ مساعد 1

 سورية  -اللاذقية  -جامعة تشرين -العلومتلية  -الفيزياءقسم  -أستاذ ** 

 سورية –اللاذقية  -جامعة تشرين –تلية التربية  –قسم المناىج وطرائق التدريس )دتتوراه(  طالبة دراسات عليا***
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Problems using electronic  technologies 

in the teaching of physics from the point 
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Abstract 

 This study aims to identify the Problems using electronic   

technologies  facing the physics teachers in the course of their 

teaching of this curriculum. The researcher designed a 

questionnaire consisting of  30 questions. Where the sample of the 

study consisted of 100 teachers of physics science in the city of 

Lattakia. 

    The results showed that there is no difference in the statistical 

significance between the average score of male responses and the 

average score of female answers on the questionnaire  that  teaching 

Problems using electronic  technologies in the teaching of physics. 

In addition to the existence of differences of statistical significance 
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in the views of the sample members according to the variable of 

scientific qualification and experience on the questionnaire  that  

teaching Problems using electronic  technologies in the teaching of 

physics.  

And in light of these findings the researcher suggests:     

Prviding all kinds of electronic   technologies and teachnology in 

school; to allow teachers to use them. Holding training sessions for 

teachers in the use of electronic   technologies and teaching 

teachnology.
 

 

 
 

Keywords:   : Problems - electronic   technologies. 
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 المقدمة : -9

ساااارعت الااادول المتقدماااة لوضااا  التعلااايم فاااي أول سااالم اىتماماتياااا وأولوياتياااا, وأماااام ىاااذا   
الانفجاااار اليائااال أصااابو مااان الضاااروري للمؤسساااات التعليمياااة أن ت عياااد النظااار فاااي طااارق 
التااادريس الحديثاااة تطريقاااة حااال المشاااتلات وطريقاااة المناقشاااة والحاااوار, والاااتعلم التعااااوني, 

تتشااااف والابتتاااار والعمااال الجمااااعي الاااذي يحفاااز الااادارس والاااتعلم عااان طرياااق البحاااث والا
ويرسااال المعلوماااة عااان طرياااق تشاااغيل جميااا  الحاااواس لدياااو وذلاااك بيااادف تحساااين الماااردود 

 التعليمي ورف  تفاءتو.
ماان أىاام أساااليل الااتعلم الحديثااة , فيااو يساااعد فااي  لتترونيااةتقنيااات الاالويعااد اسااتخدام    

ويزيااد ماان فعاليااة الااتعلم إلااى  لمتزايااد علااى التعلاايم,حاال مشااتلة الانفجااار المعرفااي والطلاال ا
فر بيئاة تعلاام تفاعلياة, وياوفر معلومااات و ويادرجاة تبيارة , ويقلال ماان الوقات الالازم للتاادريل 

 .( 67, 2002) الحجي,حديثة
رى تمعرفتناااا وباعتباااار أن علااام الفيزيااااء اشاااتير بصاااعوبتو بالمقارناااة مااا  العلاااوم الأخااا     

ولناااا تاااالتومبيوتر والليااازر والصاااواريل الفضاااائية وتياااف يمتنناااا ح تيااف تعمااال الأشاااياء مااان
إيجااااد تفساااير لماااا يااادور فاااي ىاااذا التاااون مااان ظاااواىر عديااادة تالجاذبياااة والضاااوء والنجاااوم 
والعواصااف والأعاصااير والاازلازل و يرىااا, لااذا فماان الضااروري تاادريس علاام الفيزياااء ب حاادث 

 .(52, 2000الطرق وأحدث الوسائل التعليمية) الشرىان, 
مما لاشك فيو أن علم الفيزياء ىو من أىم العلوم التطبيقية قاديماً وحاديثاً, والتاي ت سايم     

باادورىا فااي دفاا  عمليااة التطااور والتقاادم التقنااي علااى مختلااف مجالاتااو, ونظااراً لطبيعااة ىااذا 
العلاام والااذي يعتمااد علااى فياام المصااطلحات العلميااة ماان جاناال وتحلياال النظريااات والقااوانين 

ن جاناال آخاار. إضااافة إلااى اعتماااده علااى تطبيااق الطريقااة العلميااة فااي التفسااير العلميااة ماا
والتحلياال والاسااتنتاج اسااتناداً إلااى عمليااة التجرياال والاختبااار, لااذا نجااد أن المعلاام التقلياادي 
النمطااي الااذي يعتمااد علااى الشاارح الإلقااائي وحفااظ الطاالال للمقاارر يجااد صااعوبة تبياارة فااي 

دون اساااتخدام الوساااائل والتقنياااات التعليمياااة الحديثاااة  إيصاااال المعلوماااات إلاااى الطااالال مااان
خاصااااة وأن المناااااىج تطااااورت وازدادت صااااعوبة وىااااذا يتطلاااال ماااان المعلاااام تغيياااار طاااارق 
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التااادريس التاااي تانااات متبعاااة قاااديماً مااا  المنااااىج الساااابقة, والتنويااا  فاااي اساااتخدام الوساااائل 
جراء التجارل فييا)ال  (.005, 2000تلول, التعليمية تاستخدام الانترنت و المخابر وا 

أتثر أىمية وأتثار صاعوبة , فياو  لالتترونيةتقنيات االإذ يصبو دور المعلم في استخدام   
, فقااد أصاابحت مينااة المعلاام تقااانشااخص مباادع ذو تفاااءة عاليااة ياادير العمليااة التعليميااة با

ساايتغير دور المعلاام ماان  لتترونيااةتقنيااات الاال, وفااي ظاال اسااتخدام مزيجاااً ماان ميااام القائااد
د وميساااار لعمليااااة الااااتعلم, حيااااث يقااااوم الطلبااااة بالبحااااث عاااان شااااملقاااان للمعلومااااات إلااااى مر 

 .(84, 2002)الحجي,المعلومات والوصول إلى النتائج ب نفسيم
تمااؤتمر دمشااق  وبعااد اطاالاع الباحثااة علااى دراسااات ومااؤتمرات علميااة ت عنااى بالتاادريس             

أيلاااول   (29-26باااوي المنعقاااد فاااي دمشاااق فاااي الفتااارة ماااا باااين )التر   وىاااو ماااؤتمر التطاااوير
وجاادت أنيااا ت وصااي بضاارورة الأخااذ بااالطرائق الحديثااة التااي تنمّااي التفتياار وتشااج   2009

البحاااث وحااال الاساااتطلاع, والإسااايام فاااي تطاااوير العملياااة التدريساااية, والتربوياااة فاااي ضاااوء 
تادريل المساتمر, والاطالاع علاى , وافتتااح دورات العلمينافتتاح دورات لتطوير وتدريل الم

طرائق التدريس وأساليبو بما يتناسل م  الثاورة العلمياة والانفجاار المعرفاي, وتحفياز تفاعال 
 .التلاميذ في الدرس, وتنمية إمتانياتيم على التعلم الذاتي

وتااذلك ماان الناادوات العلميااة أمثااال الناادوة العلميااة العربيااة المتخصصااة لتطااوير تاادريس      
م( حيااث أتاادت علااى ضاارورة إنشاااء مرتااز عربااي 0985المنعقاادة فااي بغااداد عااام )العلااوم 

نشاء مراتز للبحوث في تل قطر عرباي,  موحد لتطوير تدريس العلوم في البلاد العربية, وا 
وأباااادت اىتماميااااا بالمخااااابر التعليميااااة وعاااادّتيا المتااااان الااااذي يسااااتطي  فيااااو الطالاااال تعلاااام 

لات وتاااذلك فياااي المجاااال الحقيقاااي لاااتعلم العلاااوم المياااارات واتخااااذ القااارار فاااي حااال المعضااا
فضلًا عن أنيا الوسيلة الوحيدة التي تجعل الطالل يتفاعل م  العملياات التاي تمياز العلاوم 

 فيما بينيا وخاصة علم الفيزياء.
الملتقااى الااوطني لمرتااز جياال البحااث العلمااي حااول تقنيااات التعلاايم الحديثااة  وتااذلك أتااد    

, علاااى الولاااوج بقاااوة لعاااالم 2006تاااانون أول  20ياااة الجزائرياااة ياااوم المااانظم بالمتتباااة الوطن
التقنيات الحديثة ومواتباة التطاورات التتنولوجياة, وضارورة تاوفير مختلاف التجييازات داخال 
حجاااارات الدراسااااة. ومتابعااااة ماااادى صاااالاحية الأدوات والوسااااائل والأجياااازة والحاااارص علااااى 
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قامة نادوات علمياة لتحساين مساتوى تعامال المادرس ما  الوساائل ذات التقنياات  صيانتيا, وا 
 .لتترونيةالا
فااي  لتترونيااةالا تقنياااتفااي ضااوء مااا ساابق وفااي ضااوء اىتمااام وزارة التربيااة بتوظيااف ال   

خدمة التعليم تماادة ووسايلة فاي المراحال التعليمياة المختلفاة, جااء الإحسااس بالمشاتلة مان 
خلال خبرة الباحثة تمدرّسة لمادة الفيزياء وقياميا بدراسة استطلاعية في عادد مان مادارس 

 تقنيااااتمديناااة اللاذقياااة والباااالب عاااددىم ساااب  مااادارس وتوصااالت الباحثاااة إلاااى قلاااة تاااوافر ال
فااي الماادارس وقلااة اسااتخدام المدرسااين ليااا فااي حااال تااوافر بعضاايا, بالإضااافة  لتترونيااةالا

( 2004إلاااى اطااالاع الباحثاااة علاااى أدبياااات البحاااث والدراساااات الساااابقة تدراساااة )عباااد ا , 
والتااي ىاادفت إلااى التعاارف علااى الصااعوبات الأساسااية فااي تاادريس الفيزياااء لطاالال الحلقااة 

ىاادفت إلااى التعاارف علااى واقاا  تاادريس مااادة ( والتااي 2004الثانيااة ودراسااة )  حمياادوش, 
 الفيزياء في الحلقة الثانية من وجية نظر مدرسي المادة في محافظة دمشق. 

 لذا فمن ىنا تتحد مشتلة البحث بالسؤال الرئيس الآتي:
في تدريس مادة الفيزياء من وجهة نظر  لكترونيةتقنيات الاالما صعوبات استخدام 

 المدرسين؟ 

 وأهدافه: أهمية البحث  -2
 تتحدد أىمية البحث في:

التي تواجاو مدرسايّ الفيزيااء فاي اساتخدام  صعوباتي سيم البحث في التشف عن ال -
 .لالتترونيةالتقنيات ا

 في تحسين مستوى التعليم. قد ت سيم الدراسة الحالية   -           
 الآتي: ليدفتما يسعى البحث إلى تحقيق ا        

فااي تاادريس مااادة الفيزياااء فااي  لتترونيااةاسااتخدام التقنيااات الاالتعاارف علااى صااعوبات  -
 مدينة اللاذقية.

 (:0.05تم اختبار فرضيات البحث الآتية عند مستوى دلالة ) فرضيات البحث: -3
 دلالاااة إحصاااائية باااين متوساااط درجاااات إجاباااات المدرساااين الاااذتور و يوجاااد فااارق ذلا -0

اسااتخدام  صااعوباتالتااي تاادرس سااتبانة لمدرسااات علااى الاا ومتوسااط درجااات إجابااات
 .  لتترونيةالا تقنياتال
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مدرسي الفيزيااء تبعااً درجات إجابات  اتدلالة إحصائية بين متوسط ولا يوجد فرق ذ -2
 لمتغير المؤىل العلمي.

مدرسي الفيزيااء تبعااً درجات إجابات  اتدلالة إحصائية بين متوسط ولا يوجد فرق ذ -3
 .لمتغير الخبرة

 البحث: حدود-4

 يقتصر البحث على الحدود التالية:      

فااي الماادارس الحتوميااة الرساامية الفيزياااء مااادة  والحاادود البشاارية : مدرساا-1
 اللاذقية.  مدينةفي 

 حتوميااةالماادارس ال دد ماان الحاادود المتانيااة : تاام تطبيااق البحااث فااي عاا-2
   .اللاذقية دينةفي م الرسمية

 م.2022 - 2020للعام  الثاني الحدود الزمانية :الفصل الدراسي-3
 :منهج البحث -5

الاااذي يعتماااد علاااى دراساااة   اساااتخدمت الباحثاااة فاااي دراساااتيا المااانيج الوصااافي       
الظاااىرة تمااا ىااي موجااودة فااي الواقاا  وييااتم بوصاافيا وصاافاً دقيقاااً ويعباار عنيااا تعبيااراً 

, أماا بالنسابة للعيناة فقاد تام ساحل عيناة (147, 2002, صابري)تيفياً أو تعبيراً تمياً 
 عشوائية  طبقية من مدرسي مادة الفيزياء وفق الجدول الآتي: 

 ( يوضو طريقة سحل العينة م  تفصيل الأرقام0الجدول )
 العدد المستوى المتغير

 الجنس
 41 ذكر

 61 أنثى

 المؤهل العلمي

 71 إجازة

 21 دبلوم

 91 دراسات عليا

 سنوات الخبرة

 25 أقل من خمس سنوات

 65 بين خمس وعشر سنوات

 91 أكثر من عشر سنوات
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 :بحثأدوات البناء  -6
 فااي لتترونيااةلمعرفااة صااعوبات اسااتخدام التقنيااات الااسااتبانة بتصااميم الباحثااة قاماات       

ن مدرسايالمان وجياة نظار  المادارس الحتومياة فاي مديناة اللاذقياةفاي  تدريس مادة الفيزيااء
 ( بنداً.30تتونت ىذه الاستبانة من ) حيث

 صدق الاستبانة: - 6-1

بعااااااد تصااااااميم الاسااااااتبانة تاااااام عرضاااااايا علااااااى مجموعااااااة ماااااان المحتمااااااين ذوي الخباااااارة    
 صاااعوباتوالاختصااااص للاسترشااااد باااقرائيم ومقترحااااتيم بشااا ن تمثيااال الاساااتبانة لوصاااف ال

التااي تواجااو مدرسااي مااادة الفيزياااء وماادى ملائمتيااا لأىااداف الدراسااة, وبعااد وقااوف الباحثااة 
على آرائيم ومقترحاتيم قامات الباحثاة بالتعاديلات اللازماة علاى صايا ة الاساتبانة النيائياة 

 بناء على توجيياتيم, ومن ىذه التغييرات:

 ( التعديلات التي طرأت على الاستبانة2الجدول)

 البنود التي تم إضافتيا التي تم حذفياالبنود 

عااادم اماااتلاك أجيااازة حاساااول توافاااق أعاااداد  تثرة عدد الطلبة في الصف الدراسي الواحد
   الطلبة

قلاااااة السااااااعات النظرياااااة والعملياااااة الخاصاااااة 
 .بتدريس مادة الفيزياء

 انقطاع التيرباء لساعات طويلة

قامت الباحثة بدراسة استطلاعية على عينة خاارج عيناة البحاث  ثبات الأداة: - 6-2    
 - 2020للعاااام  الثاااانيالفصااال الدراساااي ( مااادرّس ومدرسّاااة وذلاااك فاااي 00وبلاااب عاااددىا )

و لمعرفااة ثبااات أداة الدراسااة اسااتخدمت الباحثااة معاماال ألفااا ترونباااخ حيااث بلااب  م.2022
 % وىي نسبة مقبولة لأ راض البحث العلمي.84
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يوجد لتل بناد فاي الاساتبانة ثلاثاة خياارات ل جاباة ىاي:  الاستبانة: تصحيح -6-3
نعاام, أحياناااً, لا. ووفقاااً لااذلك فاالن تصااحيو البنااود يتاادرج,  ماان ثاالاث درجااات ل جابااة 

 )نعم( ودرجتين ل جابة )أحياناً( إلى درجة واحدة ل جابة)لا(.
 متغيرات البحث:-7
 متغيرات تصنيفية:      

 إناث(. -الجنس) ذتور -0
 دراسات عليا(. -دبلوم –المؤىل العلمي:) إجازة  -2
أتثاار  -ماان خمااس إلااى عشاارة ساانوات  –ساانوات الخباارة:) أقاال ماان خمااس ساانوات  -3

 من عشر سنوات(.
 :ة البحثوعين صي  مجتمع الأال-8

المدارس الحتومياة الرسامية في  لفيزياءمن جمي  مدرسي مادة ابحث يتتون مجتم  ال
(  622)ماااوزعين فاااي , و  مدرسااااً ومدرساااةً (498اللاذقياااة الباااالب عاااددىم ) ديناااةفاااي م

 .  (2003)وزارة التربية,مدرسة 
 مصطيحات البحث والتعريفات الإجرائية:-9

نجاااح العمليااة التعليميااة والتربويااة  عقباااتال: وىااي صااعوباتال التااي تقااف فااي طريااق إتمااام وا 
 (.82, 2005, الراويوتحقيق الأىداف المنشودة)
ىاااي تااال  ماااايعيق تااادريس الفيزيااااء مااان حياااث التخطااايط والتنفياااذ وتعرفياااا الباحثاااة إجرائيااااً: 

والتقاااويم للعملياااة التعليمياااة وماااا تتضااامنو مااان عناصااار لماااادة الفيزيااااء تحاااد وتقلااال مااان فيااام 
الطالاال وبناااء شخصاايتو فااي المجااالات المعرفيااة والمياريااة وت قاااس بالدرجااة التااي يحصاال 

 انة.علييا الطالل في الاستب

الالتترونياة الحديثاة مثال  والوساائل التقنيات الالتترونية: تعليم الطلبة عان طرياق الأسااليل
والإذاعااااة والقنااااوات المحليااااة وأجياااازة الحاساااال  الانترناااات و الإنتراناااات والشاااابتات المحليااااة

 Datashowو جياز العرض  والأقراص الممغنطة

 .(26, 2003العتيبي,)  

 



 في تدريس مادة الفيزياء من وجهة نظر المدرسين الالكترونيةتقنيات الصعوبات استخدام 
 )دراسة ميدانية في مدينة اللاذقية(

938 
 

ىااي الأساااليل التااي تااؤثر إيجاباااً فااي العمليااة التعليميااة فتساااىم فااي وتعرفاو الباحثااة إجرائيااا: 
 تقدميا وتطويرىا. 

التاادريس: ىااو تاال مااا يقااوم بااو الماادرس ماان إجااراءات ومااا يسااتخدمو ماان وسااائل تعليميااة 
وتتااال مقاااررة وأسااااليل وطرائاااق تدريساااية وتقويمياااة تحقيقااااً لأىاااداف مرساااومة سااالفاً لعملياااة 

 (.55, 2007التعليم والتعلم)نجاد, 
وتعرفاااو الباحثاااة إجرائيااااً: وىاااو جميااا  الإجاااراءات التاااي يقاااوم بياااا المااادرس لعااارض الااادرس 
وتحقيق الأىداف التربوية والتعليمية في المجاالات المعرفياة و الميارياة والوجدانياة لتادريس 

 مادة الفيزياء.
 

 الدراسات السابقة:-11
 Personification Hardness)( بعنوان: 2000دراسة عام )   Fred.N.Cأجرى 

physical for students the High School gradation from a way vision 
scholastic )   

تشااااااخيص صااااااعوبات الفيزياااااااء لطلبااااااة المرحلااااااة الثانويااااااة ماااااان وجيااااااة نظاااااار المدرسااااااين )
 .(والمدرسات

ت أ جريااات ىاااذه الدراساااة فاااي الولاياااات المتحااادة الأمريتياااة وىااادفت إلاااى تشاااخيص صاااعوبا
الفيزياء لطلباة المرحلاة الثانوياة مان وجياة نظار المدرساين والمدرساات قاام الباحاث باختياار 

( 000( مدرساااين ومدرساااات وبلغااات العيناااة الأساساااية )00عيناااة اساااتطلاعية متوناااة مااان )
مدرس ومدرّسة تم اختياارىم بالأسالول العشاوائي الطبقاي واساتخدم الباحاث اساتبانة مفتوحاة 

عااداد فقاارات الاسااتبانة المغلقااة التااي طبقاات للحصااول علااى إجابااات ال عينااة الاسااتطلاعية وا 
علااى العينااة الأساسااية بعااد عرضاايا علااى الخبااراء ذوي الاختصاااص حيااث تضاامنت خمااس 
باادائل ل جابااة علااى تاال فقاارة ماان فقاارات الاسااتبانة وتوصاالت الدراسااة إلااى أن الموضااوعات 

أن تاادريس مااادة الفيزياااء يااة, و العلمياة تفتقاار إلااى التسلساال العلمااي حساال المسااتويات العلم
 .عالي مؤىل علميو يتطلل خبرة في التعليم 
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 the effect of using  )دراسة بعنوان Hawisher( 2000تما أجرى ىاويشر عام )
A computer assisted program in teaching modern languages) 

 أي )أثر استخدام الحاسل الآلي في تدرس مقرر اللغات الحديثة(
أ جريت ىذه الدراسة في ماليزيا وىدفت إلى معرفة أثر اساتخدام الحاسال الآلاي فاي تادريس 
مقااارر اللغااااات الحديثااااة لطاااالال وطالبااااات المسااااتوى الثااااامن بماااادارس اللغااااات بتوالالمبااااور 

( طالباااً وطالبااة. أمااا أدوات الدراسااة فتاناات عبااارة عاان 24بماليزيااا. وبلغاات عينااة الدراسااة )
دراسااااة إلااااى وجااااود ضااااعف فااااي اسااااتخدام الوسااااائل التعليميااااة, تمااااا اسااااتبانة.  وتوصاااالت ال

وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجاات الطالال فاي 
 تبعاً لمتغير الجنس.الحاسل الآلي استخدام 

( بالجراء بحاث بعناوان )دراساة ميدانياة للصاعوبات التاي 2004وتما قام عبد ا  عام )    
 الطلبة في مادة الفيزياء للحلقة الثانية (. يواجييا

أ جريااات ىاااذه الدراساااة فاااي ساااورية بمديناااة دمشاااق وىااادفت إلاااى التعااارف علاااى الصاااعوبات 
( 075الأساسية في تدريس مادة الفيزياء لطالال الحلقاة الثانياة. وقاد بلغات عيناة الدراساة )

ا, واساتخدم الباحاث النسال طالباً وطالبة أما أداة الدراسة فيي استبانة قاام الباحاث بلعادادى
 المئوية والتترارات للوصول إلى النتائج الآتية:

ىناك صعوبة لفيم بعاض الموضاوعات الفيزيائياة بسابل مساتواىا العاالي  -
 بحيث يفوق مستوى ذتاء طلال الحلقة الثانية.

 توجد صعوبة في حل المس لة الفيزيائية. -
ياااا, وضاااعف ضاااعف وضاااوح طباعاااة التتااال وقلاااة الوساااائل التعليمياااة في -

 الاىتمام بلخراجيا.
( بحااث بعنااوان )معوقااات اسااتخدام الوسااائل التعليميااة فااي 2005تمااا وأجاارى منصاار عااام )

 تدريس مادة الفيزياء في الجميورية العربية اليمنية(.
أ جريت ىذه الدراسة فاي الايمن وىادفت إلاى معرفاة الصاعوبات التاي لا تمتّان معلام الفيزيااء 

( 080عليميااة فااي تاادريس المااادة المااذتورة. وبلغاات عينااة الدراسااة )ماان اسااتخدام الوسااائل الت
معلاام. أمااا أدوات الدراسااة فياااي اسااتبانة معااده ماان قبااال الباحااث لدراسااة معوقااات اساااتخدام 
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الوساااائل التعليمياااة فاااي تااادريس ماااادة الفيزيااااء فاااي الجميورياااة العربياااة اليمنياااة. وتوصااالت 
ي مجاااال الوساااائل التعليمياااة وقلاااة أجاااور الدراساااة إلاااى عااادم تفاياااة إعاااداد وتااادريل المعلااام فااا

المعلمااين بشااتل لا يتناساال ماا  ظااروف المعيشااة وتااذلك تتاادس الصاافوف بالتلاميااذ وعاادم 
 توفر الغرف الدراسية المجيزة بالتجييزات المساعدة على استخدام الوسائل التعليمية.

يااااة ( دراسااااة بعنوان)اسااااتخدام وسااااائل الاتصااااال التعليم2009تمااااا وأجاااارى  اااازاوي عااااام )
 بالمدارس المتوسطة بدولة التويت وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات الديمو رافية(.

أ جريت ىذه الدراسة في التويت وىدفت إلى التعرف علاى مادى اساتخدام معلماي ومعلماات 
المرحلاة المتوساطة بدولاة التويات لوساائل الاتصاال التعليمياة وتحدياد العلاقاة باين اساتخدام 

رات مثااال مااادى توفرىاااا, وقااادرة المعلماااين علاااى إنتااااج الماااواد ىاااذه الوساااائل وبعاااض المتغيااا
التعليميااااة, وتشااااغيل الأجياااازة والتاااادريل, وبعااااض المتغياااارات الديمو رافيااااة. وبلغاااات عينااااة 

( معلاام. أمااا أدوات الدراسااة اسااتبانة معااده ماان قباال الباحااث لدراسااة اسااتخدام 000الدراسااة )
التويااااات وعلاقاااااة ذلاااااك بااااابعض وساااااائل الاتصاااااال التعليمياااااة بالمااااادارس المتوساااااطة بدولاااااة 

المتغياارات الديمو رافياااة. وتوصاالت الدراساااة إلاااى قلااة اساااتخدام المعلمااين لوساااائل الاتصاااال 
التعليميااة فااي الماادارس وقااد عاازا الباحااث ذلااك بصااورة رئيسااية إلااى قلااة تااوافر ىااذه الوسااائل, 

فااي  وقلااة تاادريل المعلمااين علااى اسااتخداميا, وتااذلك عاادم تااوافر وسااائل الاتصااال التعليميااة
الماااادارس بصاااافة عامااااة. وتااااذلك ساااايولة اسااااتخدام الوسااااائل التعليميااااة ياااارتبط بااااالخبرة فااااي 

 استخداميا.

 موق  الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة: -
اسااتفادت الباحثااة ماان تلااك الدراسااات السااابقة فااي صاايا ة الإطااار النظااري للدراسااة الحاليااة 

وتصااميم الاسااتبانة ومنيجيااة الدراسااة ماان حيااث الأىااداف والأىميااة واختيااار عينااة الدراسااة 
وتحديد الأساليل الإحصائية وتحليل الإجابات وعرض النتائج وتفسايرىا. فجميا  الدراساات 
تتفااااق ماااا  الدراسااااة الحاليااااة فااااي تونيااااا تعتمااااد علااااى الماااانيج الوصاااافي وأداة الدراسااااة ىااااي 
م الاساااتبانة, وتتفاااق نتاااائج الدراساااات مااا  بعضااايا فاااي تونياااا تؤتاااد علاااى ضاااعف اساااتخدا

الوسااائل والتقنيااات التعليميااة بالماادارس وتااذلك ضاارورة الاىتمااام بتااوفير الوسااائل والتقنيااات 
 في المدارس بشتل أتبر. 
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بينما تختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بالعيناة المختاارة للدراساة وتختلاف أيضااً 
 بمتان الدراسة حيث تم تطبيق البحث في مدينة اللاذقية.

 النظرية ليبحث: الخيفية-11
إن التقنيات ىي أوعية للمعرفة, فيي قد تتون أوعياة تقليدياة ومعروفاة مناذ زمان بعياد      

مثااال) السااابورة, المجسااامات, الااارحلات, الحرتاااات المعبااارة( أو أوعياااة حديثاااة نتيجاااة التقااادم 
العلمااي وتطبيقاتااو مثاال )أجياازة العاارض الضااوئي, التلفزيااون, التومبيااوتر, المخااابر و يرىااا 
ماااان الآلات التعليميااااة(. ومعظاااام التقنيااااات يمتاااان اسااااتخداميا داخاااال حجاااارة الدراسااااة مثاااال 
الرساااومات والخااارائط والعيناااات تماااا أن بعاااض ىاااذه الوساااائل يمتاااد اساااتخداميا إلاااى خاااارج 
الصااااف تااااالرحلات التعليميااااة والتمثيليااااات. ويجاااال أن يتااااون اسااااتخدام الوسااااائل التعليميااااة 

راف المباشاار ماان المعلاام أو بتوجيااو ماان المعلاام, وتييئتااو مرىوناااً بوجااود المااتعلم سااواء بالإشاا
 (.71, 2119للظروف المناسبة للتعلم)سلامة, 

بمراحاال مختلفااة لتاال مرحلااة تسااميتيا التااي تناساابيا, إلااى أن  الالتترونيااة تقنياااتالماارت     
مرتبطاااً بطريقااة الاانظم, وىااي مااا تساامى بمنحااى الاانظم,  الالتترونيااةتقنيااات الأصاابو مفيااوم 

(. وقااد باادأت فتاارة إدخااال التقنيااات إلااى العمليااة التعليميااة انطلاقاااً  954, 2119مة, )ساالا
من دورىا في عملية الاتصال إذ اتضو من خالال نظرياة الاتصاال سايولة نقال المعلوماات 
عبر قنوات عديدة تخاطل من خلاليا الحواس البشرية, وبذلك تتم عملية الاتصاال ب قصاى 

د أثبتااات الدراساااات أن المعلوماااات التاااي أ جريااات علاااى الفااايلم حاااد مااان الدقاااة والسااايولة. وقااا
التعليمي التي ت عارض مان خلالاو تبقاى فاي ذىان الطالال مادة تزياد علاى ضاعف المادة فيماا 
لو تلقى المعلومة بالطريقة التقليدية, مما ياؤدي إلاى الزياادة فاي فاعلياة التعلايم بنسابة تتاراوح 

 (.58, 2111ية)التلول, % عن الطريقة التقليد34% إلى 211ما بين 
إن تزايااد المعلومااات وتعااادد مصااادرىا, وتطاااور وسااائل الاتصااال وتعقيااادىا, تاال ىاااذه      

العوامل مجتمعة فرضت على الطفل استقبال تم ىائل مان المعلوماات والصاور مان خالال 
ياات فتان لابد أن يستغل معلمو التربية والتدريل والتعليم ىاذه الوساائل والتقن أجيزة التلفاز.

يجااااد حلاااول للمشاااتلات التربوياااة والاجتماعياااة,  للاساااتفادة منياااا فاااي تطاااوير التعلااايم تتااال وا 
 وخلق بيئة متوازنة للأجيال القادمة لتجنل الشبال مزالق الحضارة وانحرافاتيا.
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ية والتعليم يزداد يومااً بعاد ياوم, إلًا أن إن استخدام التطبيقات الالتترونية في مجال الترب   
الصااعوبات التااي تعيااق تطبيقيااا فااي عمليااة التاادريس تمحااددات البنيااة التحتيااة ىناااك بعااض 

( , وىناااك معوقااات قااد تتااون بشاارية وتقنيااة أمااا البشاارية فقااد تتااون , 2111Fredالتقنيااة)
معوقااات تنظيميااة أمااا المعوقااات التقنيااة فقااد تتمثاال بسااعة الحزمااة الموجيااة والتفاعليااة وتلفااة 

 .( Hawisher,200 9 التطوير)
وفاااي ىاااذا البحاااث حاولااات الباحثاااة تساااليط الضاااوء علاااى المعوقاااات التاااي يعااااني منياااا     

المعلمون بغية العمل على التخلص منيا واستدراتيا فاي عملياات وطرائاق التعلايم الحديثاة, 
والتاااي تساااااعد المااااتعلم علاااى تنميااااة قدراتااااو العقليااااة وتحسااان ميولااااو واسااااتعداداتو واتجاىاتااااو 

لالياااا تاااذليل الصاااعوبات وتجااااوز المعوقاااات وحااال المعوقاااات بطرائاااق مثمااارة ياااتمتن مااان خ
الحياتيااة التااي أوجاادتيا التطااورات العصاارية فحاولاات تغيياار المفاااىيم وفااق الحداثااة الجدياادة 
ضاامن تطااور العلاام والتتنولوجيااا والفضاااء والانترناات والاتصااالات والتقنيااة الحديثااة . فتااان 

طااورات السااريعة وتفسااير الظااواىر الطبيعيااة لعلاام الفيزياااء الاادور الفاعاال فااي مسااايرة ىااذه الت
التي تجري في محيط المتعلم مباشرة وتحت ظروف حياتو ف صابحت باذلك اليادف الارئيس 
في فيم ىاذه الظاواىر وزياادة قدرتاو علاى إخضااعيا للقيااس والتقادير وحسان التطبياق الاذي 

ض الفااروض ىااو أعظاام رتياازة للاتتشاااف والاستقصاااء فيتااون عوناااً للفاارد المااتعلم علااى فاار 
 (.44, 2114وصيا ة ممارسات جادة في مواجية المعضلات الحياتية)الجميلي,

 النتائج والمناقشة: -12
صعوبات استخدام التقنيات الالتترونية في تدريس مادة  ما (ل جابة على سؤال البحث

 ؟لمدرسين الفيزياء من وجية نظر 
 الفرضيات الآتية:تمت الإجابة عن ىذا السؤال من خلال اختبار 

للتحقق من صحة  الفرضية الأولى: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصاائية باين متوساط درجاات 
إجابااااات المدرسااااين الااااذتور ومتوسااااط درجااااات إجابااااات المدرسااااات علااااى الاسااااتبانة حااااول 

 صعوبات استخدام التقنيات الالتترونية في تدريس مادة الفيزياء.
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( على أداة  Independent samples  T-Test( نتائج تطبيق اختبار)2الجدول)
 الدراسة تبعاً لمتغير الجنس

-number mean   Std المتغير 
error 

T sig 

 0.743 0.072 0.72 62.07 40 ذتر
 0.64 66.02 60 أنثى

    
(. تشاااير النتاااائج فاااي الجااادول α  ≤0.05الفااارق دال إحصاااائياً عناااد مساااتوى الدلالاااة )  

اسااااتخدام التقنيااااات  ذات دلالااااة إحصااااائية فااااي صااااعوباتأعاااالاه إلااااى عاااادم وجااااود فااااروق 
تاادريس مااادة الفيزياااء ماان وجيااة نظاار مدرسااي ىااذه المااادة تبعاااً لمتغياار  فااي الالتترونيااة

نااااث(الجااانس وىاااذا يعناااي أن جميااا  مدرساااي الفيزيااااء يعاااانون بمساااتو  واحاااد مااان  )ذتور وا 
 الصاااعوبات والمعوقاااات التاااي أشاااارت إليياااا أداة الدراساااة, وتتفاااق ىاااذه النتاااائج مااا  دراساااة

  (.  2000ىاويشر عام )
 اتدلالااة إحصااائية بااين متوسااط وق ذو لا يوجااد فاار  للتحقااق ماان صااحة الفرضااية الثانيااة:  

تترونياة فاي تادريس صاعوبات اساتخدام التقنياات الال مدرساي الفيزيااء حاولدرجات إجابات 
 تبعاً لمتغير المؤىل العلمي.مادة الفيزياء 

 ولتحديد فيما إذا تانت الفروق بين المتوسطات ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة
  (α  ≤0.05 تااام إجاااراء تحليااال التبااااين الأحاااادي, وجااااءت نتاااائج التحليااال علاااى النحاااو )

 الموضوع في الجدول أدناه 
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( على إجابات المدرسين ANOVAتطبيق +تحليل التباين الأحادي )( نتائج 3الجدول)
 عن الاستبانة تتل تبعاً لمتغير المؤىل العلمي

 number mean Std-error F sig المستوى المتغير

المؤهل 
 العلمي

 1.72 55.24 71 إجازة

9.79 1.11 
 1.67 59.22 21 دبلوم

 1.63 64.45 91 دراسات عليا

 
( فااي α  ≤0.05( وجااود فاروق ذات دلالااة إحصاائية عناد مسااتوى دلالاة) 3يباين الجادول )

 آراء أفاااراد العيناااة حاااول أداة الدراساااة تبعااااً لمتغيااار المؤىااال العلماااي حياااث بلغااات قيماااة 
F(0.79 وىااي قيمااة دالااة إحصااائياً وتعاازي الباحثااة ساابل ذلااك أن تاادريس مااادة الفيزياااء )

ؤىااال العلماااي عاليااااً تانااات النتاااائج إيجابياااة وأفضااال, يتطلااال مؤىااال علماااي فتلماااا تاااان الم
أن يجعل البيئة الصافية تعمال علاى  تحفياز المتعلماين للتفاعال والمشاارتة  المعلم واستطاع

داخل حجرة الدراسة, وىذا يؤدي إلاى تعزياز ثقاة المتعلماين بالنجااح والوصاول إلاى الإجاباة 
زيائيااة السااابقة لاادييم بالمعلومااات الصااحيحة, و تزيااد ماان قاادرتيم علااى ربااط المعلومااات الفي

وتساااعدىم علااى إعااادة تشااتيل بنيااتيم المعرفيااة ماان جديااد.  فاسااتخدام  ,الفيزيائيااة الجدياادة
يتطلااال ماااؤىلًا  صاااعوباتفاااي تااادريس ماااادة الفيزيااااء والتغلااال علاااى ال التقنياااات الالتترونياااة

لة التعليمية المناسابة  علمياً فتلما تان المؤىل العلمي عالياً تان بلمتان المدرّس ربط الوسي
بالدرس المقرر وذلك لتسييل عملية دخول الأفتار الجديدة لأذىان الطالال والاحتفااظ بياا 

التي يمتان أن تعترضاو و  الصعوباتلفترة طويلة  وتذلك تان بلمتان المدرّس أن يتجاوز 
 Fred (2000.)تتفق ىذه الدراسة م  دراسة  

 اتدلالااة إحصااائية بااين متوسااط وق ذو لا يوجااد فاار للتحقااق ماان صااحة الفرضااية الثالثااة:  
صاعوبات اساتخدام التقنياات الالتترونياة فاي تادريس  مدرساي الفيزيااء حاولدرجات إجابات 

 .الخبرةمادة الفيزياء تبعاً لمتغير 
 ولتحديد فيما إذا تانت الفروق بين المتوسطات ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

  (α  ≤0.05تااام إجاااراء تحل ) يااال التبااااين الأحاااادي, وجااااءت نتاااائج التحليااال علاااى النحاااو
 الموضوع في الجدول أدناه .
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( على إجابات المدرسين ANOVA( نتائج تطبيق +تحليل التباين الأحادي )4الجدول)
 عن الاستبانة تتل تبعاً لمتغير الخبرة في التعليم

 number mean المستوى المتغير
Std-
error 

F Sig 

الخبرة 
في 
 التعليم

أقل من خمس 
 سنوات

25 61.39 1.74 

9.83 1.11 
بين خمسة 

 وعشر سنوات
65 62.51 1.59 

أكثر من عشر 
 سنوات

91 66.55 1.61 

 
  α( وجاااااود فاااااروق ذات دلالاااااة إحصاااااائية عناااااد مساااااتوى دلالاااااة) 4وتاااااذلك يباااااين الجااااادول )

الخبرة في التعلايم حياث بلغات ( في آراء أفراد العينة حول أداة الدراسة ت بعاً لمتغير 0.05≥
التقنيااات ( وىااي قيمااة دالااة إحصااائياً وت عاازي الباحثااة ذلااك إلااى أن اسااتخدام 0.83) Fقيمااة 

والطرائاااق والاساااتراتيجيات الحديثاااة  فاااي  تااادريس ماااادة الفيزيااااء والتغلااال علاااى  الالتترونياااة
لخبارة تلمااا فتلماا زادت سانوات ا علاايمالمشاتلات والمعوقاات  تال ذلااك  يتطلال خبارة فاي الت

أصابو المادرس متمتنااً ماان تال ماا ذ تاار بسايولة ويسار وأصابو قااادراً علاى تجااوز العثاارات 
والتغلاال عليياا, إضااافة إلاى أنااو تلمااا  لتقنيااتوالمشااتل التااي تصاادفو أثناااء اساتخدام ىااذه ا

زادت سنوات الخبارة للمادرس أصابو بلمتاناو اتبااع طرائاق واساتراتيجيات حديثاة تشاتل عناد 
أسلوباً جديداً شاائقاً يحفازىم ويجاذل اىتمااميم فتارة أطاول, ويجعليام محاوراً أساساياً  التلاميذ

مشاااارتاً فاااي عملياااة الاااتعلم, وربماااا أن اتبااااع طرائاااق جديااادة تسااااعد التلامياااذ علاااى اتتساااال 
تماا وأن المادرّس خالال . الميارات والوصول إلى تفسير الأحداث بصورة منظماة ومتتاملاة

يخض  لدورات تدريبية تساعده في التغلل على المواقاف والعثارات  فترة خدمتو في التدريس
 Fred(2000  .)وتيفية التعامل معيا, وتتفق ىذه الدراسة م  دراسة 
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