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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 ي المجمة.عمى النشر ف
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
س عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأ

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:
 مخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ م

 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: التربية –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 السابقة.الإطار النظري و الدراسات  .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5سار ي -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12تعدى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا ي
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  الناشر -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 راجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جميع الم

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
نيـة ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثا -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـا
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

ان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــ
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 احث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.لكل ب
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ىالتربوةىبأهدافىالمعلماتىالطالباتىإلمامىمدى
ىىالمناسبةىلطفلىالروضةى الوجدانوة

 ة6 ضحى السباعير الدكتو 

 جامعة البعث –كمية التربية 
 الممخص

بأىداف التربية الوجدانية، وتم ىدفت الدراسة إلى دراسة مدى إلمام الطالبات المعممات 
 المناسبة أىداف التربية الوجدانية اعتماد المنيج الوصفي، من خلال استخدام استبانة

( طالبة 156كأداة لمدراسة من إعداد الباحثة، وقد شممت عينة الدراسة ) الروضة لطفل
في جامعة  من السنة الثالثة والرابعة لأطفالمعممة من طالبات كمية التربية شعبة رياض ا

 البعث، وبعد تطبيق أداة الدراسة وتحميل النتائج تبين ما يأتي:
المتوسطة  الدرجة درجة إلمام الطالبات المعممات بأىداف التربية الوجدانية تتراوح بين

( في 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) والكبيرة كما تبين عدم
 الدورات التدريبية والعمل والسنة الدراسيةتبعا لمتغير   ة إلمام الطالبات المعمماتدرج

وتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعاً لمتغير معدل التحصي لصالح المعدل 
 .الأعمى

 وانتيت الدراسة بتقديم بعض المقترحات.
 

 .الوجدانيةأىداف التربية الطالبات المعممات،  الكممات المفتاحية6
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The extent to which  student teachers are 

familiar with the objectives of the appropriate 

emotional education for the Kindergarten 

child 
 

Abstract 

 

     The study aimed to study the extent of the study in the study of the extent to 

which female teachers are aware of the objectives of emotional education, and 

the adoption of the descriptive approach in education in using the questionnaire 

of the goals and plans of the descriptive curriculum for the kindergarten child as 

a tool for the study prepared by the researcher. Kindergarten children from the 

third and fourth year at Al-Baath University, and after applying the study tool, 

the following were found: 

The degree of female student teachers’ familiarity with the objectives of 

emotional education ranges between medium and large, as it was found 

that there were no statistically significant differences at the level of 

significance (0.05) in the degree of knowledge of female teachers 

according to the variable of training courses, work and the school year, 

and it was found that there were statistically significant differences 

according to the variable of the enumeration rate in favor of the higher 

rate. . 

The study ended with some proposals. 

 

Keywords: student teachers, goals of emotional education. 
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 الدراسةمقدمة 
أجمع التربويون عمى أن أسرع فترة نمو في حياة الطفل ىي السنوات الخمس الأولى 
وخاصة في مجال تكوين الشخصية وليذا فإن خصائص نمو الطفل وصفاتو الشخصية 
تكون أكثر عرضة لمتغيير في ىذه الفترة وبالتالي تكون التربية أعمق وأكثر أثراً، ومن ىنا 

الاىتمام بتوفير البيئة التربوية المناسبة التي تساعد الطفل عمى النمو السميم والتي نشأ 
يمكن أن تزيد من فرص استثماره لقدراتو وتنميتيا تنمية صحية وبخاصة في الخمس 

 سنوات الأولى من عمره.
تربية الطفولة ميمة إنسانية نبيمة ذات مرام بعيدة تجعل من المستقبل غايتيا، ومن ف
حاضر ابتدائيا، وتتمثل ميمتيا في بناء الإنسان الذي يعد لبنة أساسية في استمرارية ال

كما أن أي إصلاح اجتماعي ناجح، يبدأ من التعامل مع الطفل، ، الحياة وديمومتيا
والعناية بو وتربية شخصيتو تربية متكاممة من النواحي الجسمية والعقمية والوجدانية، عمى 

ة في شخصية الطفل تعد المدخل الطبيعي نحو إحداث تربية متكاممة، أن الناحية الوجداني
وبناء شخصية متزنة، قادرة عمى التفاعل مع المجتمع الذي تعيش فيو تأثيراً وتأثراً. وىذا 

 (.2006ما أكدتو دراسة )عبد الوىاب، 

عيش فالتربية الوجدانية ىي عممية مقصودة يقوم بيا المحيطون بالطفل في البيئة التي ي
فييا، ابتداءً بالأسرة مروراً بالروضة، وانتياء بالمدرسة أو أية مؤسسة تعميمية أخرى 

، 2011أوجدىا المجتمع، وتتعامل بطريقة مباشرة أو غير مباشرة مع الطفل،)الدرغمي، 
55) 

 التربية أىمية عمى التأكيد أجل من المؤتمرات من العديد عقدت الصدد ىذا وفي
 لتنمية الإقميمي والمؤتمر (،6002) مصر "الوجدانية التربية ؤتمرم ومنيا: الوجدانية
 (6002) الطفل تربية في جديدة آفاق نحو ومؤتمر (6000سورية) في المبكرة الطفولة

 مرحمة منذ الوجدانية بالتربية الاىتمام ضرورة المؤتمرات ىذه إليو توصمت ما أىم ومن
 كميات في المعممات الطالبات بإعداد الاىتمام ضرورة عمى أكدت كما المبكرة الطفولة
 الوجدانية التربية في التربية
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 رياض مرحمة منذ الأىداف ىذه بتحقيق لمبدء السعي نحو الأنظار توجيت لذلك 
 بالثبات تتمتع متوازنة شخصية نمو في يساىم الوجدانية بالتربية الاىتمام لأن الأطفال
 طفل إكساب عن المسؤولات ىن الأطفال رياض مربيات أن فيو شك لا مماو  ، الانفعالي
 أن يجب لذا ،الوجدانية لتربيةا أىداف تحقيق في تسيم التي التربوية الخبرات الروضة
 ومممة التربية بكميات عممياً  مؤىمة تكون أنو  لذلك، اللازمة الكفايات ةالمربي لدى يكون

 ىنا ومن الأطفال لدى الأىداف ىذه تحقيق عمى قادرة كونت لكي لوجدانيةا  لتربيةا بأىداف
 الوجدانية لتربيةا بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة تعرف في الحالي البحث جاء

 .الروضة لطفل اللازمة

 الدراسةمشكمة 
 المبكرة الطفولة مرحمة في الوجدانية التربية أىداف تحقيق إن فيو شك لا مما

 ولكي الأطفال رياض مربيات وىن ألا الطفل تربية عن المسؤولين عمى أساسي بشكل يعتمد
 لتربيةا أىداف بجميع مممة تكون أن يجب الأىداف ىذه تحقيق المربيات تستطيع

 كانت فكمما التربية، كمية في الأكاديمي الإعداد مرحمة إلى يرجع الإلمام وىذا ،الوجدانية
 بأىداف دراية عمى تجعميا المعرفية الكفايات من جيدة درجة عمى الأطفال رياض طالبات

 مستقبلًا، أطفال رياض كمعممة بدورىا تحقيقها عمى أقدر كانت كمما ،الوجدانية لتربيةا
 تحقيق في تسيم التي والأساليب للؤنشطة والصحيح المدروس التوظيف خلال من وذلك
 (2018 ،لسباعي)ا دراسة أكدتو ما وىذا اليومية الخبرات لخلا من الأىداف ىذه

 (ز1112 مشهور،)و
 طفل اكتساب مدى تناولت التي السابقة الدراسات من عدد عمى الاطلاع وبعد

 مرحمة في الوجدانية لتربيةا أىداف مجمميا في تحقق والتي والميارات لممفاىيم الروضة
 أنشطة في واضح قصور (2019) فراج دراسة أكدت حيث ،بعضيا أو الأطفال رياض

 ليذه الطفل اكتساب في ضعف عميو يترتب مما الحياتية بالميارات المرتبطة الروضة
 (VIKTOR, MARTINA, 2017) ومارتينا فيكتور دراسة أكدت وكما الميارات،

 حين في الروضة، طفل لدى الاجتماعية الميارات في ضعف وجود (2015و)السباعي،
 طفل لدى الوجدانية التربية أىداف تحقيق في ضعف وجود (2011الدرغمي،) دراسة أكدت
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 ضعف بسبب الأطفال لدى الوجدانية التربية أىداف تحقق ضعف  أن من ولمتأكد الروضة،
 إلمام مدى تعرف بيدف استطلاعية دراسة بإجراء الباحثة قامت  لا؟ أم المعممة إلمام

 استبانة توجيو خلال من وذلك الروضة طفل لدى الوجدانية التربية بأىداف المعممات
 من معممة (15) من عينة عمى الاستبانة تطبيق تم حيث ، المعممات آراء لاستطلاع

 وقد (،نيسان 17 ،الناصيف توفيق عمار ،المعممين نقابة ) الحكومية الأطفال رياض
 ز‘ الوجدانية التربية مصطمح حول غموض لديين المعممات من %60 أن النتائج أظيرت

 طفل اكتساب في قصور وجود أكدت التي السابقة الدراسات نتائج من ويتضح
 ونتائج ،الوجدانية التربية أىداف بمجمميا تحقق التي والميارات المفاىيم لبعض الروضة
 لمعظم بالنسبة الوجدانية التربية مصطمح غموض أكدت التي الاستطلاعية الدراسة

 في الوجدانية التربية أىداف تحقق في ضعف عميو يترتب فيو شك لا مما وىذا المعممات
 في المعممات في الطالبات إعداد في ضعف إلى يعود الذي الأمر ،الأطفال رياض مرحمة
 ز التربية كميات

 لدى الوجدانية التربية أىداف تحقق ضعف في البحث مشكمة تتحدد سبق ومما
 رياض مربيات عند الوجدانية التربية مصطمح غموض إلى ذلك ويعزى الروضة طفل

 رياض قسم التربية كميات في الأكاديمي الإعداد ضعف إلى ذلك يرجع وقد الأطفال
 التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة تعرف إلى الباحثة سعت وليذا الأطفال
 الآتي: الرئيسي السؤال يف البحث مشكمة تحديد ويمكن الوجدانية

 ؟الوجدانية التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة ما

 الآتية: الفرعية الأسئمة الرئيسي السؤال عن ويتفرع
 عن التعبير مجال في الوجدانية التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة ما .1

 ؟المشاعر
 المشاركة مجال في الوجدانية التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة ما .2

 ؟الوجدانية
 ضبط مجال في الوجدانية التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة ما .3

 ؟الانفعالات
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 تحددت أىمية الدراسة في النقاط الآتية:الدراسة6 أهمية 
كسابو القيم والاتجاىات أىمية التربية الوجدانية إذ أنيا ت .1 سيم في بناء شخصية الطفل، وا 

 السميمة والأنماط السموكية المختمفة التي توافق عمييا الجماعة ويرتضييا المجتمع.
الفئة التي استيدفيا البحث وىي مرحمة الطفولة المبكرة؛ إذ تعد ىذه المرحمة من أىم  .2

 والتكوين لشخصية الطفل المستقبمية.المراحل التي يمر بيا الإنسان لكونيا مرحمة البناء 
لمعرفة / الموجيين التربويين /مديرية المناىجوزارة التربية/ يفيد البحث يمكن أن  .3

 الأىداف الوجدانية اللازمة، ومدى قدرة المعنيين بتربية الطفل عمى تحقيقيا.
قد يفيد البحث في توجيو أنظار القائمين عمى إعداد طالبات رياض الأطفال بأىمية  .4

 في رياض الأطفال وكيفية تحقيقيا. التربية الوجدانيةتعريف الطالبات بأىداف 
 ين آخرين لإجراء بحوث مماثمة حولمن الممكن أن يفتح ىذا البحث المجال أمام باحث .5

 في مرحمة رياض الأطفال.
الذي يتناول درجة إلمام  –في حدود عمم الباحثة –في سورية بحث الأول يعد ىذا ال .6

 .الوجدانية التربية بأىداف طالبات رياض الأطفال
 الدراسة6أهداف 

 عن التعبير مجال في الوجدانية التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة تعرف .1
 المشاعر.

 المشاركة مجال في الوجدانية التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة تعرف .2
 الوجدانية.

 ضبط مجال في الوجدانية التربية بأىداف الأطفال رياض طالبات إلمام درجة تعرف .3
 الانفعالات.
 0,05 الدلالة مستوى عند الفروض اختبار سيتم: الدراسةفرضيات 

 عمى المعممات الطالبات درجات متوسطي ينب إحصائياً  دالة فروق توجد لا 
 (.رابعة ،ثالثة) الدراسية السنة لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف استبانة
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 عمى المعممات الطالبات درجات متوسطات بين إحصائياً  دالة فروق توجد لا 

 جدا، ،جيدجيد، مقبول،) التحصيل معدل لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف استبانة
 ممتاز(.

 عمى المعممات الطالبات درجات متوسطي بين إحصائياً  دالة فروق توجد لا 
 .العمل لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف استبانة
 عمى المعممات الطالبات درجات متوسطات بين إحصائياً  دالة فروق توجد لا 

 .يبيةالتدر  الدورات لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف استبانة

 المصطمحات والتعريفات الإجرائية6
( بأنيا "النتاجات 129، 2009يعرفيا إسماعيل ومرسي)الأهداف الاجتماعية والوجدانية 

التعميمية التي تركز عمى المشاعر والانفعالات سواء كانت ىذه الانفعالات في معرض 
القيم والقبول الرفض أو التقبل لموضوع ما، ومن ثم فيو يشمل المشاعر والاتجاىات و 

 والرفض والتمسك بالتقاليد والعادات والتعاون والحب والكراىية والاحترام.

 متوقع تغييرات" تعرفيا الباحثة بأنياالأهداف الوجدانية اللازمة لطفل الروضة إجرائيا6ً 
 انفعالات وتعرف ، والتحكم بيا،انفعالاتو عن التعبير عمى الطفل قدرة في حدوثيا
 المواقف ظل في الأطفال إلييا يحتاج يم، والتيمع التفاعلو  والتعاطف ،وفيميا، الآخرين

وتقاس بالدرجة التي تحصل مباشر.  غير أو مباشر بشكل الأطفال ليا يتعرض قد التي
 ."التربية الوجدانيةعمى استبانة أىداف  المعممة عمييا الطالبة

 ثانيا6ً الإطار النظري
 وأهميتها6 الرّوضةالأهداف الوجدانية لدى طفل 

 كما التربوية، العممية في الطريق معالم رسم عمى تساعد المحددة الواضحة الأىداف
 الأساسي المحور تمثل التي وىي والعصور، والبيئات المجتمعات باختلاف تختمف

 وما والدروس، والمناىج والمشاريع والبرامج والخطط والاستراتيجيات التربوية لمسياسات
 جوانب من جانب الوجدانية التربية ولأن ىيكمية، وبنية ونظم وتمويل إدارة من بيا يتعمق
 :يمي ما لمطفل الوجدانية التربية أىداف أىم ومن الأىداف، من عدداً  لياد فإن التربية
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 .النبيمة والمشاعر الفضائل عمى الطفل تربية.1
 السموكية والاضطرابات والمشكلات النفسية العقد من خالياً  سميماً  نمواً  الطفل نمو.2

 .البيئة مع التكيف وسوء
 والانتماء والأمن الحب إلى كالحاجة الأطفال لدى الوجدانية والحاجات الدوافع إشباع.3

 .وتوفيرىا الحاجات ىذه تمبية طريق عن
 .الأطفال لدى والمشاعر والعواطف الانفعالات ضبط.4
 .والعقمية النفسية بالصحة وتمتعو وتكيفو لمطفل الشخصي التوافق تحقيق.6
 .تفريط ولا إفراط دون واعتدال بوسطية لمطفل الوجدانية الحاجات وتوجيو تيذيب.7
 بنفسو ثقتو إلى بدورىا تؤدي والتي ذاتو لتحقيق السميمة التنمية الطفل شخصية تنمية.8

 (.56 ،2010 الشيري،) .وآرائو
 الجسمية، أو العقمية التربية عن تقل لا بالغة أىمية الوجدانية لمتربية بأن المنسي أكد لقدو

 الإيماني الأداء لو يحقق بما الطفل في العاطفية المشاعر تنمية عمى تقوم التي فيي
 في المفرط بالإنسان ىو ولا المتحجر، الجامد بالإنسان ىو فلا حياتو، في المتوازن
 ،(215 ،2006المنسي،) بو المحيطة البيئة مع يتعامل أن يستطيع لا الذي مشاعره،

 والتعاون التفاعل يحقق الوجدانية التربية بفكرة الأخذ أن( Sheldon,1994) أكد كما
 الروضة، إلى الحضور زيادة في ويسيم أيضاً، المعممين وبين أنفسيم، الأطفال بين

 وقد الأنشطة، في الأطفال من المتميزة المشاركة وكذلك المجتمعية، المشاركة وزيادة
 وتوازنيم الأطفال نمو في تؤثر لا الوجدانية التربية أن( Graham, 2003) دراسة بينت

 الطفل شخصية بناء في وتؤثر الأخرى، النمو لمجالات أساس ىي بل فحسب، الانفعالي
 التكيف من بمستوى الطفل تمتّع في كبيرة بدرجة تسيم كما، المختمفة جوانبيا في

 أكدتو ما وىذا فيو، يعيش الذي المجتمع مع الإيجابي التفاعل من تمكّنو النفسية والصحة
  (Martinez,P.M, 2000) دراسة

بشيء من التفصيل وىي  الدراسة الحاليةوستتناول الباحثة الأىداف المتناولة في 
الأىداف التي حصمت عمى الترتيب الأعمى من قبل المحكمين من حيث لزوميم لأطفال 

 :الروضة
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 عن المشاعر6 تشجيع الطفل عمى التعبير .0
إن معظم الانفعالات تظير في سن الروضة، ومن الصواب أن يتعمم الطفل الأساليب 
المناسبة لمتعبير عنيا: ومن ىذه الانفعالات الفرح، الخوف، الغضب، الحزن، الغيرة، 

 ( 58 -57، 2008الحنان، الانزعاج، الكره. )كفافي وآخرون، 
( ، الحب)الحزن، الغضب، الفرح، الخوفوستكتفي الباحثة بذكر بعض المشاعر وىي 

 B.Baldaro, et alلأنيا أكثر ظيوراً في مرحمة الروضة وىذا ما أكدتو دراسة )
,2003:) 

 الفرح6  -
لو، ويعطي الفرح  ميمةينشأ انفعال الفرح عندما يحصل الطفل عمى شيء ذي قيمة 

شعر الطفل بالأمن الطفل الشعور بالقوة والمقدرة وأن الحياة مكان طيب لمعيش فيو وي
 (27، 2006النفسي والبدني.)الخضر، 

الآخرون  فيياوفي مرحمة الروضة يكون أساس سرور الطفل الأنشطة التي يشترك 
وبخاصة أقرانو ويزداد سرور الطفل عندما يمكنو  القيام بشيء لا يستطيع أقرانو القيام 

لديو أو عند سماع  أو حين يخرج في رحمة ممتعة أو عند المعب مع صديق مفضل ،بو
والانفعالات السارة دائما يصحبيا الابتسام أو الضحك كما  قصة مألوفة محببة لديو.

يصحبيا استرخاء عام لمجسم عمى النقيض من الشد والتوتر المصاحب للانفعالات غير 
والارتماء عمى الأرض  السارة ويعبر الصغار عن سعادتيم بالنشاط الحركي كالقفز فرحاً 

ق والضحك أو أن يحضن الشخص أو الحيوان أو الشيء الذي أثار والتصفي
 (264، 2000عبد المعطي،و  سعادتو.)قناوي

ىذه بعض الأوقات والمواقف التي يشعر فييا الطفل بالفرح والسرور، وعمى أية حال 
ىناك أوقات يشعر فييا الطفل بالحزن والخوف أو الغضب، وىذا المشاعر تعد طبيعية 

إلى أيضاً كالفرح والسرور وليس من المرغوب فيو تقميل ىذه المشاعر التي تظير من آن 
 (208 -207، 2006خر. )عبد الفتاح ، آ
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تعد مرحمة الروضة ىي فترة ذروة المخاوف النوعية المحددة وسبب ذلك أن الخوف6  -
الطفل في ىذه المرحمة لديو القدرة عمى إدراك الخطر أكثر من الرضيع لكن نقص خبرتو 

 شديداً  يجعمو أقل قدرة  من الأطفال الكبار في إدراك أن ىذه المخاوف لا تمثل خطراً 
 ييدده.

التي أجراىا آرثر جيرسمد عن مخاوف الأطفال في مستويات عمرية مختمفة  وفي الدراسة
 ( سنوات كانت مصادر الخوف الثمانية التي تعرض ليا الأطفال ىي:6-2بين )

 .ترك الطفل وحيداً  .1
 الإزاحة المفاجئة وفقدان الركيزة. .2
 حجرة مظممة. .3
 شخص غريب. .4
 مكان مرتفع. .5
 الضوضاء. .6
 الثعبان . .7
 (233-229، 2000عبد المعطي، -كمب ضخم. )قناوي .8

محاولة اليرب كما  وويعبر أطفال الروضة عن الخوف عن طريق الصياح والتشبث أ
أنيم يعبرون عن الخوف بتعبيرات وجيية وبأوضاع جسمية تعكس الانزعاج وفقدان 
الأمن، فيحممقون بأعين متسعة وبأفواه مفتوحة وبتييئة أنفسيم نحو اليرب من مصدر 

 (242، 2008ي وآخرون، الخوف. )كفاف

 :لغضبا -
نوع من أنواع المشاعر الأساسية كالحب والكره والفرح عند الإنسان، وىو حالة من 
الانفعال الشديد الذي يفقد معو الطفل قدرتو عمى السيطرة عمى ذاتو والتحكم بتصرفاتو 

 (40، 2003)الخوالدة، 
أو تعويق نشاطو مضايقة جسمية بسيطة  ةالطفل لأي بوفي مرحمة الروضة يغض

الجسدي أو من فرض موانع معينة تتعمق برعايتو مثل الحمام أو ارتداء ملابس، كما 
يغضب إذا لم يمنح الاىتمام الكافي وغالباً ما يغضب الطفل عند التدخل في ممتمكاتو 
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فكثيراً ما يتشاجر مع من يحاول أن يمد يده عمى لعبو من الأطفال الآخرين كما يغضب 
لعبة كما يريد ىو أن تعمل وعندما يقترف أخطاء فيما يحاول القيام بو أو إذا  إن لم تعمل

 (252، 2000) قناوي وعبد المعطي،  أمر بفعل شيء لا يود أن يفعمو.
 ويمكن تقسيم استجابات الغضب إلى قسمين :

استجابات فورية تمقائية وعادة يطمق عمييا العدوان  وتوجو نحو الأشخاص أو  -1
الأشياء  ويتميز صغار الأطفال بثورات الغضب متبعين أي أسموب  الحيوانات أو

كالضرب أو العض والركل والبصق والدفع والمطم ومعظم ىذه  نويستطيعو 
إلى الاستجابات المندفعة عادة ما تكون كعقاب للآخرين ولكن بعضيا يوجييا الطفل 

 (253، 2000لو نفسو .) قناوي وعبد المعطي، ذاتو فتكون عقاباً 
إن الصراخ والضرب والإتلاف والمعارضة الشديدة والرفض والتمرد عمى أوامر الأىل 

 يجابية لمتعبير عن الغضب.إتعتبر أساليب 
عزلة في أما الأسموب السمبي )غير المباشر( فيو أسموب الانطوائيين الذي يتمثل  -2

ر يؤدي وىذا الأسموب خطير وضا وكبت الانفعالات الغضبية والبكاء الحزين أحياناً 
مزيد من المكبوتات التي تستقر في دائرة اللاوعي وتظير أثارىا في سموكيات إلى 

 (181، 1994)شحيمي، .شاذة في مراحل لاحقة
ق غير المباشرة في التعبير عن الغضب الكذب واليروب أو التيديد بو ائومن الطر 

 والإضراب عن الطعام والكلام.
عمى ضبط انفعال الغضب والسيطرة عميو لكن ليس فعمى الوالدين مساعدة الطفل وتدريبو 

نصل بو إلى درجة ممحوظة من البلادة ف معنى ذلك أن يدرباه عمى ألّا يغضب أبداً 
 والسمبية بل يكون موقف الأبوين موقف توجيو بالاتجاه السميم. 

 الحب6 -
ىو تركز مشاعر الطفل إيجابياً في شخص أو شيء معين، يؤدي إلى الرغبة في التقرب  

في تنمية  ميمةوالتودد من ذلك الشخص، أو الحصول عمى ذلك الشيء، ولمحب وظيفة 
 (29، 2006الشخصية السوية، ويبعث عمى الإحساس بالأمن النفسي. )الخضر، 
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لطفل العاطفية والاجتماعية قد أخذت تنمو سنوات( تكون علاقات ا 5-3خلال ىذه الفترة)
، وعلاقة الطفل بوالديو والمحبة التي ينعم بيا في ىذه العلاقة ليا أثر بالغ في وتتعقد

علاقاتو ومحبتو لغيرىما من الناس، عمى أن ىذه المحبة إذا بولغ فييا فإن الطفل ينمو 
أن يدركو فيما بعد ذلك من وقد فقد الاعتماد عمى نفسو وحرم من الاستقلال الذي ينبغي 

 (44، 2017المراحل. )الحجازي، 
  الحزن6 -

عن فقد شيء أو إنسان عزيز. وبغض النظر عن مدى شدتو أو العمر الذي الحزن نشأ ي
 واحد من أكثر الانفعالات غير المستحبة. الحزنيحدث فيو، فإن 

ماقد تكون استجابات الطفل لفقد شيء أو إنسان عزيز إما ظاىرة عمنية  مكبوتة وغير  وا 
 .ظاىرة

فالظاىرة تكون بالبكاء فيو التعبير النمطي عن الحزن في مرحمة الطفولة وقد يطول 
البكاء بشكل مؤثر لدرجة أن الطفل قد يدخل في حالة تقرب من اليستريا والتي يمكن 
بشكل مؤثر والتي يمكن أن تصل بو إلى درجة الإعياء ويزداد شعور الطفل ومعاناتو 

 إذا فسر لنفسو أن الخسارة قد وقعت نتيجة سوء سموكو أو تصرفو. لمحزن
والاستجابة غير الظاىرة تكون بالتعبير المكتوم عن الحزن أي حالة عامة في التبمد 
مصحوبة بفقدان الاىتمام بما يدور حولو في البيئة وفي فقدان الشيية والأرق، والأحلام 

ال بالآخرين وتؤدي لمدة طويمة إلى القمق بكل المخيفة، وعدم الرغبة في المعب أو الاتص
 (261-260، 2000ما يصحبو من مشاعر غير سارة. )قناوي وعبد المعطي، 

إن التعبير عن المشاعر من الأىداف الميمة لأن سلامة المشاعر واتزان العواطف من 
ن أىم دعائم الصحة النفسية السميمة، لذلك من الميم مساعدة الأطفال في التعبير ع

 مشاعرىم وتفيميا.

 بالمشاركة الوجدانيةتنمية الرغبة  .6
قدرة الطفل عمى تعرف الانفعالات والتفاعل مع ما يمر بو الآخرون من مشاعر  ىو

يثارىم عمى ذاتو في  سرور أو حزن أو غضب ومشاركتيم خبراتيم السارة والمحزنة وا 
 (67، 2011)الدرغمي،  مساعدتو. فييا المواقف التي يحتاجون
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د أكدت البحوث العممية في الآونة الأخيرة أن الأطفال في مرحمة الطفولة المبكرة وق
 :يممكون بالفعل القدرات الآتية

 القدرة المعرفية لتفسير حالات الآخرين الجسدية والنفسية. .1
 .ذخيرة سموكية تسمح ليم بتخفيف الانزعاج لدى الآخرين .2
 (113-110، 2014)العاسمي،  .القدرة التعاطفية مع حالات أخرى .3

فالأطفال في مرحمة الطفولة المبكرة يكونون حساسين لمشاعر الآخرين واىتماميم 
فيم  ،تخيمون ما يريدون ويستجيبون بأعمال دائمةيوحاجاتيم إذ يمكنيم فيم الآخرين و 

ن تطوير ىذه الإحساسات  يشعرون بالدافعية لمتدخل في الأوضاع العاطفية، وا 
الأطفال من التفاعل الإيجابي مع الآخرين ويوسع من وجيات نظرىم ن واستخداميا يمكّ 

إذ نلاحظ أن الطفل يواسي رفاقو في الروضة ويعبر عن  التي تتمركز عادة حول ذواتيم
اىتمامو بأمو أو مربيتو أو صديق إذا رأى أحدىم يتألم ويبادر إلى تقديم المساعدة لطفل 

لو قطعة قطن أو منديل ورق ليمسح جرحو، وقع عمى الأرض ليشعره بالراحة أو يحضر 
كما أنو يظير ميارة لحل خلاف مع صديقو دون انفعال فيشاركو المعب ثانية، ويعبر عن 

 (68، 2011)الدرغمي، اىتمامو بالآخرين كصديق مريض تغيب عن المدرسة. 
ن وقد أثبتت الدراسات أن أولئك الذين يحاطون بجو من التعاطف والتفيم لمشاعرىم تكو 

قدرة أجسادىم عمى مقاومة الأمراض أفضل من الأشخاص المحرومين من الدعم 
العاطفي، ويشير جولمان إلى أن الطفل في الثالثة من عمره والذي يعيش في أسرة محببة 

تيدئة غيره من الأطفال أو التعاطف معيم إذا بكوا في حين يصرخ الأطفال إلى يسعى 
و الطفل الذي يبكي وأحياناً يضربونو. )عمي، في وج معاممتيم الذين يسيء آباؤىم

2009 ،36) 
وقد بات من المسمم بو أىمية المشاعر والمشاركة والوجدانية بدرجة تفوق النواحي 

 .(2007المعرفية والعقمية وىذا ما أثبتتو دراسة )حافظ، 
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 الضبط الانفعالي6تدريب الطفل عمى  .6
 ياعن مراقبة ردود الفعل الانفعالية وتقييمىو العمميات الداخمية والخارجية المسؤولة 

وبصفة خاصة الانفعالات الشديدة والعارضة بغية تحقيق الطفل لأىدافو )رشوان  ياوتعديم
 .(55، 2006وعيسى، 

عمى التحكم وضبط انفعالاتو من خلال الخبرات والأنشطة  وويجب تعميم الطفل وتدريب
ويظير  (16، 2009ا وكبتيا. )يوسف، والمواقف التي يمر بيا، ومراعاة خطورة كبحي

طفل الروضة قدرة عمى ضبط انفعالاتو فيستخدم عبارات لائقة لمتعبير عن غضبو عندما 
يأخذ أحد أقرانو لعبتو، فيستطيع أن يضبط نفسو ويتوقف عن البكاء أو الصراخ عندما 

 تطمب المربية منو ذلك، بحمول مقنعة فيخفف عن نفسو بطرائق مختمفة.
( أىمية تدريب الطفل عمى 2011دت العديد من الدراسات كدراسة )الدرغمي، وقد أك

 ضبط انفعالاتو لما لو من أثر في تمتع الطفل بصحة نفسية جيدة.
( إلى أنو تزداد أىمية تدريب الطفل عمى ضبط 13، 2017وقد أشار اليونسكو )

المواقف المسببة الانفعالات، لأن الأطفال من أكثر الفئات المعرضة لمخطر، وتزداد 
 لمخوف والتوتر لذلك لا بد من الاىتمام بتدريب الطفل عمى ضبط انفعالاتو.

 6 الإعداد الأكاديمي لمعممات رياض الأطفالالثانيالمحور 
 :إعداد المعمم قبل الخدمة

( بأنو: نظام تعميمي يتألف من مدخلات وعمميات 204، 2004يعرفو )الأحمد، 
أىداف تسعى إلى تكوين الطالب المعمم ليصبح معمماً في ومخرجات ومن مدخلاتو: 

المستقبل وخطة دراسية تحتوي عمى مكونات أربعة ىي: الثقافة العامة والتخصص 
الأكاديمي والتخصص الميني والتربية العممية. ومن عمميات ىذا النظام: الطرائق 

مخرجات ىذا النظام  والتقنيات وأساليب التقويم المستخدمة لتحقيق أىداف النظام. أما
 فيي المعمم المتمرن الذي يبدأ الخدمة في أحد المراحل التعميمية حسب ما أعده لو.

 إعداد المعمم وفقاً لمعايير الجودة6
مع بداية القرن الحادي والعشرين توجيت المنظمات المحمية والدولية في الولاية 

رة وبرامجيا إلى وضع مواصفات المتحدة الأمريكية وبعض الدول الميتمة بالطفولة المبك
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ومعايير لمينة معمم الطفولة المبكرة واتفقت ىذه المنظمات والمؤسسات التربوية عمى 
السعي لتحقيق اليدف الأسمى من التربية والذي يؤكد عمى ضرورة البدء بتعميم الأطفال 

ميني  في الطفولة المبكرة ومن ىذا المنطمق تحتاج معممة الأطفال إلى إعداد وتأىيل
خاص ليس فقط من زاوية فيم واستيعاب المعارف والحقائق ولكن أيضاً من زاوية امتلاك 
الميارات المرتبطة بالكفايات التدريسية المختمفة، حتى تكون بمثابة الأساس الذي تبنى 
عميو نتيجة لخبراتيا العممية والتدريب الإضافي الذي تحصل عميو أثناء ممارستيا مينتيا 

ن الأفضل أن تعد معممة الروضة إعداداً تربوياً خاصاً قبل التحاقيا بالعمل لذا كان م
 الميني.

( بإجراء دراسة ىدفت إلى بناء نموذج 45، 2003كما أكدتيا دراسة )الخطيب، 
 لبرنامج الإعداد المعمم العربي للؤلفية الثالثة بتحدياتيا التقنية والثقافية والمعموماتية.

ة في رياض الأطفال وفقاً لمعايير الجودة من خلال أربع إعداد الطالبة المعمم
 جوانب رئيسية وىي كالتالي:
 :الإعداد التخصصي

يقصد بو إعداد المعمم ليكون ممماً بفرع من فروع المعرفة من مفاىيم وحقائق 
ومبادئ، وىذا لا يتم إلا في الكميات الجامعية في المعمم لا يمكن أن يؤدي دوره التعميمي 

 المطموب ما لم يتمكن من العمم الذي سيقوم بتعميمو في المستقبل. بالشكل
ويعد الغرض الأساسي ليذا الإعداد ضمان سيطرة المعمم عمى المادة التي 
يدرسيا، وقدرتيا عمى تحميميا، وربطيا بالمعارف الأخرى التي يجب ان تتكامل معيا في 

 ضوء مفيوم وحدة الفكر.
نجعل أسموب التفكير والإبداع ىو اليدف. وىنا يجب استخدام ومن ناحية أخرى لا بد أن 

المعرفة كوسيمة ليذا التفكير والإبداع، فالتفكير والإبداع ىما وسيمتان لنمو المعارف لدى 
 (.15، 2008المعمم، وعمييما تستند قدرات وميارات المعمم العممية. )عطية، 

 الإعداد المهني6
من مجالات إعداد المعمم، حيث ييدف إلى يعتبر الإعداد الميني أىم مجال 

رشاد  تكوين وصقل شخصيتو ليكون قادراً عمى أداء مينتو التربوية والتعميمية في توجيو وا 
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الطلاب. كما تساعد المعمم عمى تزويده بما يمزم من العموم التربوية والمواد اللازمة لمينة 
ونظريات التعمم، وأسس التربية،  التدريس بما فييا عمم النفس التربوي، وعمم نفس النمو،

والمناىج، وطرائق التدريس، التي تمكن المعمم من معرفة خصائص المتعممين، وما بينيم 
من فروق فردية، وميوليم، استعدادىا وأسس تعميميا وسبل إثارة دافعيتيم وطرق التواصل 

تعمق بالبيئة والتفاعل،  كذلك إلمام المعممين بقدر كاف من معمومات والخبرات التي ت
المدرسية بمراحميا المختمفة من حيث الأىداف والوظائف، ومعرفة أىمية الوسائل 
التعميمية وأساليب التقويم المختمفة، مع التدريب المستمر عمى الأسموب العممي في 

 التفكير والإبداع والقدرة عمى حل المشكلات.
 الإعداد الثقافي6

ى من الوعي والمعرفة للؤمور العامة التي يقصد بو ان يمتمك المعمم الحد الأدن
تتعمق بشتى المجالات التي يمكن أن تشغل بال المعمم ويسعى إلى الحصول عمى 

 إجابات مقنعة ليا.
وقد تكون المواد الثقافية مواد عممية، أو أدبية أو تاريخية أو دينية أو فمسفية 

 (.10، 2014)حمادنة، 
جيل عن طريق التعمم والتعميم، وىي مكتسبة وبما أن الثقافة تنتقل من جيل إلى 

يتم تعمميا من قبل الصغار والكبار، وىي كذلك متغيرة بحكم تطور المجتمعات 
 (.11، 2007الإنسانية، فأىميتيا لممعمم ترجع إلى: )الترتوي، 

القدرة عمى حسن الاختيار من بين العناصر الثقافية ليستخدميا بصورة تؤثر في الفرد، .1
نو ىذا كمو يستمزم من المعمم الوعي والتميز، حتى لا يعطي الطلاب المفاىيم لذلك فأ
 الخاطئة.
 القدرة عمى حل المشكلات التي تعتري العممية التربوية لدى الطلاب. .1
 إعطاء المعمم معمومات عن البيئة التي يعيش فييا وعن العالم المحيط بو. .2

المطموب، يكون ذا تفكير وأفق واسع لذلك فإذا أُعد المعمم الإعداد الثقافي بالشكل 
ومدرك، وأقدر عمى استخدام الأدوات المينية بكفاءة عالية، وكذلك أقدر عمى اكتشاف 
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الفروق الفردية لدى الطلاب، ليكون مصدر ثقة واحترام بالنسبة إلى الطلاب لينجذبوا نحوه 
 (.11، 2010ليؤثر كل ذلك في زيادة تحصيميم )الفوال والصافتمي، 

 عداد التدريبي6الإ
يعد ىذا الجانب أىم جوانب المعمم وىي المعيار الأساس في مقدرة الطالب المعمم أن 
يكون معمماً مع العمم بأن كل الجوانب السابقة تصب في ىذا الجانب، لذا لا بد من 
التدريب المستمر لممعمم عمى رفع قدراتو ومياراتو ومستواه التحصيمي نظرياً وعممياً، ويكون 

 دراً عمى تأدية مينتو بجدارة.قا
فكمما دُرب المعمم التدريب الصحيح وأُعطي معمومات ومفاىيم جدية تساعده 

 عمى تطوير نفسو وأصبح إعطائو مثمراً ذا نتيجة ومردوداً حسن عمى الطلاب.
 الإعداد الشخصي6

تعتبر مينة التعميم أكثر المين طمباً وسعياً وراء السمات والخصائص الشخصية 
السوية والسموك الشخصي المتميز والاتجاىات والقيم المستمدة من الدين الإسلامي، حتى 
يكون المعمم قدوة لطلابو وتنعكس شخصيتو شعورياً ولا شعورياً عمى ىؤلاء الطلاب، ومن 

 (.27، 2010تمك السمات )أبو بكر، 
 أن يكون متزناً انفعالياً. .1
 أن يكون سميم الحواس. .2
 عيوب النطق. أن يكون خالياً من .3

 عمى: الدراسةىذه تعتمد  : الدراسةإجراءات  -
 ىفذا لمثفل المناسفب المفنيج بوصففو التحميمفي الوصففي المنيج الدراسة تبعت 6الدراسةمنهج  .1

   التحميمية الوصفية البحوث من تصنف التي البحوث من النوع
 التففي النظريففة المحففاور عمففى الوقففوف عمميففة فففي البحففث ىففذا فففي الوصفففي المففنيج ويتمثففل
الأىفففداف الوجدانيفففة لطففففل الروضفففة والدراسفففات والأبحفففاث السفففابقة المتعمقفففة  مفيفففوم تناولفففت

 بموضوع الدراسة.
الطالبفففففات  لاسففففتجابات التحميميففففة القففففراءة عمميففففة ففففففي التحميمففففي المففففنيج يتمثففففل حففففين فففففي

 ،درجة إلمام الطالبات المعممات بالأىداف الوجدانية لتحديد  ،المعممات
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الطالبففات المعممففات فففي  جميففعمففن  الدّراسففة مجتمففع يتففألف 6اوعينته   الدراس  ةع مجتم  .2
 بمففغ وقففدالسففنة الثالثففة والرابعففة ريففاض أطفففال المسففجمين فففي كميففة التربيففة / جامعففة البعففث؛ 

 الدّراسفففففيّ  لمعفففففام حسفففففب إحصفففففائية دائفففففرة الامتحانفففففات ففففففي كميفففففة التربيفففففة (370)ن ىعفففففدد
(2022-2023). 

طالبفات السفنة الثالثفة والرابعفة لأن الطالبفات يكفنّ قفد تمكفن مفن المقفررات وتم الاقتصار عمى 
 التي تمكن الطالبات المعممات من الأىداف الوجدانية.

طالبففة  156البحففث  عينففة سففموب العينففة العشففوائية البسففيطة وبمغففتاختيففار العينففة وفقففاً لأوتففم 
% مفن المجتمفع الأصفمي 42بنسفبة  ريفاض الأطففال السفنة الثالثفة والرابعفة شفعبةمن طالبفات 

 .وىي نسبة ممثمة لممجتمع
مجموعفات إرسفال الاسفتبانة بشفكل الكترونفي عمفى  أما طريقة توزيع الأداة فكانت عن طريفق 

 الرسمية المخصصة لطالبات رياض الأطفال. الييئة الإدارية
 والجدول الآتي يوضح توزيع العينة عمى متغيرات البحث:

 جدول توزيع العينة (0)
 النسبة المئىية العدد المستىي المتغيرات

 %55.. 68 السنت الثالثت السنة الدراسية

 %54.. 07 السنت الرابعت

 %5056 07 تعمل في روضت العمل

 %6050 538 لا تعمل في روضت

الدورات التدريبية  

 المتبعة

 %8054 578 عدم اتباع دوراث

 %0854 0. أو دورتين دورة واحدة

 %55. 6 دوراث فأكثرثلاث 

 %0 3 مقبول مستىي التحصيل

 %87 .4 جيد

 %30 7. جيد جدا  

 %8 4 ممتاز

 الاىداف الوجدانية من إعداد الباحثة. استبانة:الدراسةأدوات  .2
 درجة إلمام الطالبات المعممات بالأىداف الوجدانية.تعرّف اليدف منيا: -
 والاستبانة تتألف من قسمين: -
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 العامففة البيانففاتو  الاسففتبيان،الإجابففة عففن بنففود  عففن كيفيففة إرشففاداتتتضففمّن  القس  م الأول6
 لأفراد العينة. الضرورية

مجفففال ة وىي)رئيسففف تمجفففالا ثلاثفففةإلفففى  التفففي تتفففوزعن بنفففود الأداة  تضفففمّ ت القس   م الث   اني6
بنففداً ( 32تشففمل) المشففاركة الوجدانيففة، ضففبط الانفعففالات(، مجففال التعبيففر عففن المشففاعر، 

الفرعيفففة الفففواردة وزنفففاً متفففدرجاً وففففق مقيفففاس ليكفففرت  بنفففد مفففن البنفففودأعطيفففت لكفففل و  فرعيفففاً.
وقفففد وزعفففت الفففدرجات  إلمفففام الطالبفففات المعممفففات بالأىفففداف الوجدانيفففة مفففدىلتقفففدير  الخماسفففي
 بدرجففففففففففة( درجففففففففففات 4كبيففففففففففرة ) بدرجففففففففففة( درجففففففففففات 5)جففففففففففداً كبيففففففففففرة  بدرجففففففففففة كففففففففففالآتي:
 )درجة واحدة(. جداً  ضعيفة بدرجة )درجتان(ضعيفة بدرجة (،درجات3متوسطة)
 6ستبانة وثباتهاصدق الا

 :الآتيةعن طريق الاجراءات  الاستبانةتم التأكد من صدق أولًا6 صدق الاستبانة6 
محتفوى عُرضفت الاسفتبانة عمفى مجموعفة مفن السفادة اللمتأكفد مفن صفدق  صدق المحت وى6 -1

ومففوجيي ، وحمففاه أعضففاء الييئففة التدريسففية فففي كميففة التربيففة فففي جامعففات دمشففق والبعففث
بيفدف التأكفد مفن  (1) التربية والمبينة أسماؤىم في الممحفق رقفم رياض الأطفال في مديرية

 وسلامتيا المغوية. الاستبانة المحتوىصدق 
تعففديل ب عمففى آراء السففادة المحكمففين وملاحظففاتيم واقتراحففاتيم المتمثمففة فففي مجمميففا وبنففاء

 البنود.الصياغة المغوية لبعض 
لتعفديلات المقترحففة بمفا يتناسفب مفع أىففداف البحفث، وتفم وصفف الأداة فففي أجريفت بعفض ا

 النيائية وفق المحددات الآتية:  صورتيا
مجففففالات( وذلففففك فففففي اسففففتبانة اسففففتطلاع الآراء التففففي رأت الالرئيسففففة ) الأىففففدافتففففم تحديففففد 

الباحثففة أنيففا الأكثففر شيوعفففاً واسففتخداماً رغففم اخففتلاف المصففطمحات التففي تطمففق عمييففا مففن 
 ة وىي:رئيس مجالات ثلاثةقبل التربويين، وقد حددت 

       .     التعبير عن المشاعر .1
              .المشاركة الوجدانية .2
 ضبط الانفعالات       .3
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 ثلاثففففةفرعيففففاً موزعففففاً عمففففى  بنففففداً (32بعففففد التعففففديل تكونففففت القائمففففة بصففففورتيا النيائيففففة مففففن)
 (2ة. ممحق )رئيس مجالات

   الداخمي6_ صدق الاتساق 6
معامفل الارتبفاط بفين فقفرات  حسفابيجاد صدق الاتساق الداخمي للاسفتبانة عفن طريفق إتم  -

وقففد  كففل مجففال مففع المجففال ككففل، وكففذلك معامففل الارتبففاط بففين كففل فقففرة والاسففتبانة ككففل،
 حصائياً. إدال وجميعيا  (0.93و 0.71يتراوح بين ) تبين أن معامل الارتباط

الارتبففاط بففين مجففالات الاسففتبانة مففع الاسففتبانة ككففل والجففدول التففالي ثففم حُسففبت معففاملات  -
 يوضح ذلك:

 ( معاملات ارتباط مجالات الاستبانة بالاستبانة ككل6جدول )
 معامل الارتباط المجال

 **0.73 .التعبير عن المشاعر
 **0.78 المشاركة الوجدانية
 **0.74 ضبط الانفعالات

 0.05دال عند مستوى   معامل الارتباط * / 0.01معامل الارتباط دال عند مستوى  **

الاستبانة والاستبانة ككل دالة  مجالاتيتضح من الجدول أن معاملات الارتباط بين 
 مما يدل عمى صدق الاتساق الداخمي للاستبانة. 0.01إحصائياً عند مستوى دلالة 

   ثبات الاستبانة6 -ثانياً 
 وتم اختبار ثبات الأداة بالطرائق الآتية: 

( 25عمفى عينفة اسفتطلاعية مكونفة مفن ) الاسفتبانةقامفت الباحثفة بتطبيفق  طريقة الإعادة6 .0
طالبفففة معممفففة، وأعيفففد تطبيقيفففا مفففرة أخفففرى عمفففى العينفففة نفسفففيا بعفففد حفففوالي أسفففبوعين، وتفففم 

فففي المففرتين؛ وقففد بمغففت  الطالبففات المعممففاتحسففاب معامففل الارتبففاط بيرسففون بففين درجففات 
 ( ىذا يدل عمى ثبات الاستبانة.0.01( وىو دال عند مستوى دلالة )0.91قيمتو )

فبمفففغ  بطريقفففة التجزئفففة النصففففيةتفففمّ حسفففاب معامفففل الثبفففات  طريق   ة التجزئ   ة النص   فية6 -
 ( ىذا يدل عمى ثبات الاستبانة.0.01( وىو دال عند مستوى دلالة )0.88)
 عمى الحدود الآتية: الدراسةتقتصر  6الدراسةحدود  .3

 2023-2022الدراسي العام من الأول الدراسي الفصل في تطبيق الدراسة تم:الزمانية الحدود 
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 قسم تربية الطفل/ شعبة رياض الأطفال في كمية التربية/جامعة البعث: المكانية الحدود. 
 الأطفال رياض طالبات إلمام درجة دراسة عمى البحث يقتصر سوف: الموضوعية الحدود 

 ضبط ،الوجدانية المشاركة ،المشاعر عن التعبير) المجالات في الوجدانية التربية بأىداف
 (.الانفعالات

تم تحميل البيانات إحصائياً باستخدام البرنامج الإحصائي  الاحصائية6 الأساليب .2
(SPSS:وتم إجراء عدد من الاختبارات والعمميات منيا ) 

 التكرارات والأوزان النسبية. -
 الانحرافات المعيارية.و  المتوسطات الحسابية -
 لمتغير العمل. تبعاً  الطالبات المعممات( لحساب الفروق بين تقديرات T.Testاختبار ) -
لمتغير  تبعاً  الطالبات المعممات( لحساب الفروق بين تقديرات ANOVAاختبار ) -

 الدورات التدريبية /التحصيل الدراسي/.
 عرض النتائج وتفسيرها6 .5

 بأىداف المعممات الطالبات إلمام درجة ما ونصّه6 للإجابة عن سؤال الدراسة الرئيسي
 ؟الوجدانية التربية

تم حساب المتوسطات والتكرارات والانحرافات المعيارية والترتيب لآراء أفراد عينة البحث 
 تمّ عرض النّتائج عمى النّحو الآتي:بيدف تحديد أىمية كل عبارة ثم 

التعبير عن المشاعر في المرتبة الأولى ثم المشاركة الوجدانية في المرتبة جاء مجال 
 الثانية ثم ضبط الانفعالات في المرتبة الثالثة

 بمجالات الأهداف الوجدانية(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية المتعمقة 3جدول )

 المتوسط المجال م
الانحراف 
 المعياري

 القرار
 الترتيب

 0 بدرجة كبيرة 0.87 3.57 .التعبير عن المشاعرمجال  1
 6 بدرجة متوسطة 1.5 3.43 .المشاركة الوجدانيةمجال  1
 3 بدرجة متوسطة 0.57 3.42 ضبط الانفعالات 1
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السابق أن المجال الذي حصل عمى المرتبة الأولى ىو مجال التعبير  يتضح من الجدول
عن المشاعر وقد يعود السبب في ذلك أن التعبير عن المشاعر من أىم الأىداف 
الوجدانية ومن الأىداف التي يمكن تحقيقيا في كل الأنشطة سواء المغوية والمسرحية 

ضبط الانفعالات جاء في المرتبة الثالثة والرياضية وغيرىا يمييا المشاركة الوجدانية  أما 
والأخيرة لأنو من الأىداف التي يقل ويصعب تطبيقيا والتي تحتاج إلى تدريب كبير 
وخاصة التعامل مع المشاعر السمبية مثل الغضب والخوف فغالبة ما يتم التعامل بطريقة 

شارت إليو وىذا ما أ خاطئة مع ىذه المشاعر فيتم كبت ىذه المشاعر بدل من ضبطيا
 (2011)الدرغمي، 

 

 بأىداف المعممات الطالبات إلمام درجة ما ونصّه6إجابة عن سؤال الدراسة الفرعي الأول 

 ؟ المشاعر عن التعبير مجال في الوجدانية التربية

تم حساب المتوسطات والتكرارات والانحرافات المعيارية والترتيب لآراء أفراد عينة البحث 
 تمّ عرض النّتائج عمى النّحو الآتي:ل عبارة ثم بيدف تحديد أىمية ك

 التعبير عن المشاعربمجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعمقة (2جدول )

 الأه           داف 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ترتيب القرار

الهدف 

 الرئيس
  بدرجة كبيرة 0.43 3.53 تدريب الطفل عمى التعبير عن المشاعر

 1 بدرجة كبيرة 1.52 4.14 يعبر عن فرحو بحركات جسده  .1
 2 بدرجة كبيرة 1.12 4.09 يعبر عن حزنو بإيماءات وجيو  .2
 3 بدرجة كبيرة 1.25 3.7 يعبر عن حبو سموكياً   .3
 4 بدرجة كبيرة 1.52 3.6 يعبر عن خوفو سموكياً   .4

5.  

يميز بين المشاعر عندما يتعرض لمواقف 
 مختمفة.بيا مشاعر 

 5 بدرجة كبيرة 1.85 3.5
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 5 بدرجة كبيرة 1.59 3.5 يعبر عن فرحو لفظياً   .6

 5 بدرجة كبيرة 1.25 3.5 يعبر عن حبو بعبارات تدل عمى الحب  .7

 6 بدرجة متوسطة 1.25 3.11 يعبر عن غضبو من موقف ما لفظياً   .8

 7 بدرجة متوسطة 1.1 3 يعبر عن خوفو بكممات مفيومة.  .9
 

يعبر عن يتضح من الجدول السابق أن اليدف الذي حصل عمى المرتبة الأولى  ىو أن 
وكانت درجة إلمام الطالبات بدرجة كبيرة وقد يعود السبب في ذلك  فرحو بحركات جسده

أن التعبير عن الفرح من المشاعر الإيجابية والتي يرغب الإنسان بالتعبير عنيا إضافة 
يعبر عن خوفو شاعر المقبولة اجتماعياً بينما جاء ىدف أن إلى أن ىذه المشاعر من الم

في المرتبة الأخيرة قد يعود السبب في ذلك إلى أن الخوف من المشاعر  بكممات مفيومة.
السمبية التي يصعب التعبير عنيا والتي قد تكون طالبة رياض الأطفال غير مممة بكل 

وىذا ما أشار إليو  الطرق التي تمكنيا من مساعدة طفل الروضة عمى التعبير عنيا.
 (2007)حافظ، 

 المعممات الطالبات إلمام درجة ما ونصّه6فرعي الثاني للإجابة عن سؤال الدراسة ال

 ؟الانفعالات ضبط مجال في الوجدانية التربية بأىداف

تم حساب المتوسطات والتكرارات والانحرافات المعيارية والترتيب لآراء أفراد عينة البحث 
 تمّ عرض النّتائج عمى النّحو الآتي:بيدف تحديد أىمية كل عبارة ثم 
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ضبط بمجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية المتعمقة (5)جدول 
 الانفعالات

المتوسط  الأه           داف 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ترتيب القرار

الهدف 

 الرئيس

0.5 3.42 تدريب الطفل عمى ضبط انفعالاته
7 

بدرجة 
 متوسطة

 

10.  
تعرض لاعتداء يمجأ إلى أحد الراشدين إذا 

 من أحد أقرانو
 1 بدرجة كبيرة 0.98 4.01

 2 بدرجة كبيرة 1.02 3.97 يخبر من يثق بو عن سبب خوفو.  .11

12.  
يمجأ إلى أحد الراشدين الموثوق بيم عند 

 الخوف
 3 بدرجة كبيرة 1.25 3.96

13.  
بمغتو  التي تسبب خوفوالمواقف  يعبر عن
 الخاصة

 4 بدرجة كبيرة 1.29 3.80

14.  
التي تسبب غضبو بمغتو المواقف  يعبر عن
 .الخاصة

 5 بدرجة كبيرة 1.95 3.71

 6 بدرجة كبيرة 0.99 3.66 يبدي تسامحاً في المواقف التي تستدعي ذلك  .15

 7 بدرجة متوسطة 1.05 3.33 يحاول تغيير مكانو إذا شعر بالغضب  .16

17.  
عند شعوره عدة مرات  يأخذ نفساً عميقاً 

 بالغضب
 8 بدرجة متوسطة 1.02 2.97

 9 بدرجة متوسطة 1.57 2.91 يتعامل بشكل ملائم مع مضايقات زملائو  .18
 10 بدرجة متوسطة 1.96 2.71 عند شعوره بالغضب 10إلى  1يعد من   .19

20.  
يحافظ عمى ىدوئو في مواقف الصراع مع 

 أقرانو
 11 بدرجة متوسطة 1.23 2.66

يمجأ يتضح من قراءة الجدول السابق أن اليدف الذي حصل عمى المرتبة الأولى ىو أن 
وكانت درجة إلمام الطالبات بدرجة  إلى أحد الراشدين إذا تعرض لاعتداء من أحد أقرانو.

والذي  دائماً كبيرة وقد يعود السبب في ذلك أن ىذا اليدف من الأىداف المتداولة 
بينما جاء في المرتبة الأخيرة هدف  في جميع مراحل التعميم الضبطاجراءات ستخدم في ي
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وهي من الأهداف التي تغفل  عمى ىدوئو في مواقف الصراع مع أقرانوالطفل  يحافظأن 

الطالبة المعلمة عنها فغالبا ما يتم التركيز على إنهاء الصراع دون الاهتمام بمشاعر 
 (1113. وهذ ما أكدته السباعي )الطرفين المتخاصمين

 المعممات الطالبات إلمام درجة ما ونصّه6إجابة عن سؤال الدراسة الفرعي الثالث 
 ؟الوجدانية المشاركة مجال في الوجدانية التربية بأىداف

تم حساب المتوسطات والتكرارات والانحرافات المعيارية والترتيب لآراء أفراد عينة البحث 
 النّتائج عمى النّحو الآتي:تمّ عرض بيدف تحديد أىمية كل عبارة ثم 

 المشاركةبمجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية المتعمقة (2جدول )
 الوجدانية

المتوسط  الأه           داف 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ترتيب القرار

الهدف 

 الرئيس

بدرجة  0.5 3.23 المشاركة الوجدانيةتشجيع الطفل عمى 
 متوسطة

 

 1 بدرجة كبيرة 1.1 4.20 ييتم بوالديو.  .21
 2 بدرجة كبيرة 1.38 4.02 ييتم بإخوتو.  .22
 3 بدرجة كبيرة 1.77 3.70 ييتم بجده وجدتو.  .23
 4 بدرجة كبيرة 1.96 3.66 يقدم الطفل التينئة لأقرانو في الأعياد.  .24
 5 بدرجة كبيرة 1.65 3.5 ييتم بالعاممين في روضتو.  .25
 5 بدرجة كبيرة 1.27 3.5 يحتاجون إلى مساعدةييتم بالأفراد الذين   .26
 6 بدرجة متوسطة 1.96 3.44 يبدي رغبة في التعامل مع القرين المعوق.  .27

 7 بدرجة متوسطة 1.35 3.35 يبادر إلى تقديم المساعدة لكبار السن.  .28
 8 بدرجة متوسطة 2.01 3.08 يعتني بالحيوانات الأليفة.  .29
 9 بدرجة متوسطة 2.09 3 أقرانو أحزانيم.يشارك   .30
 10 بدرجة متوسطة 1.53 2.92 ييتم بجيرانو.  .31
 11 بدرجة متوسطة 1.08 2.79 يشارك أقرانو أفراحيم.  .32
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ييتم يتضح من الجدول السابق أن اليدف الذي حصل عمى المرتبة الأولى ىو أن 
السبب في ذلك أن ىذا اليدف  بوالديو. وكانت درجة إلمام الطالبات بدرجة كبيرة وقد يعود

من الأىداف التي يتم الاىتمام بيا دائما لنظراً لمكانة الأسرة بالنسبة لكل الأفراد وخاصة 
أفراحيم. وىي من المرتبة الأخيرة ىدف أن يشارك أقرانو  0الأطفال بينما جاء في

ى الاىتمام الأىداف التي قد لا تيتم بيا الطالبة المعممة لأنو تركيزىا ربما يكون عم
  بالأسرة والأخوة والأقارب والمحتاجين بينما يتم إىمال الأقران في ىذه المرحمة.

 الدراسةالنتائج المتعمقة بفرضيات 

 استبانة عمى المعممات طالباتال درجات متوسطي بين إحصائياً  دالة فروق توجد لا -0
 (الرابعة-الثالثة) الدراسية السنة لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أهداف

لاختبار ىذه الفرضية تم استخدام )ت( لمجموعتين مستقمتين، إذ حُسبت الفروق بين 
متوسطات درجات الطالبات المعممات في السنة الثالثة ومتوسطات درجات الطالبات 

 المعممات في السنة الرابعة، كما ىو موضح في الجدول الآتي:

 المعممات تبعاً إلى متغير السنة الدراسية( دلالة الفروق لمطالبات 3جدول )
قيمة  طالبات السنة الرابعة طالبات السنة الثالثة المحور

 )ت(
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار
المتوسففففففففففففففففط 

 الحسابي
الانحفففففففففراف 

 المعياري
المتوسففففففففففففففففط 

 الحسابي
الانحففففففففففراف 
 المعياري 

اسففففففففففففففففففففففففتبانة 
 الأىداف

 غير دال 0.10 154 1.66 22.38 95.64 27.24 88.92

 
  يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

تقففارب درجففات الطالبففات المعممففات فففي السففنة الثالثففة مففع درجففات الطالبففات المعممففات فففي 
السففنة الرابعففة  عمففى اسففتبانة الأىففداف الوجدانيففة، وتبففين أن قيمففة الدلالففة الإحصففائية عمففى 

 (  0.05( و )0.01(؛ وىي غير دالة عند مستوى دلالة )0.10الاختبار ككل ىي )
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 درجات متوسطي بين إحصائياً  دالة فروق توجد لاوعميو تم قبول الفرضية الصفرية بأنو 
 الدراسية السنة لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف استبانة عمى المعممات طالباتال
 (الرابعة -الثالثة)

الطالبات المعممات في كلا السنتين قد أتموا المقررات  قد يرجع السبب في ذلك إلى أن
بالتالي أن الفرق كان غير دال ، مع انو ىناك فرقاً و التي تمكنيم من الأىداف الوجدانية 

بين المتوسطات لصالح السنة الرابعة وربما يعود ذلك إلى أن ىناك مقررات قد أتميا 
 الوجدانية.طالبات السنة الرابعة وليا تأثير في الأىداف 

 استبانة عمى المعممات طالباتال درجات اتمتوسط بين إحصائياً  دالة فروق جدتو  لا -6
 ممتاز( جداً، جيد جيد، مقبول،) التحصيل معدل لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أهداف

، إذ حُسبت الفروق بين باتجاه واحد ANOVAختبار ىذه الفرضية نجري اختبار لا
جيد، جيد  مقبول،) التحصيل معدلمتوسطات درجات الطالبات المعممات تبعاً لمتغير 

 النتائج  كما ىو موضح في الجدول الآتي:وكانت  (ممتاز جداً،
الطالبات لدلالة الفروق في تقديرات  (ANOVA)( نتائج اختبار تحميل التباين أحادي البعد4جدول)

 لمتغير معدل التحصيل المعممات تبعاً 
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

 قيمة ف
F 

القيمة 
 الاحتمالية

غير 
 دال

 50766553 3 3808.536 بين المجموعات

 364534 5.0 6046535. داخل المجموعاث دال 0.00 31.04

  ..5 4.780586 الإجمالي

 
ىي أصغر من مستوى الدلالة  0.00القيمة الاحتمالية يتضح من الجدول السابق أن 

 ونقبل الفرض البديل أي أنو الفرض الصفري نرفض وبالتاليأي أن الفروق دالة  0.05
 استبانة عمى المعممات الطالبات درجاتبين متوسطات  توجد فروق ذات دلالة إحصائية

 التحصيل معدل متغيرل تبعاً  الوجدانية التربية أىداف
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التي  ( ( Scheffe Post Hoc Testولتحديد مصدر الاختلاف نجري اختبار
 تعرف بالاختبارات البعدية لتحديد مصدر الاختلاف

 الجدول الآتي:يبيّنيا النتائج و  

لمقارنة الفروقات بين المتوسطات إجابات عينة البحث تبعاً  (Scheffe( نتائج اختبار )5الجدول )
 لمتغير معدل التحصيل

اختلاف  (6متغير البحث) (0متغير البحث )
 المتوسطات

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 دال 0.00 40.91 جيد جيداً  ممتاز
 دال 0.00 55.43 جيد

 دال 0.00 99.33 مقبول

 جيد جيداً 
 

 دال 0.00 40.91- ممتاز
 دال 0.00 14.51 جيد

 دال 0.00 58.42 مقبول

 دال 0.00 55.43- ممتاز جيد
 دال 0.00 14.51- جيد جداً 

 دال 0.00 43.90 مقبول

 دال 0.00 99.33- ممتاز مقبول
 دال 0.00 58.42- جيد جداً 

 دال 0.00 43.90- جيد
كما تبين بعد تطبيق اختبار شيفيو  لمقارنة الفروق بين متوسطات وجود فروق 

(أن الفروق كانت لصالح 0.01( و)0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 المعدل الأعمى 
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 استبانة عمى المعممات الطالبات درجات متوسطاتقد يعود سبب وجود فروق بين 
إلى أن معدل التحصيل لصالح التقدير الأعمى  لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف

من المواد المقررة عمى الطالبات المواتي حصمن عمى المعدل الأعمى ىن غالباً متمكنات 
  أشارتوىذا ما الوجدانية  أىداف التربيةالطالبات في كمية التربية التي تعرّف الطالبات ب

 (2013)السباعي،إليو 

 استبانة عمى المعممات الطالبات درجات متوسطي بين إحصائياً  دالة فروق توجد لا -3
 العمل. لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أهداف

الفرضية تم استخدام )ت( لمجموعتين مستقمتين، إذ حُسبت الفروق بين  لاختبار ىذه
متوسطات درجات الطالبات المعممات المواتي يعممن في روضة ومتوسطات درجات 

 الطالبات المعممات المواتي لا يعممن، كما ىو موضح في الجدول الآتي:

 لعمل( دلالة الفروق لمطالبات المعممات تبعاً إلى متغير ا00جدول )
الطالبفففففففففات المعممفففففففففات  المحور

 المواتي يعممن
الطالبفففففففففات المعممفففففففففات 

 المواتي لا يعممن
قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

المتوسفففففففط 
 الحسابي

الانحفففراف 
 المعياري

المتوسفففففففط 
 الحسابي

الانحفففراف 
 المعياري 

اسفففففففففففففتبانة 
 الأىداف

غير  0.11 154 1.88 24.22 93.16 28.28 82.19
 دال

 

  يتضح من الجدول السابق ما يأتي:
تقففففارب درجففففات الطالبففففات المعممففففات المففففواتي يعممففففن فففففي روضففففة مففففع درجففففات الطالبففففات 
المعممففات المففواتي لا يعممففن فففي روضففة عمففى اسففتبانة الأىففداف الوجدانيففة، وتبففين أن قيمففة 

دلالففة (؛ وىففي غيففر دالففة عنففد مسففتوى 0.11الدلالففة الإحصففائية عمففى الاختبففار ككففل ىففي )
 (  0.05( و )0.01)
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 درجات متوسطي بين إحصائياً  دالة فروق توجد لاوعميو تم قبول الفرضية الصفرية بأنو 
 العمل لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف استبانة عمى المعممات طالباتال

 التربية بأىداف المعرفة المعممة الطالبة يكسب لا قد العمل أن إلى ذلك في السبب يعود قد
نما الروضة لطفل اللازمة الوجدانية  المعممة الطالبة تكسب التي ىي الجامعية المقررات وا 
 لمقراءة الطفل إعداد عمى اىتماميا تركز الروضات أغمبية أن كما الأىداف بيذه المعرفة
 وىذا ما أكدتو دراسات للؤىداف الوجدانية الكافية الأىمية تعطي ولا والحساب والكتابة

  (2018و)السباعي، ( 2002( و)صاصيلا، 1999( و)محرز، 2006درة، )ال

 عمى المعممات الطالبات درجات اتمتوسط بين إحصائياً  دالة فروق توجد لا -4
 5التدريبية الدورات لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أهداف استبانة

، إذ حُسففففبت الفففففروق بففففين باتجففففاه واحففففد ANOVAختبففففار ىففففذه الفرضففففية نجففففري اختبففففار لا
دورات،  اتبففاع التدريبية)عففدم الففدوراتمتوسففطات درجففات الطالبففات المعممففات تبعففاً لمتغيففر 

 ، كما ىو موضح في الجدول الآتي:فأكثر( دورات دورتين، ثلاث أو واحدة دورة

الطالبات لدلالة الفروق في تقديرات  (ANOVA)( نتائج اختبار تحميل التباين أحادي البعد00جدول)
 المعممات تبعاً لمتغير الدورات التدريبية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

 قيمة ف
F 

القيمة 
 الاحتمالية

غير 
 دال

 530500 2 ..08.5 بين المجموعات

0.21 0.81 
غير 
 دال

 803588 ..5 .4.04055 داخل المجموعاث

  ..5 4.780586 الإجمالي
 

ىي أكبر من مستوى الدلالة  0.81القيمة الاحتمالية يتضح من الجدول السابق أن 
توجد فروق ذات دلالة  قبل الفرض الصفري لان وبالتاليأي أن الفروق غير دالة  0.05

 الوجدانية التربية أىداف استبانة عمى المعممات الطالبات درجاتبين متوسطات  إحصائية

 التدريبية الدورات لمتغير تبعاً 
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 استبانة عمى المعممات الطالبات درجات متوسطاتقد يعود سبب عدم وجود فروق بين 
تمك الدورات وان كان إلى أن  التدريبية الدورات لمتغير تبعاً  الوجدانية التربية أىداف

موضوعيا العام عن التربية الوجدانية والاجتماعية إلا أنيا في الغالب نفس المواد المقررة 
 (2017وىذا ما يتفق مع دراسة )السباعي،عمى الطالبات في كمية التربية 

 تفسير النتائج ومناقشتها

ى درجة كبيرة من تشير النتائج إلى إن الطالبات المعممات في كمية رياض الأطفال عم
الإلمام بأىداف التربية الوجدانية في مرحمة رياض الأطفال حيث أوضحت نتائج تطبيق 
الاستبانة عمى عينة البحث: إن درجة إلمام الطالبات المعممات بأىداف التربية الوجدانية 

 3.57 )وبمتوسط حسابي ) كبيرة جاءت بدرجة في مجال التعبير عن المشاعر  

ن  المشاركة في مجال  التربية الوجدانيةام الطالبات المعممات بأىداف درجة إلموا 
مجال ضبط  أما في (3,43وبمتوسط حسابي ) متوسطةجاءت بدرجة  الوجدانية

وبمتوسط حسابي  متوسطةدرجة إلمام الطالبات المعممات بدرجة  الانفعالات فقد جاءت
ويعزى ذلك إلى إن الطالبات المعممات يتمتعن بدرجة من الكفاية المعرفية   (3,42)

ويرجع ذلك إلى إن الإعداد الأكاديمي لمطالبات في كمية التربية في جامعة البعث جيد 
( إنو كمما كان الإعداد الأكاديمي جيد كان الطمبة 2012وىذا ما أكدتو دراسة )بركات، 
 المواضيع في مجال التخصص.عمى درجة من الكفاية بمختمف 
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 مقترحات البحث
  6ما يميفي ضوء نتائج البحث السابقة تقترح الباحثة 
 حول كيفية تنفيذ لمعممات ومديرات الرياض وا لمطالبات إقامة الدورات التدريبية

 أىداف التربية الوجدانية
  معممات ومديرات الرياض وتعريفيم عمى الطالبات والإقامة الندوات لتثقيف

 ة وكيفية تحقيق ىذه الأىداف.ربية الوجدانيأىداف الت
  أطفال تيدف إلى تحقيق أىداف التربية الوجدانية لدى  تربويةبناء برامج

 الروضة.
  معايير رياض الأطفال في ضوء أىداف تحميل محتوى إجراء دراسة حول

 .التربية الوجدانية
 يذ أنشطة التربية إجراء دراسة حول تقويم أداء الطالبات المعممات في تنف

 الوجدانية.
  حول الكشف عن إلمام مربيات رياض الأطفال بأىداف التربية إجراء دراسات

 الوجدانية
  حول الكشف عن إلمام الطمبة المعممين بأىداف التربية إجراء دراسات

 الوجدانية
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( نيسان  9 -8" المنعقد من )مؤتمر التربية الوجدانية لمطفلبحث مقدم إلى "
 في مصر. كمية رياض الأطفال، جامعة القاىرة، مصر.

(. أثر ثقافة المجتمع في التربية الوجدانية لمطفل، 2006المنسي، محمد ) .24
( نيسان  9 -8" المنعقد من )مؤتمر التربية الوجدانية لمطفلدم إلى "بحث مق

 في مصر. كمية رياض الأطفال، جامعة القاىرة، مصر.
. الخبرات التربوية المتكاممة لرياض الأطفال(. 2009يوسف، محمد كمال) .25

 القاىرة: دار النشر لمجامعات.
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 الملاحق
 (16ممحق )

 للاستبانةالصورة النهائية 
 في كمية..............السنة.............  ...............عزيزتي الطالبة المعممة

 تحية طيبة : 

"م  دى إلم  ام الطالب  ات المعمم  ات ب ه  داف  تقففوم الباحثففة بإعففداد بحففث عممففي، بعنففوان:   
 التربية الوجدانية"

ة والتفي تقفيس مفدى معرفتفك بالأىفداف الوجدانيفة أرجو التكرم بالإجابفة عفن فقفرات الاسفتبان
أي حسفب معرفتفك باليفدف  يفا مناسفبةينففي الخانفة التفي تر  ) ×وضفع إشفارة)ففأرجو منفك 
عممففاً أن إجابتففك ستسففتخدم لأغففراض البحففث العممففي ولففن تففؤثر بففأي شففكل فففي  الوجففداني،

 .التحصيميوضعك الشخصي أو 

 في المربع المناسب :)×( يرجى ملء البيانات الأساسية التالية بوضع إشارة 
                  الرابعةالسنة : الثالثة 
 معدلك التحصيل في العام الماضي بتقدير 

 مقبول          جيد            جيد جداً            ممتاز
  :الدورات التدريبية المتبعة 
               :دورتينأكثر من               :دورتين دورة واحدة:             لم أتبع: 
 ............. ًتعممين في روضة حاليا...... 

  سنوات الخبرة :في حال العمل 

  سنوات 10( سنوات             أكثر من 10-5من ) سنوات           5أقل من 

  نوع الروضة: حكومية              خاصة 

 الباحثة تشكركم عمى حسن التعاون
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 الأه                          داف
 مدى معرفة الأهداف

كبيرة  بدرجة
 جدا"

 بدرجة
 كبيرة

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعيفة

بدرجة 
 ضعيفة جداً 

تدريب الطفل عمى التعبير عن  
 المشاعر

     

1 1 
يميز بين المشاعر عندما يتعرض 

 لمواقف بيا مشاعر مختمفة.
     

      يعبر عن فرحو لفظياً   2
      يعبر عن فرحو بحركات جسده  3
      يعبر عن حبو بعبارات تدل عمى الحب   4
      يعبر عن حبو سموكياً   5
      يعبر عن غضبو من موقف ما لفظياً   6
      يعبر عن خوفو بكممات مفيومة.  7
      يعبر عن خوفو سموكياً   8
      يعبر عن حزنو بإيماءات وجيو  9

      تدريب الطفل عمى ضبط انفعالاته  11

11  
يمجأ إلى أحد الراشدين إذا تعرض 

 لاعتداء من أحد أقرانو.
     

      عند شعوره بالغضب 10إلى  1يعد من   12

13  
يحافظ عمى ىدوئو في مواقف الصراع 

 مع أقرانو.
     

14  
يتعامل بشكل ملائم مع مضايقات 

 زملائو.
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15  
يمجأ إلى أحد الراشدين الموثوق بيم عند 

 الخوف.
     

      يخبر من يثق بو عن سبب خوفو.  16

17  
بمغتو  المواقف المسببة لمخوف يعبر عن
 .الخاصة

     

18  
التي تثير غضبو بمغتو المواقف  يعبر عن
 .الخاصة

     

      يحاول تغيير مكانو إذا شعر بالغضب  19

20  
عند شعوره عدة مرات  يأخذ نفساً عميقاً 

 بالغضب
     

21  
يبدي تسامحاً في المواقف التي تستدعي 

 ذلك
     

      التعاطفتشجيع الطفل عمى   22
      يشارك أقرانو أفراحيم.  23
      يشارك أقرانو أحزانيم.  24
      يقدم الطفل التينئة لأقرانو في الأعياد.  25
      ييتم بوالديو.  26
      ييتم بالعاممين في روضتو.  27

28  
يبدي رغبة في التعامل مع القرين 

 المعوق.
     

      ييتم بإخوتو.  29
      الأليفة.يعتني بالحيوانات   30
      ييتم بجده وجدتو.  31
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      يبادر إلى تقديم المساعدة لكبار السن.  32
      ييتم بجيرانو.  33

34  
يحتاجون إلى ييتم بالأفراد الذين 
 المساعدة كالفقراء
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لدى طلبة  مهارات الاقتصاد المعرفيدرجة توافر 
 جامعة طرطوس في كلية التربية 
 جامعة طرطوس –كمية التربية        الباحثة: قمر عمر قاسم آغا
 ممخّص  

في لدى طمبة كمية التربية  الاقتصاد المعرفيدرجة توافر ميارات ىدف البحث إلى تعرّف 
( طالباً 198) منعينة البحث  كونت، وتيتم استخدام المنيج الوصف ،جامعة طرطوس

ولتحقيق ، 2022/2023وطالبة من طمبة كمية التربية بجامعة طرطوس لمعام الدراسي 
وقشة  تم استخدام استبانة ميارات الاقتصاد المعرفي من إعداد قويدرىدف البحث 

ميارة الإبداع والابتكار، ىي: ) محاور( 5( فقرة موزعة عمى )37) توتضمن(، 2020)
ميارة تطبيق تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، ميارة التعاون والعمل الجماعي، ميارة 

 اوذلك بعد التحقق من صدقي التفكير الناقد، ميارة حل المشكلات واتخاذ القرارات(،
، وحمّمت النتائج بواسطة البرنامج الإحصائي لأىداف وموضوع البحثا وملاءمتيا وثباتي

(spss) ، :درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي أن وتوصل البحث إلى النتائج الآتية
(، 3.064)بمتوسط حسابي  ،ةتوسطجامعة طرطوس مفي لدى طمبة كمية التربية 

د المعرفي بالترتيب الأتي: ، وجاءت محاور ميارات الاقتصا(09898وانحراف معياري )
ميارة تطبيق تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، تمييا ميارة الإبداع والابتكار، تمييا ميارة 
حل المشكلات واتخاذ القرارات، ثم ميارة التعاون والعمل الجماعي، وأخيراً ميارة التفكير 

ميارات ، كما أظيرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الناقد
جامعة طرطوس تعزى لمتغير الاختصاص، في لدى طمبة كمية التربية  الاقتصاد المعرفي

لدى طمبة  ميارات الاقتصاد المعرفيبينما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 
غير السنة الدراسية ولصالح طمبة السنة جامعة طرطوس تعزى لمتفي كمية التربية 

 الرابعة9
 

 9يارات الاقتصاد المعرفيمالكممات المفتاحية: 
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The degree of availability of knowledge 
economy skills among students of the 

Faculty of Education at Tartous 
University 

GHAMAR OMAR KASEM AGHA 

 Abstract  
The research aimed to identify the degree of availability of 
knowledge economy skills among students of the Faculty of 
Education at Tartous University. The descriptive approach was 
used, and the research sample consisted of (198) male and 
female students from the Faculty of Education at Tartous 
University for the academic year 2022/2023. To achieve the goal 
of the research, the Knowledge Economy Skills Questionnaire was 
used, prepared by Koueider and Qeshah (2020), and it included 
(37) items distributed on (5) axes: (creativity and innovation skill, 
information and communication technology application skill, 
cooperation and teamwork skill, critical thinking skill, problem-
solving and decision-making skill), after verifying its validity, 
stability and suitability to the objectives and subject of the 
research, and the results were analyzed by the statistical program 
(spss), The research reached the following results: The degree of 

                                           
 (MA in Child Education) at Tartous University, Syria. 
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availability of knowledge economy skills among students of the 
Faculty of Education at Tartous University was medium, with an 
arithmetic mean of (3.064), and standard deviation (0.898), The 
knowledge economy skills axes came in the following order: the 
skill of applying information and communication technology, 
followed by the skill of creativity and innovation, followed by the 
skill of problem-solving and decision-making, then the skill of 
cooperation and teamwork, and finally the skill of critical thinking. 
The results also showed that there were no statistically significant 
differences in the level of knowledge economy skills among 
students of the Faculty of Education at Tartous University due to 
the variable of specialization, while there were statistically 
significant differences in the level of knowledge economy skills 
among students of the Faculty of Education at Tartous University 
due to the variable of the school year and in favor of year 
students. Fourth. 
key words: Knowledge economy skills. 
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 مقدمة: .1
توالت فييا الاكتشافات وتراكمت  معموماتيةيشيد العالم اليوم تطورات كبيرة وثورة 

نستجيب ليذه المتغيرات لمواكبة ما يشيده العالم  المعارف، وأصبح من الضروري أن
المعاصر من تقدم تكنولوجي ومنافسة اقتصادية، والتي تحتم التركيز عمى بناء شخصية 

 9الفرد المنتج وبناء مجتمعات المعرفة والمنظمات التعميمية
ذا كان جوىر التعميم التعميم ىو ف القاعدة الأساسية لمتنمية والشرط اللازم لاستمرارىا، وا 

في الماضي ىو نقل المعرفة من جيل إلى آخر، فميمتو اليوم ىي تنمية الميارات 
والقدرات التي تتيح للأفراد اكتساب المعرفة بالاعتماد عمى أنفسيم وتمكنيم من مواجية 

يجاد الحمول ليا )الز  ومع ازدياد ونشر استخدام ، (40، 2020عاير والطالب، المشاكل وا 
المعرفة والمعمومات والتكنولوجيا أصبح الاستثمار في المعمومات أحد عوامل الإنتاج، 

 9(59، 2019فيو يزيد في الإنتاجية، كما يزيد في فرص العمل )منشئ، 
بحت ومفيوم الاقتصاد المعرفي مفيوم حديث النشأة، انبثق وتطور بسرعة، وأص

ست مجرد أداة لو، فيو نظام اقتصادي يمثل فيو العمم يالمعرفة فيو ىي بؤرة العمل، ول
قد عرفت منظمة التعاون الكيفي والنوعي عنصر الإنتاج الأساسي والقوة لمصدر الثروة، و 

الاقتصاد المعرفي بأنو" ذلك الاقتصاد الذي تعد فيو  (OECD)الاقتصادي والتنمية 
ئيس للإنتاج والنمو الاقتصادي من خلال التركيز عمى دور جديد المعرفة المحدد الر 

 9(12، 2021لممعمومات ولمتقنية والتعمم في تحقيق أداء اقتصادي متميز" )دىشان، 
يرتكز عمى المعرفة، والمعرفة ترتكز في بنائيا عمى  يقتصاد المعرفالاوحيث إن  

فإن نقل أي اقتصاد من اقتصاد تقميدي  (،11، 2022)شتاتحة،  التعميم والبحث العممي
إلى اقتصاد قائم عمى المعرفة يتطمب إحداث نقمة وتحول تربوي نوعي بدءاً من الحصول 
عمى المعرفة ونشرىا ومروراً بإنتاج المعرفة وتوظيفيا ونقميا وتسويقيا عبر الإنترنت، 

لمستدامة )عبدالله ويصبح منطمقاً لمتنمية ابمياراتو ومن ىنا يتكون اقتصاد المعرفة 
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توافر ميارات الاقتصاد  درجة فعرّ ت، ومن ىنا جاء ىذا البحث ل(6، 2021وعايش، 
 المعرفي لدى طمبة كمية التربية في جامعة طرطوس9

 مشكمة البحث: .2
من  ، وفي جامعات الوطن العربي خاصةتعاني المؤسسات التعميمية حول العالم
ذلك ل، ولعل من الأسباب الرئيسية لدييا معرفةالضعف والقصور في تحقيق إدارة فاعمة لم
 9طمبتياىي قمة الاىتمام بتطوير ميارات وقدرات 

أصبح قد المعرفة وتقنياتيا شعار المرحمة الحالية من مسيرة البشرية، و  إدارة تمثلإذ 
أي مؤسسة أو دولة ىو ما تمتمكو من مقومات استثمار المعرفة؛  في نجاحالمعيار 

فالمعرفة ىي الأساس في أي نشاط بشري، وىي المورد الذي بدونو لا يمكن استثمار أي 
 (69، 2021)دىشان،  مورد آخر

نتاجيا،  في أىمية الاقتصاد المعرفي ترسخوت أنو يساعد عمى نشر المعرفة وتوظيفيا وا 
ادل الإلكتروني ومساعدة المؤسسات عمى التطور والإبداع والاستجابة وكذلك تحقيق التب

تؤكد نظرية النمو الحديثة أن النمو إذ ، (434، 2011لاحتياجات العمل )القيسي، 
الاقتصادي ناشئ عن العوائد المتزايدة المرتبطة بالمعرفة الجديدة، وأن إمكانية إنماء 

العمل ورأس المال يخمق فرصًا لمنمو غير  الاقتصاد بزيادة المعرفة بدلًا من زيادة
لذا فالتوجيات الحالية والمستقبمية لمتعميم تتجو لتطوير التعميم نحو  المحدود نسبيًا؛

الاقتصاد المعرفي إذ أصبح توافر مياراتو ضرورة مطمبية وأمراً حتمياً في جيل المستقبل 
 9(10، 2020)قويدر وقشة، 

من الميدان الذي تؤىل طلابيا للانخراط فيو، وىو  ولعل خصوصية كمية التربية تنبع
 الميدان التربوي الذي يتحمل المسؤولية الكبرى في الاقتصاد المعرفي9

وقد لاحظت الباحثة من خلال تدريسيا لزمر التربية العممية في الجامعة تدنياً في 
عرفي، كما بعض الميارات التي يجب عمى الطمبة امتلاكيا، ومنيا ميارات الاقتصاد الم
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توصمت العديد من الدراسات والأبحاث إلى أىمية تطوير كفايات التعميم الجامعي  وقد
( التي 2020لمطمبة لتتناسب مع عصر الاقتصاد المعرفي، كدراسة دباب وبرويس )

توصمت إلى أن استخدام التكنولوجيا في التعميم الجامعي يعمل عمى تكامل التعميم 
موحد يساعد في تقديم الحمول الجذرية لمعديد من المشكلات،  والتدريب في ىيكل تنظيمي

( تصوراً مقترحاً لجامعة أسوان كجامعة ريادية 2021كما ورسمت دراسة كامل وضاحي )
مشكمة البحث يمكن تمخيص  في ضوء مستجدات اقتصاد المعرفة، وبناءً عمى ما سبق

قتصاد المعرفي لدى طمبة كمية درجة توفر ميارات الاالحالي بالسؤال الرئيسي الآتي: ما 
  التربية في جامعة طرطوس؟

 أىمية البحث: .3
 تكمن أىمية البحث في النقاط الآتية:

كونو جاء تمبيةً لاحتياجات وتوصيات الدراسات السابقة التي أكدت عمى ضرورة توافر  -
جزءاً ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة التعميم العالي، ودمج ىذه الميارات لتصبح 

 أساسياً من المقررات الدراسية9
ميارات الاقتصاد المعرفي اللازم توافرىا لدى الطمبة  دأىمية موضوع البحث، حيث تع -

من المعطيات الفكرية والعممية المسايرة لمتطور والتجديد كاتجاه من الاتجاىات 
 الحديثة في المجال التربوي المعاصر9

لاقاً من ضرورة استثمار الموارد البشرية الجامعة انطأىمية عينة البحث، طمبة  -
والاعتماد عمى القوى العاممة المؤىمة التي تمتمك إحدى أىم ميارات القرن الواحد 

 رأس المال الفكري والمعرفي لممجتمع9 مباعتبارى ،والعشرين
قد يسيم ىذا البحث في وضع إطار فمسفي ومنيجي للاتجاه والاىتمام بالاقتصاد  -

 تطوير والارتقاء بالمخرجات البشرية لممشاركة في التنمية9المعرفي كمدخل ل
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ربويين إلى ضرورة وضع استراتيجيات وبناء لفت أنظار المسؤولين التّ أىمية النتائج في  -
درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة رفع تسيم في  برامج تدريبية

 الجامعة9
قد يفتح البحث المجال أمام الباحثين الآخرين لإجراء المزيد من الدراسات حول  -

بغية الارتقاء بالعممية التعميمية والاقتصادية، وتطوير  ميارات الاقتصاد المعرفي
 المجتمع9

 أىداف البحث:  49
  ييدف البحث الحالي إلى: 59
جامعة في  طمبة كمية التربية لدىميارات الاقتصاد المعرفي  درجة توافر تعرّف -

 طرطوس9
 ميارات الاقتصاددراسة الفروق بين متوسطي درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس  -

 الإرشاد النفسي(9 –المعرفي تبعاً لمتغير الاختصاص )معمم الصف 
 ميارات الاقتصاددراسة الفروق بين متوسطي درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس  -

 الرابعة(9 –متغير السنة الدراسية )الأولى المعرفي تبعاً ل
 فرضيات البحث: .6
( بين متوسطي درجات 0905لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -

تعزى لمتغير الاختصاص ميارات الاقتصاد المعرفي أفراد عينة البحث عمى مقياس 
 )معمم الصف/الإرشاد النفسي(9 

( بين متوسطي درجات 0905إحصائية عند مستوى دلالة )لا توجد فروق ذات دلالة  -
أفراد عينة البحث عمى مقياس ميارات الاقتصاد المعرفي تعزى لمتغير السنة الدراسية 

 )الأولى/ الرابعة(9
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 حدود البحث: .7
 :2022/20239 العام الدراسي الفصل الأول من الحدود الزمنية 
 :كمية التربية في جامعة طرطوس9 الحدود المكانية 
 :إرشاد نفسي /كمية التربية/ معمم صفالرابعة في الأولى و السنة طمبة  الحدود البشرية 

 طرطوس9 جامعةفي 
 :الابداع والابتكار،  درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي دراسة الحدود الموضوعية(

تطبيق تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، التعاون والعمل الجماعي، التفكير الناقد، 
 9طرطوس جامعةفي طمبة كمية التربية  لدى حل المشكلات(

 عريفات الإجرائية:مصطمحات البحث والتّ  .8
الإنسان في تطوير انتقاء المعارف والمعمومات التي تفيد و وىو فيم  الاقتصاد المعرفي: -

وتحسين مجالات حياتو الاقتصادية والاجتماعية عبر استخدام العقل البشري وتطبيق 
أساليب البحث العممي وأنواع التفكير المتنوعة، وتكنولوجيا المعمومات والوسائل التقنية 

 (1449، 2013الخزاعمة والزبون، الحديثة من أجل تحقيق أىدافو المنشودة )
التي تمكن  والأعمالوالأنشطة  مجموعة من السموكياتاد المعرفي: ميارات الاقتص -

التعامل بدقة وميارة مع المعرفة من أجل توظيفيا بفاعمية في كافة المجالات الفرد من 
 (2239، 2015)رمضان،  الحياتية

وتعرف إجرائياً بأنيا قدرة الطالب عمى الإبداع والتفكير الناقد وحل المشكلات والاتصال 
نتاجيا وتوظيفيا واستخداميا والت فاعل باستخدام التكنولوجيا الحديثة لتعمّم المعرفة وا 

وتقاس بالدرجات التي يحصل عمييا الطالب من خلال إجابتو عمى جميع بنود ، بفاعمية
 المستخدم في ىذا البحث9 ميارات الاقتصاد المعرفيمقياس 
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 ابقة: سّ الراسات دّ ال .9
براىيم ) - الكفايات التربوية اللازمة لمعممي التربية ( بعنوان: 2115دراسة أبو عبود وا 

 )سوريا(. المينية في ظل التوجو نحو الاقتصاد المعرفي
دراسة إلى تحديد الكفايات التربوية اللازمة لمعممي التربية المينية في ظل الىدفت 

التربوي نحو الاقتصاد المعرفي، تحديث مناىج التربية المينية مع خطة التطوير 
( بنداً عمى عينة مكونة من 82واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، واستبانة مكونة من )

( معمماً ومعممة من محافظة الزرقاء، وقد أظيرت الدراسة أن معممي التربية 120)
جة متوسطة، المينية يمتمكون أربعاً وعشرين كفاية بدرجة عالية، وأربعاً وخمسين كفاية بدر 

وأربع كفايات بدرجة متدنية، ويوجد فروق في مستوى امتلاك معممي التربية المينية 
لمكفايات التربوية، تعزى لمتغيري المؤىل العممي والخبرة العممية، في حين لم تظير فروق 

 ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس9
تصاد المعرفي لدى طلاب درجة توافر ميارات الاق( بعنوان: 2115دراسة رمضان ) -

كمية العموم الاجتماعية لجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجية نظر 
 (.لسعودية)ا أعضاء ىيئة التدريس والطلاب

إلى الكشف عن درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة  دراسةالوىدفت 
سلامية، ومعرفة الأثر الذي كمية العموم الاجتماعية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإ

تحدثو بعض المتغيرات في تحديد درجة توافر الاقتصاد المعرفي لدى الطمبة، واستخدمت 
الدراسة المنيج الوصفي الطريقة المسحية، والأسموب التحميمي، بتطبيق استبانة عمى 

( 77ت )عينة تم اختيارىا بالطريقة العشوائية لأعضاء الييئة التدريسية في الكمية، بمغ
( طالباً في العام الدراسي 299عضواً، كما تم اختيار عينة من الطمبة بمغ حجميا )

، وقد أظيرت النتائج أن درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى 2014/2015
طلاب كمية العموم الاجتماعية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية جاءت بدرجة 
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بانة، حيث تراوح المتوسط الحسابي لمحاور الأداة ما بين متوسطة في جميع محاور الاست
(2960- 39289) 
ميارات الاقتصاد المعرفي المتوافرة لدى  ( بعنوان:2117دراسة سميمان والعاتكي ) -

 طمبة السنة الرابعة معمم الصف في كميتي التربية بدمشق والتربية الرابعة بالقنيطرة
 )سوريا(.

ميارات الاقتصاد المعرفي المتوافرة لدى طمبة السنة الرابعة إلى تحديد  ىدفت الدراسة
معمم الصف في كمية التربية بدمشق وكمية التربية الرابعة بالقنيطرة، والاختلاف في آراء 
الطمبة تبعاً لمتغيرات: مكان الكمية، الجنس، ونوع الشيادة الثانوية، واستخدم الباحثان 

( بنداً موزعاً عمى ثمانية محاور 68مكونة من )المنيج الوصفي التحميمي، واستبانة 
( طالب وطالبة، وبينت النتائج أن درجة توافر 200رئيسية، وتكونت عينة البحث من )

ميارات الاقتصاد المعرفي  لدى الطمبة ىي درجة متوسطة عمى الميارات ككل، وقد 
ا المتين توفرتا بمغت أعمى توافر في كل من ميارتي حل المشكلات واستخدام التكنولوجي

، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فيما يتعمق بآرائيم تبعاً لدى الطمبة بدرجة كبيرة
لمتغير مكان الكمية، في حين توجد فروق تبعاً لمتغير الجنس ولصالح الإناث، ومتغير 

 السنة ولصالح الرابعة9
واقع التحول نحو اقتصاد المعرفة في جامعة  ( بعنوان:2121دراسة حسن ) -

 )السودان(. السودان لمعموم والتكنولوجيا من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس
إلى التعرف عمى مدى توافر عناصر الاقتصاد المعرفي ومتطمبات  ةدراسالىدفت 

تحقيقو وكيفية اتجاه الجامعة نحو الاقتصاد القائم عمى المعرفة والفوائد التي يمكن 
( عضو 44حصادىا، واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي، وتكونت عينة البحث من )

باستبانة لجمع مثمت أداة الدراسة ىيئة تدريس بجامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا، وت
المعمومات، وتوصمت الدراسة إلى أن عناصر الاقتصاد المعرفي تتوافر بدرجة مرتفعة في 
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دراك أعضاء ىيئة 4920جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا بمتوسط حسابي ) (، وا 
 التدريس لمتطمبات اقتصاد المعرفة في جامعة السودان مرتفع جداُ بمتوسط حسابي

، وأوصت الدراسة لضرورة التأكيد عمى إدارة الجامعة في الأخذ بالاقتصاد (4932)
 المعرفي وتفعيل عمادة التطوير وضمان الجودة لتعزيز اقتصاد المعرفة9

ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة الدراسات ( بعنوان: 2121دراسة قويدر وقشة ) -
 )فمسطين(. العميا في كمية التربية بالجامعة الإسلامية

دراسة إلى توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة الدراسات العميا في الىدفت 
كمية التربية بالجامعة الإسلامية، واستخدمت الباحثتان المنيج الوصفي التحميمي، وتكون 
مجتمع الدراسة من جميع طمبة أن درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة 

في كمية التربية بالجامعة الإسلامية جاءت بدرجة موافقة كبيرة، وعدم  الدراسات العميا
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات تعزى لمتغير التخصص والمعدل 
التراكمي، وكذلك لمتغير الجنس، باستثناء مجالي )ميارات الإبداع والابتكار، وميارة 

أوصت الدراسة بضرورة التركيز عمى التفكير الناقد( فقد جاءت لصالح )الذكور(، و 
كسابيم ميارة التعمم الذاتي9  ممارسة الطمبة لميارات التفكير الإبداعي والناقد، وا 

درجة وعي طالبات المرحمة الثانوية بمدينة جدة ( بعنوان: 2121دراسة الزىراني ) -
 )السعودية(. بميارات الاقتصاد المعرفي

دراسة إلى الكشف عن درجة وعي طالبات المرحمة الثانوية بمدينة جدة الىدفت  
بميارات الاقتصاد المعرفي، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، وتم استخدام استبانة 

( طالبة 393بميارات الاقتصاد المعرفي تكونت من خمس ميارات، وتكونت العينة من )
أن درجة وعي أفراد عينة الدراسة جاءت من طالبات مدينة جدة، وأسفرت النتائج إلى 

عالية، وجاءت ميارة العمل الجماعي في المرتبة الأولى، وميارة استخدام التكنولوجيا 
 9بالمرتبة الأخيرة
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عمى متطمبات التحول التربوي نحو اقتصاد ( بعنوان: 2121دراسة بحيح والفايدي ) -
 )الجزائر(. المعرفة في كمية التربية في جامعة بنغازي

دراسة إلى التعرف عمى متطمبات التحول التربوي نحو اقتصاد المعرفة في الوىدفت 
كمية التربية في جامعة بنغازي، إضافة إلى التعرف عمى ما إذا كانت ىناك فروق ذات 
دلالة إحصائية في متوسط تقديرات أعضاء ىيئة التدريس في كمية الآداب بجامعة 

)النوع الاجتماعي، الدرجة العممية(، والكشف عن العلاقة بنغازي تعزى لمتغيري الدراسة 
الارتباطية بين متطمبات التحول التربوي نحو اقتصاد المعرفة من وجية نظر أعضاء 
ىيئة التدريس بيا وخبرتيم المينية، استخدمت الدراسة المنيج الوصفي، وتكون المجتمع 

بنغازي خلال العام الدراسي من جميع أعضاء ىيئة التدريس في كمية الآداب بجامعة 
، وأظيرت النتائج أن المتطمبات المادية استخدم الباحثان استبانةقد ، و 2020-2021

بالمرتبة الأولى، تمييا متطمبات السياسة التعميمية في المرتبة الثانية، في حين جاءت 
ئية في المتطمبات البحثية بالمرتبة الثالثة، كما بينت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصا

الدرجة العممية(، كما أثبتت وجود  -تحديد المتطمبات تعزى لمتغيري )النوع الاجتماعي
علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين متطمبات التحول التربوي نحو اقتصاد 

 المعرفة من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس بيا وخبرتيم المينية9
 Fang (2021) The impact of e-learning on the :دراسة -

knowledge economy skills of American university students. 
لتعمم الإلكتروني عمى ميارات الاقتصاد المعرفي لطلاب الجامعات تأثير ابعنوان: 

 .)أميركا( الأمريكية
ىدفت الدراسة إلى فيم تأثير التعمم الإلكتروني في تحسين ميارات الطلاب في  

( 425المعرفي، واستخدم الباحثان المنيج شبو التجريبي عمى عينة مكونة من )الاقتصاد 
طالباً وطالبة، وذلك من خلال تحميل البيانات المجمعة من الطلاب الذين تعمموا بواسطة 
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بيئة تعمم إلكترونية مقارنة بالطلاب الذين تعمموا في بيئة الفصول الدراسية التقميدية، وقد 
ة إلى أن الطمبة الذين تمقوا التدريب عمى الانترنت كانوا أكثر قدرة أشارت نتائج الدراس

عمى التعمم الذاتي وارتفاع مستوى الرضا عن التعمم، وتمكنوا من تطوير ميارات 
الاستراتيجية والتنظيم والتعاون والاتصال أكثر من الطمبة الذين تعمموا في البيئات 

الإلكتروني يعتبر استراتيجية فعالة في تحسين التقميدية، وخمص الباحثون إلى أن التعمم 
 ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طلاب الجامعات الأمريكية9

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:
وتنميتو لدى  بميارات الاقتصاد المعرفي لاىتماماعمى ضرورة الدراسات السابقة تتفق 

في لدى عينة البحث ميارات الاقتصاد المعر  تعرّف مستوى بعضيا، وتناول الطمبة
فيما  ،(2021(، )الزىراني، 2017(، )سميمان والعاتكي، 2015)رمضان، كدراسة 

بالتعرف عمى متطمبات التحول التربوي نحو اقتصاد المعرفة، اىتمت دراسات أخرى 
وتحديد الكفايات التربوية اللازمة لممعممين في ظل التحول نحو الاقتصاد المعرفي 

براىيم، 2021والفايدي، كدراسة )بحيح  وقد استفاد (، 2015(، ودراسة )أبو عبود وا 
البحث الحالي من الدراسات السابقة في صياغة أسئمة البحث وفرضياتو بالإضافة إلى 

باستثناء  ،الوصفي واتفق معيا من حيث منيج البحث ،بناء الإطار النظري وأداة البحث
 فولكن البحث الحالي يختص بتعرّ  ،( التي اتبعت شبو التجريبي2021)Fangدراسة 

، فقطدرجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة كمية التربية في جامعة طرطوس 
 9التي أجريت في بيئات مختمفة عن بيئة الدراسة الحاليةعن الدراسات السابقة ف ويختم
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 الإطار النظري: .11

  ي:المعرف لاقتصادامفيوم أولًا: 
عدّة لتدل عمى اقتصاد المعرفة كاقتصاد المعمومات، واقتصاد استخدمت تسميات  

وىذه  الإنترنت، والاقتصاد الرقمي، والاقتصاد الافتراضي، والاقتصاد الالكتروني،
تعددت تعريفات الاقتصاد المعرفي، ولقد ، التسميات كميا تشير إلى الاقتصاد المعرفي

لمعرفة والابتكار والتقنية كدعائم ولكنيا تدور جميعيا حول الاقتصاد عمى الأفكار وا
يعرفو البنك الدولي بأنو  ، (485، 2022أساسية في النمو الاقتصادي )الزىراني، 

الاقتصاد الذي يحقق استخداماً فعالًا لممعرفة، من أجل تحقيق التنمية الاقتصادية 
 والاجتماعية، وىذا يتضمن جمب المعارف وتطبيقيا، بالإضافة إلى تكييف المعرفة

كما يعرف بأنو: ، (317، 2021، أحمدوتكوينيا من أجل تمبية احتياجاتو الخاصة )
اقتصاد يقوم عمى فيم جديد لدور المعرفة ورأس المال البشري في تطور الاقتصاد، 
ويعتمد أساساً عمى تطور تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، واستخدام الإبداع والابتكار 

في إنتاج سمع وخدمات ذات قيمة مضافة عالية، وأن المعمومات وتكنولوجياتيا  والرقمنة
، (2782، 2021تشكل أساليب الإنتاج وتحدد فرص وآليات التسويق )كامل وضاحي، 

ويعرّف بأنو: الاقتصاد الذي يتعمق بالاستراتيجيات وأساليب التعمم الحديثة الموجودة في 
لجيدة والحديثة، والمزودة بالتكنولوجيا والاتصالات الدول المتقدمة، وكذلك المدارس ا

 9(Teriel & Grump, 2004, 57)الحديثة 
ويمكن أن تعرف الباحثة الاقتصاد المعرفي بأنو: ذلك الاقتصاد الذي يقوم عمى فيم 
جديد لدور المعرفة من حيث توظيفيا، استخداميا، إبداعيا وابتكارىا، بالاعتماد عمى رأس 

 بيدف تحسين نوعية الحياة في كافة المجالات9المال البشري 
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 خصائص الاقتصاد المعرفي:ثانياً: 
 ىناك مجموعة من الخصائص يتميز بيا الاقتصاد المعرفي، يتمثل أىميا في:

يعتمد بصورة أساسية عمى الاستثمار في الموارد البشرية باعتبارىا رأسمال فكري  -
والدراسات التطبيقية التي يقوم بيا خبراء ذو ومعرفي يستخدم بشكل واسع البحوث 

 كفاءات مؤىمة9
يتمتع بمرونة وقدرة فائقة عمى التكيف مع المتغيرات والمستجدات في كافة المجالات  -

 والميادين9
يجاد وتوليد منتجات فكرية معرفية جديدة لم تكن  - يمتمك القدرة عمى الابتكار والإبداع وا 

 تعرفيا الأسواق من قبل9
عادة التدريب أو  اعتماد - بإعادة التأىيل والتأىيل  ما يعرفالتعمم والتدريب المستمرين وا 

المستمر الذي يضمن لمعاممين مستويات عالية من التدريب لمواكبة التطورات التي 
 تحدث في ميادين المعرفة9

اقتصاد وفرة أكثر من كونو اقتصاد ندرة، فعمى عكس أغمب الموارد التي تنضب جراء  -
لاك، تزداد المعرفة في الواقع بالممارسة، والاستخدام وتنتشر بالمشاركة الاستي

 (2319، 2018)شاىين، 
  :ميارات الاقتصاد المعرفيثالثاً: 

لقد أكدت التوجيات الحالية والمستقبمية لمتعميم عمى مستوى الوطن العربي والعالم، 
فر مياراتو ضرورة عمى ضرورة تطوير التعميم نحو الاقتصاد المعرفي إذ أصبح توا

مطمبية في جيل المستقبل، فالتحديات التي نعيشيا في ىذا العصر، جعمت من قضية 
( 2015ولقد قسمت حفنى ) ،إعداد جيل المستقبل في ظل الاقتصاد المعرفي أمراً حتمياً 

 ميارات الاقتصاد المعرفي إلى الميارات الرئيسية الآتية:
 التشارك9 -التواصل -حل المشكلات -التفكير الناقدميارة التعمم والتجديد وتشمل:  -
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 -الثقافة الإعلامية -الميارات التكنولوجية والإعلام وتشمل: الميارات المعموماتية -
 ميارات الاتصال والتقنيات9

الميارات الاجتماعية  -المبادرة وقيادة الذات -ميارات الحياة وتشمل: المرونة والتكيف -
 (309، 2015)حفنى،  القيادة والمسؤولية -مسائمةالإنتاجية وال -والثقافية
( إلى أن ميارات الاقتصاد المعرفي التي يجب اكتسابيا تشمل 2012) Ivanaولقد أشار 

قدي والاتصالات نأربعة عناصر أساسية من التعمم والابتكار تتمثل في ميارات التفكير ال
 9(Maric &Ivana, 2012, 20) والتعاون والإبداع

  ي:ور النظام التربوي في تييئة الطمبة لمجتمع الاقتصاد المعرفدرابعاً: 
نتاجيا  يكمن ىذا الدور اليام في الآتي: تنمية القدرة عمى التعمم واكتساب المعرفة وا 

وتبادليا، وتنمية القدرة عمى البحث والاكتشاف والابتكار، واكتشاف قدرات الطالب 
ورعايتيا وتنميتيا، وتنمية القدرة عمى الفيم المتعمق والتحميل والتفكير الناقد، وتعزيز 

ليادف وتقبل أراء الآخرين، إضافة لتمكين الطالب القدرة عمى الحوار الإيجابي والنقاش ا
 (289، 2015)حنفى،  من توظيف تكنولوجيا المعمومات والاتصالات

 : البحث إجراءات .11
 منيج البحث: -
 ىواعتمدت الباحثة المنيج الوصفي التّحميمي نظراً لمناسبتو لطبيعة البحث وظروفو، و    

أسموب من أساليب البحث، يدرس الظواىر الطبيعية والاجتماعية والنفسية والاقتصادية 
والسياسية الراىنة دراسة كيفية توضح خصائص الظاىرة، ومقدار حجميا وتغيراتيا 

 (419، 2017 )الشماس وميلاد، ودرجات ارتباطيا مع الظواىر الأخرى
 : مجتمع البحث وعينتو -
طمبة السنة الأولى والرابعة في كمية التربية بجامعة طرطوس في مجتمع من جميع التكون    

وطالبة في العام الدراسي  اً ( طالب408) م، البالغ عددىاختصاصي معمم صف والإرشاد النفسي



 قمر قاسم آغا                    2023 عام    62  العدد   45مجلة جامعة البعث   المجلد  

67 

 

بطريقة عشوائية  متم اختيارى اً وطالبة( طالب198، وتكونت عينة الدراسة من )2022-2023
 حجم المجتمع9 %من49ويمثمون  طبقية

 ( توزيع أفراد عينة البحث عمى الاختصاصات والسنوات الدراسية1الجدول رقم )
 المجموع الاختصاص 

 الإرشاد النفسي معمم الصف السنة الدراسية
 109 51 58 السنة الأولى
 89 20 69 السنة الرابعة
 198 71 127 المجموع

 أدوات البحث: -
، وذلك (2020من إعداد قويدر وقشة ) الاقتصاد المعرفيتم استخدام استبانة ميارات 

بعد الاطلاع عمى فقراتيا وعرضيا عمى المحكمين لمتأكد من صلاحيتيا وملاءمتيا 
 ( فقرة389لأىداف وموضوع البحث الحالي والمؤلفة من )

 :ستبانةصدق الا - أ
 :(5)عمى  ستبانةاعتمدت الباحثة الصدق الظاىري وذلك بعرض الا الصدق الظاىري 

محكمين متخصصين في مجال التربية لإبداء آرائيم في صلاحية الفقرات، وبعد الأخذ 
في صورتيا  ( فقرة37بآرائيم تم حذف وتعديل وصياغة بعض الفقرات، ليصبح عددىا )

 :كالآتيووزعت الفقرات عمى المحاور  النيائية،

 المحور
ميارات 
الابداع 
 والابتكار

ميارات تطبيق 
تكنولوجيا 
المعمومات 
 والاتصالات

ميارة التعاون 
والعمل 
 الجماعي

ميارة 
التفكير 
 الناقد

ميارة حل 
 المشكلات

 أرقام الفقرات
(1-2-3-
4-5-6-
7-8-9) 

(10-11-12-
13-14-15) 

(16-17-
18-19-
20-21-

22) 

(23-24-
25-26-
27-28-

29) 

(30-31-
32-33-
34-35-
36-37) 
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 تطبيق  من خلال ستبانةالداخمي للا : قامت الباحثة بحساب الصدقالصدق الداخمي
وقد تم استبعادىا من طالباً وطالبة، ( 20استطلاعية مكونة من )الاستبانة عمى عينة 

كل محور  درجات الأفراد عمى معامل الارتباط بيرسون بين حساب ، ومن ثمالعينة الكمية
 (:2، كما في الجدول )ككل ستبانةلاعمى ااتيم درجو 

 ستبانةالارتباط بيرسون بين كل محور والدرجة الكمية للا( معامل 2جدول )

 
محور ميارات 

الابداع 
 والابتكار

محور ميارات 
ا تطبيق تكنولوجي
المعمومات 
 والاتصالات

محور ميارة 
التعاون والعمل 

 الجماعي

محور 
ميارة 
التفكير 
 الناقد

محور 
ميارة حل 
 المشكلات

الدرجة 
الكمية 

 ستبانةللا
.840** .786** .911** .950** .933** 

والدرجة الكمية  الاستبانة محاوربأن معاملات الارتباط بين  (2) يتضح من الجدول 
 يا( مما يدل أن0005كانت جميعيا موجبة ودالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) ستبانةللا
  9تمتع بمستوى مناسب من الصدقت
من ثبات أداة البحث عمى  لمتأكد : تم استخدام معادلة ألفا كرونباجستبانةثبات الا - ب

، وبمغت قيمة ( وقد تم استبعادىا من العينة الكمية20عينة استطلاعية مكونة من )
تمتع بدرجة ثبات عالية جداً يمكن ت الاستبانةوىذا يدل عمى أن ( 00948) معامل الثبات
 0070في التطبيق الميداني لمبحث بحسب مقياس نانمي والذي اعتمد  االاعتماد عميي

كما تم حساب الثبات باستخدام طريقة التجزئة النصفية بمعادلة  ،كحد أدنى لمثبات
وعميو ومن خلال نتائج الثبات والاتساق الداخمي  ،(00901)جيتمان وبمغت قيمتو 

السابقة يتضح لنا ثبات أداة البحث بدرجة مرتفعة جداً وصدق اتساقيا الداخمي مما 
 ة9يجعمنا نطبقيا عمى كامل العين



 قمر قاسم آغا                    2023 عام    62  العدد   45مجلة جامعة البعث   المجلد  

69 

 

 :ستبانةمفتاح تصحيح الا -
ن سمم الإجابة من خمسة مستويات: دائماً إيجابية فقد تكوّ  ستبانةبما أن عبارات الا 

درجة،  1درجات، إطلاقاً  2درجات، نادراً  3 درجات، أحياناً  4درجات، غالباً  5أعطيت 
-1من ) التالي:كلدى الطمبة إلى فئات  درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفيوتم تقسيم 

 درجة( 3067-2034من )، ميارات الاقتصاد المعرفيمن  ةمنخفض درجة( 2033
ميارات من  ةمرتفع درجة( 5 -3068من )، ميارات الاقتصاد المعرفيمن  ةمتوسط

 9الاقتصاد المعرفي
 الإحصائية: الأساليب -

الإحصاءات ، (خاختبار الثبات )ألفا كرونبا خدمت الأساليب الإحصائية الآتية:استُ 
وذلك اعتماداً عمى  ،والانحرافات المعيارية والتكرارات الوصفية: المتوسطات الحسابية

( لمقيام بعممية التحميل spssبرنامج الحزمة الإحصائية لمعموم النفسية والتربوية )
الإحصائي وتحقيق الأىداف الموضوعة في إطار ىذا البحث، كما تم استخدام مستوى 

عد مستوى مقبول في العموم النفسية والتربوية بصفة عامة، ويقابمو ي%(، و 5الدلالة )
 %(، لتفسير نتائج البحث959) مستوى ثقة يساوي

 النتائج ومناقشتيا:عرض  .12
درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى ما  :لرئيسيالمتعمقة بالسؤال ايجة النت أولًا:

  طمبة كمية التربية في جامعة طرطوس؟
عن ىذا السؤال تم تحميل استجابات أفراد العينة واستخراج المتوسطات الحسابية للإجابة 

، اىمحاور من  محورو  ،اوكل فقرة من فقراتي ككل، ستبانةوالانحرافات المعيارية عمى الا
 :(3) كما ىو موضح في الجدول
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى الاستجابة عمى  (3) الجدول
 اوكل فقرة من فقراتي محاورىامن  محورككل وعمى كل  ستبانةالا

المتوسط  الفقرة الرقم المحور
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري

ميارات 
الابداع 
 والابتكار

أمتمك القدرة عمى استعمال المعارف الجديدة  1
 متوسطة 76089. 3.2632 .والسابقة

2 
وتطبيقيا أستطيع بناء استراتيجيات بحثية 

 .بفاعمية
 متوسطة 81187. 3.1789

3 
لدي القدرة عمى إضافة تفاصيل جديدة 

 .ومتنوعة لفكرة ما
 متوسطة 75230. 3.2000

لدي القدرة عمى توليد العديد من الأفكار  4
 .المتنوعة

 متوسطة 71818. 3.1263

أثق بمقدرتي عمى تركيب الأفكار الرئيسية  5
 .لبناء معرفة جديدة

 متوسطة 89317. 2.9895

6 
أستطيع تطوير أو تعديل أي منتج أو أداء 

 .معموماتي
 متوسطة 91864. 3.0842

7 
دراك القضايا  لدي المقدرة عمى التمييز وا 

 .المطروحة
3.1474 
 

.89880 
 

 متوسطة

 متوسطة 90933. 2.8842 .أمتمك القدرة عمى كتابة التقارير والأبحاث 8

9 
عمى استخلاص الأفكار الرئيسية أمتمك القدرة 

 .من المعمومات المجمعة
 متوسطة 84100. 3.0737

 متوسطة 68193. 23.105 محور ميارات الابداع والابتكار
ميارات 
تطبيق 

تكنولوجيا 
المعمومات 
 والاتصالات

 متوسطة 84882. 3.1158 .لدي مصادر متعددة لمحصول عمى المعرفة 11
 متوسطة 79161. 3.0316 .الإنترنتأتقن التعامل مع شبكة  11
 متوسطة 82146. 3.2421 .لدي القدرة عمى إدارة عممية الاتصال 12

13 
أمتمك القدرة عمى التعبير والتواصل مع 

 .الآخرين بطرق متعددة
 متوسطة 87417. 2.9579
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14 
أقوم بالتحضير الجيد لمموضوع المطموب 

 .طرحو مسبقاً 
 متوسطة 91803. 3.1368

 متوسطة 94496. 3.1474 .أتقن الاستماع واستقبال الرسائل من الآخرين 15
 متوسطة 72161. 3.1053 محور ميارات تطبيق تكنولوجيا المعمومات والاتصالات

ميارة 
التعاون 
والعمل 
 الجماعي

 متوسطة 76133. 3.1263 .لدي القدرة عمى العمل التعاوني مع الأفراد 16
 متوسطة 86295. 3.0000 .وأتقبميا أحترم أفكار الآخرين 17
 متوسطة 73285. 3.1263 .أتواصل مع الآخرين بأشكال متعددة 18

19 
أحرص عمى بناء أواصر الثقة مع أفراد 

 .الجماعة
 متوسطة 83149. 3.0105

 متوسطة 69746. 3.1158 .أحرص عمى المشاركة النشطة 21
 متوسطة 81860. 3.0105 .أتبادل المعمومات مع الأفراد 21

22 
أنظر إلى الأخطاء عمى أنيا فرص لمتعمم 

 .وليست لمنقد أو الموم
 متوسطة 88499. 3.0632

 متوسطة 63539. 3.0647 محور ميارة التعاون والعمل الجماعي

ميارة 
التفكير 
 الناقد

 متوسطة 76646. 3.1368 .أستطيع تحديد المشكمة بشكل دقيق 23

24 
تحديد المعمومات المتعمقة لدي القدرة عمى 

 .بالموضوع
 متوسطة 77068. 2.9579

 متوسطة 79161. 2.9684 .أستطيع تقييم طبيعة ومدى الحاجة لممعرفة 25
 متوسطة 82269. 2.9368 .قادر عمى تحديد كفاية البيانات ونوعيتيا 26
 متوسطة 90451. 2.9684 .أستطيع تحديد موثوقية المصادر 27

28 
التنويع في الأسئمة التي تؤدي إلى أستطيع 
 .فيم أعمق

 متوسطة 74377. 3.0000

29 
قادر عمى تقديم معيار الحكم عمى نوعية 

 .الملاحظات والاستنتاجات
 متوسطة 81860. 3.0105
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درجة توافر ميارات الاقتصاد المعرفي لدى طمبة كمية  ( أن3نلاحظ من الجدول )

عمى يم ، إذ بمغت قيمة المتوسط الحسابي لاستجاباتمتوسطة التربية في جامعة طرطوس
وجاءت محاور ميارات الاقتصاد ، (09635بانحراف معياري )( 39046ككل ) لاستبانةا

بمتوسط حسابي  ميارة تطبيق تكنولوجيا المعمومات والاتصالاتتي: المعرفي بالترتيب الآ
، تمييا ميارة الإبداع والابتكار، تمييا ميارة حل المشكلات واتخاذ القرارات، ثم (39105)

( 29997بمتوسط حسابي ) ميارة التفكير الناقدميارة التعاون والعمل الجماعي، وأخيراً 
إلى عدم رضا الطمبة ويمكن أن تعزو الباحثة ىذه النتيجة ، (09630وانحراف معياري )

وزيادة تكمفة مقيام بما ىو مطموب منيم عمى المستوى الأكاديمي والشخصي، لعن أنفسيم 
ة إلى تدني الدعم المادي الأبحاث والمشاريع العممية الذي يشكل عبئاً عمى الطمبة، إضاف

 متوسطة 63066. 2.9970 محور ميارة التفكير الناقد

ميارة حل 
 المشكلات

31 
 أمتمك معايير أولية لتقييم المعمومات

 .ومصادرىا
 متوسطة 89892. 3.0211

 متوسطة 80772. 2.9158 المحور الخامس: ميارة حل المشكلات 31
 متوسطة 88815. 3.0947 .أستطيع الانتقال بمرونة بين الأفكار المتعددة 32

33 
قادر عمى حصر وتحديد البدائل المتاحة بناءً 

 .عمى المعمومات المتوافرة
 متوسطة 80313. 3.1579

 متوسطة 84419. 3.0105 .أحرص عمى استشارة أىل الخبرة 34
 متوسطة 89518. 3.0842 .أمتمك القدرة عمى التريث في إصدار الأحكام 35
 متوسطة 77806. 3.0316 .أستطيع مقارنة وتقييم الحمول البديمة 36
 متوسطة 85513. 3.0526 .أحدد الوسائل الممكنة لموصول إلى اليدف 37

 متوسطة 71924. 3.0461 ميارة حل المشكلاتمحور 
 متوسطة 63542. 3.0643 درجة الاستبانة ككل
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لمجامعات، مما يؤثر سمباً عمى توفير البيئة المناسبة لتطبيق مبادئ الاقتصاد المعرفي، 
وقد جاءت ميارة تطبيق تكنولوجيا المعمومات والاتصالات بالمرتبة الأولى نظراً لمحاجة 

نشطة والأبحاث الممحة لمطمبة لمتعامل مع التكنولوجيا الحديثة ومواكبتيا، فالكثير من الأ
، مما ساعد عمى سعييم الدائم التي يكمف بيا الطمبة تعتمد عمى استخدام التكنولوجيا

لامتلاك تمك الميارة، في حين جاءت ميارة التفكير الناقد بالمرتبة الأخيرة وقد يعزى 
إلى طرق التدريس التقميدية التي ما زالت شائعة في معظم المقررات السبب في ذلك 

ة، إضافة إلى أساليب التقييم التقميدية التي تيدف إلى قياس قدرة الطمبة عمى التدريسي
الحفظ بعيداً عن الفيم أو عن القيام بميام حقيقية تتطمب منيم توظيف معرفتيم لما 

، وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة كل من )أبو عبود اكتسبوه أو حثيم عمى التفكير والتميز
براىيم،  في حين (، 2017(، و)سميمان والعاتكي، 2015(، و)رمضان، 2015وا 

( التي كشفت عن مستوى مرتفع 2021تتعارض مع ما توصمت إليو دراسة )الزىراني، 
 9من ميارات الاقتصاد المعرفي لدى أفراد عينة البحث

( بين 0905لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )الفرضية الأولى: ثانياً: 
تعزى لمتغير ميارات الاقتصاد المعرفي متوسطي درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس 

 الاختصاص )معمم الصف/الإرشاد النفسي(9 
 ( نتيجة ىذه الفرضية:4ويظير الجدول رقم )
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( لمفروق بين متوسطات Mann-Whitney( نتائج اختبار )4الجدول رقم )
المعرفي وفق متغير  ميارات الاقتصاداستجابات أفراد عينة البحث عمى مقياس 

 الاختصاص

متوسط  العدد الاختصاص البعد
 الرتب

قيمة اختبار 
(Mann-

Whitney) 

قيمة احتمال 
 الدلالة

ميارات الابداع 
 والابتكار

 101925 127 معمم الصف
42869500 09565 

 96937 71 النفسي الإرشاد
ميارات تطبيق 
تكنولوجيا 
المعمومات 
 والاتصالات

 99972 127 معمم الصف

44819000 09943 
 99911 71 النفسي الإرشاد

ميارة التعاون 
 والعمل الجماعي

 101925 127 معمم الصف
42869500 09565 

 96937 71 لنفسيا الإرشاد
ميارة التفكير 

 الناقد
 101925 127 معمم الصف

42869500 09565 
 96937 71 الإرشاد النفسي

ميارة حل 
 المشكلات

 100945 127 معمم الصف
43889000 09755 

 97980 71 الإرشاد النفسي

 المقياس ككل
 101926 127 معمم الصف

42849500 09562 
 96935 71 الإرشاد النفسي

( أكبر من 09562( أن قيمة احتمال الدلالة لاختبار مانويتني )4نلاحظ من الجدول )
(، وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب 0905الدلالة ) مستوى

المعرفي تبعاً لمتغير الاختصاص، إذ  ميارات الاقتصادأفراد عينة البحث في مستوى 
وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أن الطمبة أفراد عينة  كانت الفروق غير دالة إحصائياً،

البحث يدرسون في كمية واحدة ولو اختمفت الأقسام ولكن جميعيا تنتمي لمجال دراسي 
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واحد، ويدرسون مناىج متقاربة وبطرائق تدريسية متشابية من قبل ىيئات تدريسية 
س عمى أساليبيم في مشتركة، ويخضعون لطرق تقويم متشابية إلى حد كبير مما ينعك

 معالجة المعمومات واكتساب الميارات9
( 0905لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) الفرضية الثانية:ثالثاً: 

المعرفي تعزى  ميارات الاقتصادبين متوسطي درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس 
 ( نتيجة ىذه الفرضية:5ول رقم )لمتغير السنة الدراسية )الأولى/ الرابعة(9 ويظير الجد

( لمفروق بين متوسطات Mann-Whitneyنتائج اختبار ) (5الجدول رقم )
المعرفي وفق متغير السنة  ميارات الاقتصاداستجابات أفراد عينة البحث عمى مقياس 

 الدراسية

 البعد
السنة 
 العدد الدراسية

متوسط 
 الرتب

قيمة اختبار 
(Mann-

Whitney) 

قيمة 
احتمال 
 الدلالة

 والابتكارميارات الإبداع 
 83920 109 الأولى

30739500 09000 
 119947 89 الرابعة

ميارات تطبيق تكنولوجيا 
 المعمومات والاتصالات

 90945 109 الأولى
38649500 09014 

 110958 89 الرابعة
ميارة التعاون والعمل 

 الجماعي
 90945 109 الأولى

38649500 09014 
 110958 89 الرابعة

 ميارة التفكير الناقد
 90945 109 الأولى

38649500 09014 
 110958 89 الرابعة

 ميارة حل المشكلات
 89944 109 الأولى

37539500 09006 
 111983 89 الرابعة

 المقياس ككل
 87933 109 الأولى

35249500 09001 
 114940 89 الرابعة
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( أصغر 09001) يأن قيمة احتمال الدلالة لاختبار مان ويتن (5نلاحظ من الجدول )
(، وبالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 0905من مستوى الدلالة )

المعرفي تبعاً لمتغير السنة الدراسية  ميارات الاقتصادرتب أفراد عينة البحث في مستوى 
اءت لصالح طمبة السنة الدراسية ولصالح متوسط الرتب الأعمى، ويتبين أن الفروق ج

ىذه النتيجة إلى كون طمبة السنة الرابعة ىم الأكبر سناً وأكثر  الرابعة، وتعزو الباحثة
دارتيما من طمبة السنة  خبرة في مجال التعمم، كما أنيم أقدر عمى تنظيم الوقت والجيد وا 

لات والتخطيط، الأولى، وبالتالي فيم يمتمكون ميارات من مستوى أعمى في حل المشك
وكل ذلك يشير إلى أنيم لابد أن يكونوا أكثر وعياً بميارات الاقتصاد المعرفي من طمبة 

 السنة الأولى9
 :مقترحات البحث .13
تطوير العممية البحثية وتجديدىا بوصفيا دعامة ميمة لتقدم أي مجتمع، وذلك من  -

عداد باحثين قادرين عمى اكتشاف نتاجيا،  خلال تنمية رأس المال البشري وا  المعرفة وا 
 وتشكيل صناديق تمويل لمبحث العممي والتطوير المعرفي9

عقد الورش التدريبية التعميمية لمطمبة لحثيم وتدريبيم عمى ممارسة ميارات الاقتصاد  -
 المعرفي9

دمج ميارات الاقتصاد المعرفي في الخطط والمناىج الدراسية بمختمف المراحل  -
 امعية9التعميمية وبخاصة المرحمة الج

عقد الندوات لأعضاء الييئة التدريسية في الجامعة حول ميارات الاقتصاد المعرفي  -
 وكيفية توظيفيا داخل القاعات الدراسية وفي طرائق التدريس وأساليب التقييم9

عرض تجارب الدول العربية والأجنبية الأخرى في مجال تطوير ميارات الاقتصاد  -
 المعرفي9
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 النيائية( استبانة ميارات الاقتصاد المعرفي بصورتيا 1الممحق رقم )
 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة م

1 
أمتمك القدرة عمى استعمال المعارف الجديدة 

 .والسابقة
     

      .أستطيع بناء استراتيجيات بحثية وتطبيقيا بفاعمية 2

3 
لدي القدرة عمى إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة 

 .لفكرة ما
     

      .العديد من الأفكار المتنوعةلدي القدرة عمى توليد  4

5 
أثق بمقدرتي عمى تركيب الأفكار الرئيسية لبناء 

 .معرفة جديدة
     

6 
أستطيع تطوير أو تعديل أي منتج أو أداء 

 .معموماتي
     

      .لدي المقدرة عمى إدراك القضايا المطروحة 7
      .أمتمك القدرة عمى كتابة التقارير والأبحاث 8

أمتمك القدرة عمى استخلاص الأفكار الرئيسية من  9
 .المعمومات المجمعة

     

      .لدي مصادر متعددة لمحصول عمى المعرفة 11
      .أتقن التعامل مع شبكة الإنترنت 11
      .لدي القدرة عمى إدارة عممية الاتصال 12

أمتمك القدرة عمى التعبير والتواصل مع الآخرين  13
 .متعددةبطرق 

     

14 
أقوم بالتحضير الجيد لمموضوع المطموب طرحو 

 .مسبقاً 
     

      .أتقن الاستماع واستقبال الرسائل من الآخرين 15
      .لدي القدرة عمى العمل التعاوني مع الأفراد 16
      .أحترم أفكار الآخرين وأتقبميا 17
      .أتواصل مع الآخرين بأشكال متعددة 18
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      .أحرص عمى بناء أواصر الثقة مع أفراد الجماعة 19
      .أحرص عمى المشاركة النشطة 21
      .أتبادل المعمومات مع الأفراد 21

22 
أنظر إلى الأخطاء عمى أنيا فرص لمتعمم وليست 

 .لمنقد أو الموم
     

      .أستطيع تحديد المشكمة بشكل دقيق 23

24 
تحديد المعمومات المتعمقة لدي القدرة عمى 

 .بالموضوع
     

      .أستطيع تقييم طبيعة ومدى الحاجة لممعرفة 25
      .قادر عمى تحديد كفاية البيانات ونوعيتيا 26
      .أستطيع تحديد موثوقية المصادر 27

أستطيع التنويع في الأسئمة التي تؤدي إلى فيم  28
 .أعمق

     

29 
معيار الحكم عمى نوعية قادر عمى تقديم 

 .الملاحظات والاستنتاجات
     

      .أمتمك معايير أولية لتقييم المعمومات ومصادرىا 31
      المحور الخامس: ميارة حل المشكلات 31
      .أستطيع الانتقال بمرونة بين الأفكار المتعددة 32

33 
قادر عمى حصر وتحديد البدائل المتاحة بناءً عمى 

 .المعمومات المتوافرة
     

      .أحرص عمى استشارة أىل الخبرة 34
      .أمتمك القدرة عمى التريث في إصدار الأحكام 35
      .أستطيع مقارنة وتقييم الحمول البديمة 36
      .أحدد الوسائل الممكنة لموصول إلى اليدف 37
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 الاجتماصي المشكلات السلوكية وصلاقتها بالتكيف
 لدى طفل الروضة

 

 وليد حمادهالدكتور: 
 جامعة البعث –كمية التربية 

 
 الملخص

ىدددال الاةا دددس: اةا دددس الالمدددس ادددون الماددديل  ال دددل يوس  ال يودددل ا   مددد    لدددا  
 طفل الة ضس.
 من أطف ل الةو ض. طفلا  50 ونس الاحث: 
 .مقو س المايل  ال ل يوس   ،ال يول ا   م   مقو س   ا  خام الاحث

 أىم الن  ئج:
 .% 51 الأطف ل  ح ال إن ن اس ان ا ة المايل  ال ل يوس ف  الةو ض  -
اون اة د   الأطفد ل  لدق مقود س الماديل    ي وس  لمس اة ا طوو    ا -

 ال ل يوس  اة    الأطف ل  لق مقو س ال يول ا   م   .
اددددون  0.05فددددة ت دا  ا لددددس إحددددد ئوس  نددددا م دددد    الا لددددس   ددددام   دددد ا -

م   ط  اة    الأطف ل  لق مقو س المايل  ال دل يوس  ااد ل لم رودة الة ضدس   
 حي موس، خ دس(.

اددددون  0.05فددددة ت دا  ا لددددس إحددددد ئوس  نددددا م دددد    الا لددددس  ددددام   دددد ا  -
الة ضدس    م   ط  اة    الأطف ل  لدق مقود س ال يودل ا   مد     ااد ا لم رودة

 حي موس ، خ دس(.
 

 اليلم   المف  حوس: المايل  ال ل يوس  ال يول ا   م   
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Abstract 

This research aims to investigate the relationship between the  

behavioral problems and social adaptation  Among Kindergarten child 

 

A sample of 50 Kindergarten child by Domestic behavioral problems 

and social adaptation.   

The findings could be summarized in the following 

points: 

-For the prevalence of children maltreatment: The results 

showed, the percentage stood at 51%  

-There is negative  relationship between behavioral problems and 

social adaptation  Among Kindergarten child. 

 

 

-There are no differences at the significance level of 0.05 
between the scores of the sample members on the parental 
behavioral problems for the  type Kindergarten. 

 

-There are no differences at the significance level of 0.05 
between the scores of the sample members on the social 

adaptation problems for the  type Kindergarten. 

 

 
 
 
 



 حمادهوليد د.                     2023 عام    62  العدد   45مجلة جامعة البعث   المجلد  

38 

 مقدمة البحث :
ددد اللم  ىددد ،  ف  دددل ادددون اليددد ئن الحددد   محوطدددوال دددل و ىددد   فددد  ب لاو دددو، ح ددد    دددل و مل

ال ددل و  يدد نيلمدد    الملحظددس،  ال الددوم  ال دداةو  مددن خددلل  المددو ، ودد م الماة ددس ال ددل يوس
الم ددد مة إلدددق  دددل و  ال يدددةاة  وح لدددويددد ن الددد اللم إو  اوددد ا،  منضددداط ا  ظوفوددد   مقاددد  ا، يلمددد 

  ي لس   لق ئوس.  اة  ل يوس "  ؤاي بةضي  ا " وداح ة  ن م    ماةمج

 ونظدة إلدق الاوئدس  لدق أنيد   ،يل م  وفالو الإن  ن ظد ىةاا يد ن أم بودة ظد ىة ى  ال ل و 
 .الاوئسلم م  س مثوةا   ظية ف  م م  س من ا     ا  ، ل م  وؤثة ف  ال ل و، ي

 أفادد ل أ   دددةف  مددن  الأطفدد لفدد  الة ضددس، فيدد  يددل مدد  وددداة  ددن  الطفددل  ددل وأمدد  
 (193، 2002، ل ى   اا اأ  ااخل الة ضس  النا طااخل بةفس 

 أ دوس   ومدة ايد  الإن د ن لأنيد  مةحلدس  اا مةحلدس الطف لدس مدن أىدم المةاحدل النم ئودس ال د  
اداوا الق الودس لل دأثة اد لظة ل  الطفدل ف  ىده المةحلس وي نالإن  ن الم  قالوس، ف لاخدوس

وي  د  الميد ةا  الحو  ودس  ا   م  ودس  الماةفودس  ال  اانودس  مدن خلليد الاوئوس المحوطس،   
 الأ ددةوس  ف  ددل ظددة ل الحودد ة  يدد  فو ،القددوم  الادد اا   ا    ىدد   يدددلو وي  دد    بوةىدد ، 
ماديل   مد ىده الظة ل   ف  ل ال   ومين أن  ؤثة ف  اخدوس الطفل يم   ي  مايل 
 . الامد وةة،ياوةون ى مد ماة  ودس  ا ةحلدس،  ليددا و د  أن  حظدق ىدده المفد  الة ضدسالحو ة 
 (57،ص2002

مثدل:  الردش، الااودا مدن ال دل يو   بودة المةب ادس  لدا  أطف ليد ، مالمس الة ضس  لحظ  
وحددا مدددن  مدددا ، الأمدددة الدددي ال حددداث ايثددةة ادددا ن إدن، الاددر (ال ددةمس، اليدددد ، الاددا ان، 

. اةي  ، الة ضددس مدد  اوئددس  يوددل الطفددل لددق  ددلا ا   وددنايس، الأطفدد ل الددوم  لددق   مدداة ي
2009 ،5) 
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 مشكمة البحث : 
ضة ةة من  الأطف ل ةو ضأداح  الح  س إلق ف  ظل ال روةا  ال   أد ا  الم  م  

 ال ا مل م   الوميم يوفوس  ،للماة س     ا ف   يوئس الأطف ل ضة ةا  الحو ة، في 
 ا ل  ل     افقوس ا  م  وس مم ة س  ل يو      اىم  لق ال   ما   ا ييم،    المايل 
 (10، 2005 الز ا ،  .م  اوئس الة ضس ال يول
اددون  المادديل  ال ددل يوس لددق ان ادد ة  الاةا دد   الاةاوددس منيدد   الأ ناوددسالااوددا مددن  أيددا  

(:الماددددديل  ال دددددل يوس لدددددا  الأطفددددد ل 2009اةا دددددس ا دددددم  ول   :مثدددددلأطفددددد ل الةوددددد ض 
(:المادددديل  ال ددددل يوس لددددا  2009ال ادددد ل    اةا ددددس    المحددددة مون منددددو اوئدددد يم الأ ددددةوس،

( ال د  اوند  Grogan،2005   اةا دس ااا حة  بزة   لم ي  اااض الم رودةا  الأطف ل
اةا دس  أادنا   ،   لأطفد لا  ا  مد    لدا  بوة   ا  لمس اون الانل ال  اي  ال ل و 

 (.Gilbert ،1999(  اةا س    لاة  Achenbach et al،1991 آخة ن 
ممدد   دد  ا  لددق الةودد ض  أطفدد ل ددلا ا  لددق أن الظددة ل الح لوددس اناي دد   الملحددظ مددن 

 . أخد  أاا ااا  أاي  ا م اااة لاويم، المايل  ال ل يوس ان ا ة ااض
لمن مادس مدؤ مةا   داة  قدا   ،الأطف لالمايل  ال ل يوس لا  الااوا من   نظةا  ن ا ة

اانددددد ان  2019 مادددددس الإ ددددديناةوس  ددددد م الندددددا ة ال ددددد  أمومددددد  ا  منيددددد :،  لدددددو الماددددديل 
 الأ دددا    ا ددد ةا و و   ال اددداول (،  المدددؤ مة ال ةاددد ي  الأطفددد لالماددديل  ال دددل يوس لدددا  

   .الأطف لاان ان المايل  ال ل يوس لا   2015الخ مس ف  بزة   م 
 :ون الآ وونا مايلس الاحث ا ل ؤالو حاومين   ا  ن ااا لم   ات

 ؟أطفال الرياضالاجتماعي لدى  التكيفو المشكلات السموكية  العلاقة بين ما - 
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 أهمية البحث :
 :الآ وسنق ط الالاحث من   نا  أىموس

إلددق  حقوقيدد  لددا   الة ضددسس ال دد    دداق الةئو دد الأىدداال مددنىددال  ا   مدد    ال يوددل -
   .طفلال
 . لق نم  الطفل نم اا  لوم ا  ال يول ف  ىده المةحلس و   ا -
  لق  ملوس النم .الة ضس  طفللا  المايل  ال ل يوس     اما وؤثة  -
الماددديل  اة دددس ان اددد ة فددد  ال ادددةل  لدددق  مالمددد   الةوددد ض مدددا وفودددا الاحدددث الحددد ل  -

 طف ل.الأال ل يوس اون 
 أهداف البحث :
 :إلقويال الاحث 

 .لا  طفل الة ضسا   م      اةل الالمس اون المايل  ال ل يوس  ال يول -
 .لا  أطف ل الةو ض ف  ماونس حمص ان ا ة المايل  ال ل يوس اة س اةل  -

 أ ئلس الاحث:
 م  اة س ان ا ة المايل  ال ل يوس الأيثة لا  أطف ل الة ضس ف  ماونس حمص؟  -
 م  الالمس اون المايل  ال ل يوس  ال يول ا   م    لا  أطف ل الةو ض؟ -

 فرضيات البحث:
المادديل  ال ددل يوس  مقودد سالأطفدد ل  لددق اة دد    اددون اة ا طوددو   ددا  لمددس    -

 ا   م   . ال يولمقو س  لق الأطف ل اة      
ادددون م   دددط   0.05ندددا م ددد    الا لدددس    دددا فدددة ت دا  ا لدددس إحدددد ئوس     -

م رودددددة الة ضدددددس   ل  ااددددد ل الماددددديل  ال دددددل يوس  مقوددددد س الأطفددددد ل  لدددددق اة ددددد  
 .حي موس، خ دس(
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ادددون م   دددط   0.05    الا لدددس إحدددد ئوس  ندددا م ددد   دددا فدددة ت دا  ا لدددس    -
م رودة الة ضدس   حي مودس ل  ااد ا  ا   مد    ال يودل مقو س الأطف ل  لق اة   

 .، خ دس(
 حدود البحث:

 2023 -2022الاةا    لا مالأ ل االزم نوس: الفدل الاةا   
 .ماونس حمص ف  ةو ضأطف ل الالمي نوس: 

طفدددل  ا   مددد    لدددا  يودددلال  – الة ضدددس طفدددلالماددديل  ال دددل يوس لدددا  الم ضددد  وس: 
   .الة ضس

 الإجرائية:  هتعريفاتمصطمحات البحث و 
 :الاجتماعيالتكيف 

 ةفددو مدددطفق فيمدد  اأنددو  ملوددس اون موددس م دد مةة ويددال ايدد  الفددةا إلددق أن وروددة  ددل يو 
 (19، 1978، فيم   .لوقوم  لمس إو  اوس م  نف و من  يس  م  اوئ و من  يس أخة 

ماة ددو  لددق    الآخددةوناقدداةة الطفددل  لددق ال  ادددل مدد   :إ ةائودد ا  ا   مدد    اددةل ال يوددل و
الن ددد ا  النمددد  الماةفددد   ا   مددد   ،  وقددد س ا لاة دددس ال ددد  وحددددل  لويددد  الطفدددل  لدددق 

 مقو س ال يول ا   م   .
 

 :السموكيةالمشكلات 
الاددةاون  اأنيدد :  لددو المادديل  ال دد   ددؤاي إلددق  ددام ان دد  م  دددةف   الطفددل فدد   ةفيدد  

  ندددد  أ  أيثددددة مددددن المددددأل ل فدددد  اوئ ددددو ا   م  وددددس  الوددددل  لددددق إخف مددددو فدددد  ال ف  ددددل 
ا   م    الم  م  منو،  وي ن الطفل طاواو ا إدا   ء  دل يو ماد اي ا لأمةاندو ممدن ىدم فد  

فقددا  الأطفدد لأ  ودد يلم اادديل مخ لددل  ددااا  ددن ادد م  أمدد  الطفددل الدددي و دددةل  مثددل  ددنو،
 (591994  الاةاون  ، واخص  لق أنو طفل مايل.
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: اأنيدد  المادديل  ا   م  وددس  ا نفا لوددس ال دد   ادد ت  ف  ددل الفددةا محمدد ا ي اددس      ةفيدد 
مددددد  الآخدددددةون  ال ددددد     لدددددق مؤادددددةا ي  ال دددددل يوس فددددد   لمدددددس الطفدددددل ادا دددددو أ   لم  دددددو 

 ادددد لآخةون خدددد ة  الدددددل الاةا دددد  أ  ااخلددددو  دددد اء مدددد  زملئددددو أ  مالموددددو.ا   م  وددددس 
 (.12292012، محم ا  ي اس، 

 ادا ماديلس طفدل الة ضدس  ال د    داة  نال    ال ل ي  اأني  م م  س  إ ةائو ا    اةل 
، (إلد  ال دةمس ،اليدد ، الادا ان ، ... منيد   ؤثة  لق نم ه ال  ي يم  نؤثة  لق الآخةون،

 لاة س ال   وحدل  لوي  الطفل  لق مقو س المايل  ال ل يوس.  ق س ا 
 خصائص الأطفال ذوي المشكلات السموكية : 

 :مني و موز الأطف ل د ي المايل  ال ل يوس ا ملس من الخد ئص 
 امظية  ىوئس   مس يأمةانيم الا اوون. و  م ن -
 .م ان  ف  مفي م الدا  ب لا ا م  وا ن ن من م     -
 .ا لحو ة الا مس ا ى م منقص  -
 لاويم ضال ف  م     ال حدول.  -
 لاويم ضال القاةة  لق الإدر ء. -
  ام الةباس ف  الما ةيس ف  الأناطس. - 
 وفضل ن الاة س الاملوس  لق النظةوس.     -
 (.1592009.  إ م  ول ،ب لا ا   ون او المةاو   لم اىايم  ماةا يم الخ دس  -

 السموكية:بعض المشكلات 
واةفدددو ادددوفة  مولمددد ن اأندددو : ال دددل و الددددي ودددؤاي إلدددق إلحددد ت الأد  : السلللموك العلللدوا ي

الاخد  ا لروة  ما ويد ن الأد  نف دو ا أ    دمو ا أ  لفظود ا ،  الطفدل الادا ان   لدق نحد  
ااوا  م  مة ومول لأن وي ن ميةو ا  م يو  ا  بوة ن ضج  ضاول ال ااوة  ن ماد  ةه . 

 (34، ص 2001م ن ، اوفة  مول
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 ا ا ا ا  نيم  ، ن الآخةونةبا و الطفل ف  الاق ء ل حاه مناز ا  :العزلة الاجتماعية
  وحوق،  اايس الالم   ا   م  وس ال   ون م  إلوي . ف  ضال   مايم، ام  ف  لو   

2000 ،179).  
:  وقددددا ايددد  الماددديل  ا   م  ودددس  ا نفا لودددس ال ددد   اددد ت مشلللكلات السلللموك المدرسلللي

 ف  دددل الفدددةا مددد  الآخدددةون  ال ددد     لدددق مؤادددةا ي  ال دددل يوس فددد   لمدددس الطفدددل ادا دددو أ  
 دددد اء مدددد  زملئددددو أ   خ ة ددددو الدددددل الاةا دددد  أ  ااخددددل لم  ددددو ا   م  وددددس ادددد لآخةون 

 (.122، 2012مالموو.   ي اس،  محم ا، 
مس  ادا ن ةمد  إلدق الحدد ل  لدق مد  وم ليدو الآخدة ن اطةوقدس بودة  دلو:  ملوس   السرقة

 (4592005  و حت.  ي ظم،

 خصائص التكيف الاجتماعي:

أي أن  ملودددس ال يودددل  ملودددس م ددد مةة اائمددد ا نظدددةاا لل رودددةا  الم ددد مةة ال ددد   الاون مودددس: -1
  حاث ف  الاوئس مم و طل  أن و يول الفةا م  الاوئس ال اواة. 

الن دددددداوس: أي أن الحيددددددم  لددددددق ال يوددددددل   ددددددام ال يوددددددل وخ لددددددل ادددددد خ لل الثق فدددددد    -2
 (56، 2004 الم  ما  .  الد لح، 

الماو ةوس: أي أن مفي م ال يول ىد  مفيد م ا  مد    و الدت ا لاوئدس ا   م  ودس  اقداةة  -3
 ددددل ال يودددل ا ل ددد اء  بودددة ال ددد اء.   حادددم ،  ،  نددداالفدددةا اددد ل يول مددد  ىدددده الاوئدددس

2006 ،78) 

 أشكال التكيف: لمتكيف شكمين أساسيين هما:

ال يول الاخد :  وي ن اون الفةا  دا و  و مثل ف  ةض  الفةا  ن دا و  ماةفس  -1
ماةا و  امي ن و  نق ط ضافس  ما لو لدا و يم  ى  ايل   اناي   الامل  لق  ط وة دا و 

 ا   مةاة. 
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ال ف  ل م  ا خةون  ام مس  لم   فا لس ال يول ا   م   :  وان  القاةة  لق  -2
 (103، 2008، اطةس.   مايم،  يدلو ا ل زام اق انون الم  م    قالي   اح ةامي 

 عممية التكيف: مؤشرات

 .  لي ال وا   قوموالفةا لدا و     قال. ا   ى     وس نح  الدا ، 1

ىم ل   حقودددة الددددا    ا ل دد ل  فددد ن    ددد ء  يودددل.  مؤادددةاا  لدددقوادددا ، ي ادددأن مدددن  قلودددليددد   الا 
 إاةايدد ا  ال امدد  إلددق إاةاو وددؤاي دد ء ال يوددل  فدد ن اددد ةة منطقوددس. ا ل  ل  . إاةاو ال امدد 2

   .ما ى ا 

. ال ي مدددل،  فودددو  يددد ن الاخددددوس م م  ددديس  م حدددةةة مدددن الددددةا    الااخلودددس  القلدددت 3
  الإ ي ا النف  . 

.  دد افة اليف ودد   ال  ددموس  الاقلوددس  ا نفا لوددس  ا   م  وددس ال دد    اددل الفددةا مدد اةاا  لددق 4
 م ا يس مايل  الحو ة. 

. ا  دددد قللوس     طلدددد  الثقدددددس ادددد لنفس   حمدددددل الم ددددؤ لوس  ال   وددددو الددددددا    مدددداةاا مدددددن 5
 ا   قلل ف  م ا يس المؤثةا  ا   م  وس. 

    د خاام أفضدل مد  لاودو مدن مداةا . ااوة الفةا  دن نف دو ا.  حقوت الدا ،  و م دلو ا 6
 (36، 1995  ثم ن،

 :دراسات سابقة
 فمسطين ،(2009) دراسة إسماعيل

 المحة مون من اوئ يم الأ ةوس. الأطف ل ل يوس لا  المايل  ال  ن ان الاةا س :
 اةل أىم المايل  ال ل يوس  أيثةى  او   ا لا  أطفد ل مؤ  د   الإود اء  :الاةا س ىال

   .المحة مون من الة  وس الأ ةوس الأطف ل  
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 .( طفلا من مؤ     الإو اء ف  مط ع بزة133  : ونس الاةا س
 المايل  ال ل يوس الا ئاس لا  الأطف ل المحة مون من اوئ يم الأ ةوس. ا  ا نو

  ددل  الاةا دس إلدق أن أيثدة الماديل  ال د  واد ن  منيد  المحدة مون  س:أىم ن د ئج الاةا د
 ،الأدددام ء مدد   مادديل ،  ا ي ئدد   ،بوددة ا   مدد   مددن اوئدد يم الأ ددةوس ىدد  ال ددل و 

  زو اة الحةيس.
 ( Achenbachet  et al،1991دراسة) أش باخ وآخرون ،

 Asurvey of behavioral problems experienced by ند ان الاةا دس: 
children  

 (  نس.16-4  الأطف لاةا س م حوس للمايل  ال ل يوس ال   وا ن  مني  
 .الأطف ل اةل المايل  ال   وا ن  مني  : الاةا س ىال

( مدددن 2600( طفددلا مدددن المحددد لون إلددق  وددد اا  نف ددوس للادددل    2600  : ونددس الاةا دددس
 .(16-4ن  الدون   ةا ا أ م ةىم م  اون  الا اوو الأطف ل

 .للأ لو ءالمايل  ال ل يوس   ي   ا  ا نس :أا ا  الاةا س 
المحدد لون لاودد اا   الأطفدد لىندد و فة مدد ا االددس إحددد ئو ا اددون مادديل   ي ندد  :ن دد ئجال أىددم

الا اوون، يم  اون  الن  ئج  ا او يلا من الأ   الأم ف   حاودا الماديل   الأطف لنف وس   
الم  ددد اة لدددا  أطف ليمددد  فددد  يدددل مدددن الاون دددون  ي نددد  أىدددم الماددديل  ال ددد  واددد ن  منيددد  

الادد اوون ىدد :  ددام القدداةة  لددق  الأطفدد لالمحدد لون إلددق  ودد اا  نف ددوس مق ةنددس مدد   الأطفد ل
،  ا نحددددةال ال ددددل ي  ، الاددددا ان ،المادددديل  ا   م  وددددس  ،  القلددددت ، ا ن ددددح   ،ا ن ادددد ه

  المايل  الإاةايوس.
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 اليمن (،9115)سفيان  الداهري،دراسة 

  لم يمددد  اددد ليول النف ددد    : الددددي ء ا   مددد     القدددوم ا   م  ودددس ع لللوان الدراسلللة
 . ا   م    لا  طلاس ال  ماس

   .ط لا ا  ط لاسا  )327  ّ م اخ و ة  ونس  ا ائوس الغ  اا أفةااى  : عي ة الدراسة

س ال يوددل النف دد   ا   مدد     اخ ادد ة مقودد    الدددي ء ا   مدد    مقودد س :أدوات الدراسللة
   .الومنوس القوم لإلا ة  فوةن ن لونازي  الدي يوفو الا حث  لق الاوئس

دا  ا لددس إحددد ئوس فدد  ال يوددل    دددل  الاةا ددس إلددق  ددام   دد ا فددة ت :  تللائا الدراسللة
لم روددة المةحلددس الاةا ددوس،  ليددن   ددا  فددة ت دا  ا لددس إحددد ئوس  اادد ا  ا   مدد     اادد ا 
 منددد ل ال  ماددس فددد مؤاددةاا لادددام  ددأثوة ىددده الن و دددس  ادددا لدددد لح الدددي ة،    لم روددة ال ددنس

 (911 ،9115سفيان، ) .ال يول ا   م     لا ا أ  إو  ا ا   ملوس
، الجزائر(9119) ،زةالعدراسة   

ىال الاةا س : ماةفس الالمس اون مفي م الدا   ال يول ا   م   . -  
 ةا ح    لموداا  799  ألل من لمود المةحلس ا ا اائوس  من  ونس الاةا س:  ونس -

     نس. 12  7 أ م ةىم اون

الدا   مقو س ال يول ا   م   . ةأااة الاةا س : مقو س د ة  -   

ة الدا   ال يول الاةا س :   دل  الاةا س إلق أن ما مل ا ة ا ط اون د ة ن  ئج  -
. ى   ةااط أمل من ال  ط 0948   0933اون  ا   م     ةا ا  

 ، اليمن(8112 )دراسة بطرس،
ال نائس ال الاوس  ال يول ا   م    للأان ء.  ن ان الاةا س : -  
ىال الاةا س :  حاوا الالمس اون ا   ى   ال نائس ال الوس  اون ال يول ا   م     -

  .للأان ء
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  . لمود من أان ء الةول 280 لمود من أان ء الماونس   280مؤلفس من  ونس الاونس:  -
الأا ا : مقو س ا   ى   ال الاون  مقو س ال يول ا   م   . -  
 اون  الأمي   ف  الماونس  ف  الةول ا   ى  ت ف  ا فة       ام ن  ئج الاةا س:  - 

   يول الأان ء.
، الومنم(2008اةا س:  اطةس ،  

الان ان: اةا س الحةم ن من ال الاون ف  الطف لس المايةة   لم و ا ل يول ا   م   . -  
فة ت اون الأطف ل ف  ال يول ا   م   .الىال الاةا س: اليال  ن  -  
ف  أ ةة إو ائوس. أطف ل  ،واوا ن ف  أ ة طاواوسالاونس: أطف ل  -  
أااة الاةا س: مقو س ال يول ا   م   . -  
فة ت  لق أاا ا ال يول الاخد   ال يول ا   م    لد لح  ونس     ا :أىم الن  ئج -

 الأطف ل د ي الأ ة الطاواوس.

 :السابقة عمى الدراسات تعقيب
ىنددد و م م  دددس مدددن الاةا ددد   ال ددد   حدددظ أنمدددن خدددلل ا ددد اةاض الاةا ددد   ال ددد اقس نل

يمددد   ن  لددد  اةا ددد   أخدددة   ،منيددد   ن  لددد  الماددديل  ال دددل يوس   ن  لددد  أنم طددد ا م ن  دددس
 ال يول ا   م   .

 ما  ا اي  الاةا    ال د اقس مد  الاةا دس الح لودس فد  اادض ال  اند ،  اخ لفد  مايد  فد  
   ان  أخة .

 الأا ا فدد  اندد ء    الاةا دد   فدد  دددو بس مادديل ومددن  ملددس ىددده ا دد ف ا الا حددث   أىددم مدد 
  الما ل    الإحد ئوس.  اخ و ة الاونس 
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 م ها البحث:
المددنيج ال دددف    ىدد  المددنيج الأيثددة ملءمددس لمثددل ىددده الأاحدد ث.من خددلل  الاحددث ا ادد 

اةا ددددس  لم يدددد  ادددد ل يول  مددددن ثددددم  الأطفدددد ل دددددل المادددديل  ال ددددل يوس المن اددددةة اددددون 
  اةّل مقااة  ح م الظ ىةة يموا ا.م ال حلول لل د ل إلق الن  ئج    ا  خاا ا   م   

 :  وعي ته مجتمع البحث
   .ف  ماونس حمص الأطف لو ي ن م  م  الاحث من  مو  أطف ل ةو ض 

حي موددس  أخددة  اطةوقددس مددداوس، احوددث ي ندد  ة ضددس  ة ضدد ون ددم اخ ودد ة   ونددس الاحددث:
الة ضدس مدن  25    دم اخ ود ة، احوث الة ض ون أطف ل منطفلا  50، ثم  م ان ق ء خ دس

 .(خ دسالة ضس المن  25، حي موسال
 

 أدوات البحث :
   :مقياس في لا د لمسموك التكيفي ) بطاقة ملاحظة(

 انا يل انا وأخد أحا أةا  خو ةا : 26و ي ن من 
 

  وا  ااا   وا   ط م ان 
1 2 3 4 

 26 الاة س الانو  = 
 104أم  اليلوس = 
من أ دل ال أيدا مدن ددات أااة الاحدث  دم مود س ددات المحيمدون حودث  دم ودات الأااة: 

 ةضو  لق  داا مدن المحيمدون فد  يلودس ال ةاودس   مادس الاادث    مادس طةطد س  دااىم 
نم   م  ااول ااضي .8   (  لم  حدل أوس  ا ةة  ا 

الفدددة ت اادددا  فدددةز المفدددةاا  الز  ودددس  دددن  موددد س دددم : الثبلللات بطريقلللة التجزئلللة ال صلللفية
 :الآ   المفةاا  الز  وس  أظية  الن  ئج
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  ا ل ا لاة    الفةاوس  الز  وس ااا  ة واي   ا   اة فةزى : 

 
N ان  ا نحةال الماو ةي الم   ط      

 4.65 79.99 6 اة    ز  وس
1.36 

 6.66 72.65 6 اة    فةاوس
 لدددق ثاددد    وؤيدددا لدددق  دددام   ددد ا فدددة ت ادددون الاون دددون ممددد    دددال   1.36  الن   دددس = 

 المقو س
 مقياس المشكلات السموكية ) بطاقة ملاحظة (: 

 انا  35و ي ن من 
 يل انا وأخد أحا ثلث خو ةا  :

 ن اةا احو ن  اائم 
3 2 1 

 35 الاة س الانو  = 
 105أم  اليلوس = 
الث نوس  م مو س دات المحيمون  من أ ل ال أيا من دات أااة الاحثو صدق الأداة:

حوث  م  ةضي   لق نفس المحيمون ف  يلوس ال ةاوس   ماس الااث    ماس طةط س 
   م  ااول الاا ةا  ال   ي ن  اح  س إلق  ااول.

الفة ت ااا  فةز المفةاا  الز  وس  ن   م مو سحوث  :الثبات بطريقة التجزئة ال صفية
 :الآ   المفةاا  الز  وس  أظية  الن  ئج

  ا ل ا لاة    الفةاوس  الز  وس ااا  ة واي   ا   اة فةزى : 

 
N ان  ا نحةال الماو ةي الم   ط      

 4.79 87.69 6 اة    ز  وس
0.99 

 5.33 89.72 6 اة    فةاوس
 لق ثا     ىدا وؤيا لق  ام    ا فة ت اون الاون ون    ال 0.99  الن   س = 

 .المقو س
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 الأساليب الإحصائية : 

 الاحث الح ل :ف    خام ا

 الم   ط الح  ا  -

 ا نحةال الماو ةي -

 م ن       ان  لح    الفة ت -

 م ن ن اوة  ن للة ا ط -

 : تائا البحث

السموكية الأكثر لدى أطفال الروضة في ما درجة ا تشار المشكلات : الأ ل ن  ئج ال ؤال
 مدي ة حمص؟

% ، 51.47 ى أن ن اس ان ا ة المايل  ال ل يوس ف  الةو ض الا مس  اون  الن  ئج
ىم  ف  الحا ا    م ق ةا  ن  الن ا  ن %50.29ف  الةو ض الخ دس ي ن  اونم  

 الم   طس من ن   ان ا ة المايل  ال ل يوس. 

أطف ل الةو ض وا ن ن من مايل   ل يوس  ىدا وح    إلق  ىدا وال  لق أن ندل 
 اةا س أ ا   ىده المايل   يوفوس ال ا مل ماي .

  تائا فرضيات البحث:

     ا  لمس اة ا طوو اون اة    الأطف ل  لق مقو س : الأ لقالفةضوس ن  ئج  -
 المايل  ال ل يوس  اة   يم  لق مقو س ال يول ا   م   .

 اوة  ن  اة ا ط ا  خاام م ن ن م 
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 : الآ   ال ا ل ئج يم  ى  ماون ف   ي ن  الن 

ا نحةال  الم   ط ن 
 الماو ةي

 ما مل اوة  ن

 5.71 53.42 50 المايل  ال ل يوس
-0.65 

 4.39 64.72 50 ال ل و ال يوف 
ال يول اة ا ط   ل  اون المايل  ال ل يوس    إلق  اوة  0.65-ى ولحظ أن مومس ة 

  ادل م  اوئس الة ضس  وقوم  لم   الم يول الطفل ، ومين الق ل أن ا   م   
 قل لاوو المايل  ال ل يوس، يم  أن الطفل الدي   وا ن  من  الآخةونم  او  اوس 

   مايل   ل يوس، ى  أيثة  يوف ا م  اوئس الة ضس.
 0.05     ا فة ت دا  ا لس إحد ئوس  نا م     الا لس : الث نوسالفةضوس ن  ئج  -

اون م   ط  اة    الأطف ل  لق مقو س المايل  ال ل يوس  اا ل لم روة الة ضس   
 حي موس، خ دس(.

  م ا  خاام م ن ن      ان 

 
 : الآ   ال ا ل   ء  الن  ئج يم  ى  ماون ف  

 
N الم   ط 

ا نحةال 
 الماو ةي

  
    ان 

مومس    ال ا لوس  نا 
  0.05م     الا لس  

 7.43 54.04 25 حي موس
0.56 2.02 

 
  7.84 52.80 25 خ دس
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ال ا لودددس  ندددا م ددد    الا لدددس   مومدددس   0.56 المح ددد اس ىددد   مومدددس أن  اونددد  الن ددد ئج
 دددام فددددلو ودددال  لدددق أددددرة مدددن   الحا لودددس  المح ددد اس   امددد  أن  2.02 ىددد  0.05

اددون أطفددد ل الةودد ض الحي موددس  أطفدد ل الةودد ض الخ دددس مدددن  إحددد ئو   دد ا فددة ت االددس 
  دددة اطالماددديل  ال دددل يوس   مدددا واددد ا دلدددو إلدددق أنحودددث ان اددد ة الماددديل  ال دددل يوس، 

 أحددا ىددده الم روددةا ،ندد ع الة ضددس  خ دددس أ    مددس(   مددا  ويدد نا لااوددا مددن الم روددةا ، 
 .ال   نس فوم  اونيم ح  ل الا حث مةا    الأطف ل و  نا اخ و ة  ونسنأ   اوة ا لدية

 0.05     دا فددة ت دا  ا لدس إحدد ئوس  نددا م د    الا لددس :  الث لثددسالفةضدوس  ن د ئج -
اددون م   ددط  اة دد   الأطفدد ل  لددق مقودد س ال يوددل ا   مدد     اادد ا لم روددة الة ضددس   

 حي موس، خ دس(.
 لح    الفة ت اون الاون ون.    ان  م ا  خاام م ن ن   

  
 

    ء  الن  ئج يم  ى  ماون ف  ال ا ل الآ  :          

. N الم   ط 
ا نحةال 
 الماو ةي

      ان 
مومس    ال ا لوس  نا 

 0.05م     الا لس  
 

 4.60 64.60 25 حي موس
0.19 2.02  

 4.16 64.84 25 خ دس
 

 مومدددس   ال ا لودددس  ندددا م ددد    الا لدددس  0.19اونددد  الن ددد ئج أن مومدددس   المح ددد اس ىددد  
 امددد  أن   المح ددد اس أددددرة مدددن   الحا لودددس فددددلو ودددال  لدددق  دددام  2.02ىددد   0.05

  دد ا فدددة ت االدددس إحدددد ئو  اددون أطفددد ل الةوددد ض الحي مودددس  أطفدد ل الةوددد ض الخ ددددس فددد  



 لدى طفل الروضة الاجتماعي المشكلات السلوكية وعلاقتها بالتكيف

999 

أن ال يودل ا   مد    لدو أادي ل  و د نا إلدق  ال يول ا   م    لاويم،  ىدا ما واد ا إلدق
 .   ما   وي ن ن ع الة ضس أحا ىدة المق م  ة ضس، لمق م    اواة لا  الطفل ا

 : المقترحات

ال ليوس ال   وا ن  مني   ا لمايل إم مس ا ةا   اةواوس لمةاو   الةو ض ل اةوفيم  -1
 لأطف ل  يوفوس ال ا مل ماي .أ

  ةا وس ل اةول أ لو ء الأم ة ا لمايل  ال ل يوس  يوفوس ال ا مل ماي .إم مس نا ا   -2

  اوون مةاا نف   ف  ةو ض الأطف ل. -3

ا ى م م ا لأناطس ال الوموس  ال ةفويوس ف  ةو ض الأطف ل مم  و   ا ف  ال خفول  -4
 من المايل  ال ل يوس  و   ا ف   ملوس  يول الطفل م  اوئس الة ضس.

اون الأطف ل  ا ى م م ا لامل ال م    مم  و   ا ف   ف  ل  لم    لق الحةص  -5
   ملوس ال يول.

 إ ةاء اةا    ح ل المايل  ال ل يوس لا  أطف ل الةو ض. -6

 إ ةاء اةا    لل اةل  لق ما م   ال يول ف  ةو ض الأطف ل. -7
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 المراجع :
المحة مون من اوئ يم  الأطف ل(. المايل  ال ل يوس لا  2009  ،و  ة إ م  ول، -1

 بزة. ال  ماس الإ لموس، الأ ةوس، ة  لس م    وة،
(. مظ ىة ال ل و ال لا  لا   لمود المةحلس الأ   وس، 2009اةي  ، زو ا.    -2

 فل طون، ط ل يةم،   ماس القاس المف  حس.

، ااة المو ةة ،  1، ال يول  الدحس النف وس للطفل ، ط 2008اطةس ، اطةس ،  -3
  م ن.

(. المايل  ال ل يوس لا  الأطف ل ا  احة  بزة 2009ال ا ل ، أاةل،   -4
   لم ي  اااض الم روةا ، ة  لس م    وة، ال  ماس الإ لموس، يلوس ال ةاوس ،بزة.

(. الدحس النف وس  لم ا   طاوق ا،  م ن، ااة 2014ال ا ةي،  ل  محم ا،  -5
 الةض ان.

النف    ال  ازن الا طف ، ال وزة الااة  (. ال يول2006حام ، ح ون أحما،   -6
  .الا لموس للناة  ال  زو

النف وس  ال ل يوس  الاةا وس أ ا اي   الأطف ل(، مايل   2005الز ا ، أحما،   -7
   ل ي ، امات، ااة الفية.

الق ىةة: ااة الفية  ،الأطف ل(. المايل  النف وس  نا 1994  ،الاةاون ، زيةو  -8
 الاةا .

مايل  الأطف ل  المةاىقون  أ  لو   .(2001اوفة ، ا ةلز  مولم ن ، ى اةا،  - -9
 الم   اة فوي ،  ة مس ن ومس اا  ا  نزوو حماي،  م ن، ا ةان.

، 4(. ال يول ا   م     ال حدول الاةا  ، ط2000الد لح، مدلح،   -10
 ال ا اوس، ااة الفودل.

 .الق ىةة، ااة الخ ن ، 3ط،  لم النفس ا   م   (. 1978فيم ، مدطفق    -11
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(. أ ا   ال ةمس  لا   لمود المةحلس 2005ي ظم،  موةة  اا الح ون،   -12
ا ا اائوس من   يس نظة المالمون  المالم   ف  المااةس ا ا اائوس ف  ماونس الميل 
 امح فظس حضة م  ، م لس الاح ث النف وس  ال ةا وس، الااا الةاا   الخ مس  اة. 
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 الملاحق

 (9ممحق )
 مقياس في لا د لمسموك التكيفي

 لطفلال يوف  ال ل و  وقوس يدلا ،ىدا المقو سان ا الإ  اس  لق منيم أة    أ زائ 
  الة ضس

   /                        /  :  نس الطفل
 ولكم جزيل الشكر    .............      ى  لأبةاض الاحث الالم 

  
 جٌد جدا   جٌد وسط سًء

 مستوى الفهم لدٌه 1
    

 مستوى الاستماع 2
    

 القدرة على التركٌز 3
    

 لتعلٌماتإتباع ا على ة الطفلقدر 4
    

 صحة تعابٌر وجهه 5
    

 كلامه بشكل طبٌعً ٌبتدئ 6
    

 على الكلام التفاعلً قدرة الطفل 7
    

 على استخدام المفاهٌم الدالة قدرة الطفل 8
    

 على استخدام مهارات الكلام قدرة الطفل 9
    

 القراءة قدرة الطفل على القراءة 10
    

 لمهارات القراءة امتلاك الطفل 11
    

 بطرٌقة مهذبة قدرة الطفل على الأكل 12
    

 بطرٌقة نظٌفة قدرة الطفل على الأكل 13
    

 اء بلباسهقدرة الطفل على الاعتن 14
    

 العام هالاعتناء بالمظهرقدرة الطفل على  15
    

 استخدام الوقت قدرة الطفل على 16
    

 المال الطفل للمال حسن استخدام 17
    

 هاتفلحسن استخدام الطفل ل 18
    

 لمهارات المهنٌةل قدرة استخدام الطفل 19
    

 القدرة على التواصل الاجتماعً 20
    

 عن مشاعره قدرة الطفل على التعبٌر 21
    

 لرد على الآخرٌناقدرة الطفل  ا 22
    

 اللعب قدرة الطفل على 23
    

 تعاون مع الآخرٌنقدرة الطفل على ال 24
    

 الرسمقدرة الطفل على  25
    

 التحكم بالأشٌاءقدرة الطفل على  26
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 (8ممحق )
 مقياس المشكلات السموكية: 

  زوزي أض  اون واوو مقو س للمايلا  ال ل يوس
 .أة   منو الإ  اس  لق ان ا المقو س، مو س المايل  ال ل يوسىال المقو س  

  نس الطفل:  /                        /   
  ى  لأبةاض الاحث الالم ، لدا نة   الإ  اس ادةاحس  

 ولكم جزيل الشكر 
 

 نادرا احٌانا دائما 

    ٌعتدي على زملائه بالضرب أو شد الشعر

    الملابس أو الحقائب لٌتلف أشٌاء زملائه ، مث

    ٌمنع زملائه من اللعب و أداء الانشطة

    الآخرٌن الأطفالٌتحكم فً 

    اللعب ٌفسد نظام

    ٌسخر من زملائه

    تصدر عنه سلوكٌات تغٌظ زملائه

    ٌستولً على أشٌاء زملائه بالقوة

    ٌكون البادئ بالشجار

    ٌتعمد إٌذاء الآخرٌن عندما ٌلاحظ أن لاأحد ٌراه

    ٌتعمد إٌذاء من هم أضعف منه

    ٌخبر المعلمة بأخطاء الآخرٌن بقصد اٌذائهم

    زملائهٌسب 

    ٌفرح اذا تسبب فً عقاب الحد

    عندما ٌرى طفل ٌبكً او ٌتألم ٌتعمد اغاظته أكثر

    ٌصر على الانتقام بنفسه حتى عندما تعاقب المعلمة من أساء الٌه

    ٌخٌف زملائه

    ٌنسب التهم للآخرٌن دون وجه حق

    ٌشترك فً المشاجرات التً تحدث بٌن زملائه

    أشٌاء مثل العصً و الحجر فً الضرب ٌستخدم

    ٌزاحم زملائه و ٌدفعهم بقوة

    ٌستحوذ على لعب الآخرٌن فً غفلة منهم

    ٌمٌل الى اللعب العنٌف

    ٌمٌل الى سماع القصص التً بها عنف
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    ٌتلف ممتلكاته مثل ملابسه و حقٌبته

    ٌتعمد إعاقة زملائه اثناء السٌر

    بكلمات بذٌئةٌتلفظ 

    ٌتحد المعلمة و ٌرد علٌها

    ٌسبب الكثٌر من الضوضاء

    لاٌحترم الكبار

    ٌتلف و ٌحطم الأثاث فً الصف

    ٌتعمد الشخبطة على الأبواب و الجدران

    ٌلقً القمامة على الارض

    ٌتعمد دفع سلة القمامة لافراغ محتوٌاتها على الأرض

    الحدٌقة بقطف الزهور و القائها على الارضٌتعمد اتلاف 

 
 



 د. نازك الدباغ              رنا الوعري     2023 عام    62العدد    45المجلد   مجلة جامعة البعث
 ميسد. فاطمة الزهراء الشيخ خ                                                                  

107 
 

الصف السادس درجة الوعي المهني لدى تلاميذ 
 حمصمدارس في الأساسي 

 رنا الوعري        طالبة الدراسات العميا: 
 جامعة طرطوس –قسم تربية الطفل  –كمية التربية 

 دباغالد. نازك    +د. فاطمة الزىراء الشيخ خميس اشراف الدكتورة: 
 الممخص

في  لصف السادس الأساسيلدى تلاميذ ا ىدف البحث إلى تعرّف درجة الوعي الميني
الجنس, ومن ثم تقديم  درجة الوعي الميني تبعاً لمتغيرق في و , وتعرّف الفر مدينة حمص

بعض المقترحات التي يمكن أن تساعد في تنمية الوعي الميني لدى تلاميذ الصف 
 السادس الأساسي. 

السادس الأساسي تم ( تمميذ وتمميذة من تلاميذ الصف 73تكونت عينة البحث من )
 41ذكور,  32( تمميذ منيم )73اختيارىم بطريقة المعاينة العشوائية العنقودية بواقع )

 إناث(.
( فقرة 15طُبق عمى عينة البحث مقياس الوعي الميني من إعداد الباحثة, مؤلف من )

حكّمت بعرضيا عمى عدد من المحكِمين المختصين وعدّلت بما يتناسب وآراء السادة 
 (. 1محكِمين وخرجت بالصورة التي يبينيا الممحق رقم )ال

لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي بشكل  ان درجة الوعي المينيوقد أظيرت النتائج 
 ق في درجة الوعي الميني تبعاً لمتغير الجنس.و , ولا يوجد فر عام منخفضة

 
 الوعي الميني, تلاميذ الصف السادس الأساسي. الكممات المفتاحية:

  



 درجة الوعي المهني لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي في مدارس حمص

108 
 

Professional awareness level among 

sixth-grade students in schools in Homs 

 
Rana alwaary             Dr.Fatima zahra sheikh khamis  
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versity of Tartous 

 

Abstract 

The aim of this research is to determine the level of professional 

awareness among sixth-grade students in Homs city, and to identify 

differences in professional awareness based on gender, and then 

provide some suggestions that can help develop professional 

awareness among sixth-grade students. The research sample con-

sisted of 73 male and female sixth-grade students who were select-

ed using the cluster random sampling method. The researcher de-

veloped a professional awareness scale consisting of 15 items, 

which was reviewed by a number of specialized referees and modi-

fied according to their opinions. The results showed that the overall 

level of professional awareness among sixth-grade students is low, 

and there is no difference in professional awareness based on gen-

der.  

 
 

Key words: Professional awareness, Sixth-grade students. 
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 مقدمة – 1
الإنسان التربية المينية منذ العصور البشريّة القديمة, والتي تميّزت باعتماد الأفراد عرف 

بخبرات أفرادٍ آخرين في مختمف  أو الاستعانةعمى أنفسيم, وتطبيق الميارات الذاتيّة 
مدَ الناس عمى فكرة توارث المين, فالأب يعمّم ابنو المينة التي المجالات المينيّة, واعت

تعمّميا من والدهِ, وىكذا يستمر العمل بيذه المينة حتى تصبح جزءاً أساسياً من حياة 
 أولئك الأفراد, وأحياناً قد تستخدم كمقبٍ عائميّ ليم. 

بتطبيقِ صناعيّةٍ بالاىتمام الالقرن الثامن عشر لمميلاد, بدأت الدول وفي 
التعميم, والتربية المينيّة كنوعٍ مِن أنواعِ الدراسات المعرفيّة, لذلك تمّ الحرص عمى إنشاء 

وفي القرن العشرين شيد ميميّة مينيّة, مجموعةٍ من المدارس التي تيتمّ بتطبيق برامج تع
اذ انتشرت المدارس والمؤسسات التي تيتم بالتعميم  التعميم الميني تطورا ممحوظا,

تدريسَ  الدول قررت العديد من وزارات التربية والتعميم في مختمف دريب الميني لذا التو 
مادةِ التربية المينيّة ضمن التعميم الأكاديميّ, في المراحل الدراسيّة من الصفوف الأولى, 

بالعديد من المعمومات حول  داديّ, لتزوّد ىذه المادّة التلاميذوحتّى فترة التعميم الإع
 .أنواع المين, وطبيعة عمميا, ووسائل تطبيقيا في المجتمعمختمف 

بشتى  لنظام التربوي يعنى بتزويد التمميذالتربية المينية جانبا ىاما من ا فأصبحت
التي تختص بتنمية القدرات والاتجاىات وعادات العمل وتقديره  المعارف النظرية والعممية

 .(29،ص2004)أحمد،
للاختيار  عند تعرض الفردالوعي الميني مينية و ال دور التربيةويظير جمياً 

يكون اختياره مبنياً ا مفبدونيالميني, مما يؤثر في اختياره لمسار تعميمو الذي يناسبو. 
إمكاناتو, أو بناء عمى المكانة الاجتماعية, أو المردود تو بعمى الصدفة, مع عدم معرف

لممعمومات الكافية عن  لاك الفردوكل ذلك نتيجة عدم امت المادي, أو من خلال أصدقائو,
 .(11،ص2007)عبد اليادي والعزة، التعميم الميني 
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ان تنمية الوعي الميني تتطمب تعميماً وتدريباً منظماً وصريحاً, يرتقي بالفرد إلى 
مستوى مناسب من الوعي. كما أن ضعف الممارسات التعميمية والتدريبية يترتب عميو 

ولموعي الميني عدة أبعاد تتمثل بما يمي: الوعي , ناسبةصعوبة في اختيار المينة الم
بالذات المينية, والوعي بمتطمبات سوق العمل, والوعي بميزات الأعمال المختمفة, 

 افية عن المين وأىميتيا.والمعمومات الك
 مراحل النمو الميني إلى ثلاث مراحل:  (Genzerberg)جينزربرغ  قد قسمو 

( سنوات, ويتمثل اليدف الرئيس 01-4تمتد ىذه المرحمة من ) المرحمة الخيالية: :أولً 
الطفل, ومثال ذلك: المعب الذي يكون دافعا لمنمو الميني, والعمل  بتنمية شخصيةبيا 

 اليدوي.
( سنة, وىي مرحمة تسبق 08-00تمتد ىذه المرحمة من عمر) المرحمة التجريبية: ثانياً:

 استخداماه الفرد الميني. وفي ىذه الفترة يتم الاختيار الميني إلّا أنو يتحدد بيا اتج
أربع مراحل رئيسية  إلىالاىتمامات والقدرات والقيم معاً في الاختيار, وتقسم ىذه المرحمة 

 مرحمة الاىتمام, ومرحمة القدرة, ومرحمة القيم, ومرحمة الانتقال. ىي:
عمى التقدير الواضح لذات يتم الاختيار بصورة واقعية, معتمداً  المرحمة الواقعية: ثالثاً:

الفرد, وقابميتو الحرة للاختيار, والتنسيق بين العوامل الواقعية والعوامل 
 .(489،2020)الأحرش،الشخصية

الأساسي بسبب وجودىم في المرحمة  السادسالصف  وبذلك تنبع أىمية الاىتمام بتلاميذ
 .ينيالتجريبية من النمو الميني فيي المرحمة السابقة للاختيار الم

ضت عمى ضرورة موضوع الوعي لميني قامت العديد من الدراسات التي ح لأىمية ونظراً 
في المراحل السابقة لمرحمة الاختيار الميني ومنيا دراسة  مينياً  توجيو التمميذ

في تنمية  والتدريب التي ىدفت لإثبات أىمية الإرشاد(, 7108,الشمبي)( 7107الشرعة)
 .ذالتلاميالوعي الميني لدى 
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ى: التي نصت عمالمنعقد في دمشق و  7109لتوصيات مؤتمر التطوير التربوي بالإضافة
تفعيل مناىج التربية المينية في مرحمة التعميم الأساسي, وتطبيق نظام التوجيو الميني 

 .(2019)مؤتمر التطوير التربوي،عمى تلاميذىا
واطلاع ية والتدريب الميني التربية المينللاىتمامات المحمية والعالمية بعممية  ونظراً 

جاء ىذا البحث من اجل  ,في ىذا المجالالنظري  والأدبالسابقة  الأبحاثالباحثة عمى 
 .الأساسي الوعي الميني لدى تلاميذ الصف السادسدرجة الكشف عن 

 :مشكمة البحث -2
 تعد المناىج التربوية بمفيوميا الشامل عاملًا أساسياً في تطوير العممية التربوية
لأنيا تمثل محتوى العممية التربوية بما تتضمنو من  معارف وخبرات ومناشط وتقنيات 

 .الأجياليكون ليا الدور الأكبر في تربية 
 ;ضمن خططيا المقررة عمى إعداد المناىج الحديثةالسورية وزارة التربية  عممت

الخامس كمادة  مادة التربية المينية ابتداءً من الصف إدخال عمىركزت ىذه المناىج إذ 
يدف التربية المينية تو  ,مستقمة وبحدود حصتين أسبوعياً حتى نياية المرحمة الإعدادية

لتمميذ في تكوين قاعدة تنمي في ىذه المرحمة إلى تنمية الميول المينية كما يرغب ا
 .بمختمف الأعمال الحياتية اليوميةوتزيد من خبرتو  ميارتو

تدريب تلاميذ ازدادت أىمية والتدريب التعميم ولتحقيق التكامل بين التربية و  
مستوى  إلىبغية مساعدتيم لموصول  عمى أنشطة التربية المينية مرحمة التعميم الأساسي

ميني متنوعة قد تكون جاىزة  تدريبويستخدم في ذلك برامج  مناسب من الوعي الميني,
تطبيق التربية المينية واقع  إلىلكن بالنظر و , وتقديميا لمتلاميذ بإعدادىاالمعمم يقوم  أو

ولمتحقق من  ,التطبيق الأمثل لبرامج التربية المينيةفي مدارس مدينة حمص نجد غياب 
في مدارس معممي التربية المينية من بدراسة استطلاعية عمى عينة قامت الباحثة ذلك 

 الأسئمةمن  اً عددالدراسة وتناولت  التي تطبق تجربة تدريس التربية المينيةمدينة حمص 
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اع ىل يتم إخضو  ,التدريب الميني لمتلاميذالتي كانت حول تقديم خدمات المفتوحة 
الموجية الميني  غياب برامج التدريبأظيرت النتائج ني ,وقد مي لبرامج تدريب التلاميذ

وفق المواد المتاحة دون أن تكون الأنشطة  تطبيق أسئمة مينية متنوعةوالاقتصار عمى 
لدى  عمى درجة الوعي الميني, مما ينعكس سمباً نمية الوعي المينيموجية تحديداً لت

 .تلاميذ الصف السادس الأساسي
ولتجنيب التمميذ اتخاذ القرار الخاطئ لممينة يتطمب وجود برامج تدريبية مينية, 
تضمن عدداً من الميارات الأساسية لمساعدة التلاميذ في اختيار التخصص المناسب. 

( 7107(,ىاشم)7101نتائج دراسات السابقة كدراسة: العطاس)وبعد الاطلاع عمى 
توصيات المؤتمر القطري الثامن لحزب البعث العربي بالإضافة إلى   (7109وحداد)

الاستمرار في تطوير العممية التربوية وتعميق الذي ينص عمى (  0998الاشتراكي) 
من توجييات القائد الخالد تفاعميا مع خطط التنمية الاقتصادية والاجتماعية وانطلاقاً 

حافظ الأسد ونظراً لما يشيده المجتمع المعاصر من تسارع المستجدات العممية والتربوية 
والتي أكدت وتنويع في مصادر المعرفة, واتساع في انتشار التكنولوجيا وتطبيقاتيا, 

وعي تقديم التدريب الميني لتنمية الدراسة درجة الوعي الميني و نتائجيا عمى ضرورة 
 .(1998)المؤتمر التربوي الثاني لتطوير التعميم،  الميني لدى التلاميذ

غياب برامج التدريب والتوجيو من خلال ماسبق نجد أن مشكمة البحث تتجمى في 
الميني, مما قد يؤدي إلى ضعف الوعي الميني لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي, 

 تي: وسيقوم البحث بالإجابة عن السؤال الرئيس الآ
ما درجة الوعي الميني لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي في مدارس مدينة 

 ؟حمص
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 والذي تتفرع منو التساؤلات الآتية:  
في الصف السادس الأساسي  تلاميذبالذات المينية لدى  درجة الوعيما  .0

 حمص؟مدينة 
مدينة في الصف السادس الأساسي  تلاميذبعالم العمل لدى  درجة الوعيما  .7

 مص؟ح
الصف السادس  تلاميذميزات الأعمال المختمفة لدى مب درجة الوعيما  .3

 حمص؟مدينة في الأساسي 
 :أىمية البحث  -3

 تتحدد أىمية البحث الحالي بما يمي:
العربية  الأبحاثيعد ىذا البحث استجابة لنتائج وتوصيات العديد من  -3-1

 والعالمية في مجال تنمية الوعي الميني.
 الصف السادس تلاميذالوعي الميني لدى  بدرجةسات المتعمقة قمة الدرا -3-2

 .ةفي حدود عمم الباحث في مدينة حمص الأساسي
مقياساً لموعي الميني مناسباً لمبيئة المحمية يوفر البحث الحالي يمكن أن  -3-3

 الوعي الميني لمتلاميذ في المدارس درجة يفيد الميتمين بيذا المجال في تحديد 
  .الابتدائية

 أىداف البحث: - 4
 إلى:ييدف البحث الحالي 

في مدارس  الأساسي السادسالصف  تلاميذتعرف درجة الوعي الميني لدى  -4-0
 مدينة حمص.

لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي تعرف  درجة الوعي بالذات المينية  -4-7
 في مدارس مدينة حمص.
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صف السادس الأساسي في لدى تلاميذ التعرف درجة الوعي بعالم العمل  -4-3
 مدارس مدينة حمص.

لدى تلاميذ الصف السادس تعرف درجة الوعي بمميزات الأعمال المختمفة  -4-4
 الأساسي في مدارس مدينة حمص.

الصف السادس الوعي الميني لدى تلاميذ  درجةفي  وقفر الكشف عن ال -4-5
 .متغير الجنستعزى لالأساسي 

 
 رضيات البحث:ف-5

 عن الفرضية التية:سيجيب البحث 
بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس ذات دلالة احصائية  قو فر وجد يلا  -5-0

 عمى مقياس الوعي الميني تعزى لمتغير الجنس.
 :حدود البحث-6

 :تتمثل حدود الدراسة في
اقتصرت عمى الوعي الميني في المجالات الاتية:معرفة  :الحدود الموضوعية
 لعمل,الاتجاه نحو العمل.الذات,معرفة عالم ا

 .طُبِّقَ البحث في مدارس مدينة حمص الحدود المكانية:
-7177 الدراسيخلال الفصل الثاني من العام البحث طُبِّقَت أداة  الحدود الزمانية:

 .البحثم عمى عينة  7173
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  :مصطمحات البحث وتعريفاتو-7

 الوعي الميني:

والاىمية الشخصية والاجتماعية  ن المتاحةادراك يتضمن المعمومات الكافية عن المي
 المينةيضا ادراك الفرد لطموحاتو ليذه التي يعطييا الفرد لممين المختارة وأ

 .(30722009)الصبحي،

 : مدى معرفة تلاميذ الصف السادس الأساسي عن المين المتاحة ويقاسويعرّف إجرائياً 
 .ا البحثلميني المستخدم في ىذعمى مقياس الوعي ا بالدرجة التي يحصل عمييا التمميذ

 :الصف السادس الأساسيتلاميذ 

 03-07في أحد صفوف مرحمة التعميم الأساسي تتراوح أعمارىم من  ىم تلاميذ مسجمين
وزارة التربية ) الفردية بينيم فرقسنة ويشتركون في خصائص نمائية واحدة مع وجود ال

 .(5، 2016في الجميورية العربية السورية،

 ت سابقة:دراسا-8

في ىذا الجزء سيتم استعراض مجموعة من الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع 
الدراسة, للاستفادة من الموضوعات التي أثارىا الباحثون في دراساتيم, لتشكيل 

من تمك  اليحالالبحث المنطمقات التي يمكن البناء عمييا, مع محاولة بيان موقع 
منيا,  ت بناء عمى مواضيع محددة, حسب اليدفالدراسات, سيتم عرض ىذه الدراسا

والمنيج المستخدم بيا, والمرحمة الدراسية مراد التركيز في الدراسة, وأداة جمع البيانات 
 .المستخدمة
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 دارسات عربية:-8-1
 ( في الردن:2014دراسة معالي ) - 8-1-1

 تلاميذني لدى )فاعمية برنامج حاسوبي لمتوجيو الميني في تحسين مستوى النضج المي
 المرحمة الثانوية في الأردن(.

ىدف الدراسة: ىدفت الدراسة التعرف الى فاعمية برنامج حاسوبي لمتوجيو الميني في 
 المرحمة الثانوية في الاردن  تلاميذتحسين مستوى النضج الميني لدى 

 أدوات الدراسة: مقياس النضج الميني, وبرنامج حاسوبي عن التوجيو الميني. 
طالبا وطالبة, وقسمت العينة إلى مجموعتين مجموعة تجريبية تكونت  41ة الدراسة: عين
طالباً وطالبة, حيث خضعت المجموعة التجريبية لبرنامج حاسوبي لمتوجيو  71من 

 الميني, ولم تخضع المجموعة الضابطة لبرنامج تدريبي.
 منيج الدراسة: المنيج شبو التجريبي. 
 نتائج الدراسة:  

دالة إحصائيا في متوسطات أداء المجموعتين  فرقالنتائج وجود أظيرت  .0
 التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

دالة إحصائيا في النضج الميني لأثر البرنامج الحاسوبي يعزى  فرقعدم وجود  .7
  لمتغير الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما.

 ( في فمسطين:2018دراسة شمبي ) -8-1-2
فعالية برنامج ارشاد ميني جمعي في تحسن الاختيار الميني لدى طلاب الصف )

 العاشر(
 أىداف الدراسة:

 تنمية ميارة  اتخاذ القرار الميني لدى افراد المجموعة الارشادية .0
 زيادة الوعي الميني لدى المجموعة الارشادية. .7
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 ميذتلافحص فعالية برنامج ارشاد ميني جمعي في تحسين القرار الميني ل .3
 الصف العاشر.

 منيج الدراسة: استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي.
 أداة الدراسة: مقياس الاختيار الميني, برنامج ارشادي جمعي.

 الصف العاشر الثانوي. تلاميذطالبا" من  81عينة الدرسة:
 نتائج الدراسة:

 بين متوسطات 1.15ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  فرقلا توجد  .0
درجات افراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى القياس القبمي 

 لمقياس الاختيار الميني
بين متوسطات  1.15ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  فرقلا توجد  .7

درجات افراد المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس 
 الاختيار الميني.

 ( في المممكة العربية السعودية:2018جت )دراسة بي -8-1-3
جامعة  تلاميذالميني لدى عينة من  درجة الوعي)أثر برنامج تدريبي مختصر في رفع 

 القصيم(
 ىدف الدراسة:

الميني  درجة الوعيىدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي مختصر في رفع 
لدعم المناسب من خلال زيادة الوعي المتدني لدى تلاميذ جامعة القصيم, وذلك لتوفير ا

, الأمر الذي ينعكس مستقبلًا عمى أدائو وناحو في حياتو المينية, تلاميذالميني لدى ال
 والعمل بكفاءة ومينية عالية
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السنة التحضيرية بعمادة  تلاميذ( طالباً من 08عينة الدراسة: تكونت عينة الدراسة من )
ممن يعانون من وعي ميني منخفض وفقاً لمنتائج الخدمات التعميمية في جامعة القصيم 

 عمى مقياس الوعي الميني.
تم توزيع التلاميذ عشوائياً إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية تمقى أفرادىا برنامجاً تدريبياً  

مختصراً )سبع جمسات تدريبية(, ومجموعة ضابطة لم يتمق أفرادىا أي نوع من التدريب, 
تدريبي أخذ القياس المباشر لممجموعة التجريبية والمجموعة وبعد انتياء البرنامج ال

 الضابطة. 
 منيج الدراسة: المنيج شبو التجريبي. 

 أدوات الدراسة: مقياس الوعي الميني, برنامج تدريبي مختصر في الوعي الميني.
 نتائج الدراسة:

تبار الميني في الاخ درجة الوعيان أفراد المجموعة التجريبية اظيروا تحسناً ب .0
المباشر, ويرجع ذلك إلى كون الأسموب المستخدم قد وظف واستخدم من خلال 
برنامج إرشاد جمعي, الأمر الذي سمح لأفراد المجموعة التجريبية بالتفاعل, 

 والحوار, وتبادل الخبرات, والتعزيز فيما بينيم.
م الميني لدى المجموعة التجريبية إلى كوني درجة الوعييمكن عزو التحسن في  .7

تأثروا بالبرنامج نفسو من حيث التدريبات, والواجبات التي نفذت من قبل أفراد 
 المجموعة التجريبية.

 دراسات أجنبية: -8-2
: "تطوير التعميم الفني والميني في Schmidt( 1998دراسة سيكمدت ) -8-2-1

 ألمانيا وتحسينو"
م والتدريب ىدفت الدراسة إلى: معرفة أىمية النظام التعميمي المزدوج في التعمي

 الميني بألمانيا استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي.
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 وتوصمت الدراسة إلى:
وجود بعض المقاييس المختمفة التي يمكن أن تكون مقترحات لمواجية التحديات 

 التكنولوجية التي تقابل التعميم والتدريب الميني:
 تطوير المنياج. -0
 التدريب المستمر والتدريب الأولي. -7
 (.Inter-Companyالتدريبية في الشركات ) الورش -3
 الحمقات الدراسية الأساسية لممدربين والمدرسين. -4
 مجالات فنية عمى مدى أوسع لمبنات. -5
 الراسة والتطوير لمتعميم الميني. -6

( في الوليات المتحدة .Borchert, M 2002دراسة مايكيل بوركرت )-8-2-2
 المريكية:

 المرحمة الثانوية( )عوامل الاختيار الوظيفي لطلاب
 ىدف الدراسة:

التعرف الى عوامل الاختيار الوظيفي حيث أخذ )بوركرت( بعين الاعتبار ثلاثة عوامل 
 مؤثرة في الاختيار الميني لدى الطلاب, وىي: البيئة, والفرص, والشخصية.

 منيج الدراسة: المنيج الوصفي.
 أداة الدراسة: استبيان

ن مدرسة )جيرمانتا( الثانوية بالولايات المتحدة الأمريكية, ( طالباً م325عينة الدراسة: )
( طالباً قام ولي أمره 79( طالباً استجاب للاستبيان أو قرر الاحتفاظ بو و )265وأن )

 بالتوقيع عمى ىذا الاستبيان وتسميمو لمباحث. 
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 وقد استخدم الباحث المعمومات الإحصائية لمعرفة إذا ما  كانت المتغيرات التابعة
المتعمقة بالبيئة والشخصية والفرص ىي عوامل ميمة مؤثرة في الاختيار الميني لطلاب 

 المدارس الثانوية.
نتائج الدراسة: أن الشخصية ىي أكثر العوامل المؤثرة في الاختيار الميني لمتلاميذ, ثم  

 يمييا الفرص "الأمور المالية", ثم أقل العوامل تأثيراً ىي البيئة.
 OLAMIDE, SALAMIسلامي أولمايد وسلامي أولوي )دراسة -8-2-3

OLUWASE OLAWAIYE OULUFUNMILAYO SALAMI( )2013:) 
)العوامل المؤثرة في الاختيار الميني لدى عينة من تلاميذ المدارس الثانوية في ولاية 

 أجون(
ىدف الدراسة:  ىدفت إلى معرفة العوامل المؤثرة في الاختيار الميني لدى عينة من 

 تلاميذ المدارس الثانوية في ولاية أجون.
( ذكراً, و 37( طالب وطالبة, بواقع )100عينة الدراسة: تمثمت عينة الدراسة عمى )

 ( أنثى, ثم اختيارىم عشوائياً.63)
 منيج الدراسة: المنيج الوصفي.

ى من مقياس ليكوت عمى العوامل المحددة للاختيار الميني بناءً عم مقياسأداة الدراسة: 
 عامل البيئة, والشخصية, والفرص

 نتائج الدراسة:
كشفت الدراسة عن وجود اختلافات ذات دلالة إحصائية عند عامل لفرص لصالح 

اً ذات دلالة إحصائية عند عامل الشخصية لكلا الجنسين فرقالذكور, كما وأظيرت 
 الإناث. اً ذات دلالة إحصائية عند عامل البيئة لصالحفرقبالتساوي, وأظيرت أيضاُ 



 د. نازك الدباغ              رنا الوعري     2023 عام    62العدد    45المجلد   مجلة جامعة البعث
 ميسد. فاطمة الزهراء الشيخ خ                                                                  

121 
 

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:-8-3
 فيا من خلال استعراض الباحثة لمدراسات السابقة وجدت تنوع في أىدا

وفيما يأتي عرض  الحاليبالبحث ومدى علاقتيا  ,ومنيجيتيا وادواتيا ونتائجيا
 لذلك:

  تباينت الدراسات السابقة من حيث المنيجية فمنيا من اتبع المنيج الوصفي
 استخدمت المنيج شبو التجريبي  ومنيا ما

 بتلاميذ المرحمة  متمثمة بعضيا تشابيت عينات بعض  الدراسات السابقة فكانت
 .تمثمت عينتيا بتلاميذ المرحمة الجامعيةوبعضيا الأخر  الثانوية 

  استخدم معظم الباحثين في دراساتيم مجموعة من الأدوات التي قاموا بإعدادىا
 تم التحقق من صدقيا وثباتيا ومنيااو أدوات لباحثين اخرين 

  اتفقت الدراسات السابقة عمى ىدف مشترك وىو فاعمية برامج التعميم والإرشاد
 الميني لمتلاميذ في جميع مراحل التعميم من الابتدائي الى المرحمة الجامعية.

 , كما انيا تناولت شريحة ميمة جداً الوعي المينيعمى موضوع  الحاليالبحث  لذا ركز
لدراسة درجة وعييم الميني مما شرائح التلاميذ وىم تلاميذ الصف السادس الأساسي  من
 ىم عمى تحدد مساراتيم الدراسية في المرحمة التالية ليم.ساعدي

البحث وقد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة التي تم عرضيا في صياغة فرضيات 
 ي.لمينامقياس الوعي وفي بناء  وأدواتوالبحث , ومشكمة 

 النظري:الإطار  - 9
 منيا وخاصة البحثية الأوساط في التداول حديثة المفاىيم من الميني الوعي يعتبر

 لمبحث واسعا مجالا ونفتح سنعرض ذلك خلال ومن والاجتماعية النفسية الدراسات
 :ومعناه في مدلولو
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 الوعي:
دراكو بأنو "يتضمن إدراك الفرد لنفسو ولوظائفو العقمي و كيحلتعرف ة والجسمية وا 

 2012)كيحل،لخصائص العالم الخارجي مع إدراكو لنفسو بأنو عضو من الجماعة 
،85.) 
 مفيوم الوعي الميني: .1
 العديد من التعريفات والتي تباينت فيما بينيا وذلك حسب التوجيات التخصصاتىناك 

أنو "المعل  ( الوعي الميني عمى 0976التي ينتمي إلييا العمماء فقد عرف "سيسكا" ) 
التي يممكيا الفرد عن العمل او لاتجاىات التي يحمميا نحو الأدوار المينة  ومات

 .(307 ،1433،الصبحي ) علاقتيا بعالم العمل"المختمفة, وفيمو, لذاتو في 
 عمى تعنيو التي الذاتية لسماتو الطالب معرفة" أنو الميني الوعي يعرف) مطر(أما 

 أن باعتبار الشخصية سماتو تلاءم مينية مجالات في فقوتوا حول واضحة رؤية امتلاك
 أو سةراالد فيختار والميني الوظيفي مساره رسم من يمكنو تو,اوميار  ميولو الفرد كادر ا

 .(2008،211 ،مطر) "طموحاتو لتحقيق المناسب المجال
 يتضمن الميني النمو مظاىر من أساسي مظير أنو عمى أيضا الميني الوعي ويعرف
 من المينية وميولو وامكانياتو قدراتو حول وواضحة وافية معمومات عمى الفرد حصول

 من والتدريب العمل وفرص المين عالم حول وشاممة وواضحة دقيقة ومعمومات جية
 بين الموائمة عمى الفرد قدرة النمو مظاىر من المظير ىذا يتضمن كما أخرى جية
 اختيار حول السميم الميني راالقر  اتخاذ لتاليبا ليا, المناسبة والمين وامكانياتو تواقدر 

 أبو( الوظيفي والرضا الميني التقدم من درجة أكبر يحقق وبذلك المستقبل, مينة
 .(202، 2009،زعيرع



 د. نازك الدباغ              رنا الوعري     2023 عام    62العدد    45المجلد   مجلة جامعة البعث
 ميسد. فاطمة الزهراء الشيخ خ                                                                  

123 
 

دراك  أنو عمى الميني لموعي تعريف نستخمص السابقة التعريفات خلال من عممية فيم وا 
 الفرد في فيم ذاتو ومعرفة ميولوتؤدي إلى تكوين مجموعة من المعارف التي تساعد 

 .وقدراتو ومدى ملائميا لممجتمع
 الوعي الميني وعلاقتو ببعض المفاىيم الأخرى: .2

 بين ومن معو تتشابو التي الأخرى المفاىيم وبعض الميني الوعي بين تداخل يحدث قد
 الميني التخطيط الميني, النضج الميني, النمو الميني, الاختيار :المفاىيم ىذه
 :التالية النقاط في المفاىيم بيذه الميني الوعي علاقة نوضح وسوف الميني, لاكتشافوا

 الختيار الميني: -2-1
ىو عممية مساعدة الفرد في الاختيار المينة المناسبة لو والإمكانيات والاستعدادات وذلك 

 ليامن خلال فيمو لشخصيتو وقدراتو واختيار نوع الدراسة والمينة التي تناسبو والتأىيل 
 .(2001،131)دويدار، وضمان  التقدم والترقي فييا 

 النضج الميني: -2-2
 من سافيكاس ونايدو إلى تعريف النضج الميني عمى استعداد الفرد لاتخاذ قراراً  يرى كل 

لعمره لاستثمار الفرص المتاحة ومواجية الصعوبات المحيطة وىو  اً وملائم اً واقعي اً ميني
الميني المناسبة لممرحمة بالتكيف مع ميام الارتقاء  ما يعبر عنو لدى باحثين آخرين

 .(2008،135،أسعدأبو )العمرية 
 الكتشاف الميني: -2-3
 تتميز حيث ,)سنة 24 إلى 15 ( عمر بين تمتد الميني النمو حلامر  من مرحمة فيي

 بيئة في التجريب أو المدرسة في الميني الاستكشاف دور لعب ومحاولة الذات باختبار
 العمل حول مناسبة معمومات يجمع وذلك ىواياتو, خلال أومن حقيقية, عمل

 .(1433، 20)الصبحي،
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فالاستكشاف الميني يساعد عمى تنمية الوعي الميني لدى الفرد من خلال تعرفو عمى 
سوق الشغل والميني المختمفة المتوفرة في المحيط المحمي لمفرد, كما التجريب يعد  واقع

 تو واستعداداتو المينية.لتعرف الفرد عمى قدرا طريقة

 أبعاد الوعي الميني:-3
 وفق آخر إلى باحث من تصنيفات في الأبعاد ىذه اختمفت وقد أبعاد الميني لموعي

 :يمي كما الأبعاد ليذه التطرق ويمكن منظورىم
 في الواقعية المينة, الاختيار عممية في الاستقلالية الشغل, عالم ومعرفة الذات, معرفة
 .عام بشكل العمل نحو والاتجاه المينة, ارالاختي عممية

 معرفة الذات:-3-1
 يعتبر مفيوم الذات من المفاىيم التي نالت جيودا كبيرة من قبل الباحثين في عمم النفس
والتربية, حيث تيدف مختمف الخدمات النفسية المقدمة لمفرد لمساعدتو لتحقيق الذات, 

وكيفية رؤيتو لنفسو والآخرين نتيجة تفاعمو  الذات "ىو ما يكونو الف رد عن نفسو فمفيوم
 .محمية في سعي منو لمتوافق معيا"معيم ومع البيئة ال

 سواء وامكانياتو واستعداداتو توالقدر  ركو ا إد مدى في يتمثل المينية بذاتو الفرد فوعي
 وآفاقو قيمة ذلك في بما )ثقافية أو مادية, اجتماعية, وجدانية, انفعالية, )جسمية, كانت

 خلال من ذاتو ىر ي وكيف الاجتماعية ومكانتو والاقتصادية المينة وآمالو وطموحاتو
 واقع عمى بناء لو خطط ما خلال من مينتو لو تحققو أو يمكن وما المستقبمية مينتو

 .إمكاناتو
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 ل:عممعرفة عالم ال -3-2
 سواء ظيميةوالتن المينية المجالات جميع ليشمل يمتد إنساني نشاط" بأنو يعرف العمل

 ما ومنيا بسيط ىو ما منيا خاصة, أو حكومية وادارية خدماتي صناعية, تجارية, كانت
 .(2008،140،أبوحماد) "قيار  ىو

 قسمت ذلك إلى إضافة نوعيا, كان أيا المين مجموع ليس العمل أن التعريف أشار حيث
 صنفين: إلى الأعمال
متخصص أو دراسة الأعمال بسيطة: وىي الأعمال التي تتطمب تدريب  -

أكاديمية متقدمة بل كل ما تحتاجو ىو بسيط متبوع بانخراط مباشر في العمل أو 
 العمل تحت الإشراف أصحاب الخبرة .

أعمال راقية: وىذا النمط من الأعمال يتعمق بالوظائف التي تتطمب تكوين في  -
 معاىد وجامعات.

 تخاذ القرار:الستقلالية في ا -3-3
 المستقبل حصيمة التفاعل المتبادل بين خبرات الطفولة يعتبر قرار الفرد بخصوص

 والخبرات الأسرية والتربوية والاجتماعية ومؤسسات العمل فمنذ مرحمة مبكرة ومروراً 
بسنوات الدراسية في المدرسة, يفترض في الطلاب أن يكونوا عمى ألفة ودراية بمعظم 

وتقع المسؤولية الكبرى  المختمفة,المتاحة في مجتمعاتيم, وادراك مستوياتيا  أنواع المين
والثانوية عمى  المتوسطةاحل الأساسية و الكافية أمام الطلاب في المر في إتاحة الفرص 

 النظام التربوي, لاستكشاف عالم العمل من حوليم, بحيث تكون الخبرات الاستكشاف
 .(2011،145أمين،) يمتمكونيا التي الشخصية والقيم المينية لمقيم الطلاب

 تجاه نحو العمل بشكل عام:ال  -3-4
 النفسية, والخصائص الجسمية المتطمبات حيث من المين بين الاختلافإلى  يرجع وىذا

 وقد الصدر وسعو الصبر تتطمب معيم والتعامل بالناس الاختلاط تقتصي التي فالأعمال
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 الإنسان مثلا المينة في ينجح لا بحيث بيا, القائمين لدى الاجتماعية الروح من كبير
 المينية وآمالو الفرد طموحات أىمية الأعمال زاتبمي الوعي ينطوي كم الخجول, المنطوي

 ليا التي الأعمال من عمل في لنفسو الفرد يضعيا التي الأىداف" أنيا عمى تعرف التي
 .(2008،48، مطر)بالنسبة لو" وقيمة دلالة

ميا, أو مكانة فالمركز الاجتماعي لمفرد يحقق من خلال مكانة المينة التي يشغ
من خلال المسمى الوظيفي لممينة بالمؤسسة  سواء كان ىذا المركز رسمياً  الاجتماعية

مكانة الاجتماعية التي يمنحيا لو الآخرين لقناعة منيم بقيمة المين في  التي يشغميا أو
 .ة غير رسميةالمجتمع وتكون عندىا مكان

 الوعي الميني:أىداف تنمية  -4
 ميني فيما يمي:تتمثل أىداف الوعي ال

يسيم في إيجابية التفكير في الغد, وبأن ىناك فرصة أو فرصاً  الشعور بالأمن: -
متاحة لمخريج للاستقرار النفسي, مما يولد لديو الثقة بالنفس ومجتمع يضمن لو 

 مينة.
مل ومن ثم تنمية الإبداع نحو ع تعزيز التجاه الإيجابي نحو العمل الميني: -

 الابتكار.ميني يتسم بالتجديد و 
في حيث يسيم الوعي الميني  زيادة الحصيمة المعرفية المينية عند المتعمم: -

دوداتيا عمى الأفراد عيا ومستوياتيا ومر توسع الثقافة حول المينة وطبائ
 .(2011،180)أمين، ومجتمعاتيم 

تطمعات وأفكار إيجابية نحو الغد ون لديو ل ىذه الأىداف نرى أن الفرد قد يكومن خلا
يولد لديو الثقة بالنفس, وذلك بتنمية روح الإبداع والابتكار نحو المينة وزيادة  مما

 .وتوسيع الثقافة حول المين المطموبة الحصيمة المعرفية
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 اجراءات البحث: -10
المنيج الوصفي التحميمي نظراً لملاءمتو  ةالباحث تاستخدم منيج البحث: -10-1

ذي يقوم عمى وصف ما ىو قائم فعلًا وتفسيره, طبيعة البحث ومتغيراتو. ىذا المنيج ال
وكذلك تفسير البيانات  وظروف الواقع وييتم بتحديد المشكلات

 .(324،ص2000)ممحم،وتحميميا.

 متغيرات البحث -10-2

 متغير تصنيفي – أنثى( -متغير الجنس )ذكر 
  متغير تابع –متغير درجة الوعي الميني 

ع البحث من جميع تلاميذ الصف السادس : تكون مجتممجتمع البحث وعينتو -10-3
( تمميذاً, موزعين عمى 8080المسجمين في مديرية التربية بحمص, والبالغ عددىم )

. حيث تم تسجيل اسماء وائية البسيطة( مدرسة. تم سحب العينة بالطريقة العش83)
 المدراس عمى قصاصات ورقية ثم اختيار مدرسة بشكل عشوائي, وثم اختيار شعبتين من

 الاتي والجدول( تمميذاً وتمميذة. 73ىذه المدرسة بشكل عشوائي. ليصبح حجم العينة  )
 يبين توزيع أفراد العينة. 

 (: توزيع أفراد العينة1جدول رقم )

 العدد الجنس الفرع

 العينة 
(73) 

 32 ذكور

 41 إناث
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  الوعي الميني مقياس: أداة البحث -10-4
السابقة المتعمقة بالوعي الميني, والاستفادة من دراسة كل بعد الاطلاع عمى الدراسات 

قامت الباحثة بإعداد  ,2021العازمي دليل تطوير الوعي الميني في الأردن ودراسة  من
ساسي وفق الخطوات عمى تلاميذ الصف السادس الأ الوعي الميني بيدف تطبيقو مقياس
 الآتية: 

 :مقياستحديد اليدف من ال -10-4-1
الوعي الميني لدى تلاميذ الصف السادس  درجةفي قياس  مقياسدف من التمثل الي
 بعد تطبيق البرنامج المخصص.الأساسي 

 :مقياسبناء فقرات ال -10-4-2
تم بناء الفقرات بالاعتماد عمى تعريف الوعي الميني, والدراسات المذكورة أعلاه. تكونت 

 أبعاد رئيسية ىي: لاثةث موزعة عمى ( فقرة05بصورتيا الأولية من ) مقياسال
 معرفة الذات. 
 معرفة عالم العمل. 
 الاتجاه نحو العمل. 

 –الميني وفقاً لمقياس ثلاثي البدائل )موافق  درجة الوعيعمى أن تحكم الباحثة عمى 
 ( الآتي: 7لعددية المقابمة تظير بالجدول )غير موافق(, والقيم ا –محايد 

 الوعي الميني مقياسعمى  القيم العددية لكل استجابة(: 7الجدول )

 
 الميني درجة الوعي

 غير موافق محايد موافق

 0 7 3 الفقرات الايجابية
 3 7 0 الفقرات السمبية
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 :مقياسصدق ال -10-5
 صدق المحكمين -10-5-1

عمى مجموعة من المحكمين, من ذوي الخبرة والاختصاص وذلك  مقياستم عرض ال
 لفقرات من حيث:  لإبداء آرائيم وملاحظاتيم حول ا

  .الدقة العممية والمغوية لمفقرات 
  .ملائمة الفقرات للأبعاد التي تنتمي إلييا 
 .ملائمة الفقرات لممستوى العقمي او العمري لمتلاميذ  

 بالطريقتين الآتيتين: مقياس: تم التأكد من ثبات المقياسثبات ال -10-6

 طريقة التجزئة النصفية  -10-6-1

ت العينة الاستطلاعية لحساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات تم استخدام درجا
 ( يوضح ذلك: 3. والجدول )مقياسالفقرات الفردية ودرجات الفقرات الزوجية في ال

 الوعي الميني مقياس(: معامل ارتباط التجزئة النصفية ل3الجدول )

 معامل الارتباط )التجزئة النصفية( عدد الفقرات البعد

 0.6 05 الكل
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 طريقة الفا كرونباخ  -10-6-2

لكل بعد من الأبعاد الخمسة في بطاقة  ( )عمى قيمة معامل ألفا  ةالباحث تحصم
 ( يوضح ذلك: 4كذلك للأبعاد جميعيا. والجدول ), و مقياسال

 الوعي الميني مقياس(: معامل ثبات ألفا كرونباخ ل4الجدول )
  قيمة   عدد الفقرات البعد )الميارات(

 0.742 5 ة الذاتمعرف

 0.75 5 معرفة عالم العمل

 0.747 5 الاتجاه نحو العمل

 0.735 05 الكمي
 

تمتع بدرجة جيدة من الثبات تُطمئن إلى صحة ي مقياس( أن ال4يتضح من الجدول )
 النتائج التي سوف يتم التوصل إلييا. 

محكمين واجراء : بعد الاستفادة من آراء السادة المقياسالصورة النيائية لم -10-7
عمى  جاىز لتطبيقو مقياس, أصبح المقياسالتعديلات اللازمة, وبعد التأكد من ثبات ال

 (0( فقرة. ممحق رقم )05عينة البحث الأساسية وىي مؤلفة في صورتو النيائية من )
: تم استخدام برمجية  الحزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية المعالجة الحصائية -11
(SPSSفي حس ) ,اب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة

( T. واستخدام اختبار )مقياسكما تم حساب معامل الارتباط بيرسون لمتأكد من ثبات ال
 لعينتين مستقمتين لمناقشة صحة الفرضيات. 
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 نتائج البحث: - 12
من  ميذ الصف السادسمعياراً لمحكم عمى درجة الوعي الميني لتلا ةلباحثا تاعتمد

 خلال ما يمي:
(,         (, ثم تقسيم الناتج عمى أعمى قيمة لدينا )2=1-3حساب المدى )

 ليصبح التوزيع بالجدول الآتي.
 (: معيار الحكم عمى درجة الوعي الميني5رقم )جدول 

 النتيجة المتوسط المرجح لمفقرة
 منخفض (1.67( إلى )1من )
 وسطمت (2.35( إلى )1.68من )

 مرتفع (3( إلى )2.36من )
 

؟ وللإجابة درجة الوعي بالذات المينية لدى تلاميذ الصف السادس  ما: السؤال الأول
عمى كل فقرة من فقرات  استجابات التلاميذ عميو تم حساب المتوسطات الحسابية لدرجات

 ( يوضح ذلك:6. والجدول رقم )الخاص بمعرفة الذات مقياسعد الأول لمالب
عمى كل فقرة من فقرات  استجابات التلاميذ (: المتوسطات الحسابية لدرجات6ول )الجد

 ل وعنوانو: معرفة الذات المينيةالبعد الأو 
 الفقرةترتيب  النتيجة لحسابيا المتوسط الفقرة الرقم
 الاول متوسط 1.92 ختارىاي تتناسب مع المينة التي سأأجيل قدراتي ومياراتي الت 0
 الرابع منخفض 1.42 ماذا اريد لمستقبمي الميني بشكل جيد. أعرف نفسي و  7
 الثالث منخفض 1.62 أن أجد عمل يتفق مع ميولي الميني.  يصعب عميّ  3
 الثاني متوسط 1.81 أشعر بوجود اختلاف بين امكانياتي وطموحاتي.  4
 الخامس منخفض 1.32 التي تنطبق مع ميولي اختار المينة 5
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تي التي تتناسب مع المينة التي أجيل قدراتي وميارا) ( أن الفقرة6)يُلاحظ من الجدول 
, وذلك لى بين الفقرات الخاصة ببعد معرفة الذات المينية( جاء في المرتبة الأو ختارىاسأ

دراك ميني و (, 1.92بمتوسط حسابي ) منخفض ىذا يدل عمى أن التلاميذ لدييم نضج وا 
طبيعة بعدم معرفتيم الكافية وذلك بسبب  يةلدييم صورة واضحة حول ذاتيم المينوليس 

 إذ أن بعض التلاميذ غير قادرين عمى معرفة المين التي تتناسب مع قدراتيم ومياراتيم
بالإضافة إلى تأثرىم بالآراء حول مزايا وعيوب المين المختمفة وترى  يمالمينة التي تناسب

اتخاذ القرار الميني  أن ضعف الوعي الميني لدى بعض التلاميذ يؤدي إلىالباحثة 
ربما إلى نوعية التربية الأسرية الخاطئ ويعزى سبب الجيل بطبيعة المين المناسبة 

, وىذا يتفق مع ما جاء في دراسة وأسموب معاممة الوالدين والإشباع والحرمان
(Algadheeb,2015)  ذات دلالة إحصائية في متغير  فرقالتي توصمت إلى وجود

, أي التأثر لطالبات اللاتي أظيرن موضعاً خارجياً لمتحكمالوعي الميني لصالح ا
في الوعي  فرقبالعوامل الخارجية المحيطة بيم في وعيين الميني بينما يمحظ وجود 

الميني لمطالبات ذوات التوجيات المينية المختمفة, فقد وجب الحرص عمى توعية 
حضور الورش التدريبية الطلاب من خلال المناىج الدراسية وبرامج الإرشاد الميني و 

التي  (2019)محمد، المختمفة عن الذات والوعي الميني وىذا ما أشارت إليو دراسة 
الميني لدى التلاميذ بعد  درجة الوعيدالة إحصائياً في  فرقتوصمت إلى وجود 
 في ميام الويب.خضوعيم لبرنامج 

؟ الصف السادسدرجة الوعي الميني بعالم العمل لدى تلاميذ  ما: السؤال الثاني
عمى كل فقرة  استجابات التلاميذ وللإجابة عميو تم حساب المتوسطات الحسابية لدرجات

( يوضح 7. والجدول رقم )بمعرفة عالم العملالخاص  مقياسمن فقرات البعد الثاني لم
 ذلك: 
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ن فقرات عمى كل فقرة م استجابات التلاميذ (: المتوسطات الحسابية لدرجات7الجدول )
 .الثاني وعنوانو: معرفة عالم العملالبعد 

رقم
ال

 الفقرة 
المتوسط 
 الحسابي

 الأىمية
ترتيب 
 الفقرة

 الرابع منخفض 1.53 اعي ميام المينة التي ارغب بيا 0
 الثالث منخفض 1.63 تنقصني المعرفة بالمتطمبات التعميمية لممين المختمفة 7
 الخامس فضمنخ 1.47 أحرص عمى معرفة شروط الالتحاق بكل مينة 3
 الثاني متوسط 1.76 أشعر بالحيرة والتردد عند اختيار مينة المستقبل 4
 الأول متوسط 2.12 لا اعرف المينة المناسبة لي 5

 
ت في المرتبة ( جاءعرف المينة المناسبة ليلا أ) ( أن الفقرة7يُلاحظ من الجدول )

لقد (, 2.12سط حسابي ), وذلك بمتو الأولى بين الفقرات الخاصة بمعرفة عالم العمل
د وعي كافٍ و وجوذلك بسبب عدم , بكيفية اختيار المينةقمة معرفتيم أبدى أفراد العينة 

بالمتطمبات التربوية والدراسية لممين القميمة المعرفة و  بواقع سوق العمل ومعطياتو
, وترى الباحثة أنو من الضروري عمى كل تمميذ أن يتعرف جوانب القوة المختمفة
ف لديو والعمل عمى تطويرىا وتقويتيا لزيادة وعيو بعالم العمل حتى يستطيع والضع

اختيار مينتو في المستقبل من دون أي مشكلات وىذا يتفق مع نتائج دراسة 
(Alsuwaidi, 2012)  التي توصمت إلى أن الطلاب بشكل عام ليسوا عمى دراية

لاستكشاف الفرص الوظيفية  بالخيارات الوظيفية التعميمية وىناك خيار منيجي محدود
وأن المنيج الدراسي لا يوفر العديد من الفرص لمطمبة لاستكشاف الفرص الوظيفية 

فيما يتعمق بالخيارات التعميمية والوظيفية والمينية وأن نقص الوعي الذاتي الميني 
 لممرحمة المتوسطة يمكن أن يؤدي بالطلاب إلى اختيار مين غير مرضية ليم.
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؟ ما درجة الوعي بمميزات الأعمال المختمفة لدى تلاميذ الصف السادس: لثالسؤال الثا
عمى كل فقرة  استجابات التلاميذ وللإجابة عميو تم حساب المتوسطات الحسابية لدرجات

( يوضح 8. والجدول رقم )الخاص بالاتجاه نحو العمل مقياسممن فقرات البعد الثالث ل
 ذلك: 

عمى كل فقرة من فقرات  استجابات التلاميذ ية لدرجات(: المتوسطات الحساب8الجدول )
 : الاتجاه نحو العملالبعد الثالث وعنوانو

رقم
ال

 الفقرة 
المتوسط 
 الحسابي

 النتيجة
ترتيب 
 المطمب

 الثالث متوسط 1.69 العمل يحقق لي مكانة بين الناس 0

7 
العمل بحد ذاتو غير ميم والميم ىو الدخل 

 المادي
 الأول مرتفع 2.45

3 
لدي فكرة جيدة عن المكانة الاجتماعية التي 

 تحققيا المين المختمفة لمعاممين فييا
 الرابع منخفض 1.26

 الثاني متوسط 1.72 أنا غير متحمس لمعمل  4

5 
أرى أن المينة التي تمنحني الشيرة ىي 

 الأفضل
 الخامس منخفض 1.18

 
( ميم والميم ىو الدخل المادي ( أن الفقرة )العمل بحد ذاتو غير8يُلاحظ من الجدول )

, وذلك بمتوسط حسابي فقرات الخاصة بالاتجاه نحو العملجاء في المرتبة الأولى بين ال
عمى الدخل المادي لممين سيختارون مينة المستقبل بناءً  وجدَ أن أفراد العينة(, 2.45)

تؤثر عمى  أنو من أىم العوامل التي (2009خطابية، )وىذا يتفق مع دراسة المختمفة, 
توجيات الطمبة المينة شعور الفرد بالارتياح النفسي تجاه مينتو وتحقيقو لدخل مرتفع 
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التي توصمت نتائجيا إلى أن نوعية الحياة  (2018)البادري، بالإضافة لدراسة منيا 
%, وترى الباحثة 85راتب تأثيراً في اتخاذ الطمبة لقرارىم الميني بنسبة المتوقعة وال

 البرامج التدريبية بالمين التي يحتاجيا سوق العملالتلاميذ من خلال  ضرورة توعية
وكذلك تقديم خدمات الإرشاد الميني لموالدين وذلك لينعكس عمى زيادة الوعي بمميزات 

 .الأعمال لدى أبنائيم
لحسابي تم حساب المتوسط ا لدى تلاميذ الصف السادس, ولمعرفة درجة الوعي الميني 

 , والجدول الآتي يوضح ذلك:مقياست الالعام لجميع فقرا
 .مقياسالحسابي لدرجات استجابة التلاميذ عمى كل فقرات ال(: المتوسط 9جدول رقم )

 الدرجة المتوسط الحسابي عدد الفقرات 

 منخفضة 1.66 15 ككل مقياسال

قد بمغ  مقياست أفراد العينة عمى ال( أن متوسط استجابا9يتضح من الجدول رقم )
درجة الوعي الميني لدى  مما يدل وفقاً لممعيار الذي تم الاستناد إليو إلى أن (,1.66)

 .تلاميذ الصف السادس منخفضة
درجة , أي أن بشكل عام جاءت المتوسطات الحسابية لجميع محاور البحث منخفضة

وىذا دليل عمى  منخفض لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي في مدينة حمص الوعي
)السعدية والزاممي، , وىذا يتفق مع دراسة منخفض مينيوعي ميذ لدييم أن غالبية التلا

ومع دراسة الميني كان متوسطاً لدى عينة الدراسة  درجة الوعيالتي رأت أن  (2014
التي ذىبت إلى أن درجة الوعي الميني كانت متوسطة لدى  (2018)صبيرة وعمي، 

فتوصمت إلى أن درجة وعي  (2014)رافال، طمبة الصف التاسع الأساسي, أما دراسة 
حّة لتمقي الطمبة إرشاداً الطمبة بمجال الوعي الميني كانت منخفضة وأن ىناك حاجة مم

 مينياً.
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 :البحث مناقشة فرضية - 13
بين متوسطات درجات ذات دلالة احصائية  قو وجد فر يلا : البحث فرضية -13-1

ولمتحقق من . غير الجنستلاميذ الصف السادس عمى مقياس الوعي الميني تعزى لمت
صحة الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية, كما تم استخدام 

 مقياس( لعينتين مستقمتين لدرجات استجابات تلاميذ الصف السادس عمى الTاختبار )
 أنثى( كما ىو موضح: –وفقاً لمتغير الجنس )ذكر 

 ككل وفقاً لمتغير الجنس. استجابة التلاميذدرجات ل المتوسطات  : قيمة(5جدول رقم )

 الجنس
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

T  الدللة
𝜶 

درجات 
 الحرية

 القرار

 34.82 37 ذكور
1.707 0.12 71 

غير 
 38.68 40 إناث دال

 

إذاً نقبل (, 0.05( وىو أكبر من )0.12( أن مستوى الدلالة )5نلاحظ من الجدول رقم )
الوعي الميني درجة يوجد فرق بين الذكور والإناث من حيث  أي أنو لا الفرض الصفري

في المدارس التلاميذ وىذه النتيجة منطقية بالنسبة لمجتمع الدراسة الحالية حيث أن جميع 
ناثاً( التلاميذ ف س المناىج وبنفس الطرق التعميمية,يدرسون نف لدييم وعي قميل )ذكوراً وا 

ىذا و بالتالي درجة الوعي الميني لدييم منخفضة و  خصائصيابالمين وأنواعيا وميزاتيا و 
ذات دلالة  فرقمن عدم وجود  (2014)السعدية والزاممة، يتفق مع ما جاء في دراسة 

 .الميني درجة الوعيإحصائية تعزى لمتغير الجنس بين الذكور والإناث في 
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 :مقترحات البحث -14
ميني وعي لدييم أن الأساسي  تلاميذ الصف السادسنلاحظ من نتائج البحث أن 

 منخفض.
بعض المقترحات التي يمكن أن تحسّن  ةالباحث تلذلك وبعد معرفة نتائج البحث صاغ

 وىي: ميني تلاميذ الصف السادس الأساسي لموعي المن اتجاه 
  إجراء المزيد من الدراسات حول الوعي الميني عمى عينات أخرى مثل تلاميذ

  المرحمة المتوسطة.
  دراسة لقياس العلاقة بين الوعي الميني ومتغيرات أخرى لدى تلاميذ إجراء

 الصف السادس الأساسي.
  إجراء دراسات تتعمق بالعوامل المختمفة التي تساعد التلاميذ عمى اكتشاف

 .الميني قدراتيم وميوليم
 الأساسية ضرورة ممارسة التوجيو والإرشاد الميني في مراحل التعميم. 
  امج تُعنى بتنمية الجوانب المينية الضرورية للاختيار الدراسي العمل عمى بناء بر

 .والميني
  لمتلاميذ توفير المعمومات الأساسية المتصمة بالمين والتخصصات المختمفة

 لتي يرغبون الالتحاق بيا مستقبلًا.لتساعدىم في اختيار المين ا
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