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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 ي المجمة.عمى النشر ف
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
س عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأ

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:
 مخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ م

 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: التربية –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 السابقة.الإطار النظري و الدراسات  .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5سار ي -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12تعدى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا ي
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  الناشر -10



6 

 

[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 راجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جميع الم

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
نيـة ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثا -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـا
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

ان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــ
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 احث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.لكل ب

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

موافقة عمى آلاف ليرة سورية رسم  ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

درجة ممارسة استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة 
رهم فً مدٌرٌة لمعلمً الأحٌاء من وجهة نط

 تربٌة لواء الموقر
 48-11 حمدان الهرفً رٌم

أثر استخدام استراتٌجٌة الصف المقلوب فً 
التحصٌل فً اللغة الإنجلٌزٌة لدى طلاب 

الأساسً فً ضوء نمطهم  الخامسالصف 
 المعرفً

 ٌحٌى بوأحمد أمل زعل أ .د
 49-82 

 

فً تنمٌة التفكٌر  (PQ4R)استراتٌجٌة أثر 
لدى دراسات الاجتماعٌة الإبداعً فً مادة ال

من مرحلة التعلٌم الخامس تلامذة الصّف 
 الأساسً

 151-83 شادي منٌر الأشرم د.

تطبٌق استراتٌجٌات التعلم النشط فً تطوٌر "
مهارات الحساب الذهنً فً مادة الرٌاضٌات 

 فً مدٌرٌة تربٌة وتعلٌم الرمثا"
 181-151 رحاب ٌوسف محمد الشبول
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درجةىممارسةىاستراتوجواتىالتدروسىالحدوثةى
رهمىفيىمدوروةىتربوةىلمعلميىالأحواءىمنىوجهةىنط

ىلواءىالموقر
 _ عمان _ الأردن. حمدان الهرفي  ريم 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 : استراتيجيات التدريس الحديثة.الكممات المفتاحية

 

The degree of practicing modern 

teaching strategies for biology teachers 

 الممخص :
 لمعممي الحديثة التدريس استراتيجيات رجة ممارسةدالى الكشف عن  ىدفت الدراسة الحالية 

وقد استخدمت الدراسة المنيج الوصفي  . الموقر لواء تربية مديرية في نطرىم وجية من الأحياء
موزعة عمى أربعة  ( فقرة، 30كونت من )ولتحقيق ذلك صممت الباحثة استبانة تالمسحي، 
التي كانت عبارة عن مجتمع الدراسة بأكممة وتكونت  وتم تطبيقيا عمى عينة الدراسةمجالات .

 معممو استخدام رجةدان  نتائج الى الوأشارت  ( معمم ومعممة يدرسون مادة الاحياء.30من )
لواء الموقر في مجال  التعمم  تربية في نظرىم وجية من الحديثو التدريس لإستراتيجيات الأحياء

في المشاريع ، ومجال استراتيجية الاستقصاء، ومجال التعمم المتمايز ،جاءت بدرجة متوسطة ، 
كما أظيرت النتائج عدم وجود بينما جاءت في مجال التعمم في المناقشة بدرجة ضعيفة. ،

 الحديثو التدريس ستراتيجياتالا الاحياء معممو استخدام رجةدفي  فروق ذات دلالة إحصائية 
 لواء الموقر تعزى لمتغيري الجنس والمؤىل العممي . تربية في نظرىم وجية من

 



 نطرهم في مديرية تربية لواء الموقردرجة ممارسة استراتيجيات التدريس الحديثة لمعلمي الأحياء من وجهة 
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from their point of view in the Education 

Directorate of Al-Muwaqqar District. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Keywords: modern teaching strategies. 

  

This study aims at identify the current study aimed to reveal the 

degree to which biology teachers use modern teaching strategies 

from their point of view in raising the Muwaqar, District. 

 The study used the descriptive survey method, and to achieve this, 

the researcher designed a questionnaire consisting of (30) items, 

Divided into four areas. It was applied to the study sample, which 

was about the entire study community and consisted of (30) male 

and female teachers studying biology. The results indicated that the 

degree of biology teachers’ use of modern teaching strategies from 

their point of view in the education of Liwa al-Muwaqar in the field 

of project learning, the field of inquiry strategy, and the field of 

differentiated learning, came to a medium degree, while it came in 

the field of learning in the discussion at a weak degree. The results 

also showed that there were no statistically significant differences in 

the degree of biology teachers' use of modern teaching strategies 

from their point of view in the education of Liwa al-Muwaqar due 

to the variables of gender and educational qualification. 
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   :المقدمة

المعرفي لممعمومات أدى إلى ظيور تحديات في  الانفتاحالتطور المعرفي السريع، و أن   

عتيادية بحاجة لتطوير الامية، إذ أصبحت استراتيجيات التدريس التعميمية التعم العممية

، لذا بات عمى في التعميمالمستقبل التي يحتاجيا الطمبة  وتغيير لتتوافق مع ميارات

وتنشيط واستحداث تقنيات واستراتيجيات وطرائق حديثة  العممية التعميمية التعممية تفعيل

 تحقيق الاىداف المنشودة.لتؤدي إلى  التعميميبالتعميم يتم إتباعيا وتطبيقيا بالموقف 

يعد تطور استراتيجيات التدريس ضرورة ىامة، لموصول إلى النتاجات التعميمية المختمفة  

ل لال الموقف التعميمي الموجود من خوالتغمب عمى الفردية التي تتخم المنشودة،

وتوجيو طاقة الطالب  تمتاز بالحفظ والتمقين، ، والتيالاعتياديةاستراتيجيات التعمم 

 (.2012)الرفاعي،ومقدراتو لممشاركة في العممية التعميمية بفاعمية

أن توظيف استراتيجيات التدريس الحديثة في المواقف التعميمية داخل الغرفة الصفية    

، الدور الإيجابي لطمبةالحديثة لممدرس، بحيث يعمل عمى توجيو وارشاد  الأدواريعد من 

في التعمم، وكي يحدث تعمم ى الطالب فيحولو  الإيجابيةر الطالب نحو من أجل تغير دو 

ويتمتع  المشكلاتمن متمقي ومستمع إلى طالب فعال ونشط، ومدرك، قادر عمى حل 

 .بنشاط فعال في العممية التعميمية

يعد تطور استراتيجيات التدريس ضرورة ىامة، لموصول إلى النتاجات التعميمية المختمفة 

 لالوالتغمب عمى الفردية التي تتخمل الموقف التعميمي الموجود من خ ،المنشودة
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تمتاز بالحفظ والتمقين، وتوجيو طاقة الطالب  ، والتيالاعتياديةاستراتيجيات التعمم 

 (.2012) الرفاعي،ومقدراتو لممشاركة في العممية التعميمية بفاعمية

التدريس لو أثر  الستراتيجياتء وبخاصة معممو الاحيا إن اختيار مدرسي مواد العموم  

فإذا كان مدرسو ىذه المواد ال يمارسون أساليب  كبير في تنمية لتفكير العممي لمطمبة،

والحمول الجاىزة التي يمكن أن  والمعموماتالافكار تنمية التفكير العممي، ويقدمون ليم 

العممية  وتكونالطمبة  الطمبة بأنفسيم، فإنو يكون عقبة في تنمية  ىؤلاءيصل إلييا 

 (.2007)مازن،التعميمية مجرد سرد لما في الكتب المدرسي

سئمة والمناقشة والتعبير والتفاعل الأستقصاء وطرح الاان استخدام أساليب تعتمد عمى 

منطقيا وتوفر ليم  االطمبة ومدرسييم تسمح بتنظيم أفكارىم وترتيبيا ترتيب جابي بينالإي

فكار؛ كما ان الأحظة وتصنيف وتفسير وتوليد ملا منالعمميات العقمية  فرصة ممارسة

أفكارىم ومعتقداتيم دون  التعبير عن فكار الطمبة وتقبميا يمكنيم منأتثمين المدرسين 

لتفكير لتحويل  عن الفيم العميق لمحقائق والمعارف والمعمومات وتوظيفلا تردد فض

 (.2012،الجاغوب)لاكتساب المعارف إلى نشاط عقمي يؤدي إلى اتقانيا بشكل أفض

ومختمفة في التعمم قد  استخدام استراتيجيات تدريسية حديثةان  اعتبارما سبق، يمكن  

التعميم والنيوض بالعممية التعميمية التعممية كبير لما لو من اىمية في   ازداد بشكل

 وتحقيق نتائج تعميمة فعالة. مخرجات صحيحة،  رتقاء بيا من أجللاو 
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 :مشكمة الدراسة

الأمور  تدريس مناسبة، والتي تعد منتراتيجيات التدريس يحتاج إلى وضع اس ان 

من خلال العمل  ، وتحقيق الأىداف المرجوةعميم الضرورية والميمة لإنجاح عممية الت

يجابية لممدرسين نحو استراتيجيات التدريس الحديثة من الإجاىات الات لالعمى استغ

ىميتيا ودورىا الفعال في تحسين العممية التعميمية، وا والورش التدريبية والتأىيمية لالخ

الكافي والمساحة لتطبيق استراتيجيات التدريس الحديثة في التدريس،  وتخصيص الوقت

والحث عمى تفعيل استخداميا داخل  لاستراتيجياتا وتوفير الوسائل المناسبة لتفعيل

لما يعاني  اوتشخيصيالاحياء  لمادة الباحثة معممةعمل  خلالومن ،المؤسسة التعميمية 

بتفعيل  المعممينحياء وجمودىا وقمة اىتمام الأمنو الطمبة من صعوبة فيم مادة 

النظري المتعمق  الأدبعمى  اطلاع الباحثة، وبعد الاستراتيجيات المناسبة في التدريس

 جةر د إلى تعرف " الدراسة سعت ، واىميتيا في عممية التدريسباستراتيجيات التدريس ، 

لواء  تربية في نظرىم وجية من الحديثة التدريس الاستراتيجيات الاحياء معممو استخدام

 .الموقر

 ا:هدف الدراسة وأسئمته

 من الحديثة التدريس لاستراتيجيات حياءالأ معممو استخدام رجةدىدفت الدراسة تعرف  

 ية:الأسئمة التالعن  خلال الإجابة، من لواء الموقر تربية في نظرىم وجية
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 الأحياء لمعممي الحديثة التدريس استراتيجيات ممارسة درجة ما  :الاوللسؤال ا -1

 ؟ .الموقر لواء تربية مديرية في نطرىم وجية من

بين   =α (0.05 مستوى الدلالة ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند -2

 الحديثة التدريس لاستراتيجيات الممارسة رجةداستجابات أفراد العينة نحو 

 تعزى لمتغير الجنس لواء الموقر تربية في نظرىم وجية منعممي العموم لم

 ؟ ومتغير المؤىل العممي 

 :أهمية الدراسة

مادة  معمموالنظرية والعممية، فأىميتيا العممية تتمثل في مساعدة لأىمية تمثمت ا   

دريس، ، من أجل زيادة فاعمية الت عمى استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة لأحياءا

تقديم رؤية واضحة  لالمن خ الاردنكما قد يستفيد منيا العاممون في وزارة التربية في 

تغيير أدوار من حيث وطرائق التدريس الحديثة،  لاستراتيجياتبا الاحياءلتضمين منياج 

النظرية ليذه الدراسة في  الأىميةالمدرس والطالب في العممية التعميمية التعممية. وتبرز 

التربوي ورفد المكتبات  الادب في ىذا  لاحقة تسيم في تقديم تصور لدراسات  أنيا قد

 .العربية والمحمية

 حدود الدراسة 

 في المدراس الثانوية  حياء لأمادة ا معممو الحدود البشرية: طبقت ىذه الدراسة عمى

 تربية لواء الموقر.في والاساسية 
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تربية لواء في  والاساسية ثانويةالمدارس ال الحدود المكانية: طبقت الدراسة في

 الموقر.

 2021/2022العام الدراسي  طبق فيالحدود الزمانية: 

 :محددات الدراسة

حدد تعميم نتائج الدراسة الحالية بمدى صدق وثبات أداة الدراسة، ومدى استجابة أفراد 

 .المعدة لذلك الاستبانةعينة الدراسة عمى فقرات 

 :مصطمحات الدراسة

شطة الأنجراءات أو الإمجموعة متناسقة ومتتابعة من ىي :ت التدريس الحديثةاستراتيجيا

توجيو  وتعمل عمىمكانات المتاحة، الإ، بشكل متسمسل باستخدام يتم اختيارىاالتي 

مثل، وتعد من مكونات الأالطريقة المناسبة التي تحدد أسموب التدريس  لاختيارالمدرس 

لوصل بين الطالب ومكونات المنيج، وتتضمن ساسية وىي بمثابة ىمزة االأالمنيج 

 (.2016،28)العدوان، الموقف التعميمي داخل الفصل التي ينظمو المدرس

ء لاحيامادة ا عمموالتي يستخدميا م الاستراتيجياتبأنيا مجموعة من  :إجرائياوتعرف 

من  ويتبعونيا أثناء الموقف التعميمي، من أجل حدوث تفاعل نشط بين الطمبة والمدرسين

 .التربوية الأىدافجية وبين الطمبة أنفسيم من جية أخرى، وذلك لتحقيق أكبر عدد من 
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 :الأدب النظري والدراسات السابقة

النظري جزأين ىما: استراتيجيات التدريس حيث سيتم استعراض دب الأتناول  

ثة، استراتيجيات التدريس، أىمية استراتيجيات التدريس الحدي( :التاليةالموضوعات 

مكونات  تصنيف استراتيجيات التدريس، مواصفات استراتيجيات التدريس الجيد،

معايير استراتيجيات  ، استراتيجيات التدريس، أىداف استراتيجيات التدريس الحديثة

 ( وعدد من الدراسات السابقة ذات الصمة.التدريس، استراتيجيات التدريس الحديثة

 :استراتيجيات التدريس

ور المعـرفي تأتي استراتيجيات التـدريس الحديثـة التـي تعد الطالب محـور في ظل التطـ 

العمميـة التعميمية، وتطالب بإلغاء الدور السمبي لمطالـب كمسـتمع أو مراقـب أو مسـجل 

ابتكار بيئـات تعميميـة تسـاعد عـمى ارتفـاع مستوى مشـاركة  لالحظـات، مـن خملالم

شـط لممعرفة، ويأتي التعمم النشـط ليفعل عمميتي التعمم والتعميم، الطالب وتسـييل البنـاء الن

فالتعمم ىـو الـذي يكـون فيـو الطالب مسؤولين عن تعمميم، حيث يبدون فيو منضبطين 

 ،2017(ومنظمين ذاتيـا، مستخدمين في ذلك استراتيجيات تعمم فعالة ومعارف مناسبة 

Sen, Guler.) 

ساليب لأجراءات والطريقة واالإيا المنحى أو الخطة و عمى أن( 2010)وعرفيا شاىين  

التي يتبعيا المدرس لموصول إلى مخرجات أو نواتج تعمم محددة منيا ما ىو عقمي 

 ي(.ميار )، أو حركي  (وجداني)، أو نفسي (معرفي)
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لتي يقوم بيا المدرس والطمبة لتحقيق نتاجات التعمم اجراءات الإخطة تصف  وىي 

 لاثأساسيا إلى نماذج ونظريات تسمى نظريات التعمم، تصنف لث المرجوة تستند في

 (.2012العسكري والجبوري، والاجتماعية )مدارس رئيسية وىي: السموكية، والمعرفية، 

 :أهمية استراتيجيات التدريس الحديثة

ما تعممو عمى إتقان المادة العممية لال تتبؤ استراتيجيات التدريس أىمية خاصة من خ

لمحتوى المنيج، وزياده التواصل في الغرفة الصفية بين المدرس والطمبة وبين  والمعرفية

يجابي الإتجاه لاوالاع ستطلاالطمبة وأنفسيم، وتنمية الجوانب الوجدانية المتعددة كحب ا

في التعمم وتقوية ثقة كل من الطالب  لاستقلاليةجتماعية واالانحو التعمم، وتنمية القيم 

مية الجوانب الميارية لدى الطمبة والمدرسين عمى حد سواء حيث والمدرس بالنفس، وتن

أبو رياش ) النشط في عممية التعمم وتنفيذ المنيج الدراسي وتحقيق اىدافو الاندماج

 (.2009وشريف والصافي،

 :همية استراتيجيات التدريسا

 .زيد من تفاعل الطمبة في العملت -1

 .يئ الطمبة لمواقف تعميمية حيةتي -2

 الاندماج. ة عمى كثرةحفز الطمبت -3

 .تقانالالدى الطالب والمدرس الرغبة في التفكير والبحث والتعمم حتى  تنمي -4
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من موضوع مع ربطيا  لأكثرتيح لمطالب استرجاع معمومات من الذاكرة ربما ت -5

 .بعضيا ببعض

يوضح لمطالب قدرتو عمى التعمم دون مساعدة فيعزز لديو الثقة بنفسو وذاتو  -6

 (.2013،الحوسنةو  سعيد)عتماد عمييالاوا

 :صنيف استراتيجيات التدريست

وىو من أشكال تصنيف استراتيجيات ( :  المباشرة)استراتيجيات التدريس التقميدية  -

التدريس التي يكون لممعمم فييا دور السيطرة التامة عمى الموقف التعميمي من حيث: 

لمتمقي السمبي غير الفعال، التخطيط، التنفيذ، والمتابعة، بينما الطالب يقوم بدور ا

فالتركيز في التدريس التقميدي يكون عمى النواتج المعرفية لمعمم من حقائق ومفاىيم 

النظري لمكتب وحل  الاستخدامونظريات مثل: طريقة المحاضرة، 

 (.2010)شاىين،لاتالمشك

منحو  لالنشاط المتعمم من خ لاللتي تتميز باستق: ىي ااستراتيجيات التدريس الحديثة -

نشطة في استراتيجيات لافرصة لمتفكير والعمل لموصول لممعمومات بنفسو ، كما تتنوع ا

التدريس الحديثة لمواجية الفروق الفردية بين الطمبة أثناء عممية التدريس كما تساىم في 

ستراتيجيات الحديثة الاتنمية قدرة الطمبة عمى التفكير العممي والتفكير الناقد، ويبرز دور 

العقل مثل التحميل  قدراتحظة كأساس لتنمية كافة لاصدار تدريب الحواس عمى المفي 
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عند معالجة القضايا المختمفة، وتشجيع الطمبة عمى  واصدار الاحكامستنتاج والاوالتعميل 

 (.2009)عبيد،التحمي بروح الفريق والعمل المجتمعي التعاوني

 ستراتيجيات التدريس بما يخدملاا صنيف جديدت: كترونيةلإلاستراتيجيات التدريس ا -

نترنت في جميع العمميات التعميمية الاكتروني المعتمد عمى القدرة عمى استخدام لإلالتعمم ا

بالمعارف والمعمومات والنظريات والحقائق التي  والفعاليات التي يقوم بيا الطمبة والمتعمقة

اىم في تدريس المواد المختمفة يس كترونية الحديثةلإليمرون بيا. إن استخدام التقنيات ا

لتحقيق اىداف  الممارسة والتمرين والمحاكاة لالسواء النظرية أو العممية منيا من خ

 كتروني مساىمتو فيلإلجو. من مبررات استخدام التعميم االعممية التعميمية عمى أكمل و 

 للأعمار فضميةالأزيادة التحصيل عند المتعممين بغض النظر عن قدراتيم وأعمارىم مع 

صال بين المتعممين في المدرسة الواحدة والمدارس الاتيساعد في زيادة  الصغيرة، كما

الحوار التي تحفز الطمبة لممشاركة الفاعمة وتحقق  استخدام غرف خلالخرى من الأ

وقت دون خجل من المشاركة، كما  بالرأي في أي ابداء لالالمساواة في الفرص من خ

الدراسة عمى ىيئة ميام  ساسية لممقرراتالأيقدم المفاىيم والمبادئ كتروني الإلأن التعمم 

 تقريب بعض الظواىر التي يصعب تخيميا أو خلال ىادفة ذات عالقة بالواقع من 

تطبيقيا في المختبرات المدرسية، كما أنو يعد الطمبة لمتعمم المستمر والذاتي مع توفير 

متعة أثناء عممية التعمم، و يمكن لمطالب لعاممي التشويق وال بالإضافة الوقت والجيد

ضافة لتنمية ميارات لإالتخصص الذي يتعممو، با في مجال الأستاذةاختيار أفضل 
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كتروني لمختمف لإلالتعمم ا لائمةوم عتماد عمى الذات لدى الطمبةالاالبحث والتقصي و 

 (.2010شاىين،) أنماط التعمم

 :مواصفات استراتيجيات التدريس الجيد

 :وىيمواصفات استراتيجيات التدريس الجيد  (2010)اىين ذكر ش

 .  المتوقعة في الموقف التعميمي والاحتمالاتالشمول بحيث تتضمن جميع المواقف  - 

 .لأخرالمرونة والقابمية لمتطوير بحيث يمكن استخداميا من صف  - 

 الأساسية.ترتبط بأىداف تدريس الموضوع  - 

 . الطمبة تعالج الفروق الفردية بين - 

 .تراعي نمط التدريس ونوعو فردي أو جماعي - 

 .مكانات المتاحة في المدرسةالإتراعي - 

وتحدد سمات استراتيجيات التدريس التربوية الفعالة في التدريس بأنيا طريقة عممية   

تعتمد عمى التخطيط لدراسة موقف أو ظاىرة أو مشكمة، أو إضافة شيء جديد والتعرف 

 لأىدافمكانات والقدرات المتاحة لتسخيرىا بعد ذلك لتحقيق االإاد كافة عمى حجم وأبع

المرجوة، وتتسم بالواقعية سواء بالتخطيط ليا أو الوسائل المستخدمة والموظفة القادرة عمى 

أو ، كما وتتميز بآلية ديناميكية عن إمكانية مواجية موقف أو ظاىرة الأىدافتحقيق 

 (.2013)قطامي،افيامشكمة واقعية يصعب تحقيق أىد
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 :مكونات استراتيجيات التدريس

 التدريسية الجيدة تتكون من : تالاستراتيجيا( ان 2018)الشطي والدرويشذكر 

 .   أسموب الشرح والتعميم - 

 .الصفية والجو العام الإدارة_ 

 .    التعديالت البيئة لمحيط العممية التعميمية - 

 .(Hassan ،2012)لتعميميةاختيار وتوظيف الوسائل ا طريقة_ 

 :هداف استراتيجيات التدريس الحديثةأ

تتمثل بتشجع استراتيجيات التعميم والتعمم الطالب عمى اكتساب ميارات التفكير الناقد   

لمطمبة لتحقيق  ملاءمةالتعميمية الفي الأنشطة  ، والقراءة ، والتنوع والابداعي والإبتكاري

عم الثقة بالنفس لدييم نحو ميادين المعرفة المتنوعة، ىداف التربوية المنشودة، ودالأ

ئمة المختمفة، وقياس قدرة لأسوتساعد الطالب عمى اكتشاف القضايا الميمة، وطرح ا

فكار الجديدة وتنظيمييا، كما وتشجعيم عمى التعاون والتفاعل الأالطالب عمى بناء 

جاىات المرغوب فييا، تلاخرين، واكتسابيم لممعارف والميارات واالاوالتواصل مع 

ومرورىم بالخبرات التعميمية والحياتية الحقيقية، واكتسابيم ميارات التفكير العميا كالتحميمي 

 (.2013م)قطامي،والتركيب والتقوي

  



 نطرهم في مديرية تربية لواء الموقردرجة ممارسة استراتيجيات التدريس الحديثة لمعلمي الأحياء من وجهة 

24 
 

 :معايير استراتيجيات التدريس

تخضع استراتيجيات التعمم والتعميم والطرائق المتفرعة عنيا لعدد كبير من المعايير  

علاقة ات، ولكن قد يكون من أنسب ىذه التقسيمات ما يقوم عمى أساس طبيعة الوالمحدد

والطالب والتي بموجبيا تحدد أدوار كل منيم في العممية معمم التي يمكن أن تنشا بين ال

لقاء، واستراتيجية والاستراتيجيات ىي: استراتيجية العرض لاالتعميمية التعممية، وىذه ا

كتشاف والتساؤل، ويختمف دور المدرس عن الطالب لاتراتيجية االمناقشة التفاعمية، واس

ستراتيجية؛ ففي استراتيجية العرض وما يتصل بيا من طرائق وأساليب الاىذه  لافباخت

ولى عمى دور المدرس في ىذه الأوتقنيات وخبرات تعميمية تعممية تعتمد بالدرجة 

لعسكري والجبوري وعبد )اسمة ستراتيجية بتحديد النتاجات التعميمية بطريقة متسملاا

 (.2017،العاني

 :ستراتيجيات التدريس الحديثةا

نشطة التي يمارسيا بغية لأالمدرس أن يمم بجميع ا ( انو عمى2019يرى الحسناوي ) 

مساعدة الطمبة عمى تحقيق التغيير المنشود في سموكيم وأدائيم وقدراتيم، واكتسابيم 

ول والقيم، لذا عميو أن يستخدم استراتيجيات التدريس لممعمومات والمعارف والعادات والمي

ومن   الجيدة والمناسبة لمدرس والتي تمكن الطمبة من فيم الحقائق والربط بينيا

 ما يأتي: التدريس الحديثة تاستراتيجيا
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ىو " الجيد الذي يبذلو الطالب في سبيل الحصول عمى حل  :ستقصاءالااستراتيجية  -

 (.2011،158عبيدات وأبو السميد،") عن سؤال الإجابةمض أو لمشكمة ما أو موقف غا

منو الحصول  مما يتطمب ،ذل جيد قوم عمى اساس أن ينصب عمى عاتق الطالب بوت

عمى معمومات تفسر لو المشكمة التي يواجييا، وذلك وفق معرفة وخبره سابقة لديو 

ستخدام حواسو وتفكيره با تساؤلاتوجابات حول الاعده في البحث عن الحمول واكتشاف تسا

 (.2017د العاني،العسكري والجبوري وعب) 

إن خطوات تنفيذ استراتيجية التعمم التعاوني تتمثل باختيار  :استراتيجية التعمم التعاوني -

وتشكيل الطمبة وتوزيعيم بمجموعات  مجموعاتموضوع الدرس وتقسيم الدرس إلى 

المجموعات عمل  طالب ليتم تقييم عمى كل  ومراعاة الفروق الفردية بينيم وتوزيع الميام

كل مجموعة، وعمى المدرس  لأداء، وتخصيص وقت معين من قبل بعضيا البعض

أثناء العمل بين  تجوالجموعة ومستوى كل منيم وتوزيعيم و مراعاة عدد افراد كل م

-،2015)د لدييموالارشاوتقديم التوجيو  ، الطمبة أداءعل  ملاحظاتوالمجموعات وتدوين 

( Mazur 

يقصد بالتعميم المدمج استخدام التكنولوجيا الحديثة في  :استراتيجية التعمم المدمج -

التدريس دون التخمي عن التعميم التقميدي، والحضور في غرفة الصف، ويتم التركيز عمى 

التفاعل المباشر داخل غرفة الصف عن طريق استخدام آليات اتصال الحديثة، 

 (.2016العاني،  العسكري والجبوري وعبدالانترنت )وابات كالحاسوب والشبكات وب
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نساني الإستراتيجية عمى عصف العقل الاقوم ىذه ات :استراتيجية العصف الذهني -

بالمشكمة التي تتحدى معموماتو؛ فينشط في تفحصيا والبحث عن حمول ابداعية ليا لم 

ني ينمي في الفرد القدرة ساس فان العصف الذىلأتكن معروفة عنده من قبل، وعمى ىذا ا

يأتي بالكثير من الحمول غير  و التي يتعرض ليا، لممشكلاتبداعية الإعمى الحمول 

من المشاركين في مدة قصيرة، وتقوم استراتيجية  الآراء طرح الكثير من خلالالعادية من 

العصف الذىني عمى مبدا اثارة الدافعية لدي الطمبة لممشاركة في التصدي لمحل أو 

لممشكمة في استخدام اسموبا  مولفكار التي يمكن أن تكون حالأحفيزىم عمى توليد ت

 (.2011)شاىين، العممية أو الحياتية كلاتلمتفكير الفردي أو الجماعي في حل المش

نشاط ذىني منظم ومنيج عممي يبدأ باستثارة تفكير  المشكلات:استراتيجية حل  -

التفكير والبحث عن حميا وفق خطوات عممية وجود مشكمة ما تتطمب  لالالطالب من خ

وممارسة عدد من النشاطات التعميمية، تعمل عمى اكتساب الطالب مجموعة من 

لمتفكير  اللازمةجاىات المرغوب بيا، والميارات لاتالمعارف النظرية والميارات العممية وا

 (.2016والجبوري وعبد العاني، العسكري( بأنواعو

تقـوم عمـى جمـع المعمومـات بصـورة تدريجيـة عنـد  :لتعميميةةاستراتيجية الحقيبةة ا -7

 ثــارةلإالتقــدم فــي الــتعمم، ثــم مراجعــة مــا تــم جمعــو، وتيــدف لــربط المعرفــة الســابقة 

و  ســـعيد )التشـــويق لممعرفـــة الجديـــدة فـــي الحصـــة القادمـــة بالمعمومـــات الجديـــدة،

 (.2013،الحوسنة
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يجية عمى قيام الطمبة بالتخيل ستراتلاتقوم فكرة ا :استراتيجية: فكر، ناقش، شارك -

بالعمل والميمة والتفكير بيا وعمل عصف ذىني بكل ما يتعمق بيا، وبعدىا يتم تنظيم 

العمل أو الميمة وما  فكار ثم القيام بالعمل المطموب التركز فيو، وبعد ذلك يتم مشاركةلأا

ساب ميارات كلإستراتيجية الاتم القيام بو مع باقي الطمبة من أجل التحسين، تيدف 

مشاركتيم خلال خرين من الاعمى  الانفتاحالتفكير والتنظيم والتركيز، وتنميتيا وأىمية 

 (.2017ة )رمضان،التي يتم التوصل إلييا أو العمل الذي تم القيام ب للأفكار

ستراتيجية من عدد من المراحل المتتابعة، ويقوم لاتتكون ىذه ا :استراتيجية دورة التعمم -

الطالب فييا بعمل معين في كل مرحمة حسب ما تتطمبو لمرحمة، وقد بدأت دورة و عمم  الم

شاف، ثم عدلت وأضيفت الاكت ختراعوالاكتشاف التمييدي لامراحل ىي الاثة التعمم بث

مراحل جديدة فأصبحت بأربع مراحل وخمس مراحل وسبع مراحل، ومنيا مرحمة اكتشاف 

 .تطبيق المفيوم، ومرحمة التقويم والمناقشة المفيوم ومرحمة تقديم المفيوم، ومرحمة

المشروع خبرة ثرية ومتعمقة تدمج الطالب في أنشطة ممتعة  :استراتيجية المشروع -

ويتم اجرؤه بصور كاممة أو جزئية خارج المدرسة،  الدراسي، بالنسبة لو ومرتبطة بالمنيج

مم، ويوضع الطمبة من لتعميم والتع جماعياويعتبر التعمم القائم عمى المشروع منحنى 

ىداف المرجوة، الأفي مواقف حقيقة حيث يستخدمون مياراتيم وقدراتيم لتحقيق  خلالو

ويقمون بالتخطيط والعمل عمى ميام معقدة، وتقييم أدائو وتقدىم، ويتم تصميم المشروع 

 .الطمبة بتحدييا أو حاجات يقوم ؤلاتحول قضايا أو تسا
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ستراتيجية الفرد إعادة تنظيم المعمومات الاتتطمب ىذه  لاكتشاف:استراتيجية التعمم با -

جديدة لم تكن معروفة لاقات المخزونة لديو وتكيفيا، وتحويرىا بشكل يمكنو من رؤية ع

تقتصر عمى تعمم  لاكتشاف الاإن عممية  (.2015)سعيد،كتشافيالإلديو من قبل الموقف 

ا يكتشفو الطالب حقائق ومفاىيم ن ماالمفاىيم بل تمتد إلى تعمم عممية البحث العممي 

وتدوم في ما قات أكثر فائدة لو وأوسع استخدلا، ما بينيما من ع ءوالاستقصاومبادئ 

، ففي البحث العممي وميارات الخبراتوبذلك فيي تعمل عمى تنمية رات  ،الذاكرة لفت

كتشاف يكون الطالب ىو محور العممية التعميمية ويتعمم كما يتعمم العالم في لاا

 .(2011المجيني،)ختبرهم

مثل لبنى التكنولوجيا التحتية لاستخدام االاييدف إلى  :استراتيجية التعمم المعكوس - 

والوسائط المتعددة والتقنيات الرقمية لتعزيز التعمم، وتنظيم الفعاليات المدرسية، ليكون 

مارسات إلى تنظيم الم محورىا أنشطة الطالب وتفاصيل حياتو اليومية، كما ييدف أيضا

بمصادر  الانشطة  والتعمم الذاتي المدعمنترنت لدراسة الااليومية المتمثمة في الولوج إلى 

الوسائط المتعددة وتطوير نتاج المعرفة ونشرىا عمى ميا ارت الطمبة في البحث عن 

 .Kapp )،2012) المعمومات
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 الدراسات السابقة

الاحياء ستخدام مدرسي مادة تعرف درجة ا الى ىدفت( دراسة 2020اجرت العميري)   

تنمية التفكير العممي اساليب قتيا بدرجة استخداميم لاالتدريس الحديثة وع لاستراتيجيات

من جميع مدرسي مادة  لدى الطمبة في المدارس الثانوية في العراق. تكون مجتمع الدراسة

 خلالحياء في المدارس الثانوية في محافظة صالح الدين في جميورية العراق، الا

، ( معمم ومعممة590)والبالغ عددىم 2019/2020الدراسي الفصل الدراسي الثاني لمعام 

، تم استخدام ( معمم ومعممة234)تم اختيار العينة بالطريقة العشوائية، وتكونت من 

، توصمت  البياناتوتم استخدام الاستبانة كأداة لجمع رتباطي، لاالمنيج الوصفي ا

حياء في المرحمة الأأن درجة استخدام مدرسي مادة  ن النتائج منيا:الدراسة الى العديد م

تراتيجيات التدريس الحديثة من وجية نظرىم جاءت بدرجة لاسالثانوية في العراق 

تنمية التفكير العممي لدى  لأساليب الاحياء متوسطة، وأن درجة استخدام مدرسي مادة

ا أظيرت النتائج عدم وجود الطمبة من وجية نظرىم جاءت بدرجة متوسطة أيض كم

إحصائي في استجابات عينة الدراسة عمى درجة استخدام استراتيجيات  دلالة فروق ذات

تنمية  اساليبالتدريس الحديثة تعزي لمتغير الجنس، ووجود فروق في درجة استخداميم 

متغير الجنس ولصالح  لاختلاففكار تعزى لأالتفكير لدى الطمبة عمى مجال تنظيم ا

في استجابات عينة الدراسة دلالة احصائية  ور، وأظيرت الدراسة وجود فروق ذات الذك
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لمتغير الخبرة التدريسية ولصالح  تبعاعمى درجة استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة 

  وأساليب  سنة  11من من كانت خبرتو أكثر 

مدرسي التربية التعرف إلى درجة ممارسة ( دراسة ىدفت الى 2019)القحطاني اجرى    

التدريس الحديثة في دولة الكويت من وجية نظرىم، استخدمت لاستراتيجيات ا الاسلامية 

، ( معمم ومعممة 131)الدراسة المنيج الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة من 

توصمت الدراسة الى العديد من النتائج اداة لجمع البيانات والمعمومات،  الاستبانة  وكانت

يمارسون استراتيجيات التدريس الحديثة بدرجة  سلاميةالإأن مدرسي التربية  منيا: 

واستراتيجيات التدريس  الاولىمرتفعة، وجاء مجال استراتيجيات التدريس البنائي بالمرتبة 

  ة.خير الأالنشط في المرتبة 

تعرف أثر كل من استراتيجيات المسح ( بدراسة ىدفت الى 2019)رضوان قام     

لدى طالب الصف العاشر الذين يدرسون  الابداعي ذىني في تنمية التفكير  والعصف

،  ( طالب من الصف العاشر40)، وتكونت عينة الدراسة من  الاسلامية مقرر التربية 

مجموعتين في مدرسة فاطمة الزىراء لمبنات، تكونت المجموعة  عمىمقسمين من 

، استخدمت اطالب ( 21)لتجريبية (طالباً، وبمغ عدد المجموعة ا( 21)الضابطة من 

يوجد فرق بين استخدام المسح  لاالدراسة المنيج شبو التجريبي، وتوصمت النتائج أنو 

بداعي لدى طالب لاي في تنمية التفكير الاستراتيجي أو العصف الذىني االاستراتيجي 

تطوير كان ليما دور فعال في  الاستراتيجيتينالصف العاشر، عمى الرغم من أن ىاتين 
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يوجد فرق  لاكما وتوصمت النتائج أنو  الاسلامية ،في مقرر التربية  الابداعي  التفكير

 أو استراتيجية العصف الذىني في تنمية التفكير الاستقصاء بين استخدام استراتيجية

يما أثر فاعمية ل الاستراتيجيتين، وأن ىاتين الاساسيلطالبات الصف العاشر  الابداعي

 التربية الاسلامية.في مجال  الابداعي في مجال التفكير

المدرس العموم لممرحمة  امتلاكدراسة ىدفت تعرف درجة ( 2018)أجرت سعادة   

، استخدمت العلاجيفي محافظة عمان لميارات استخدام استراتيجيات التدريس  الأساسية

في معمم ومعممة  12))لدراسة من الدراسة المنيج الوصفي المسحي، وتكونت عينة ا

ستبانة اداة لمدراسة، وأظيرت النتائج وجود فروق الافي عمان، وكانت  الاساسيةالمدارس 

لميارات استخدام  امتلاكيماحصائية بين المدرسين والمدرسات في درجة  لالةذات د

درسين ولصالح المؤىل العممي وكانت الفروق لصالح الم العلاجياستراتيجيات التدريس 

 .الذين يحممون مؤىل عممي

دراسة ىدفت تعرف أثر استخدام استراتيجيتين لمتعمم النشط في ( 2017الأشقر)أجرت    

بغزة، تكونت عينة  الأساسيتنمية الميارات الحياتية بالعموم لدى طالبات الصف السادس 

منيج شبو  طالبة تم اختيارىن بطريقة عشوائية، واستخدمت الدراسة( 114 )الدراسة من 

العممي درست  الاستقصاءباستراتيجية الاولى  التجريبي بمجموعتين تجريبيتين درست

الثانية باستراتيجية الرؤوس المرقمة، وكانت أداة الدراسة عبارة عن اختبار الميارات 

الحياتية، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروق بين متوسط درجات طالبات المجموعتين 
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درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار الميارات الحياتية  التجريبية ومتوسط

 .لصالح المجموعة التجريبية

 :الطريقة والإجراءات

كما يتناول وصفا لأدوات الدراسة  وأفرادىا، الدراسة،يتناول ىذا الجزء وصف منيجية 
جراءاتيا والمعالجة الإحصائية التي استخدمت فييا  .وا 

 منيج الدراسة:

الذي يعتمد عمى  المسحي،ىذه الدراسة في إجراءاتيا عمى المنيج الوصفي اعتمدت   

باستخدام الاستبانة  معممي ومعممات مادة الأحياء،جمع البيانات من عينة الدراسة من 

 .وتحميميا المعممون والمعمماتاستجابات   المعدة لأغراض ىذه الدراسة، ودراسة 

 

 :مجتمع الدراسة

، لواء الموقرتربية مديرية  في  ومعممات مادة الأحياءن معممي تكون مجتمع الدراسة م 
 ومعممة. معمم (30والبالغ عددىم)

 :عينة الدراسة

 من جميع  معممو ومعممات مادة الاحياء في تربية لواء الموقر، تكونت عينة الدراسة 

العدد  وقد تم اخذ العينة من المجتمع كامل وذلك لقمة ،ومعممةم ( معم30والبالغ عددىم)

مكانية الوصول ليم   ( يوضح خصائص عينة الدراسة.1والجدول رقم)وا 
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 (: توزيع عينة الدراسة تبعا لمتغيراتها المستقمة1الجدول رقم )

 التكرار مستويات المتغير المتغيرات 
 10 ذكر الجنس

 20 انثى
 

 المؤىل العممي
 20 بكالورويس
 4 دبموم

 6 دراسات عميا
 30 المجموع

 

 :داة الدراسةأ

( فقرة، وتم 30لتحقيق أىداف ىذه الدراسة، قامت الباحثة ببناء استبانة مكونة من )  
، وتم تطوير الاستبيان من يدرسون مادة الاحياءالذين  والمعممات  لممعممينتوجيييا 

استراتيجيات التعميم الحديثة كدراسة  خلال الاطلاع عمى دراسات تناولت
( فقرة يقابميا تدريج 30ونت الاستبانة بصورتيا النيائية من )وقد تك (،2020الشمبي)

( وتوزعت فقرات 1=قميمة جدا ،2=قميمة ،3=متوسطة ،4=كبيرة ،5=كبيرة جداخماسي )
 الاستبانة عمى أربعة مجالات ىي:

 ( فقرة.8)المجال تضمن ىذا : استراتيجيات التعمم بالمشاريع -
 ( فقرات.8)المجال : تضمن ىذا استراتيجية المناقشة -
 ( فقرات.8)المجال : تضمن ىذا استراتيجية الاستقصاء -
 ( فقرات.6: تضمن ىذا المجال)استراتيجية التعميم المتمايز -
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 صدق أداة الدراسة:

 عدد من المختصين وذوي الخبرةجرى عرض الاستبانة بصورتيا الأولية عمى 

فقرات الاستبانة،  وذلك بيدف تحكيم،والاختصاص في ميدان البحث العممي والتدريس 

وكذلك ملائمة  . الموضوع  لدراسةومعرفة مدى وضوح فقراتيا وشموليتيا لكافة جوانب 

بداء الرأي في طريقة تصحيح الاستبانة وقد تركزت آراء المحكمين  ،صياغة الفقرات، وا 

عمى إعادة الصياغة المغوية لبعض الفقرات، وقامت الباحثة بتعديل الاستبانة في ضوء 

 .محكمينآراء ال

 :الدراسة اةثبات أد

وقد  الاستبانة،( لاختبار ثبات  (Cronbach’s Alpha باخ الفاناستخدام اختبار كرو تم 

وقد تراوحت قيم معاملات الثبات لمحاور الاستبانة  (،0.804بمغ معدل ثبات الاستبانة )

 (.0.731( و )0.895بين )

 الكمية للأداة الدراسة:وفيما يمي عرض لقيم معامل الثبات لممجالات والدرجة 

 (: قيم معامل الثبات لمجالات أداة الدراسة2الجدول رقم )

 كرونباخ الفا عدد الفقرات المجال 
 0.731 8 استراتيجيات التعمم بالمشاريع

 0.792 8 استراتيجية المناقشة
 0.861 8 استراتيجية الاستقصاء

 0.895 6 استراتيجية التعميم المتمايز
 0.804 30 يةالدرجة الكم
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 :متغيرات الدراسة

 :المتغيرات المستقمة

 (.انثى ذكر،الجنس ولو مستويان: ) -

 دراسات عميا(. دبموم، ثلاث مستويات: ) بكالورويس، ولوالمؤىل العممي  -

 (.)الاستبانة يتمثل عمى استجابة أفراد عينة الدراسة عمى أداة الدراسة: المتغير التابع

 التحميل الاحصائي:

جمع البيانات باستخدام أداة الدراسة وىي الاستبانة، ومن ثم تفريغيا فـي ممـف إكسـل  جرى

(Excel( دخاليــا إلــى البرنــامج الاحصــائي ( لتحميــل بيانــات الدراســة SPSS(، وتنظيميــا وا 

بعد ترميز الإجابات. حيـث تـم اسـتخدام الإحصـاء الوصـفي لحسـاب المتوسـطات الحسـابية 

 والانحرافات المعيارية.

 ا تم تحويل فئات التدريج الخماسي إلى تدريج ثلاثي كما يمي:كم

 (5-1) =4  

4/3  =1.33 

 حيث استخدمت ىذه القيمة لتحديد طول فترة التدريج كما يمي:

 ضعيفة 2.33 –1

 متوسطة 3.67–2.34

 كبيرة 5.00–3.68
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 النتائج ومناقشتها: عرض

 الأول. بالتساؤل المتعمقة النتائج عرض ومناقشة :أولاً 

 مـــن الأحيـــاء لمعممـــي الحديثـــة التـــدريس اســـتراتيجيات ممارســـة درجـــة مـــاالسةةةؤال الأول  : 
قامـــت الباحثـــة باســـتخلاص المتوســـطات  ؟. المـــوقر لـــواء تربيـــة مديريـــة فـــي نطـــرىم وجيـــة

 كما يمي: استراتيجيات التعمم بالمشاريعالحسابية والانحرافات المعيارية لمجال 

 عمم بالمشاريع.المجال الأول: استراتيجيات الت

استراتيجيات )المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال  ( 3)جدول
 (.التعمم بالمشاريع

 الفقرة الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 متوسطة 1.44 3.16 كسب المتعممين ميارة التعمم الذاتيت 1
 متوسطة 1.39 3.04 تعرف أىمية التعمم القائم بالمشاريع 2
  1.32 3.09 تراعي الفروق الفردية بين المتعممين 3
 متوسطة 1.44 2.83 تربط مخرجات المشروع بأىداف الدرس 4
 متوسطة 1.55 2.70 تطبق استراتيجيات تقويم تتماشى مع المشروع 5

6 
من العرض  الانتياءتقدم تغذية راجعة بعد 
 لممتعممين لتقييم أعماليم

 متوسطة 1.39 2.64

7 
ركز عمى تنمية روح التنافس الحر الموجو في ت

 المشاريع الفردية
 متوسطة 1.41 2.62

8 
البنائية، )تنوع في تطبيق المشروعات المختمفة 

 (.، كسب الميارةلاتستمتاعية، المشكالا
 متوسطة 1.40 2.50

 متوسطة 1.24 2.60 الدرجة الكمية 
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جاءت بدرجة قد  استراتيجيات التعمم بالمشاريع"ل" ( أن فقرات مجا3يتبين من الجدول )
" في المرتبة الأولى كسب المتعممين ميارة التعمم الذاتي ت، فقد جاءت الفقرة " متوسطة
 ( بدرجة متوسطة،1.44( وبانحراف معياري مقداره )3.16سابي مقداره )حبمتوسط 

تراتيجيات يسيم في منح وتعزوا الباحثة ذلك الى ان تطبيق المعمم ليذا النوع من الاس
الطالب فرصة لتعمم الذاتي وادارة عممية تعممة بنفسة وذلك من خلال السير بخطوات 

تنوع وجاءت الفقرة "  في نياية التعمم. لومحددة ومنظمة لموصول الى اليدف المخطط 
" في (.، كسب الميارةلاتستمتاعية، المشكالاالبنائية، )في تطبيق المشروعات المختمفة 

( 1.40( وبانحراف معياري مقداره )2.50لمرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي مقداره )ا
الى ان اغمب المعممين وخاصة معممو  ةالنتيج ىذهوبدرجة متوسطة وتعزوا الباحثة 

الاحياء لدييم تمسك في الاسموب التقميدي لتدريس، وان ىناك عدد من المعممين ليس 
 نوع من الاستراتيجيات داخل الصف .لدييم الخمفية الكافية لتطبيق ىذا ال

  المجال الثاني:  استراتيجية المناقشة

استراتيجية )المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال  ( 4)جدول
 (.المناقشة

 الفقرة الرتبة
المتوسةةةةةةةةط 

 الحسابي
الانحةةةةةةةراف 

 المعياري
 الدرجة

 كبيرة 0.93 3.90 تعمل عمى تييئة المتعممين لممناقشة 1

 متوسطة 1.09 3.30 الافكارتراعي التسمسل المنطقي في مناقشة  2

 متوسطة 1.47 3.20 تعرف مدى اىمية المناقشة 3

4 
ســئمة التــي تتناســب مــع كــل عنصــر مــن الاتصــيغ 

 عناصر الدرس
 متوسطة 1.48 2.62
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 الفقرة الرتبة
المتوسةةةةةةةةط 

 الحسابي
الانحةةةةةةةراف 

 المعياري
 الدرجة

5 
تعمــل عمــى تنميــة قــدرات المتعممــين عمــى التحميــل 

 والنقد
 متوسطة 1.34 2.42

6 
ستقصــــــــــائية، الا )نـــــــــوع بــــــــــين انـــــــــواع المناقشــــــــــةت

 (.الجماعية، المجموعات الصغيرة
1.74 1.04 

 ضعيفة

7 
تعمــــل بإســــتمرار عمــــى اشــــعار المتعممــــين بــــذواتيم 

 .وبقيمة أفكارىم
1.70 0.95 

 ضعيفة

8 
تحــــــــدد مخرجــــــــات الــــــــدرس المعرفيــــــــة والمياريــــــــة 

 والوجدانية
 ضعيفة 0.98 1.60

 ةضعيف 0.78 1.52 الدرجة الكمية

بين درجة  تراوحت" قد  استراتيجية المناقشة( أن فقرات مجال" 4يتبين من الجدول )   

ضعيفة ودرجة كبيرة، فقد جاءت الفقرة " تعمل عمى تييئة المتعممين لممناقشة " في 

( بدرجة 0.93( وبانحراف معياري مقداره )3.90سابي مقداره )حالمرتبة الأولى بمتوسط 

ثة ذلك الى توظيف المعمم ليذا النوع من الاستراتيجيات يسيم بشكل تعزوا الباح كبيرة، و

بعمل حمقة نقاشية بينو وبين الطلاب  يقومواسع عمى تييئة المعمم نفسيا وماديا عمى ان 

الاستراتيجية في رفع ميارات المعمم النقاشية وزيادة ثقة  ىذهلمناقشة موضوع ما ، وتسيم 

" والوجدانية  المياريةتحدد مخرجات الدرس المعرفية و "  جاءت الفقرة. طلابوبنفسة امام 

( 0.98( وبانحراف معياري مقداره )1.60في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي مقداره )

النتيجة  ان المعمم لمادة الاحياء لا يمتمك القدرة عمى  ىذهضعيفة وتعزوا الباحثة بدرجة 
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الكافي عمى ذلك، مع وجود تقصير  ان يحدد مخرجات الدرس وذلك لعدم تمقي التدريب

الأساليب  ىذهالى مثل  المعمم وتوجيوحول ارشاد  نالتربوييمن جانب المشرفون 

 .التدريسية الفعالة

 استراتيجية الاستقصاء المجال الثالث :

)استراتيجية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال  ( 5)جدول
 الاستقصاء(.

 رةالفق الرتبة
المتوسةةةةةةةةةةةط 

 الحسابي
الانحةةةةةةةةةةراف 

 المعياري
 الدرجة

1 
تســــــعى إلــــــى تطــــــوير ميــــــارات التفكيــــــر العميــــــا عنــــــد 

 المتعممين
 متوسطة 1.06 3.37

2 
ســـئمة لغـــرض المـــادة الدراســـية عمـــى ىيئـــة الاســـتخدم ت

 مشكلات.
 متوسطة 1.09 3.35

3 
تــزود المتعممــين بمجموعــة اســئمة مفتوحــة لتوليــد أفكــار 

بداعية  .عممية وا 
 متوسطة 1.13 3.29

4 
تشــــجع الطمبــــة عمــــى وضــــع خطــــة لمواجيــــة المشــــكمة 

 والحمول المناسبة الأفكارتتضمن 
 متوسطة 1.22 2.60

 متوسطة 1.29 2.55 تستثير دافعية المتعممين نحو التعمم الذاتي 5

6 
تكمــف المتعممــين بميــام وواجبــات تعــزز لــدييم المعرفــة 

 .وميارة البحث
2.53 1.34 

 متوسطة

 متوسطة 1.38 2.51 الاستقصاءعرف أىمية ت 7

 متوسطة 1.40 2.49 تحدد المخرجات المناسبة عند التحضير لمدرس 8

 متوسطة 1.62 2.55 الدرجة الكمية
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قد جاءت بدرجة "  استراتيجية الاستقصاء( أن فقرات مجال" 5يتبين من الجدول )

إلى تطوير ميارات  ، فقد جاءت الفقرة " تسعى(2.55متوسطة بمتوسط حسابي بمغ)

( 3.37سابي مقداره )حالتفكير العميا عند المتعممين " في المرتبة الأولى بمتوسط 

تعزوا الباحثة ذلك الى توظيف  ، ومتوسطة( بدرجة 1.06وبانحراف معياري مقداره )

المعمم  لاستراتيجية الاستقصاء تساعد المعمم عمى الخروج من النمط التقميدي لتفكير 

بتطبيق ىذا  طلابوتوى التعميمي من خلال نقل ما لدية من معرفة وخبرة الى وعرض المح

، فيي لا تصل الى طريق الحل بشكل مباشر بل تستدعي من  تالاستراتيجياالنوع من 

بعممية ذىنية منظمة لموصول الى الحل الامثل، مما يؤدي  المرورالمعمم والمتعمم عمى 

تحدد المخرجات  المتعمم. بينما حصمت الفقرة "الى تطوير ميارات البحث العممي لدى 

( 2.49" عمى المرتبة الاخيرة بمتوسط حسابي بمغ)المناسبة عند التحضير لمدرس

(.وتعزوا الباحثة ذلك الى ان المعمم لا يستطيع بشكل نيائي 1.40وانحراف معياري بمغ)

مقى التدريب ان يحدد ما ىي الخرجات النيائية لدرس اثناء التحضير ذلك انة لم يت

 الميارة ، ولقمة الدورات الخاصة في ىذا الجانب. ىذهالمناسب عمى 
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  استراتيجية التعميم المتمايز المجال الرابع :

 )استراتيجية التعميم المتمايز(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال  (6)جدول

 الفقرة الرتبة
المتوسةةةةةةةةةةةط 

 الحسابي
الانحةةةةةةةةةةراف 

 اريالمعي
 الدرجة

 كبيرة 1.12 3.74 تراعي أنماط التعمم عند المتعممين 1

 متوسطة 1.32 3.42 تنوع الميمات والنشاطات التي تكمف بيا المتعممين 2

3 
القدرات العقمية، )تراعي الفروق الفردية بين المتعممين 

 والاجتماعية(.والنفسية والجسمية 
 متوسطة 1.41 3.20

 متوسطة 1.44 2.92 درات الخاصة بكل متعممتحدد الميارات والق 4

 متوسطة 1.48 2.60 تقدم درسك وفق رغبة المتعممين وذكاءاتيم المختمفة 5

6 
 الافتراضيتتأكد من أن كل متعمم موجود بالصف 
 الاخرينلديو خبرات وتجارب مختمفة عن الطمبة 

 ضعيفة 1.28 2.58

 متوسطة 0.93 3.11 الدرجة الكمية

قد جاءت بدرجة "  استراتيجية التعميم المتمايز( أن فقرات مجال" 6جدول )يتبين من ال

، فقد جاءت الفقرة " تراعي أنماط التعمم عند (3.11متوسطة بمتوسط حسابي بمغ)

( وبانحراف معياري مقداره 3.74سابي مقداره )حالمتعممين " في المرتبة الأولى بمتوسط 

ذلك الى توظيف المعمم  لاستراتيجية التعميم تعزوا الباحثة  ، وكبيرة( بدرجة 1.12)

المتمازج وما يشمل عمى طرق واساليب متنوعة تسيم في مراعاة الفروق الفردية لدى 

الطمبة بكافة بمستوياتيم وحاجاتيم. ذلك ان ىذا النوع من التعميم بنظر الى كل متعمم 
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تأكد من أن كل متعمم ت حاجات مختمفة عن الاخر. فيما جاءت الفقرة " لوفرد   انوعمى 

الاخرين" في المرتبة فتراضي لديو خبرات وتجارب مختمفة عن الطمبة الاموجود بالصف 

  (.0.93( وانحراف معياري بمغ)2.58الاخيرة بمتوسط حسابي بمغ )

=  α( 0.05 الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد ىل السؤال الثاني : 

 لمعممي الحديثة التدريس لاستراتيجيات الممارسة درجة نحو ةالعين أفراد استجابات بين

 المؤىل ومتغير الجنس لمتغير تعزى الموقر لواء تربية في نظرىم وجية من العموم

 ؟العممي

 . ( انثى ، ذكر متغير الجنس ) -
وللإجابة عن ىذا التساؤل تم استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين 

(Independent- Samples- T- Test)  لدلالة الفروق تبعا لمتغير )الجنس(، ونتائج

 ( تبين ذلك.  7الجدول )

 ( 7الجدول رقم )

 الممارسة  درجةنحو نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين لدلالة الفروق 
تعزى لمتغير  لواء الموقر تربية في نظرهم وجهة من الحديثة التدريس الاستراتيجيات

 .الجنس

سط المتو  العدد سالجن
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 قيمة
 " ت "

 مستوى
 الدلالة

 068. 65. 93.2 10 ذكر

. 

.214 

 71. 3.3. 20 أنثى 
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( إلى عدم وجود فروق ذات دلالو إحصائية  عند 7تشير النتائج في الجدول ) 

 التدريس الاستراتيجيات الاحياء معممو استخدام رجةد( نحو  α=0.05مستوى الدلالة ) 

 تبعا لمتغير الجنس. تعزى لمتغير الجنس لواء الموقر تربية في نظرىم وجية من الحديثة

ان المعممين من كلا السبب في عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تعزوا الباحثة وقد 

التدريس، ولدييم نفس الخطة  تباستراتيجياالجنسين يتمقون نفس الدورات التدريبة الخاصة 

فذونيا خلال العام الدراسي ، والتي تكون في اغمب الاحيان مسحوبة من الدراسية التي ين

مواقع النت بشكل كامل دون اجراء اي تعديل عمييا، من حيث تغير طرق واجراءات تنفيذ 

الدروس وبما يتلائم مع الظروف المتاحة في الغرفة الصفية ، كما وان زيارة المشرف التربوي 

مرة في الفصل الدراسي ، وبنفس الملاحظات تقريبا لكلا  لممعممين من كلا الجنسين تكون

 الجنسين.

 متغير المؤهل العممي ) دبموم، بكالورويس ،دراسات عميا(. -

 لمعرفـــة فيمـــا إذا كـــان ىنـــاك فروقـــات تعـــود لتـــأثير متغيـــر ســـنوات الخبـــرة، تـــم اســـتخدام اختبـــار
 )One Way ANOVA(تحميل التباين الأحادي  

 متغير لتأثير المستقمة لمعينات( One Way ANOVA تبار)نتائج اخ  (8)جدول 
 المؤهل العممي

المتوسط  العدد المؤىل العممي
 الحسابي

درجة  الانحراف المعياري
 الحرية

F  مستوى
 الدلالة

 415. 857. 2 54 . 3.60 20 بكالورويس
  47 . 3.43 4 دبموم

  55. 3.45 6 دراسات عميا
  52. 3.52 30 المعدل الكمي
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 المستقمة ( لمعيناتOne Way ANOVA اختبار)( ان نتائج 8يلاحظ من الجدول )

 الاحياء معممو استخدام درجةنحو ،يلاحظ ان لا فروق  المؤىل العممي  متغير لتأثير

ر تعزى لمتغي لواء الموقر تربية في نظرىم وجية من الحديثة التدريس الاستراتيجيات

ل اصحاب فئة بكالورويس عمى اعمى متوسط حسابي المؤىل العممي حيث حص

( ، واصحاب 3.45( ، واصحاب فئة دراسات عميا عمى متوسط حسابي بمغ)3.60بمغ)

( وىي قيمة 415( . حيث بمغ مستوى الدلالة)ز3.43فئة دبموم عمى متوسط حسابي)

ممة غير دالة احصائيا. وتعزوا الباحثة ذلك الى ان النظام التربوي لا يفرق بين ح

الدراسات العميا وغيرىم من حيث الدورات والتأىيل التربوي ليم، حيث يقتصر التدريب 

.كما  فقط اول التعين، وتقديم دورات بسيطة ليم لا تتعدى الاسابيع وىي غير كافية ليم

ان جميع المعممين من حممة الشيادات العميا والبكالوريوس لا يفرق بينيم في مستوى 

 النتيجة. ىذهىذا بدورة ادى الى  ، ا سواء اساسية او ثانويةالصفوف التي يدرسوى

 التوصيات
 .استراتيجيات التدريس الحديثة استخدامالأحياء  الى  مادة معممو  توجيو-1

عمى إقامة  الاردنيةفي وزارة التربية ممعممين جيو القائمين عمى البرامج التدريبية لتو -2

 .لتدريبيم عمى استخدام استراتيجيات التدريس لمادة الاحياءلممعممين  دورات تدريبية 

تفعيل الورشات التدريبية حول استخدام  خلال تبادل الخبرات بين المعممين من -3

 الحديثة.استراتيجيات التدريس 

وكيفية توظيفيا في العممية التدريس  لاستخدام استراتيجياتطرح برامج تدريبية -4

 التعميمية.
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أثر ادتخدام ادتراتيجيظ الصف المقلوب في 
التحصيل في اللعظ الإنجليزيظ لدى طلاب الصف 

 الأدادي في ضوء نمطهم المطرفي الخامس
 يحيى بوأحمد أمل زعل أ د. : إعداد

 وزارة التربية والتعميم الاردنية
 الممخّص

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام استراتيجية الصف المقموب في 
الأساسي في ضوء  الخامسالتحصيل في مادة المغة الانجميزية لدى طلاب الصف 

نمطيم المعرفي. ولتحقيق أىداف الدراسة استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذا التصميم 
تيار أفراد عينة الدراسة قصديا من مدرسة رجم بعدي، حيث تم اخ –شبو التجريبي: قبمي 

الشامي الغربي الاساسية لمبنبن لمديرية تربية الموقر، وقد تم تعيينيا وتقسيميا عشوائيا 
طالباً،  (28)إلى مجموعتين: تجريبية درست وفق استراتيجية الصف المقموب، وضمت 

باً. وقد تم استخدام طال (28)والأخرى ضابطة درست وفق الطريقة الاعتيادية وضمت 
أداتين لمدراسة ىما: اختبار تحصيمي في مادة المغة الانجميزية، ومقياس النمط المعرفي 

ذي  ANCOVA)الاندفاعي، والتأممي(. وتم استخدام التحميل المصاحب الثنائي 
( للإجابة عن أسئمة الدراسة. وأظيرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة 2*2التصميم )
بين متوسطي درجات المجموعتين )التجريبية        عند مستوى الدلالة  إحصائية

والضابطة( في اختبار التحصيل البعدي في مادة المغة الإنجميزية لصالح المجموعة 
وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التحصيل في مادة  التجريبية.

الأساسي يُعزى لمنمط المعرفي )الاندفاعي،  الخامسالمغة الإنجميزية لدى طلاب الصف 
 والتأممي 

الصف المقموب، النمط المعرفي، التحصيل في مادة المغة  الكممات المفتاحية:
 الأساسي. الخامسالانجميزية، طلاب الصف 
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The effect of using the flipped classroom 

strategy on achievement in the English 

language of fifth grade students in the 

light of their cognitive style 

Amal Zaal Ahmed Abu Yahya 

Abstract 

This study aimed to identify the effect of using the flipped 

classroom strategy on achievement in the English language subject 

for fifth grade students in the light of their cognitive style. To 

achieve the objectives of the study, the researcher used the 

experimental approach with a semi-experimental design: pre-post, 

where the study sample was intentionally selected from the Rajm 

Al-Shami Al-Gharbi Elementary School for Boys of the Directorate 

of Education of Al-Moweaqua. (28) male students, and the other a 

female officer who studied according to the usual method and 

included (28) student Two tools were used for the study: an 

achievement test in the subject of the English language, and a 

measure of the cognitive style (impulsive and reflective). A two-

way ANCOVA (2 * 2) design was used to answer the study 

questions. The results of the study showed that there was a 

statistically significant difference at the level of significance α = 

0.05 between the mean scores of the two groups (experimental and 

control) in the post-achievement test in the English language 

subject in favor of the experimental group. And the absence of a 

statistically significant difference between the average scores of 

achievement in the English language subject for the fifth grade 

students is attributed to the cognitive style (impulsive and 

reflective).s 

Keywords: flipped classroom, cognitive style, achievement in English, 
fifth grade students. 
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.مقدمة  

في ظل ما يشيده العالم من تطور في العموم والمعارف والأفكار، والسعي الدائم 
عيشة، كان لا بد لنا من ربط الماضي بالمستقبل، فمو عدنا إلى إلى تحسين صور الم

الوراء متمعنين النظر في التسمسل الزمني لمحياة عمى ىذه الأرض لوجدنا أننا قد عشنا 
مراحل مميئة بالتغيرات الحياتية والعممية، ولأن التطور من سنن الكون والحياة التي لا 

بد لنا من التغيير، وعميو فقد شيدنا تطوراً في نستطيع دفعيا أو التخمي عنيا، كان لا 
التكنولوجيا، رافقو تسارع زمني ورقمي انعكس إيجابياً وبشكل ملاحظ في شتى مجالات 
الحياة ولا سيما التعميم. ونحن نعيش في عصر التغيرات السريعة، التي قد تتجاوز أحيانًا 

التغيير الدراماتيكي في المعمومات. فيم الإدراك البشري وتفكيره، وأبرز ىذه التغييرات ىو 
ويشيد عالم اليوم كذلك ثورة تقنية رقمية ضخمة وانفجار معمومات متسارعا. ولا شك أن 
الثورة الرقمية ولدت من رحم العالم الإلكتروني، وجمبت معيا العديد من التغييرات 

                                                                                                                 المتعددة في الحياة التكنولوجية، والثقافية، والمجتمعية

وشيدت الساحة العالمية تطورات سريعة متلاحقة في مجال التعمم والتعميم وجميعيا جيود 
ومقترحات تستيدف التحديث والتطوير ومواكبة وسائل التعميم، وأساليبو، وطرقو 
واستراتيجياتو، ولذلك سعت وزارة التربية والتعميم في السنتين الماضيتين إلى تسميط الضوء 
عمى بؤرة التعميم بشكل أوسع وأدق خصوصاً مع انتشار الأمراض، رافضةً الوضع 
الحالي في تراجع التعميم، ولذلك كان عمييا دخول حمبة التسارع الرقمي، وأن تبني ليا 

 إلى بر الأمان من عواصف التكنولوجيا. قاربا يحمميا وينقميا

ومن الملاحظ أن المجتمع العالمي قد تحول إلى التعمم عن بعد مما يستدعي بنية قوية 
لمباحثين والعمماء والتربويين فرصًا ذىبية لبناء  يشترك فييا الأطراف جميعيا، حيث تتيح

العممي، مما أسيم لتواكب سرعة التطور التكنولوجي  طرائق تدريس حديثة، وتصميميا
فيتعاون مجالات عدة وتشاركيا، وتبادل الآراء والخبرات، وتلاحق الأفكار، وبث المعرفة 

زاحة الحواجز أمام تقدم مسيرة التعمم والتعميم. ولم يعد يخفى  عمى أكبر نطاق ممكن، وا 
، ويرى عن أحد أثر التعمم الإلكتروني وأىميتو وكذلك أثره في العممية التعميمية التعممية
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( أن التعمم الإلكتروني أصبح من ثوابت العصر، وأنو سوف يحل محل (2008حمدي 
الصفوف الدراسية الاعتيادية، ويغير طرق التدريس ويمكّن المتعممين من تعمم ما يريدونو 
 في أي وقت وفي أي مكان، والأىم من ذلك، أنيم سيكونون قادرين عمى تقييم ما تعمموه.

بداعية ىي إستراتيجية الصف المقموب، والصف المقموب ىو أحد ومن تمك الطرق الإ
أنواع التعمم المدمج الذي يستخدم التكنولوجيا لنقل الحصص خارج الصف الدراسي، 
ونموذج الصف المقموب فكرة شائعة يدعو إلييا كثير من الباحثين، ومنيم بيل جيتس، 

"، التي يعتبر مثل ىذا التعميم  المؤسس والرئيس السابق لمشركة العملاقة " مايكروسوفت
 (.2015فييا نموذج مثيرًا للابتكار التربوي الواعد )الزين، 

وتعد إستراتيجية الصف المقموب إحدى الإستراتيجيات التي تمبي احتياجات العممية 
 التعميمية التعممية لمطلاب. وىي طريقة تعميمية لفيم المحتوى التعميمي في المنزل،

ارة عن نموذج يعيد تشكيل الصف الدراسي الاعتيادي بناءً عمى عرض وتعتبر أيضاً عب
المحتوى عمى الطلاب في الصف ويشارك مع الطلاب بعمق في ميام الواجبات المنزلية 
لممحتوى خارج الصف الدراسي. ومن ثم فإن ىذه الإستراتيجية المعروفة باسم )الصف 

ب بالتحكم الذاتي في تعمميم المقموب( تسمح بعكس نموذج التعمم مما يسمح لمطلا
 (.2020)الرويمي والطلافحة، 

والصف المقموب إستراتيجية تعزز من استخدام التكنولوجيا المتقدمة خارج الوقت الدراسي 
لممتعمم، من أجل تحقيق أقصى قدر من مشاركة التلاميذ والتعمم أثناء الصف الاعتيادي، 

والعمل التعاوني والنقاش أثناء الحصص وتعمل عمى زيادة الكفاءة في بناء المعارف 
الدراسية، وتسعى إلى إعادة تشكيل العممية التعميمية، وتغيير الدور المعتاد الذي يربط 
بين المدرسة والمنزل، وتوظف مصادر التعميم الإلكتروني المتاحة عبر شبكات الانترنت، 

اسبيم، وتدور ليتطمع التلاميذ عمى الدروس خارج المدرسة، وفي الوقت الذي ين
إستراتيجية الصف المقموب حول التعمم المتمركز عمى التلاميذ بكونيا تجمع بين التعمم 
الذاتي الفردي والتعمم الجماعي، كما أنيا تجمع بين استراتيجيات التعمم وجيا لوجو 

ستراتيجية التعمم القائمة عمى الإنترنت )الدوسري وآل مسعد،   (. 2017وا 
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 متهامشكمة الدراسة وأسئ

يعد دمج التكنولوجيا في العممية التعميمية التعممية ضرورة عصرية، ومن ىنا ظيرت 
الأىمية الكبيرة لإستراتيجية الصف المقموب في العممية التعميمية مختمف جوانبيا 
وأبعادىا. وقد لاحظ الباحث من مراجعة الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الدراسة 

في استراتيجيات تعمم مادة  المغة الإنجميزيةوالتي تعد من المواد  أن ىناك نقصاً واضحاً 
الأساسية التي بحاجة لإستراتيجيات تعميمية حديثة وعصرية تواكب الثورة العممية 
والتكنولوجية التي يعيشيا العالم في الوقت الراىن، كما لاحظ الباحث أيضاً أن ىنالك 

في العممية التعميمية التعممية واستخداميا، كما حاجة لتوظيف أدوات التكنولوجيا الحديثة 
(، والتي أشارت إلى فاعمية 2019( ودراسة سويدان )2015ورد في دراسة الزين )

استخدام إستراتيجية الصف المقموب في التحصيل الأكاديمي لدى الطمبة، وأظيرت نتائج 
الطمبة وتحقيق  الدراسات السابقة فاعمية الصف المقموب في التحصيل الأكاديمي لدى

 نتائج أفضل.

و تتمخص مشكمة الدراسة في الحاجة إلى معرفة أثر استخدام إستراتيجية الصف المقموب 
الأساسي مقارنة الخامس  في التحصيل في مادة المغة الإنجميزية  لدى طلاب الصف

بحسب بالطريقة الاعتيادية )التقميدية(، ولما رأت  الباحثة أن التحصيل العممي قد يتأثر 
ما أثر  النمط المعرفي لدى الطلاب فقد حددت مشكمة الدراسة بالسؤال الرئيسي الآتي:

استخدام إستراتيجية الصف المقموب في التحصيل في مادة المغة الإنجميزية  لدى طلاب 
 الأساسي في ضوء نمطيم المعرفي؟الخامس  الصف

 وتحاول الدراسة الإجابة عن الأسئمة الآتية:

الأساسي في مادة المغة الخامس  ل: ىل يختمف تحصيل طلاب الصفالسؤال الاو 
الإنجميزية  باختلاف استراتيجية التدريس )الصف المقموب، والطريقة 

 الاعتيادية(؟
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المغة الأساسي في مادة  الخامسالسؤال الثاني: ىل يختمف تحصيل طلاب الصف 
 ؟باختلاف نمطيم المعرفي )الاندفاعي، والتأممي( الإنجميزية

 أهمية الدراسة

تنبع أىمية الدراسة الحالية )نظرياً وعممياً( من خلال النتائج المتوقعة ليا والتي يمكن 
 تمخيصيا عمى النحو الآتي:

 الأهمية النظرية:

طلاع الباحث ةوعمميا  فإنيا وجدت  قمة في الدراسات المتعمقة بموضوع  في حدود وا 
طمبات عصرنا الحاضر لإفادة الطمبة البحث، لذا فإن ىذه الدراسة تتوافق مع مت

والمعممين في تحسين التحصيل العممي في مادة المغة الإنجميزية  في ضوء إدماج التعمم 
الإلكتروني في التعمم العام والجامعي في الأردن، كما يتوقع الباحث أن تساىم الدراسة 

 في تطوير تدريس المغة الانجميزية حسب الإستراتيجيات الحديثة.

 الأهمية التطبيقية )العممية(:

توقع الباحثة من خلال دراستيا تحسين طرائق تدريس المغة الإنجميزية، وتأمل أن ينعكس 
ذلك ايجابيًا في تطوير مناىج العموم بعامة، ومنياج المعة الانجميزية خاصة، حيث يتوقع 
أن تقدم تصورًا لممختصين في إعداد مناىج الانجميزي وتطوير بعض الطرائق لتحصيل 

رفين التربويين بحيث ينقمونيا لمعمم المغة الانجميزية وتدريسيم عمى الطمبة ، وكذلك المش
استخداميا لتنمية الاستيعاب المفاىيمي لدى الطمبة، ولأن ىذه الدراسة قدمت لمعممي 
المغة الانجميزية طريقة تدريس جديدة في ضوء التعمم الإلكتروني؛ وبالتالي فإنو يتوقع 

 فكير طمبتيم.تحسين أدائيم وكفاءتيم المينية وت

  



 سلسلة العلوم التربويةمجلة جامعة البعث                                                                
 يحيى بوأحمد أمل زعل أ .د                                            2023 عام  43 العدد 45 المجلد

00 
 

 أهداف الدراسة

المغة تقصي أثر استخدام إستراتيجية الصف المقموب في التحصيل في مادة  .1
 الأساسي في الأردن.الخامس لدى طلاب الصف الانجميزية 

الأساسي  الخامس تقصي أثر النمط المعرفي في تحصيل طلاب الصف  .2
 .المغة الانجميزيةفي الأردن في مادة 

 اتهاحدود الدراسة ومحدد

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود والمحددات الآتية:

 العاشرة: الوحدة الحدود الموضوعية " Are there any lentils?  في مقرر " "
 2016 – 2015الطبعة الأولى المركز الوطني لتطوير المناىج المغة الانجميزية

 :2022/2023الفصل الثاني من العام الدراسي  الحدود الزمانية 
  التابعة لمديرية  رجم الشامي الغربي الاساسية لمبنينمدرسة  المكانية:الحدود

 لواء الموقرالتربية والتعميم 
 :الأساسي. الخامسطلاب الصف  الحدود البشرية 

المحددات: تتحدد الدراسة بدرجة صدق الأداة المستخدمة وثباتيا وىي: الاختبار 
 .المغة الانجميزيةالتحصيمي في مادة 

 .راسة مصطمحات الد

 استراتيجية الصف المقموب:

تعرف عمى أنيا: إستراتيجية تعميمية تتمركز حول المتعممين بدلًا من المعممين، حيث 
المعمم يشاىدون دروس فيديو قصيرة في منازليم قبل وقت الحصة، بينما يستغل 

الوقت في الصف بتوفير بيئة تعمم تفاعمية نشطة يتم فييا توجيو المتعممين وتطبيق 
 (.2015ما تعمموه )الزين، 
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وتعرف إجرائياً بأنيا: عممية مشاىدة عرض الدرس في فيديو مصور من قبل الطمبة 
مجموعة الدراسة التجريبية خارج الصف والمناقشة فيو داخل الصف من خلال طرح 

 ئمة وتدوين الملاحظات.الاس

 :الطريقة الاعتيادية

ىي طريقة تعميمية شائعة يقوم فييا المعمم بالدور الرئيس في التدريس، بينما يكون 
دور المتعمم دورًا سمبيًا بوجو عام وتتضمن بشكل أساسي استخدام المعمم أسموب 

المفاىيم  العرض المفظي، والأسئمة لإثارة النقاش بطريقة محددة تؤدي إلى توضيح
وأفكار الدرس والعرض العمل، وعروض المادة التعميمية الأخرى لأغراض التثبت، 
وتأكيد صحة النتائج المعرفية وأسئمة الكتاب المدرسي لأغراض التقويم الصفي 

 (.2004والواجب البيتي )الخوالدة، 

 التحصيل:

دراسية،  ىو مدى استيعاب الطمبة لما فعموه من خبرات معينة من خلال مقررات
ويقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطلاب في الاختبارات التحصيمية المعدة لذلك 

 (.2003)المقاني والجمل، 

ويعرف إجرائيًا بالوسط الحسابي لاستجابات أفراد الدراسة عمى الاختبار التحصيمي 
 الذي أعده الباحث لأغراض ىذه الدراسة.

 :النمط المعرفي

ا المتعمم المعارف والمعمومات بحيث يسجل ىذه الطريقة التي يستقبل بي
المعمومات ويرمزىا ويدمجيا ويحتفظ بيا في مخزونو المعرفي، ومن ثم إسترجاعيا 
بالطريقة التي تمثل طريقتو في التعبير عنيا، وقد تناولت الدراسة الحالية بُعدين: 

 (.2009الإندفاع والتأمل )أبو حطب وصادق، 
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 :لاب إلى التسرع، والتعجل، والإرتجالية دون يميل فيو الط الإندفاع
تفكير، والإندفاعية دون دقة في تحميل الميام ودراسة الموضوعات 
وسرعة الإستجابة، مما يعطي فرصة لإرتكاب الكثير من الأخطاء مع 
زمن أقل لمتعمم، كما يميل أصحاب ىذا الإتجاه إلى التفكير الشمولي، 

 (.Cintamulya, 2016ومشاركة الآخرين )
 :يميل فيو الطلاب إلى العمل ببطء، وعناية، وتحميل، وفحص،  التأمل

وتأمل، وتأنٍّ في تحميل الميام، ودراسة الموضوعات، والتحقق من 
البدائل، مما يبطئ إصدار الإستجابات التي غالبًا ما تخمو من الأخطاء 
مع زمن مضاعف لمتعمم. كما يميل أصحاب ىذا الإتجاه إلى التفكير 

 (.2014حميمي، والتفرد، والعزلة عن الآخرين )الزغمول والزغمول، الت

ويُعرف النمط المعرفي إجرائيًا في ىذه الدراسة بأنو: طريقة وأسموب طالب الصف 
الأساسي في التفكير والذي يتعمق بطريقتو في استلام المعمومات والاستجابة الخامس 

( لمنمط 2009عمى مقياس عياش )ليا، ويقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب 
 المعرفي )الاندفاعي، التأممي(.

 النظري والدراسات السابقة الإطار

م، عندما كان اثنان من مدرسي 2007تعود بداية إستراتيجية الصف المقموب إلى عام 
 Sam) وسام آرسون (Jonathan Bergman)الكيمياء في كولورادو، جوناثان بريجان 

Arson)ئية حيث كانا بحاجة إلى السفر؛ وقد أجبرىما ذلك عمى استخدام ، في مناطق نا
، حتى يتمكن YouTubeالفيديو المباشر لتسجيل المحاضرات والدروس ونشرىا عمى 

 ;Johnson, et al., 2014الطلاب من الوصول بسيولة إلى المواد العممية )
Hamdan, et al., 2013.)  محميًا أطمقت وزارة التربية والتعميم الأردنية بوابتيا

لتوفير بُعد إلكتروني لمعممية التعميمية )الشرمان،  https://jolearn.joالإلكترونية 
2015.) 

https://jolearn.jo/
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والصف المقموب لو أساس نظري لإجراء الاستفسار في بيئة تنافسية، مما يتطمب أن 
ى الطلاب قاعدة معرفية عميقة، ليكونوا قادرين عمى فيم الحقائق والأفكار في يكون لد

سياق معرفي، وتنظيم المعرفة بطريقة تسيل الاسترجاع والذاكرة والتطبيق. لذلك ساعد 
التعمم المعكوس الطلاب عمى تصحيح الفيم وتنظيم المعرفة لأنو وفر الفرصة المناسبة 

داف المعرفة العميا بأنشطة الصف، بالإضافة إلى أنو لاكتساب معرفة جديدة، وربط أى
مكن المدرس من تعديل أنشطة الصف لمتركيز عمى العناصر الصعبة التي يحاول 

(. وفي الآونة الأخيرة، Brame, 2012الطالب تحقيقيا والتي يحتاج إلى مساعدة فييا )
ا، بدءًا من المرحمة ازداد الاىتمام بالصف المقموب، وانتشر ليشمل مراحل التعميم كمي

الابتدائية إلى المرحمة الجامعية، ولعل سبب ىذا الاىتمام ىو كثرة الدراسات التي تؤكد 
 .(McCallum, et al., 2015)فاعمية ىذا النمط في تحسين نتائج الطلاب 

وبما ساىمت بو من التطور اليائل في تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في التعميم، 
ب الانتباه عمى العممية التعميمية التعممية من حيث مواكبة التغيير ولذلك فقد وج

نيا بدأت معو من المرحمة  بإستراتيجيات التدريس. حيث إنيا شكمت شخصية الطالب، وا 
 (.2016التأسيسية الدنيا حتى كبر مروراً بمراحل حياتو كاممةً )عبد المطيف، 

لتعمم المدمج، حيث يتم توزيع التعمم وعندما يتم ذكر الصف المقموب، فلا بد من ذكر ا
(. حيث مكن 2018بشكل متناسب بين بيئات الصف والتعمم الإلكتروني )العيد والشايع، 

التعمم المدمج من التكيف مع تنوع الخبرات التعميمية، مما جعميا مرنة لاتخاذ العديد من 
ا بأن إبداع المعمم الأشكال بما يتناسب مع احتياجات الطالب ومتطمبات المدرسة، إيمانً 

ستراتيجية الصف 2018ىو الذي يحدد ىيكل إستراتيجيتو )ليفردافي وماكدونالد،  (. وا 
المقموب ىي شكل من أشكال التعمم المدمج ذي الشقين: فالأول ىو التعمم الجماعي 
النشط والفعال داخل الصف، والثاني ىو التعمم الفردي القائم حول استخدام الوسائط 

. وييدف نموذج الصف (Bishop & Verleger, 2013)ارج حجرة الدراسة التقنية خ
المقموب إلى إعادة تشكيل العممية التعميمية لتغيير الأدوار التي تعتمد عادةً عمى 

 المحاضرات قبل أن يعود الطلاب إلى المنزل لمعمل في الميام والمشكلات. 
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ديو تعميمية لممفاىيم، وتقوم فكرتيا والتعمم المقموب إستراتيجية قائمة عمى وضع مقاطع في
الرئيسية في الصف، وفي المدرسة بأن يطبق ويناقشوا ويحموا المشكلات من ناحية 
بمساعدة المعمم، ومن ناحية أخرى يتعممون بالتعاون مع الطلاب الآخرين، بحيث يكون 

ع المعتاد لدييم المزيد من التفاعل والعمق مع المادة التعميمية، بخلاف حاليم في الوض
 (. 2018)الطمحي، 

 متطمبات الصف المقموب:

نو من الضروري لإحداث تأثير فعال في عممية التعمم الالتزام بتوفير الاحتياجات التقنية  وا 
 والبشرية، وعمى النحو الآتي:

 أولًا: الاحتياجات الفنية

عمم، وأنظمة إدارة ومنيا المواقع الإلكترونية التي تقدم دورات إلكترونية، وأنظمة إدارة الت
المحتوى التعميمي، وبرامج التقييم الإلكتروني، والمحادثات الإلكترونية مع الخبراء والخبراء 
في الأجيزة والبرامج المطموبة لمثل ىذا التعمم، بالإضافة إلى الدورات التي تقدم دورات 

 ة المقترحة.افتراضية وتقميدية إلى جانب دوراتيا وتستخدم وفق الاستراتيجية التربوي

 ثانياً: الاحتياجات البشرية

وتتعمق ىذه المتطمبات بكل من الطالب والمعمم، أما بالنسبة لممعمم فيجب أن يمتمك القدرة 
عمى الجمع بين التدريس التقميدي والتطبيق العممي عمى أجيزة الحاسوب، مع مستوى 

ىج الدراسية، بالإضافة إلى ميارة يمكّنو من التعامل مع الإجراءات المختمفة لتصميم المنا
قدرتو عمى استخدام الحاسوب، وقدرتو عمى التواصل مع طلابو عبر البريد الإلكتروني، 
فيو يحول كل شيء يشرحو من صورة ثابتة إلى واقع حي يجذب انتباه الطالب بأقل قدر 

بر من الميارة، وذلك باستخدام الوسائط المتعددة والتقنيات عالية التقنية المتاحة ع
 الإنترنت.
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أما فيما يتعمق بالطالب فإنو يمكن تمخيص أىم ىذه المتطمبات بما يأتي: حاجة الطالب 
إلى الشعور بأنو مشارك في العممية التعميمية، وأن مشاركتو ميمة لنجاح التعمم وذلك 
سيمكنو من امتلاك الحد الأدنى من الميارات لمتعامل بنجاح مع الإنترنت وجميع 

ة خدمات البريد الإلكتروني، ودراسة المعمومات والمحادثات عمى الويب خدماتو، وخاص
(Horn, 2016).   

 خطوات تحقيق الاستراتيجية

لا يوجد تصميم واحد لتنفيذ الفصل المقموب، ولكن ىناك خطًا عامًا يتفق معو الجميع، 
وار وىو يعتمد بشكل أساسي عمى إعادة تشكيل عممية التعميم والتعمم، وتغيير الأد

 الاعتيادية التي تمعبيا المدارس والعائلات، واستبدال كل منيا بـالأخرى.

( الذي أكد أن المواد (Stone, 2013ومن بين ىؤلاء الباحثين والمختصين ستون 
التعميمية تقدم لمطلاب من خلال مقاطع فيديو محددة حماسية، أو نصوص قراءة أعدىا 

( دقائق، مصممة لتغطية 7-5مدتيا من ) مدرسون وتحميميا عمى الإنترنت، تتراوح
المفاىيم العممية وحسب لإعلام الطلاب بأن تطبيقو موجود في الحياة الواقعية، ويعطى 

 الطلاب أيضا اختبارات قصيرة المدى لقياس قدرتيم عمى تعمم المفاىيم البيولوجية.

بتحديد الوحدة، ( أن المعمم يحتاج لمتحضير لمدورة أولًا، وذلك 2017وأشارت الغامدي )
أو الدورة التي يريد من خلاليا تطبيق استراتيجية التعمم المعكوسة، والبدء في الأنشطة 
المختمفة لتحقيق اليدف المنشود، وكذلك تحديد التقنيات التي يريد استخداميا لمتنفيذ، 

رة وفقًا لتكون مناسبة ليذا النوع من الإستراتيجيات بعد ذلك، تنفّذ عممية تخطيط دقيقة لمدو 
 ,Butzler؛ 2015ليذه الإستراتيجية في خطة مدمجة وفقًا لمخطوات التالية )الزين، 

 (:2017؛ الغامدي، 2015؛ الخميفة ومطاوع، 2014

 ابدأ بأىداف الدرس والبناء عمييا. .1
 استخدام المغة المباشرة واستخدام الصور المرتبطة. .2
 حدد مصادر التعمم لمطلاب في المنزل. .3
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 الفيديو.انشر  .4
 يشاىد الطلاب الفيديو. .5
 أجب عن الأسئمة المقترحة في الفيديو. .6
 قم بالأنشطة الصفية. .7

 سات السابقةالدرا

( دراسة ىدفت إلى الكشف عن أثر إستراتيجية التعمم 2021أجرى العدواني وسعيد )
 المقموب في تنمية ميارات البحث العممي لدى طمبة العموم الصحية في مدينة المحويت
في اليمن، ولتحقيق ذلك استخدم المنيج التجريبي ذا المجموعتين )التجريبية والضابطة(، 

( طالبًا وطالبة ، واستخدم اختبارا تحصيميا معرفيا، ومقياسا لميارات 31وبمغت العينة )
البحث العممي، وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى 

بين متوسطات درجات طمبة المجموعة التجريبية، وطمبة المجموعة ( 0.05الدلالة 
الضابطة في الاختبار التحصيمي ومقياس ميارات البحث العممي لصالح المجموعة 

 التجريبية.

( دراسة ىدفت إلى معرفة أثر إستراتيجية الصف 2021والفيمي ) وأجرى الغنيماوي
دة العموم واستبقاء المعمومات المقموب في تحصيل طلاب الصف الأول متوسط في ما

( طالبا وطالبة ممن يتمقون مادة 60لدييم في محافظة واسط. وتكونت عينة الدراسة من )
( طالبًا تم تدريسيم 30العموم، قسموا إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية يبمغ عددىا )
يم ( طالبًا تم تدريس30بإستراتيجية الصف المقموب، ومجموعة ضابطة يبمغ عددىا )

بالطريقة الاعتيادية. واستخدام أداتين في الدراسة ىما: اختبار تحصيمي، واختبار درجة 
استبقاء المعمومات لدييم. وأظيرت النتائج تفوقًا لأفراد المجموعة التجريبية في نتائج 
الاختبار التحصيمي، وأن ىناك حالة من الاستبقاء في المعمومات لدى أفراد المجموعة 

 ارنة بالمجموعة الضابطة.التجريبية مق
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( دراسة ىدفت إلى قياس فاعمية إستراتيجية التعمم المعكوس في 2019أجرى سويدان )
التحصيل في مادة العموم لدى طلاب الصف العاشر الأساسي في فمسطين. وتكونت 

( طالباً من طلاب الصف العاشر الأساسي في إحدى مدارس 40عينة الدراسة من )
( طالبا تم تدريسيم 20مجموعتين: مجموعة تجريبية يبمغ عددىا )قميمة، قسموا إلى 

( طالبًا تم تدريسيم 20بإستراتيجية الصف المعكوس، ومجموعة ضابطة بمغ عددىا )
بالطريقة التقميدية. واستخدام أداتين في الدراسة، ىما: اختبار تحصيمي، وقياس 

ق ذات دلالة احصائية بين للاتجاىات نحو العموم. وأظيرت نتائج الدراسة وجود فرو 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التحصيل العممي، والاتجاىات نحو العموم 

 لصالح المجموعة التجريبية.

( دراسة لكشف مدى فاعمية استخدام إستراتيجية الصف المقموب 2019وأجرى الكندري )
gnirrde  deplilF ي مادة العموم بدولة في تحسين دافعيو تلاميذ الصف التاسع ف

الكويت، استخدام فييا المنيج شبو التجريبي لمتحقق من مدى فاعمية استخدام التعمم 
( طالباً تم اختيارىم بطريقة عشوائية، تتمثل (43المقموب عمى عينة الدراسة والمكونة من 

( طالباً في المجموعة التجريبية التي خضعت لمبرنامج المعتمد عمى التعمم 22في )
لمقموب، وأما المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية فأتباعيا في مدارس ا

( طالباً، وبعد الانتياء من التجربة قام الباحث بتطبيق 21التعميم العام وتكونت من )
مقياس الدافعية نحو تعمم العموم لمتعرف عمى مدى الكسب الذي حققو الطمبة من ىذا 

( 0.05راسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )البرنامج. وقد خمصت الد
في الدافعية لصالح المجموعة التجريبية التي درست بالتعمم المقموب إذا ما قورنت 
بالمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة المتبعة في مدارس التعميم العام بدولة 

 بعد تعمميم بإستراتيجية التعمم المقموب.الكويت، كما تحسنت دافعيو الطلاب نحو التعمم 

( إلى التعرف إلى فعالية استخدام التعمم المعكوس في 2019وىدفت دراسة الرواجفة )
تحسين تحصيل طلاب الصف الثالث في الإدراك العممي في الأردن، وطبقت دراستو 

ي ( طالبًا وطالبة في الصف الثالث لمعام الدراس52عمى عينة بحثية مكونة من )
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تم اختيارىا خصيصا بمدارس مديرية ناعور )أسامة بنت أبي العاص(.  2018/2019
ولتحقيق أىداف البحث تم استخدام أسموب شبو تجريبي وتم استخدام اختبار تحصيل 

( 26عممي. وكانوا موزعين عَشْوَائِيًّا عمى مجموعتين، تكونت المجموعة الضابطة من )
( 26التقميدية، وكانت المجموعة التجريبية مكونة من ) طالبًا وطالبة تم تدريسيم بالطرق

طالبًا وطالبة درسوا بطريقة التعمم المقموب. وأوضحت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 
 دلالة إحصائية في درجات الأداء المعرفي لمطلاب لصالح المجموعة التجريبية.

مم المعكوس لاكتساب ( إلى تقصي فاعمية استخدام التع2019وىدفت دراسة الحراحشة )
المفاىيم العممية في العموم مقارنة بالطرق التقميدية، وكذلك ميارات عمميات العمم 
الأساسية لطلاب العموم العامة في الصف الثامن في الاردن. تكونت عينة الدراسة من 

( طالبًا تم اختيارىم خصيصًا من طلاب الصف الثامن بمدرسة التأىيل الأساسية 62)
التابعة لمديرية تربية قصبة المفرق في الأردن، وتم تقسيميم إلى مجموعتين: لمبنين 

( طالبا استخدموا التعمم المعكوس، ومجموعة من 30المجموعة التجريبية مكونة من )
( 32( طالبًا درسوا باستراتيجية التعمم المعكوس. وتكونت المجموعة الضابطة من )30)

أظيرت نتائج الدراسة فروقًا ذات دلالة إحصائية بين طالبًا درسوا بالطرق التقميدية. و 
درجات الطلاب في مجموعتي الدراسة في اختبارات اكتساب المفاىيم العممية متوسط 

واختبارات العممية العممية لصالح الطلاب الذين استخدموا التعمم المعكوس مقارنة 
 بالطلاب الذين درسوا بالطريقة العادية الاعتيادية.

( إلى معرفة أثر نموذج التعمم المقموب في الاستيعاب 2018دراسة السعودي )وىدفت 
( 101المفاىيمي في العموم لدى طمبة المرحمة الإعدادية، وتكونت عينة البحث من )

طالب وطالبة من طمبة الصف الثاني الإعدادي، تم تقسيميما إلى مجموعتين تجريبية 
( طالبًا وطالبة، وتمثمت أدوات البحث في اختبار 51( طالبًا وطالبة وضابطة )50)

الاستيعاب المفاىيمي في العموم، واستخدام الباحث المنيج الوصفي وشبو التجريبي، ولقد 
( بين 0.05توصل البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

يار الاستيعاب متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في اخت
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المفاىيمي في العموم كل مستوى عمى حدة لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق 
( بين متوسطات درجات طمبة 0.05ذات دلالة إحصائية عند المستوى الدلالة )

المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار الاستيعاب المفاىيمي في العموم ككل، 
 .لصالح المجموعة التجريبية

( تحديد فعالية التعمم المعكوس في تنمية 2018) وىدفت دارسة أمبوسعيدي والحوسنية
( طالبة من إحدى مدارس 53دافعيو التلاميذ نحو تعمم مادة العموم، وشارك في الدراسة )

التعمم الأساسي بمحافظة جنوب الباطنة بسمطنة عُمان، تم تقسيمين إلى مجموعتين: 
( طالبة، واستخدم مقياس 26البة، وضابطة تكونت من )( ط27تجريبية وتكون من )

لمدافعية كأداة لجمع البيانات اللازمة لمدراسة، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية 

 التجريبية. والضابطة في الدافعية لتعمم العموم لصالح طالبات المجموعة

 التعميق عمى الدراسات السابقة

ويتضح من خلال العرض السابق لمدراسات السابقة أن معظم الدراسات أجريت في ميدان 
العموم وفي قميل من الميادين الأخرى، وتكونت عيناتيا من طمبة المدارس والجامعات في 

مية استخدام إستراتيجية المرحمة الأساسية والثانوية والجامعية، وقد ركزت عمى قياس فاع
الصف المقموب عمى التحصيل الدراسي واكتساب المفاىيم والتفكير الإبداعي والتأممي 

؛ السعودي، 2019؛ سراج،2019؛ لمحراحشة، 2021كدراسة كل من: العدواني وسعيد، 
؛ في حين أن بعض الدراسات تناولت أثر إستراتيجية الصف المقموب في تنمية 2018

 ,Johnsonلتأثير والإتقان والاتجاه نحوىا مثل دراسة كل من: جونسون )الدافعية وا
. وبعض الدراسات ركزت عمى 2018؛ أمبوسعيدي والحوسنية، 2019(؛ الكندري،2013

 . 2019أثر إستراتيجية الصف المقموب في التحصيل الدراسي مثل دراسة: الرواجفة

وقد أفادت الباحثة من ىذه الدراسات في تحديد منيج الدراسة، وىو المنيج التجريبي ذو 
التصميم شبو التجريبي الذي تم استخدامو في أغمب ىذه الدراسات، كما أفاد من الأدوات 
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المستخدمة في ىذه الدراسات لتطوير أدوات الدراسة الحالية. وتتميز الدراسة الحالية عن 
قة من حيث المضمون، حيث إنيا ركزت عمى دراسة أثر استخدام الدراسات الساب

إستراتيجية الصف المقموب في التحصيل في مادة  المغة الإنجميزية لدى طلاب الصف 
الخامس الأساسي في ضوء نمطيم المعرفي، وفي حدود عمم الباحثة واطلاعو لم يتم 

 التطرق لدراسة ىذا الموضوع من قبل في الأردن.

 اسةمنهج الدر 

اتبعت الدراسة التصميم شبو التجريبي القائم عمى تقسيم أفراد عينة الدراسة إلى 
مجموعتين: الأولى تجريبية، تم تدريسيا مادة العموم الحياتية باستراتيجية الصف المقموب، 

 والثانية ضابطة، تم تدريسيا مادة المغة الانجميزية بالطريقة الاعتيادية.

 مجتمع الدراسة

 الأساسي في مدرسة  الخامسطالبًا من طلاب الصف  (56مجتمع الدراسة من )تكون 
، من لواء الموقرالتابعة لمديرية التربية والتعميم  رجم الشامي الغربي الاساسية لمبنين 

الذين انتظموا بالدراسة فييا خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
 .ديًا وقد تم اختيار المدرسة قص 2022/2023

وتم تعيين )تخصيص( مجموعتي الدراسة عشوائيًا إلى مجموعتين، ىما: المجموعة 
( 28الأولى )المجموعة التجريبية( تم تدريسيا باستراتيجية الصف المقموب وعددىم )

طالبًا، والمجموعة الثانية )المجموعة الضابطة( تم تدريسيا بالطريقة الاعتيادية )التقميدية( 
كما تم تصنيف الطلاب في كمتا المجموعتين )التجريبية والضابطة(  لبًا.( طا28وعددىا )

 (:2009وفقا لمقياس النمط المعرفي إلى مستويين ىما )عياش، 

( درجة 5.55اندفاعي: الطلاب الحاصمون عمى مجموع درجات أقل من ) .1
 )المتوسط الفرضي(.
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جة ( در 5.55تأممي: الطلاب الحاصمون عمى مجموع درجات أكثر من ) .2
 )المتوسط الفرضي(.

توزيع أفراد العينة حسب المجموعة والنمط المعرفي كما ( 1ويوضح الجدول )
 :يأتي

المعرفي عمى أفراد عينة الدراسة،  ( نتيجة تطبيق مقياس النمط1جدول )   يبين 
( منيم يتبعون 14( طالبًا )28حيث نلاحظ أن المجموعة الضابطة تكونت من )

( منيم يتعبون النمط التأممي. كما نلاحظ أن المجموعة 14النمط الاندفاعي و )
( منيم 15( منيم يتعبون النمط الاندفاعي و )13( طالبًا )28التجريبية تكونت من )

 النمط التأممي.يتعبون 

 أداتي الدراسة

 تم استخدام أداتين لجمع بيانات الدراسة وتنفيذىا، وىما كالآتي: 

 أولًا: الاختبار التحصيمي في المغة الانجميزية

بإعداد الاختبار التحصيمي وتطويره لقياس التحصيل في مادة المغة  قام تالباحثة
الانجميزية وفق نمط الاختبار الموضوعي، ا حيث تمت إعادة صياغتيما وتطويرىما 

 المجموعة            

 النمط المعرفي

 التجريبية
 المجموع الضابطة

 27 14 13 اندفاعي

 29 14 15 تأممي

 56 28 28 المجموع
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وفق إستراتيجية الصف المقموب، حيث تمت الاستفادة من المادة التعميمية والاطلاع 
فقرة( من  25الاختبار من ) عمى دراسات سابقة ذات صمة في إعداده. وتكون ىذا

نوع الاختيار من متعدد بحيث أعطي الطالب درجة واحدة عمى الإجابة الصحيحة، 
( 25 – 0وصفراً عمى الإجابة الخاطئة، وبمغ مدى العلامات عمى الاختبار من )

 علامة. 

 وقد تمّ اتباع الخطوات والإجراءات الآتية في إعداد هذا الاختبار:
 خمة في الاختبار من المقرر الدراسي.تحديد المادة الدا .1
 تحميل المحتوى، وحصر النتاجات التعميمية المتوقعة. .2
 تصنيف النتاجات حسب ىرم بموم لمعمميات العقمية. .3
 بناء جدول المواصفات. .4
تحديد أنواع الأسئمة: وكانت الأسئمة من النوع الموضوعي )اختيار من  .5

 متعدد(.
 ضوء جدول المواصفات.صياغة أسئمة )فقرات( الاختبار في  .6
 وضع الإجابة النموذجية للأسئمة لمتأكد منيا. .7
غطت الأسئمة ثلاثة مستويات معرفية وىي: مستوى التذكر، مستوى  .8

 الفيم، والمستويات العقمية العميا.

 صدق الاختبار وثباته 

، تم عرضو عمى مجموعة المغة الانجميزيةبعد إعداد اختبار التحصيل في مادة 
( لاختيار صدق )محتوى( الاختبار ، حيث تم الاعتماد عمى 8عددىم ) محكمين بمغ

)المضمون( في تقدير صدق الاختبار حيث  الصدق الظاىري، وصدق المحتوى
أبدى المحكمون ملاحظاتيم وآراءىم في فقرات الاختبار والدقة العممية وملاءمة 

وقد تم تعديل وحذف المحددة، المغة الانجميزية الاختبار لقياس التحصيل في مادة 
ضافة بعض الفقرات في ضوء ملاحظات لجنة التحكيم.  وا 
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أما ثبات الاختبار فقد تم التحقق منو بتطبيقو عمى عينة استطلاعية من خارج عينة 
الأساسي باستخدام  الخامس( طالبًا من طلاب الصف 20الدراسة وتكونت من )

تساق الداخمي للاختبار، وذلك لإيجاد الا KR-20))20-معادلة كودر ريتشاردسون
(، وىذا المعامل مرتفع، وبالتالي أعتبر 0.84حيث بمغ معامل ثبات الاختبار )

مناسباً لأغراض الدراسة. وتم أيضًا من خلال تطبيق الاختبار عمى العينة 
( طالبًا، حساب معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات 20الاستطلاعية المكونة من )
؛ حيث تراوحت قيم معاملات صعوبة المغة الانجميزيةاختبار التحصيل في مادة 

(، بينما تراوحت قيم معاملات تمييز الفقرات بين 0.80 –0.25الفقرات بين )
 (، وتعد ىذه القيم مقبولة لتطبيق الدراسة.5( الممحق )0.81 – 0.42)

 مقياس النمط المعرفي )الاندفاعي، التأممي(: ثانيا:

ومن أجل تصنيف أفراد )عينة( الدراسة حسب نمطيم المعرفي )اندفاعي، تأممي(، 
( ، 2009تم استخدام مقياس النمط المعرفي )اندفاعي، تأممي( الذي أعده عياش )

( فقرة عمى شكل مواقف، ولكل موقف بديلان يختار المستجيب 37والمكون من )
يما بديلًا واحدًا، حيث يعبر أحد البديمين عن مجموعة الاندفاعيين، ويحصل من

الطالب عند اختياره عمى درجة واحدة، في حين يعبر البديل الآخر عن مجموعة 
التأمميين، ويحصل الطالب عند اختياره عمى درجتين. وتحسب درجات المقياس عن 

( وأدنى 74أعمى درجة ) طريق جمع الدرجات التي حصل عمييا الطالب، وتكون
 -( درجة 5.55(، والطالب الذي يحصل عمى مجموع درجات أقل من )37درجة )

فإنو يقع في مجموعة الاندفاعين، والطالب الذي يحصل  -وىو المتوسط الفرضي
 ( فإنو يقع في مجموعة التأمميين.5.55عمى أكثر من )

لمنمط المعرفي الأصمي،  (2009عياش ) وقد تم التأكد من صدق المقياس الذي أعده
من خلال عرضو عمى مجموعة من المحكمين المختصين، وكما تم التحقق من إجراءات 
تطوير الاختبار بدلالة صدق المحتوى، كما تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامل 
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وفي ىذه الدراسة تم التحقق من ثبات  (.0.84كرونباخ ألفا للاتساق الداخمي، وبمغ )
عادة التطبيق )الاستقرار(   Test-Retestالمقياس بتطبيق المقياس )التطبيق( وا 

Method  لمتحقق من استقرار المقياس وثباتو عبر الإعادة، حيث تم تطبيق المقياس
( طالبًا، وبعد مرور 20عمى عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة تكونت من )

عين تمت إعادة تطبيق المقياس، وبتطبيق معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتيم في أسبو 
 (.0.90المرتين تم حساب معامل ثبات المقياس حيث تبين أنو يساوي )

 إجراءات تنفيذ الدراسة 

 الإجراءات الآتية لتحقيق أىداف الدراسة: mالباحث jاتبع

 وثباتيما وذلك بعرضيا عمى المحكمين.إعداد أداتي الدراسة والتحقق من صدقيما  -
زيارة المدرسة التي سيتم تطبيق الدِّراسة فييا، والاجتماع مع معمم المغة الانجميزية  -

الذي يدرس الصف الخامس الأساسي، والاتفاق معو عمى تطبيق استراتيجية 
 الصف المقموب.

خطط  تدريب معمم المغة الانجميزية الذي يدرس الصف الخامس الأساسي عمى -
 استراتيجية الصف المقموب وتعميماتيا. 

تحديد أفراد عينة الدراسة وتقسيميا بصورة عشوائية إلى مجموعتين ضابطة  -
 وتجريبية.

تجربة أداتي الدراسة الاختبار التحصيمي ومقياس النمط المعرفي عمى عينة  -
 استطلاعية من خارج عينة الدراسة.

 )اندفاعي، تأممي(. المعرفيتصنيف أفراد الدراسة تبعًا لنمطيم  -
تطبيق الاختبارات القبمية )الاختبار التحصيمي ومقياس النمط المعرفي( عمى كل  -

 من المجموعة التجريبية والضابطة.
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تطبيق المعالجة التجريبية عمى المجموعة التجريبية، حيث درست وفقا لإستراتيجية  -
ثاني من العام الدراسي الصف المقموب خلال النصف الثاني من الفصل الدراسي ال

2022/2023 
 مناقشة النتائج، ووضع عدد من التوصيات. -

 متغيرات الدراسة
وبيدف الإجابة عن أسئمة الدراسة، تم استخدام التصميم شبو التجريبي 

بعدي. واشتممت الدراسة عمى  -لممجموعتين التجريبية والضابطة مع قياس قبمي
 المتغيرات الآتية:

  تقمة: استراتيجية التدريس: ولها فئتان:المتغيرات المس. أ

 التدريس باستخدام إستراتيجية الصف المقموب. .1
 التدريس بالطريقة الاعتيادية. .2

 . المتغير التصنيفي: النمط المعرفي: وله مستويان:ب

 الاندفاعي. .1
 التأممي. .2

 المغة الانجميزيةالمتغير التابع: التحصيل في مادة . ج
 تصميم الدراسة

 والمخطط الآتي يوضح تصميم الدراسة: 

EG:               O1 O2           ×   O2                              
  

CG:               O1O2          -   O2                              
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 إلى المجموعة الضابطة، وCGإلى المجموعة التجريبية، و EGحيث يشير 
(O1)  إلى مقياس( النمط المعرفي، وO2(و ،)( للاختبار التحصيمي )القبمي والبعدي× )

 لممعالجة لتجريبية. 

 المعالجة الإحصائية
بعد الانتياء من المعالجة التجريبية، تمت الإجابة عن أسئمة الدراسة، ومن ثم اختبار 
فرضياتيا الصفرية باستخدام الإحصاء الوصفي )المتوسطات الحسابية والانحرافات 

لمعيارية(، والإحصاء الاستدلالي من خلال استخدام تحميل التباين المصاحب الثنائي ا
(Two-Way ANCOVA( ذي التصميم )2x2 :لنتائج الطلاب في المجموعتين ،)

)التجريبية تقيس أثر الصف المقموب، والضابطة تقيس أثر الطريقة الاعتيادية في متغير 
 غة الانجميزية.المالدراسة التابع )التحصيل في مادة 

 نتائج الدراسة

السؤال الاول: هل يختمف تحصيل طلاب الصف الخامس الأساسي في مادة المغة 
الإنجميزية  باختلاف استراتيجية التدريس )الصف المقموب، والطريقة 

 الاعتيادية(؟

وللإجابة عن أسئمة الدراسة واختبار فرضياتيا، والتوصل إلى نتائج واضحة ، تمّ 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعتي الدراسة في 
الاختبار التحصيمي في مادة المغة الانجميزية في القياس القبمي والبعدي تبعاً 

الاعتيادية( النمط المعرفي )اندفاعي، للإستراتيجية )الصف المقموب، الطريقة 
 (.2تأممي(، وذلك كما يتضح في الجدول )
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 (2الجدول )
الخامس الأساسي في مادة نحرافات المعيارية لتحصيل طلاب المتوسطات الحسابية والا 

التدريس )الصف  المغة الانجميزية لمقياسين القبمي والبعدي تبعاً لمتغيري إستراتيجية
 المقموب، والطريقة الاعتيادية( والنمط المعرفي )الاندفاعي، والتأممي

إستراتيجية 
 التدريس

النمط 
 المعرفي

 البعدي القبمي
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الصف 
 المقموب

 13 3.573 13.46 3.082 7.00 اندفاعي
 15 4.711 15.06 2.217 7.13 تأممي
 28 4.245 14.34 2.590 7.07 المجموع

الطريقة 
 الاعتيادية

 14 3.590 8.50 3.668 6.93 اندفاعي
 14 4.161 8.80 3.098 6.80 تأممي
 28 3.829 8.66 3.324 6.86 المجموع

 المجموع
 27 4.326 10.89 3.334 6.96 اندفاعي
 31 5.413 12.03 2.639 6.97 تأممي
 58 4.928 11.50 2.956 6.97 المجموع

( أن ىناك فروقاً ظاىرية بين المتوسطات الحسابية لأداء 2يتبين من الجدول )
المغة الانجميزية ، حيث أظيرت النتائج أن   الطلاب في اختبار التحصيل في مادة 

المتوسطات الحسابية البعدية لممجموعة التجريبية التي تم تدريسيا باستخدام إستراتيجية 
الصف المقموب، أعمى من المتوسطات الحسابية في المجموعة الضابطة في الاختبار 

 التحصيمي. 
( أن ىناك فروقاً 2ين من الجدول )أما بالنسبة لمنتائج المتعمقة بالنمط المعرفي فقد تب

ظاىرية في المتوسطات الحسابية البعدية لأداء الطلاب بالنسبة لمنمط المعرفي في 
المجموعتين التجريبية والضابطة لذوي النمط الاندفاعي والتأممي، حيث ظير أن 
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 المتوسطات الحسابية البعدية لأداء طلاب المجموعة ذوي النمط المعرفي التأممي أعمى
 من المتوسطات الحسابية البعدية لأداء طلاب المجموعة ذوي النمط الاندفاعي. 

ولمعرفة إذا كانت الفروق الظاىرية في المتوسطات البعدية لدرجات الطلاب ذات دلالة 
(، تم اختبار فرضيات الدراسة الصفرية الثلاث       إحصائية عند مستوى الدلالة )
يس، ووفقًا لمنمط المعرفي، والتفاعل بينيا تم استخدام تحميل وفقًا لمتغير إستراتيجية التدر 
( وذلك عمى 2×2( ذي التصميم )Two-way ANCOVAالتباين الثنائي المصاحب )

-COاعتبار درجات التحصيل القبمي )علامة الاختبار القبمي( كمتغير مصاحب 
Variate ت دلالتو مع نتائج حتى يمكن إزالة أي تأثير أو اختلاف قبمي )تباين( ميما كان

رجاعو إلى المتغير المستقل )المعالجة(. لذا استخدم الباحث الضبط  الدراسة، وا 
(، Two-way ANCOVAالإحصائي باستخدام تحميل التباين الثنائي المصاحب )

 ( يبين ممخص النتائج.3والجدول )

 (3الجدول )
( لمقياس البعدي way ANCOVA 2نتائج تحميل التباين الثنائي المصاحب )

لتحصيل طلاب الخامس الأساسي في مادة المغة الانجميزية وفقا لإستراتيجية التدريس 
)الصف المقموب، والطريقة الاعتيادية( والنمط المعرفي )الاندفاعي، والتأممي( والتفاعل 

 بينهما بعد تحييد أثر القياس القبمي لديهم

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 المربعات

 قيمة
F 

مستوى 
 الدلالة

مربع 
 η2إيتاء

 0020. 7300. 1200. 2.031 1 2.031 القياس القبمي
 3350. 0000. 26.759 451.387 1 451.387 إستراتيجية التدريس
 0140. 3840. 7720. 13.024 1 13.024 النمط المعرفي
× إستراتيجية التدريس
 النمط المعرفي

5.945 1 5.945 .3520 .5550 .0070 

    16.869 53 894.037 الخطأ
     57 1384.500 المعدل الكمي
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 نتائج السؤال الأول:
( لدرجات أفراد 2*2( المتعمق بنتائج تحميل التباين المصاحب )3يتضح من الجدول ) 

(       الدراسة عمى اختبار التحصيل البعدي وجود دلالة إحصائية عند مستوى )
 ( وىي قيمة دالة إحصائيا.0.000" بدلالة إحصائية )26.759ف "لقيمة 

 لخامسوىذه النتيجة تعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب الصف ا
تعزى لإستراتيجية التدريس )الصف المقموب، والطريقة  المغة الانجميزيةالأساسي في مادة 

 الاعتيادية(.
وقد تعزى ىذه النتيجة إلى أن استخدام الصف المقموب قد شجع الطلاب في المجموعة 
التجريبية عمى الحوار، ومناقشة الفرضيات والتنبؤات التفسيرية. فإجراءات التدريس وفق 
ىذه الإستراتيجية تيتم بتقديم المعمومات، والأفكار في بداية كل درس عمى شكل أسئمة 

ا الدرس، مما شجع الطلاب عمى دراسة ىذه الأسئمة بعناية، تتعمق بمحتوى موضوع ىذ
وتحميميا وتصنيفيا، وتحديد أوجو الشبو والاختلاف بينيا، ومقارنتيا وربطيا بما لدييم من 
أفكار ومعمومات، ومن ثم كتابة فرضيات وتنبؤات تتعمق بالمحتوى التعميمي، الذي 

 المرتبط بيذا المحتوى.يدرسونو، في ضوء فيميم السابق وتعمميم القبمي 

 
ولمعرفة لصالح من ذلك الفرق الدال إحصائيا؛ تم حساب المتوسطات الحسابية 

لدرجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة عمى   Adjusted meansالمعدلة 
 (.4اختبار التحصيل البعدي، وذلك كما ىو مبين في الجدول )
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 (4الجدول )
الأساسي في  الخامسالمتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري لتحصيل طلاب 

حسب متغيري إستراتيجية التدريس )الصف المقموب، والطريقة  المغة الانجميزيةمادة 
 الاعتيادية( والنمط المعرفي )الاندفاعي، والتأممي(

 يالانحراف المعيار  المتوسط الحسابي المعدل إستراتيجية التدريس

 0.760 14.20 الصف المقموب

 0.760 8.650 الطريقة الاعتيادية

 
 المغة الانجميزية ( وجود فرق في اختبار التحصيل في مادة 4يتبين من الجدول )

بين أداء طلاب المجموعة الضابطة الذين خضعوا لمتدريس بالطريقة الاعتيادية مقارنة 
بأداء طلاب المجموعة التجريبية الذين خضعوا لمتدريس بإستراتيجية الصف المقموب 

( درجة، مقابل 14.20لصالح أداء طلاب المجموعة التجريبية بمتوسط حسابي معدل )
لأداء المجموعة الضابطة. وبذلك رفضت  ( درجة8.650متوسط حسابي معدل )

الفرضية الصفرية الأولى التي نصت عمى أنو: "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية 
(0.05=α بين متوسطي درجات التحصيل في مادة )لدى طلاب  المغة الانجميزية

الأساسي يعزى لاختلاف إستراتيجية التدريس )الصف المقموب،  الخامسالصف ا
 يادية(".الطريقة الاعت

المغة ومن أجل الكشف عن أثر إستراتيجية التدريس في التحصيل العممي في مادة 
  Effect sizeالأساسي؛ تم حساب حجم الأثر الخامس لدى طلاب الصف  الانجميزية

( وىو حجم أثر كبير، وىذا يعني أن 0.335( فكان )η2من خلال مربع إيتا )
التحصيل العممي لمطلاب، ويفسر حجم الأثر ىذا إستراتيجية التدريس أحدثت تباينًا في 
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لدى  المغة الانجميزية %( من التباين الكمي في التحصيل في مادة 33.5ما نسبتو )
 .الطلاب يعزى إلى إستراتيجية التدريس )الصف المقموب( 

 :نتائج السؤال الثاني

ة ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلال3يتضح من الجدول ) 
( بين المتوسطات الحسابية لدرجات مجموعات الدراسة في الاختبار       )

تعزى لمنمط المعرفي )الاندفاعي، التأممي،  المغة الانجميزية التحصيمي البعدي في مادة 
(، مما يعني عدم 0.384( بدلالة إحصائية مقدارىا )0.772فقد بمغت قيمة )ف( )

وجود أثر ذي دلالة إحصائية في التحصيل في مادة العموم الحياتية لدى طلاب الصف 
 الأساسي يعزى لمنمط المعرفي. الخامس ا

وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى عدة أسباب منيا: أن الطلاب ذوي النمط المعرفي 
المفاىيم البيولوجية في حال الاندفاعي، وذوي النمط المعرفي التأممي بإمكانيم اكتساب 

توظيف الطريقة أو الإستراتيجية التدريسية )الصف المقموب( بفاعمية، بالإضافة إلى أن 
الفترة الزمنية التي طبقت فييا الدراسة قصيرة نسبيًا مما أدي إلى عدم وجود أثر لمنمط 

 المعرفي في التحصيل في مادة المغة الانجميزية.
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 توصيات الدراسة:

تشجيع المعممين عمى تدريس المغة الانجميزية باستخدام إستراتيجية الصف  .1
المقموب، حيث يمكن أن ترفع من معدل التحصيل، وتنمي الدافعية نحو 

 التعمم.

المغة الاىتمام بنشر ثقافة إستراتيجية الصف المقموب، كونيا وسيمة لتعمم  .2
 الانجميزية.

ن يتقنوا ميارات التأمل في إعداد برنامج تدريبي يساعد الطلاب عمى أ .3
المواقف جميعيا ليتسنى ليم جمع المعمومات وتقيميا بشكل صحيح 
ومناسب من خلال نشرات تبين ليم إيجابية التأمل وأىميتو، وعن سمبية 

 الاندفاع في اتخاذ القرارات.

الصف المقموب في  إجراء المزيد من الدراسات المتعمقة باستخدام إستراتيجية .4
 بيئات مختمفة لتنمية المفاىيم وميارات التفكير.
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في تنمية التفكير  (PQ4R)ادتراتيجية أثر 
لدى تلامذة درادات الاجتماعية الإبداعي في مادة ال

 من مرحلة التعليم الأداديالخامس الصّف 
 شادي منير الأشرم: الدكتور

 جامعة دمشق –كمية التربية  –دكتوراه في المناىج وطرائق التدريس 
 الممخص

 ػػػن تة  ػػػ  الت ك ػػػػر  (PQ4R)اسػػػترات      الكشػػػؼ فػػػف   فم ػػػ  ىددددفذ ىدددذه الدرا دددة إلددد 
 الإبدافن.

 ـ تتبػ ع  تة  ػ  الت ك ػػر  ن(  ػPQ4R)لمكشػػؼ فػف  اػر اسػػترات      المددنيج شدبو التجريبديوتػ
 ػػػف  ر مػػػ  التلأمػػػ ـ اعس سػػػن. وبلأػػػد  را لأػػػ  الدراسػػػ ت  الخػػػ  سالإبػػػدافن لػػػدة تل ػػػذة ال ػػػؼ 
التربو ػ  لت ػ  ـ الاختبػ رات وطرا ػؽ والاطػلع فمػا اعدب ػ ت ، الس بق   ػن   ػ ؿ الب ػث ال ػ لن
 تـ ت   ـ اختب ر لمت   ؿ الدراسن.، الت قؽ  ف  ل  ته  لمتطب ؽ

 وقد توصل البحث إل  مجموعة من النتائج كان من أىميا: 
  و د  رؽ ذو دلال  ت       ب ف  توسطن در  ت تل ذة ال   وفػ  الت ر ب ػ   ػن التطب ػؽ 

 بلأدي ال ب شر للختب ر الت   منالقبمن ودر  تهـ  ن التطب ؽ ال
  و د  رؽ ذو دلال  ت       ب ف  توسطن در  ت تل ذة ال   وف  الضػ بط   ػن التطب ػؽ 

 القبمن ودر  تهـ  ن التطب ؽ البلأدي ال ب شر للختب ر الت   من.
  در ػ ت  و د  ػرؽ ذو دلالػ  ت  ػ     بػ ف  توسػطن در ػ ت تل ػذة ال   ػوفت ف الت ر ب ػ  و

 .الض بط   ن التطب ؽ البلأدي ال ب شر لاختب ر الت ك ر الإبدافنل   وف  تل ذة ا
 .التفكير الإبداعي، PQ4R، ا تراتييجة :الكمماذ المفتاحية
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Abstract 
The study aimed to Disclosure of the effectiveness 

of(PQ4R)strategy in the development of creative thinking. 

This study used the semi-experimental approach for the 

detection of the impact of (PQ4R) strategy in development of 

creative thinking Social Studies. 

After the theoretical review, and previous studies in the area of 

current research, and access to educational literature to design the 

tests and methods of verification of suitability for the application, 

was adopted on creative thinking test. 

The study finished to:  

 There is a statistically significant difference between the means 

of students in the experimental group scores in the direct post 

and tribal – application of the creative thinking test. 

 There is a statistically significant difference between the means 

of students in the control group scores in the direct post and 

tribal- application of the creative thinking test  

 There is a statistically significant difference between the means 

of students in the experimental and control groups in the direct 

post- application of the creative thinking test 

Key words: Strategy, PQ4R, creative thinking. 
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 مقدمة البحث:  -
بأةػػن ف ػػر اللأمػػـ والتكةولو  ػػ  والاكتشػػ   ت ، لأػػ ش   ػػن ا ف ت  ػػز اللأ ػػر الػػذي ة

 تػػػػا  ف  ضػػػػ رة اع ػػػػـ ، ال تل قػػػػ  والتقػػػػدـ اللأم ػػػػن السػػػػر ا  ػػػػن    ػػػػا   ػػػػ لات ال  ػػػػ ة
وبقػدر ،  ػن   ػ د ف التقػدـ التكةولػو ن، والشلأوب   ب ت تق س بقدر      رزتن  ف سػبؽ

 ػا ذػذا  –اق  ػ  وسػموك   و لأ شػ   -ل تك  ػوا ،    تأخذ بػن  ػف  سػ ل ب  ػن تفػداد  واطة هػ 
التطور اللأم ن. وة ف ةشهد ال وـ تس بق   ب ف ذذه اع ـ  ف   ػؿ الولػوج  ػن اعل  ػ  الا لاػ  

لػػػذلؾ  خػػػذت  ػػػن تة  ػػػذ خططهػػػ  الط و ػػػ   ػػػن  ضػػػ  ر ، والم ػػػ ؽ بركػػػب التطػػػور والتقػػػدـ
را ػؽ التػدر س و خذت  ػن تة  ػذ  شػ ر ا تطػو ر ال ةػ ذ  وط، التلأم ـ  توسلأت بن ك    وك    

 (  19، 2008، و س ل به . )  ؿ
ولقػػد زاد اذت ػػ ـ فم ػػ س الػػة س ال لأر ػػن ب لاسػػترات    ت ال لأر  ػػ  خ  ػػ   ػػن اللأقػػد 

ةظػػرا لمػػدور البػػ لي اعذ  ػػ  التػػن تتد ػػن  ػػن التػػذكر والت ك ػػر و ػػؿ ، اعخ ػػر  ػػف ذػػذا القػػرف
وظ  هػ  توظ  ػ   لأػ لا و  ػب ت ف م ػ  تلأمػـ ذػذه الاسػترات    ت  و اكتسػ به  وت، ال شكلت

وخ  ػػ   ػػن ظػػؿ ال ػػواد اللأم  ػػ    ػػث  تطمػػب ، و ةت ػػ  تشػػاؿ بػػ ؿ الكا ػػر ف  ػػف البػػ  ا ف
 اع ر تةظ ـ اكتس ب ذذه الاسترات    ت.

و  كػػف الةظػػر للسػػترات    ت ال لأر  ػػ  فمػػا  ةهػػ  التكت كػػ ت التػػن  ػػت كـ   هػػ  ال ػػرد 
والت ك ػػػر و ػػػؿ ال شػػػكلت وت ه ػػػز شػػػلأور   و قػػػوـ بتوظ  هػػػ   ػػػن الػػػتلأمـ وال  ػػػظ والتػػػذكر 

 (18، 2010، و لأ ل   ال لأمو  ت )   د
و ػػف ،  لأر  ػػ  سو ػػف ال لأػػروؼ  ف الاسػػترات    ت ت ػػ   ف تكػػوف  لأر  ػػ   و  ػػ  ورا 

، ال لأر  ػػ  سالات  ذػػ ت ال د اػػ   ػػن ف م ػػ  الػػتلأمـ والتلأمػػ ـ تػػدر س  هػػ رات الت ك ػػر  ػػ  ورا
ت ػدة  (PQ4R)اسػترات      اعخ ػرة ا وةػ   ػن شػ فت التػن الاسػترات    ت تمؾ و ف  ذـ

  هػـ التم  ػذ و سػ فدتن  ػن ذاكػرة تةشػ ط فمػا بقػدرته  وتت  ز ال لأر   وراس    استرات    ت
 لد ػػن لاذت   هػػ  ال هػػ رات بلأػػض تة  ػػ  كػػذلؾ،  اػػره بقػػ س  ػػا بػػن والا ت ػػ ظ وتػػذكره ال قػػروس
 ال  ػػػ  ب تب فهػػػ   اةػػػ س ـال لأمػػػ  قػػػوـ الخطػػػوات  ػػػف    وفػػػ  خػػػلؿ  ػػػف اللأ م ػػػ  ب لة   ػػػ 
ال كر ػ .  وال قظػ  التلأػ وف البةػ س  ف   ل   ن دا        لأمهـ وذذا الطلب ب ش رك  الدراس  

(  ػػػف  ةهػػػ  ت ػػػدة اسػػػترات    ت  لأ ةػػػ ت التػػػذكر وذػػػن PQ4Rاسػػػترات     ) وتبػػػرز  ذ  ػػػ 
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وذػػػذه ، طر قػػػ  اع ػػػرؼ تذ  مخػػػص اسػػػـ اع ػػػرؼ اعولػػػا  ػػػف خطػػػوات تة  ػػػذ ذػػػذه الطر قػػػ 
سػػترات     ت كػػف التم  ػػذ  ػػف تػػذكر   تػػوة ال  ػػؿ الػػذي  درسػػن  ػػف الكتػػ ب ال درسػػن. الا

 ( 433، 2013، )قط  ن
لػػذلؾ وضػػلأت وزارة الترب ػػ   ػػن ال  هور ػػ  اللأرب ػػ  السػػور   خططػػ  وبػػرا   شػػ مت 
 ختمؼ  كوةػ ت اللأ م ػ  التربو ػ  وركػزت  ػن  ولو  تهػ  فمػا تطػو ر ال ةػ ذ  التربو ػ    ػف 

 هػػذه ، فمػػا  س سػػ  ت ال لأر ػػ  و سػػ ل ب الب ػػث وطرا ػػؽ الت ك ػػر اعس سػػ   خػػلؿ الترك ػػز
اعس سػػػػػػػػ  ت ذػػػػػػػػن التػػػػػػػػن تبقػػػػػػػػا وتسػػػػػػػػ   لم ػػػػػػػػتلأمـ ب سػػػػػػػػتخدا ه   ػػػػػػػػن  واقػػػػػػػػؼ ال  ػػػػػػػػ ة 

( و ف ذة   قد بد  التربو وف  ػن تفػ دة الةظػر  ػن طرا ػؽ 19، 2008، ال ختم   )ال  ري
ث فػف اسػترات    ت تدر سػ   خ  ػ  والب ، التدر س واسترات    تن ال ستخد    ن ال دارس

تذ  ةػػػن لا   كػػػف تلأمػػ ـ    وفػػػ   ػػػف ، ت لأػػؿ ال ػػػتلأمـ فة ػػػرا  ػػ فل  ػػػن اللأ م ػػػ  التلأم   ػػ 
بػػػػؿ لابػػػػد  ف  كػػػػوف التلأمػػػػ ـ  ةوفػػػػ   تلأ  ػػػػؿ  ػػػػا التل ػػػػذة   ػػػػرادا ، التل ػػػػذة ب لك   ػػػػ  ة سػػػػه 

  ت ال د اػ  وقد ركزت الةظر ، و   وف ت  تق رب  بدلا  ف التلأ  ؿ  لأهـ ك   وف  وا دة
ب ة ػ  ر ت  ف  كػػوف دور ال لأمػػـ  ةظ ػػ  ، فمػا دور التم  ػػذ   لأمتػػن   ػورا لملأ م ػػ  التلأم   ػػ 

 وذلؾ  ف خػلؿ تو  ػن التل ػذة لملأ ػؿ  ػن    وفػ ت تضػـ تل ػذة  ػف ، و سهل و رشدا
 (18، 2005،  ف  را  تق رب  و ستو  ت وقدرات  ختم   )سم   ف

 ػػػ س   فم ػػػ  الاسػػػترات    ت ال د اػػػ   ػػػن ر ػػػا لػػػذلؾ  قػػػد ات هػػػت الدراسػػػ ت تلػػػا ق
ة ػ  تلأػداه تلػا تة  ػ  ، ولػـ تقػؼ فةػد ذػذا ال ػد،  ن الاختبػ راتالإبدافن  ستوة التل ذة  وا 

 .  ت ا ق در ف فما  ؿ  ش كؿ    طهـت ك رذـ ل  ب وا  فض س   فم ف  ن ال

 مشكمة البحث:  -
والتلأم  ػػ ت السػػموك   ال  ػػددة  تلأػػد  الطرا ػػؽ ال ركز ػػ  ال ب شػػرة ك ل   ضػػرة والإلقػػ س

التػػػػن  تو ػػػػب اتب فهػػػػ   ر  ػػػػ  وفػػػػدـ تخط هػػػػ . ذػػػػن  ػػػػن الواقػػػػا  تشػػػػرات لضػػػػلأؼ الترب ػػػػ  
وا ل  تهػػ   ػػن الوقػػت ذاتػػن لكوةهػػ  تة ػػن لػػدة الة شػػ   الخةػػوع والتمقػػن والشخ ػػ   ال ذفةػػ  

ل ػػ  دوف ال ػػدؿ ال قةػػا و ةطق ػػ  القػػرار والشخ ػػ   ال  و ػػ  ال بدفػػ   ػػن ف ػػر القػػوة واللأو 
ف   ركز ػػػ  التلأمػػػ ـ و ػػػ   ػػػة ـ فةػػػن  ػػػف ضػػػلأؼ  ػػػن ال لأ ل ػػػ  التربو ػػػ  وتقة ػػػ ت ال ضػػػ س. ، وا 

واةلأػداـ ، و لأؿ ال لأمـ ذو   ور اللأ م   التربو   بدلا   ف ال تلأمـ الػذي ذػو الا  ػ  والهػدؼ
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ال ػػوار وال ة قشػػ   ػػػن  اةػػ س ال  ػػ  الدراسػػػ   ب  ػػث  اػػدو ال لأمػػػـ ا  ػػ بن   فػػؿ وال ػػػتلأمـ 
   لأهػػ  تشػػػكؿ  شػػكلت لا تت  شػػا  ػػا الس  سػػػ  التلأم   ػػ  البةػػ سة القػػػ درة ، سػػمبن  ة لأػػؿ

فمػػا خمػػؽ   ػػؿ قػػ در فمػػا الإبػػداع والابتكػػ ر. ولقػػد   ػػب   ػػف الضػػروري  ف تواكػػب ذػػذه 
تذ لػػـ تلأػػد ال ةػػ ذ  الدراسػػ   ، الس  سػػ   تطمبػػ ت اللأ ػػر ال ػػ لن وال توقػػا  ػػدواه   سػػتقبل

ة ػػػػ  تركػػػػز   ضػػػػ  فمػػػػا الطرا ػػػػؽ ، م ػػػػتلأمـ  قػػػػطتركػػػػز فمػػػػا ك  ػػػػ  ال لأمو ػػػػ ت ال قد ػػػػ  ل وا 
واعسػػػػ ل ب والاسػػػػترات    ت التػػػػن  لأت ػػػػدذ  ال ػػػػتلأمـ  ػػػػن ال  ػػػػوؿ فمػػػػا ال لأمو ػػػػ ت  ػػػػف 

تبػػ ف لمب  ػػث  ػػف خػػلؿ الخبػػرة الشخ ػػ   ال  داة ػػ  ذلػػؾ لقػػد  اتضػػ    تلػػ  ػ در  ختم ػػ . 
رس التلأمػػػػ ـ ك شػػػػرؼ لمترب ػػػػ  اللأ م ػػػػ  لطمبػػػػ   لأمػػػػـ ال ػػػػؼ  اةػػػػ س الز ػػػػ رات ال تكػػػػررة ل ػػػػدا

وك ػػػد ر  درسػػػ   ػػػن التلأمػػػ ـ ، اعس سػػػن ب    ظػػػ    ػػػص و ت بلأتػػػن لطمبػػػ  الترب ػػػ  اللأ م ػػػ 
 ف  لأم ػن ال ػؼ  لأت ػدوف  ػن تلأمػ  هـ ، فف ا  ف سػةوات ؿلا تقاعس سن والا ةوي ل دة 

 تبػا ذلػؾ  ػف تذ ػ ؿ وته ػ ش لػدور  فمػا الإلقػ س والتمقػ ف و ػ الدراسػ ت الا ت  ف ػ  ل  دة 
 – ت اػػؿ  ػػن ال  ػػظ ا ةػػن لم ػػ دة والقػػدرة فمػػا اسػػتر  فه   ػػن الوقػػت ال ة سػػب التم  ػػذ وال

ذػذه الطر قػ   ػن التػدر س تولػد لػدة التل ػذة ضػلأؼ الدا لأ ػ   –ف دة فةد تقد ن للختبػ ر 
ولا ت ػؿ ، لهـ      ذ  ػ   ػن   ػ تهـ ؿلا تشكلمتلأمـ عف ال لأمو  ت ال كتسب  بهذه الطر ق  

تهـ بهػػ  ب ةتهػػ س الدراسػػ  وا ت ػػ ز الا ت  ةػػ ت   ػػ   ترتػػب فمػػا وتةتهػػن  ػػم، لهػػـ  شػػكلتهـ
و  تقرة تلػا  قو ػ ت الت ك ػر ، ذذه ا ل    ن التلأم ـ تخر       ؿ ف  زة فف تف  ؿ اللأقؿ

السػػػم ـ لػػػذا كػػػ ف لابػػػد  ػػػف تلأمػػػ ـ التل ػػػذة ك ػػػؼ   كػػػروف وذلػػػؾ  ػػػف خػػػلؿ  ػػػزج ال قػػػررات 
ب سػترات    ت وة ػ ذج تلأم   ػ   – ػ  خ  ػ  و قػررات الدراسػ ت الا ت  ف –الدراسػ   ف  ػ  

فط  هػ   لأةػا وقػد اختػ ر الب  ػث ، تس فد التم  ذ فما اسػتخداـ ال لأر ػ  والاسػت  دة  ةهػ  وا 
والتن  ابتػت  ػدارته     ػ  سػبؽ  ػف دراسػ ت  ((PQ4R ف تمؾ الاسترات    ت استرات     

، اسػأؿ،      ا  ػص( التػن ذػد ت تلػا  لأر ػ   اػر اسػترات 2012الت   ػن ) وخ    دراس 
ر ا ا    ن تة     ه رات القراسة ال هر ػ  فةػد تل  ػذ ال ػؼ الخػ  س ، س ا، تأ ؿ، اقر 

الابتػػػدا ن  ػػػن     ظػػػ  باػػػداد  ػػػن اللأػػػراؽ واشػػػ رت الةتػػػ    تلػػػا  ف الطػػػلب الػػػذ ف تلأم ػػػوا 
   فمػػػا  ػػػن ال هػػػـ والقػػػراسة  ق رةػػػ  بهػػػتلاس PQ4Rترات     الخطػػػوات السػػػت  ب سػػػتخداـ اسػػػ

ك ػػػ   ف ذةػػ ؾ  رقػػػ  ف ل ػػ  بػػػ ف طػػػلب ، ب الػػػذ ف تلأم ػػوا ب سػػػتخداـ الطر قػػ  التقم د ػػػ الطػػل
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وطػػلب ال   وفػػ  الضػػ بط   ػػن اختبػػ ر ، ال   وفػػ  الت ر ب ػػ   ػػن  سػػتوة القػػراسة وال هػػـ
  ف   ث ال ستوة اعفما  ن  هـ القراسة. الما  ب ستخداـ استرات     الخطوات الست

( Bibi, 2012)ب بػػن بلأػػض الدراسػػ ت  اػػؿ دراسػػ   خم ػػت تل ػػن وت  وبػػ   ػػا  ػػ  
( تلػػا ت سػػف التم  ػػذات بة ػػو كب ػػر  ػػن ت ق ػػؽ اعذػػداؼ PQ4R) دت اسػػترات        ػػث

وتبػ ف ت سػف ت  ػ ؿ ط لبػ ت ، وذلؾ فف طر ؽ الاختب ر الت   من قبػؿ الت ربػ  وبلأػدذ 
سػػػػػػرا دي ودراسػػػػػػ  ط لبػػػػػػ ت ال   وفػػػػػػ  الضػػػػػػ بط   ت  ػػػػػػ ؿال   وفػػػػػػ  الت ر ب ػػػػػػ  فمػػػػػػا 

Sriadi,2012))  ف ذةػػ ؾ  اػػر كب ػػر فمػػا القػػراسة وال هػػـ لػػدة الطػػلب الػػذي  شػػ ر تلػػا 
وبػػػ ف الطػػػلب الػػػذ ف درسػػػوا فمػػػا و ػػػؽ ، (PQ4Rالػػػذ ف درسػػػوا فمػػػا و ػػػؽ تسػػػترات     )

( PQ4Rوقػػد ظهػػر  ف الطػػلب الػػذ ف درسػػوا فمػػا و ػػؽ اسػػترات     )، الطر قػػ  الافت  د ػػ 
   وفػ  الت ر ب ػ  فمػا  ول ػؾ الػذ ف درسػوا فمػا و ػؽ   موا فما ارت  ع القراسة وال هػـ لم

 لطر ق  الافت  د  .
الب  ػث لػـ  ػتـ اللأاػور فمػا دراسػ   ػوؿ  قػ ـ بػن ذيال الب ث والتق نواستة دا تلا 
 ن تدر س  قرر الدراس ت الا ت  ف   لػدة تل  ػذ ال ػؼ ( (PQ4Rاستخداـ استرات     

الت ربػ  الاسػػتطلف   التػػن قػ ـ بهػػ  الب  ػػث وةت  ػػ  ،  ػػف  ر مػػ  التلأمػ ـ اعس سػػن الخػ  س
 ن  درس  رق   لمتلأم ـ اعس سن   ػث  ظهػرت ضػلأؼ  سػتوة الت ك ػر الإبػدافن  ػن ذػذه 

: الدراسػ ت الا ت  ف ػ   وبهػدؼ الوقػوؼ فمػا  سػتوة الت ك ػر الإبػدافن  ػن  ػ دة ، ال ػ دة
ذة  ػف تل ػذة ال ػؼ ( تم  ذا وتم  ػ40ق ـ الب  ث بتطب ؽ اختب ر الت ك ر الإبدافن فما )

الخ  س اعس سن لدة ف ة   ػف  ػدارس ال مقػ  اعولػا  ػن  د ةػ    ػص ) درسػ  السػ دة 
 الشلأب  اعولا( ، رق  

 وقد ظهرت الةت    فما الشكؿ الت لن: 

 التغيير
 المجموع ضعيف و ط جيد جيد جدا ممتاز
5 5 01 5 05 41 

%12.5 الةسب  ال  و    12.5%  25%  12.5%  37.5%  100%  

لمتل ػذة  ػن  الت ك ػر الإبػدافن ستوة  ن  تدةن  ستدؿ  ف ذذه الةت    فما و ود 
( در ػػػػ ت )تذ ت اػػػػؿ 4%(   ػػػػموا فمػػػػا  قػػػػؿ  ػػػػف )37.5 ػػػػ دة اللأمػػػػوـ تذ  ف  كاػػػػر  ػػػػف )
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ال ػػػد اعفمػػػا لتقػػػد ر ضػػػلأ ؼ( والتػػػن  ظهػػػرت ق ػػػور الطرا ػػػؽ التقم د ػػػ  وفػػػدـ  4الدر ػػػ  
دة لمتل ػػػػذة والتػػػػن تتطمػػػػب اسػػػػترات    ت  د اػػػػ  قػػػػدرته  فمػػػػا الت  شػػػػن  ػػػػا ال  ػػػػوؿ ال د ػػػػ

 قواذـ وت رض قدراتهـ وتة ن ت ك رذـ الإبدافن. ضو تطورة تستةه
سبؽ و ػد الب  ػث  ةػن  ػف الضػروري ت ػراس دراسػ  لتلأػرؼ  اػر  طلق   ف كؿ   ةوا

 ػػػن تة  ػػػ  الت ك ػػػر الإبػػػدافن  ػػػن  ػػػ دة الدراسػػػ ت الا ت  ف ػػػ  لػػػدة  (PQ4R) اسػػػترات    
  ف  ر م  التلأم ـ اعس سن. الخ  س ؼ تل ذة ال

 ةا دددددتراتيجيمدددددا أ دددددر ولػػػػػذلؾ تػػػػػتمخص  شػػػػػكم  الب ػػػػػث ب لسػػػػػتاؿ الػػػػػر  س ا تػػػػػن: 
PQ4R)الاجتماعيدددة لددددة ت مدددذ   تنميدددة التفكيدددر الإبدددداعي فدددي مددداد  الدرا ددداذ ي( فددد
 من مرحمة التعميم الأ ا ي؟  الخامسالصف 

 أىميّة البحث:  - 2
  ط ا ت  : وتتمخص ذذه اعذ     ن الةق

اسػػت  ب  ل ػػ   ةػػ دي بػػن التربو ػػوف  ػػن الوقػػت ال  ضػػر  ػػف ضػػرورة  واكبػػ  الات  ذػػ ت  .1
الة ػو و  الاذت ػ ـ ب لاسػترات    ت ال رتبطػ  ب ة ػ ط الػتلأمـو  التربو   ال د ا   ن التػدر س

د ال خر ػػػػ ت ال ه ػػػػ  التػػػػن   ػػػػب  ػػػػتة  ػػػػ  الت ك ػػػػر الإبػػػػدافن كأو  ال لأر ػػػػن لمتل  ػػػػذ
ذػػػذا  ػػػ  اكػػػدت فم ػػػن ال ركػػػز الػػػوطةن لتطػػػو ر و  اةػػػ س ف م ػػػ  الػػػتلأمـالاذت ػػػ ـ بهػػػ   ػػػن ا

 ال ة ذ  التربو  
  ن تة    الت ك ر الإبدافن.  (PQ4R)  كشؼ الب ث فف  ار استرات     .2
سػػ تـ الإ ػػ دة  ػػف ذػػذا الب ػػث  ػػف خػػلؿ فػػرض  قتر ػػ ت ت  ػػد  ػػن تطػػو ر وت سػػ ف  .3

لتن تش ا التل  ػذ فمػا الت ك ػر تدر س ذذا ال قرر ب لاسترات    ت التلأم     ال د دة ا
 .الإبدافن

وفة  ػرذ    ( بخطواتهػPQ4R) قدـ الب ث ة وذ   ت را    لك     اسػتخداـ اسػترات     .4
اعس س    ن تدر س   دة الدراسػ ت الا ت  ف ػ   ػف خػلؿ الت ػ  ـ الت ر بػن لػبلأض 

 . ف التلأم ـ اعس سن الخ  سالدروس  ف كت ب الدراس ت الا ت  ف   لم ؼ 
 كوف ذذا الب ث ةواة لب وث ت ر ب   تملأب دورا   ن تف دة الةظر ب  تػوة ال ةػ ذ  قد  .5

 وتطو ر طرا ؽ التدر س ال لأت دة.، ال قررة
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 أىداف البحث:  -3
 :  ا تن سلأا الب ث ال  لن تلا ت ق ؽ الهدؼ الر  س 

فددي مدداد   تنميددة التفكيددر الإبددداعي ي( فددPQ4R)الكشددف عددن فاعميددة ا ددتراتيجية
 .الأ ا ي الخامسا اذ الاجتماعية لمصف الدر 

 أ ئمة البحث: -4
  سلأا الب ث للإ  ب  فف الستاؿ الر  س ا تن: 

فددي تنميددة التفكيددر الإبددداعي فددي مدداد  الدرا دداذ  (PQ4R)ا ددتراتيجية رمددا أ دد
 الاجتماعية؟

 فرضياذ البحث:  -5
فػػػػ   ػػػػرؽ ذو دلالػػػػ  ت  ػػػػ     بػػػػ ف  توسػػػػطن در ػػػػ ت تل ػػػػذة ال   و  دلا  و ػػػػ. 1

 .لاختب ر الت ك ر الإبدافنالبلأدي ال ب شر و  القبمن  فالت ر ب    ن التطب ق
 ػػػػرؽ ذو دلالػػػػ  ت  ػػػػ     بػػػػ ف  توسػػػػطن در ػػػػ ت تل ػػػػذة ال   وفػػػػ   دلا  و ػػػػ. 2

 .لاختب ر الت ك ر الإبدافنوالبلأدي ال ب شر   فالض بط   ن التطب ؽ القبم 
 ت تل ػػػذة ال   ػػػوفت ف  ػػػرؽ ذو دلالػػػ  ت  ػػػ     بػػػ ف  توسػػػطن در ػػػ دلا  و ػػػ. 3
 .الت ك ر الإبدافنالض بط   ن التطب ؽ البلأدي ال ب شر لاختب ر و  الت ر ب  

 منيج البحث:  -6
 رتبط ال ةه  ال ل ـ لمب ػث ارتب طػ   وا قػ   بكػؿ   ػف  وضػوع الب ػث و ذدا ػن  لػذلؾ 

( PQ4R)  لمكشػؼ فػف  اػر اسػترات    المنيج شدبو التجريبديافت د الب ث ال  لن فما 
 ػػن تة  ػػػ  الت ك ػػػر الإبػػػدافن لػػػدة تل ػػػذة ال ػػػؼ الخػػػ  س  ػػػف  ر مػػػ  التلأمػػػ ـ اعس سػػػن  

لمو ػػوؿ تلػػا الةتػػ    ، وذلػػؾ بتطب قػػن فمػػا ف ةػػ   تل ػػ   ػػف    ػػوفت ف ضػػ بط  وت ر ب ػػ 
 التن تسهـ  ن الإ  ب  فف  س م  الب ث والت قؽ  ف  رض  تن.

 حدود البحث:  -7
الب ػث فمػا ف ةػ   ػف طمبػ  ال ػؼ الخػ  س تػـ ت ػراس  الحددود البشدرية: -7-0

  ن  دارس ال مق  اعولا  ف التلأم ـ اعس سن  ن  د ة    ص.
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 ػػدارس ال مقػػ  اعولػػا  ػػف التلأمػػ ـ اعس سػػن  ػػن  د ةػػ   الحدددود المكانيّددة: -7-2
   ص.
( PQ4R) تةػػ وؿ الب ػث ال ػ لن ق ػػ س  اػر اسػػترات      الحددود الزمانيّددة: -7-3

 ػػػن  ػػػ دة الدراسػػػ ت الا ت  ف ػػػ  لػػػدة تل ػػػذة ال ػػػؼ الخػػػ  س  ػػػف   ػػػن الت ك ػػػر الإبػػػدافن
 .2019-2018 ر م  التلأم ـ اعس سن  ن اللأ ـ الد راسن 

 الإجرائيّة:  مصطمحاذ البحث وتعريفاتو -8
ذػػػن    وفػػػ   ػػػف ت ػػػراسات التػػػدر س ال خططػػػ  وال و هػػػ  الا دددتراتيجية:  -8-0

الوا ػػػدة تمػػو اعخػػرة بشػػكؿ  تسمسػػػؿ  لتة  ػػذ التػػدر س والتػػن  خطػػػط لهػػ  ال ػػدرس لاتب فهػػ 
وبترت ب  لأ ف  ستخد   الإ ك ة ت ال ت  ػ  ب ػ    قػؽ اعذػداؼ و  ضػؿ  خر ػ ت تلأم   ػ  

 (  280، 1999، ز توف) .  كة 
ذػػػن الإ ػػػراسات التػػػن تتخػػػذ للأػػػرض وتةظػػػ ـ طر قػػػ  : PQ4Rا دددتراتيجية -8-2

ا  سػ س  ةهػ  ت ػدة تدر س  لأ ة   ف   ؿ ت ق ؽ  ذداؼ   ػددة. و  كػف الةظػر تل هػ  فمػ
طػػرؽ التػػدر س الذات ػػ  التػػن ت سػػف قػػدرة التم  ػػذ فمػػا  هػػـ ال ػػ دة ال قػػروسة واسػػت لأ به   ػػف 
  ػػؿ تة  ػػ  بلأػػض ال هػػ رات اللأقم ػػ  بشػػكؿ تمقػػ  ن و ػػف اػػـ تػػذكرذ  والا ت ػػ ظ بهػػ   ػػا بقػػ س 

 (92، 2010،  ارذ  )فط  
   وفػػ  :   ةهػت را  ػ    ػػن ذػذا الب ػث فمػػا  (PQ4R) ةا ددتراتيجيو  كػف تلأر ػؼ 

 ف الخطوات الإ را    ال تسمسم  وال تت بلأ  التن افت ػدذ  الب  ػث لتػدر س تل ػذة ال ػؼ 
وذػذه الخطػوات ذػن: تلقػ س ةظػرة ، فؿ داخػؿ ال ػؼ الدراسػن ف   ؿ ت ق ؽ الت   الخ  س
   ال را لأ (، التس  ا، التأ ؿ طرح اعس م  القراسة، ت ه د  

القدرات والاستلأدادات والخ ػ  ص الشخ ػ     ز    فالتفكير الإبداعي:  -8-3
التػػػن تذا  ػػػ  و ػػػدت ب  ػػػ   ة سػػػب    كػػػف  ف ترقػػػا ب للأ م ػػػ ت اللأقم ػػػ  لتػػػتدي تلػػػا ةت  ػػػ ت 
  ػػػ م  و   ػػػدة سػػػواس ب لةسػػػب  لخبػػػرات ال ػػػرد السػػػ بق   ـ لخبػػػرات ال تسسػػػ   ـ ال  ت ػػػا  ـ 

ة   ػػػ د ف ال  ػػػ ة اللأػػػ لـ تذا ك ةػػػت الةت  ػػػ ت  ػػػف  سػػػتوة الاختراقػػػ ت الإبداف ػػػ   ػػػن ت ػػػد
 (.21، 2009، الإةس ة    ) رواف
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الت ك ػػر الإبػػدافن ت را  ػػ  : قػػدرة تل  ػػذ ال ػػؼ الرابػػا اعس سػػن فمػػا التو ػػؿ تلػػا 
 كبػػر فػػدد  ػػف اع كػػ ر وال مػػوؿ ال د ػػدة   ػػر ال ألو ػػ  لم شػػكلت وقضػػ    ال  ػػ ط التػػا 

درتهـ فمػا الةظػر تلػا تلأرض فم هـ وتتسـ ذذه اع ك ر وال موؿ بػ لتةوع الػذي  لأبػر فػف قػ
 ةشػػػط   سػػػت وُ قػػػ س  ػػػف خػػػلؿ الإ  بػػػ  فمػػػا ، ال شػػػكلت والقضػػػ     ػػػف ةػػػوا ن  تلأػػػددة

 تض ةه  اختب ر توراةس لمت ك ر الإبدافن. 
 لأتقػػد  لأظػػـ اللأم ػػ س والبػػ  ا ف بػػ لت ك ر الإبػػدافن ميدداراذ التفكيددر الإبددداعي:  -8-4

 ا ت  :  واختب راتن  ةن  شت ؿ ال ه رات الت ك ر   ال رف  
 (:  Fluencyالط قة ) -

وتلأةػػػن القػػػدرة فمػػػا تةتػػػ ج  و تول ػػػد  كبػػػر فػػػدد   كػػػف  ػػػف اع كػػػ ر  و البػػػدا ؿ  و 
ال تراد ػػ ت  و الاسػػتلأ  لات ال ة سػػب  فةػػد الاسػػت  ب  ل ا ػػر  لأػػ ف والسػػرف  والسػػهول   ػػن 

 ػػن وذػػن  ػػن  وذرذػػ  ف م ػػ  تػػذكر واسػػتدف س لم خػػزوف ال لأر ػػن فةػػد     تػػ ج تل، تول ػػدذ 
وتقػػ س ذػػذه ال هػػ رة بهػػذا ال لأةػػا ب سػػ ب ك  ػػ  اع كػػ ر التػػن  قػػد ه  ال ػػرد فػػف  وضػػوع 

وب لتػػ لن  ػػػطف الطلقػػ  ت اػػؿ ال  ةػػػب ،  لأػػ ف  ػػن و ػػػدة ز ة ػػ  ب ل ق رةػػ   ػػػا  داس ا خػػر ف
 (.  43، 2006الك ن للإبداع )السم تن 

لطلقػػػػػ  وا، والطلقػػػػػ  ال كر ػػػػػ ، وذػػػػػن: الطلقػػػػػ  الم ظ ػػػػػ ، وذةػػػػػ ؾ  ةػػػػػواع لمطلقػػػػػ 
 التلأب ر  .
الطلقػػ  الم ظ ػػ : وتلأةػػن قػػدرة ال ػػرد فمػػا تةتػػ ج  كبػػر فػػدد   كػػف  ػػف الكم ػػ ت  -

 التن تت ؼ ب   ت   ددة.
الطلق  ال كر  : وتلأةن قدرة ال رد فما تفط س  كبر فػدد   كػف  ػف ال لأػ ةن  و  -

 ال موؿ ل شكم   و اللأة و ف ل قرة  و الاستلأ  لات ال ختم   لشنس.
  التلأب ر ػػ : وتبػػ ف ضػػرورة الإةتػػ ج التب فػػدي ضػػ ف سػػ  ؽ  ػػف ال ا ػػرات الطلقػػ -
و  كػػف دراسػػ  الطلقػػ  التلأب ر ػػ   ػػن سػػ  ؽ تفػػ دة  ػػ       مػػ   لأطػػ ة بلأػػدة ، ال تداخمػػ 

 (.61، 2008، طرؽ  ختم   )الق دري
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 (:  Flexibilityالمرونة ) -
ةتػ ج   كػ ر  تةوفػ  و  ػر ف د ػ  وا لت ػوؿ  ػف ةػوع  لأػ ف وتلأةن القدرة فما تول ػد وا 

 ف اع ك ر تلا ةوع آخر فةد الاست  ب  ل وقػؼ  لأػ ف   ي  ةهػ  القػدرة فمػا تا  ػر ال  لػ  
الذذة ػػ  لم ػػرد بتا ػػػر ال وقػػؼ  هػػػن كسػػر ال  ػػود الػػػذذةن وت اػػؿ ال روةػػػ  ال  ةػػب الةػػػوفن 

 (.59 2009للإبداع )الز  ت 
 ولم روة   ظهراف ذ  : 

 ي قػػدرة ال ػػرد بشػػكؿ تمقػػ  ن  Spontaneous Flexibilityال روةػػ  التمق   ػػ :  -
 و ، فمػػا تفطػػ س فػػدد  تةػػوع  ػػف الاسػػت  ب ت التػػن تةت ػػن تلػػا فػػدة   ػػ ت وفػػدة  ظػػ ذر

ك ل ةػػػػ ة ف الػػػػذ ف  قػػػػد وف  ةت ػػػػ ت تبداف ػػػػ  ، التلأب ػػػػر ال ػػػػر لمو هػػػػ  الذذة ػػػػ   ػػػػن الت ك ػػػػر
 وذن ت دث  ن  واقؼ   ر   ددة ةسب   .،  تةوف 

:  هػػػن قػػػدرة الشػػػخص فمػػػا تا  ػػػر Adaptive Flexibilityال روةػػػ  التك   ػػػ   -
و كػوف بػذلؾ قػد تك ػؼ  ػا ، و هتن الذذة     ػث  كػوف ب ػدد الب ػث فػف  ػؿ  شػكم   ػ 

وكم ػػ  ازدادت القػػدرة فمػػا تا  ػػر اسػػت  ب تن لكػػن  ػػتلسـ  و  تك ػػؼ  ػػا ،  وضػػ ع ال شػػكم 
 (.  35، 2007، ال وقؼ ال د د تطورت لد ن ال روة  التك     الإبداف   )تس  ف ؿ

 (:  Originalityالأصالة ) -
تلأةػػػن اع ػػػ ل  القػػػدرة فمػػػا الت ك ػػػر بطر قػػػ   د ػػػدة  و القػػػدرة فمػػػا تةتػػػ ج اع كػػػ ر  

ال ػػػػ ذرة  كاػػػػر  ػػػػف اع كػػػػ ر الشػػػػ  لأ  والواضػػػػ   وتلأةػػػػن اع كػػػػ ر   ػػػػر الشػػػػ  لأ  بػػػػ ل لأةا 
د  ي   كػػػ ر الإ  ػػ  ن: تةتػػػ ج  ة ػػػرد ب لةسػػػب  لم   وفػػػ  ال ر لأ ػػ  التػػػن  ةت ػػػن تل هػػػ  ال ػػػر 

وب لتػػػ لن تف ال بػػػدع اع ػػػ ؿ لا  كػػػرر   كػػػ ر ،  د ػػػدة وةػػػ درة و  ػػػر  ألو ػػػ  وقم مػػػ  التكػػػرار
ال   طػػػ ف بػػػن عةػػػن قػػػ در فمػػػا خمػػػؽ ةظػػػ ـ  د ػػػد  ػػػف اللألقػػػ ت بػػػ ف اعشػػػ  س ب ػػػورة لػػػـ 

 (.250-249، 2008،  ل ظه    د  ف قبؿ )   د
 مياراذ التفكير الإبداعي إجرائيا:  -

اعس سػػػن فمػػػا تةتػػػ ج  و تول ػػػد  كبػػػر فػػػدد الخػػػ  س تم  ػػػذ ال ػػػؼ  الطلقػػػ : قػػػدرة
  كػػػف  ػػػف اع كػػػ ر  و البػػػدا ؿ  و ال تراد ػػػ ت  و الاسػػػتلأ  لات ال ة سػػػب  فةػػػد الاسػػػت  ب  

 ل ا ر  لأ ف.
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ةتػػػ ج   كػػػ ر  تةوفػػػ   الخػػػ  سال روةػػػ : قػػػدرة تم  ػػػذ ال ػػػؼ  اعس سػػػن فمػػػا تول ػػػد وا 
ر تلػػا ةػػوع آخػػر فةػػد الاسػػت  ب  ل وقػػؼ و  ػػر ف د ػػ  والت ػػوؿ  ػػف ةػػوع  لأػػ ف  ػػف اع كػػ 

  لأ ف.
اعس سػػػن فمػػػا الت ك ػػػر بطر قػػػ   د ػػػدة  و  الخػػػ  ساع ػػػ ل : قػػػدرة تم  ػػػذ ال ػػػؼ 

 القدرة فما تةت ج اع ك ر ال ر دة  كار  ف اع ك ر الش  لأ  والواض  .
 
 
 ا اذ ال ابقة: در  -9

 الدرا اذ العربية:  -9-0
 (:  2102درا ة التميمي ) -0

ة: أ ر ا تراتيجية "افحدص، ا د،ل، اقدرأ، تامدل،  دما، ر اجدا " فدي عنوان الدرا 
 تنمية مياراذ القراء  الجيرية عند ت ميذ الصف الخامس الابتدائي.

ذػػد ت الدراسػػ  تلػػا  لأر ػػ   اػػر اسػػترات      ا  ػػص، اسػػأؿ، اقػػر ، ىدددف الدرا ددة: 
ؼ الخػػػ  س تأ ػػػؿ، اسػػػ ا، را ػػػا   ػػػن تة  ػػػ   هػػػ رات القػػػراسة ال هر ػػػ  فةػػػد تل  ػػػذ ال ػػػ

   الابتدا ن.
 اختب رات )    القراسة، سرف  القراسة،  هـ القراسة(ىدف الدرا ة: 
 شػػ رت الةتػػ    تلػػا  ف الطػػلب الػػذ ف تلأم ػػوا ب سػػتخداـ اسػػترات     نتددائج الدرا ددة: 

   فمػػا  ػػن ال هػػـ والقػػراسة  ق رةػػ  بهػػتلاس الطػػلب الػػذ ف تلأم ػػوا PQ4Rالخطػػوات السػػت  
تقم د ػػ ، ك ػػ   ف ذةػػ ؾ  رقػػ  ف ل ػػ  بػػ ف طػػلب ال   وفػػ  الت ر ب ػػ   ػػن ب سػػتخداـ الطر قػػ  ال

 ستوة القراسة وال هـ، وطلب ال   وفػ  الضػ بط   ػن اختبػ ر الماػ  ب سػتخداـ اسػترات     
 الخطوات الست  ف   ث ال ستوة اعفما  ن  هـ القراسة.
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 (: 2104درا ة خضر  ) -2

( فددي التحصددديل PQ4Rذ ال دددتة )عنددوان الدرا دددة: فاعميددة ا دددتراتيجية الخطددوا
وتنميدة ميداراذ التفكيدر التد،ممي لددة طالبداذ الصدف ، الدرا دي لمقدرر الحدديث الشدريف

 ال اني ال انوي الأزىري.
ذد ت الدراس  تلا التلأرؼ فما   فم ػ  اسػترات     الخطػوات السػت  ىدف الدرا ة: 

(PQ4R ن  )ات الت ك ػر التػأ من وتة  ػ   هػ ر ، الدراسن ل قرر ال د ث الشػر ؼ الت   ؿ
 لدة ط لب ت ال ؼ الا ةن الا ةوي اعزذري.

اختبػػػ ر  هػػػ رات ، اختبػػػ ر ت  ػػػ من  ػػػن  قػػػرر ال ػػػد ث الشػػػر ؼأدواذ الدرا دددة: 
 الت ك ر التأ من.

( PQ4Rالدراس  تلػا   فم ػ  اسػترات     الخطػوات السػت  ) تو متنتائج الدرا ة: 
ة  ػػػ   هػػػ رات الت ك ػػػر التػػػأ من لػػػدة وت،  ػػػن الت  ػػػ ؿ الدراسػػػن ل قػػػرر ال ػػػد ث الشػػػر ؼ

 ط لب ت ال ؼ الا ةن الا ةوي اعزذري.
 (:  2104درا ة الصائغ والجبوري ) -3

فددي تحصدديل طالبدداذ الصددف ال دداني  (PQ4R)عنددوان الدرا ددة: أ ددر ا ددتراتيجية 
 المتو ط في ماد  الجغرافية بمحافظة بابل بالعراق.

 ػػػن  (PQ4R)اسػػػترات      اػػػر ذػػػدت الدراسػػػ  تلػػػا التلأػػػرؼ فمػػػا ىددددف الدرا دددة: 
  ن   دة ال ارا    ب    ظ  ب بؿ ب للأراؽ. ال توسطت   ؿ ط لب ت ال ؼ الا ةن 

 اختب ر ت   ؿ  ف ةوع الاخت  ر  ف  تلأدد.أدواذ الدرا ة: 
تلػػػػا الةتػػػػ    الت ل ػػػػ : ارت ػػػػا الت  ػػػػ ؿ الدراسػػػػن  الدراسػػػػ  سػػػػ رت نتددددائج الدرا ددددة: 

  ػػ ؿ ط لبػػ ت ال   وفػػ  الضػػ بط  خ  ػػ   ػػن لط لبػػ ت ال   وفػػ  الت ر ب ػػ   ق رةػػ  بت
 الةق ط التن تتطمب  ه رات الت ك ر اللأم  .

  



في تنمية التفكير الإبداعي في مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلامذة  (PQ4R)أثر استراتيجية 
 الصّف الخامس من مرحلة التعليم الأساسي

08 

 

 (:  2104درا ة داود ) -4
في التحصيل والا دتبقاء لددة طالبداذ  (PQ4Rعنوان الدرا ة: أ ر ا تراتيجية )

 الصف ال اني المتو ط في ماد  عمم الأحياء.
 ػػػن  (PQ4Rاسػػػترات    ) اػػػر  ذػػػد ت الدراسػػػ  تلػػػا التلأػػػرؼ فمػػػاىددددف الدرا دددة: 

  الاػ ةن ال توسػط  ػن  ػ دة فمػـ اع  ػ س ب    ظػ ال ؼالت   ؿ والاستبق س لدة ط لب ت 
   ب بؿ ب للأراؽ.

 والاستبق س. الت   ؿاختب ري أدواذ الدرا ة: 
 فف الةت    الت ل  :  الدراس س رت نتائج الدرا ة: أ

توسػػػػط در ػػػػ ت بػػػػ ف   0.05فةػػػػد  سػػػػتوة  ت  ػػػػ    و ػػػػود  ػػػػرؽ داؿ ذي دلالػػػػ  
ط لبػػػػ ت ال   وفػػػػ  الت ر ب ػػػػػ  و توسػػػػط در ػػػػ ت ط لبػػػػػ ت ال   وفػػػػ  الضػػػػ بط  ل ػػػػػ ل  

 ال   وف  الت ر ب  .
 
 :الدرا اذ الأجنبية -9-2
 ((Bibi,2011درا ة بيبي  -0

Effect of PQ4R Study Strategy on Scholastic Achievement of 
Secondary School Students. 

( فددي التحصدديل الدرا ددي مددن طدد   PQ4R)راتيجية عنددوان الدرا ددة: أ ددر ا ددت
 الصف الرابا الإعدادي.
(  ػػن PQ4R)ذػػد ت الدراسػػ  تلػػا التلأػػرؼ فمػػا  اػػر اسػػترات     ىدددف الدرا ددة: 

 الت   ؿ الدراسن  ف طلب ال ؼ الرابا الإفدادي  ن ولا   بة  ب )ب كست ف(.
 الدراسن. الت   ؿاختب ر أدواذ الدرا ة: 
( تلػا PQ4R)س رت الدراس  تلػا الةتػ    الت ل ػ :  دت اسػترات      نتائج الدرا ة: 

ت ق ػػؽ اعذػػداؼ وذلػػؾ فػػف طر ػػؽ الاختبػػ ر الت  ػػ من   ػػنت سػػف التم  ػػذات بة ػػو كب ػػر 
ت  ػػ ؿ ط لبػػ ت ال   وفػػ  الت ر ب ػػ  فمػػا ت  ػػ ؿ  ت سػػفوتبػػ ف ، قبػػؿ الت ربػػ  وبلأػػدذ 

 ط لب ت ال   وف  الض بط .
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 ال ابقة:  التعميق عم  الدرا اذ -9-3
اسػػػػػترات      تبػػػػػ ف  ػػػػػف اللأػػػػػرض السػػػػػ بؽ تةػػػػػوع الدراسػػػػػ ت التػػػػػن تة ولػػػػػت اسػػػػػتخداـ 

(PQ4R)  :  واستط ع الب  ث  ف خلله  استخلص الةق ط ا ت 
 ن(  ػػػ(PQ4Rاسػػػترات      ظهػػػرت ةتػػػ     لأظػػػـ الدراسػػػ ت السػػػ بق   ذ  ػػػ  اسػػػتخداـ  -1

و  فم تهػػػ   ػػػن ، بخ  ػػػ  والدراسػػػ ت الا ت  ف ػػػ تػػػدر س ك  ػػػ  ال ػػػواد الدراسػػػ   بلأ  ػػػ  
تذ كػػ ف ذةػػ ؾ ات ػػػ ؽ  الت  ػػ ؿ الدراسػػن  ق رةػػ  بػػػ لطرا ؽ اللأرضػػ   )الإلقػػ س والشػػػرح(

 شبن ت ـ  ن ةت   ه .
 ػػػن اخت ػػػ ر  (2102التميمدددي )دراسػػػ  الت ل ػػػ :   ات قػػػت الدراسػػػ  ال  ل ػػػ   ػػػا الدراسػػػ -2

تلأمػػػ ـ فم هػػػ  وذػػػن  ر مػػػ  ال (PQ4Rاسػػػترات     )ال ر مػػػ  الدراسػػػ   التػػػن تػػػـ تطب ػػػؽ 
 عس سن.ا

تذ تة ولػػػػت اختبػػػػ ر   فم ػػػػ  ، تةوفػػػػت  ذػػػػداؼ ذػػػػذه الدراسػػػػ ت و قػػػػ  لمهػػػػدؼ اللأػػػػ ـ لهػػػػ  -3
ميداراذ التفكيدر ، فدد  ف ال تا رات  اؿ الت   ؿ الدراسػن  ن PQ4R)استرات     

.لكةهػ  ات قػت الفيدم القرائدي، التحصديل والا دتبقاء، الت،ممي ومياراذ القراء  الجيرية
درا دددددددة بيبدددددددي ، (4102درا دددددددة الصدددددددائغ والجبدددددددوري ) :  ػػػػػػػا الدراسػػػػػػػ ت الت ل ػػػػػػػ

Bibi,2011))  ػػن اخت ػػ ر ال تا ػػر التػػ با وذػػو الت  ػػ ؿ الدراسػػن لم تا ػػر ال سػػتقؿ 
 PQ4Rاسترات     وذو 

ات قػػػػت الدراسػػػػ  ال  ل ػػػػ   ػػػػا    ػػػػا الدراسػػػػ ت السػػػػ بق  الػػػػواردة  ػػػػف   ػػػػث  ف ال ػػػػةه   -4
 لةوع  ف الدراس ت.الت ر بن وشبن الت ر بن ذو ال ةه  ال ل ـ لهذا ا

ت  ػػػزت الدراسػػػػ  ال  ل ػػػ  فػػػػف الدراسػػػػ ت اعخػػػرة  ػػػػن كوةهػػػػ  درسػػػت  اػػػػر اسػػػػترات      -5
PQ4R  ن  ر م  التلأم ـ اعس سن. الدراس ت الا ت  ف   ن الت   ؿ  ن  

 وقد است  دت الدراس  ال  ل    ف الب وث والدراس ت الس بق        أتن: 
  ةه    الب ث ال ستخد    ن كؿ  ةه . -1
 اعس ل ب وال لأ ل  ت الإ       ال ستخد     ه . -2
 تفداد الاختب ر الت   من. -3
ب ػػ   تضػػ ف ،  كوة تػػن بكػػؿ((PQ4Rاتػػنتفػػداد الخطػػ  الدرسػػ   ال لأػػدة و ػػؽ خطػػوات  -4

 ت ض ر الدروس ال خت رة و وراؽ اللأ ؿ.
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 الإطار النظري لمبحث:  -01
 :  PQ4Rمفيوم ا تراتيجية  -0

 الإ ػػػػراسات  ػػػػف سمسػػػػم  »:  ةهػػػػ  فمػػػػا (110، 2013،   ػػػػث فر هػػػػ  )اللأ ػػػػرش
 ف  ةػ )   ػ ، » وتػذكرذ  ال ػ دة  هػـ فمػا التم  ػذ قػدرة ت سػ ف فمػا وال خطط  تقوـ ال قةة 

 وراس  ػػػػ  ت ػػػػدة اسػػػػترات    ت   ةهػػػػ   سػػػػ س فمػػػػا بتلأر  هػػػػ   ق  ػػػػ  90)، 2007، وال ػػػػ ش
 فمػػا لبالطػػ تسػػ فد عةهػػ  ةظػػرا   والت  ػػ ؿ التوضػػ   فمػػا تقػػوـ وذػػن اسػػترات     ال لأر ػػ 

  قرتوف.      ظ وتذكر
 تلأم ػن ف م ػ   لأػؿ التم  ػذ فمػا تس فد PQ4R  ف استرات     ب لذكر ال د ر و ف

 و ه راتػػن ال لأر  ػػ  وف ػػن ب للأ م ػػ ت تة  ػػ   ػػن  سػػهـ   ػػ  وذات ػػ    فم ػػ  و كاػػر سػػرف   كاػػر
ةشػػ س اع كػػ ر سػػرد  ػػف   ك ةػػن وذػػذا ال ختم ػػ    ػػف ز ػػد    ػػ  ال ترابطػػ  اللألقػػ ت الذذة ػػ  وا 
   لأػػػػؿ بػػػػدوره وذػػػػذا بلأ ػػػػدة ال ػػػػدة الػػػػذاكرة  ػػػػن وال هػػػػ رات ال لأػػػػ رؼ تمػػػػؾ تخػػػػز ف ا ت ػػػػ ؿ

 . س را     را   استخدا ه 
 

 PQ4Rخطواذ ا تراتيجية:  -2
ص ، 2009، ط بػن وآخػروف)وتر  تهػ   P Q 4 Rاع ػرؼ السػت  لاسػترات     

181  :) 
ـ الػػػةص ( التػػػن تلأةػػػن ت  ػػػص  لأػػػ لPreview)(  ػػػأخوذ  ػػػف كم ػػػ  P). ال ػػػرؼ 1
 بق د  لأر   اع ك ر اعس س   وال س فدة لن. فم نبطلق س ةظرة ت ه د    ال قروس

 ( التػػػن تلأةػػػن طػػػرح اعسػػػ م   ػػػوؿQuestion)(  ػػػأخوذ  ػػػف كم ػػػ  Q). ال ػػػرؼ 2
لة سػػن بلأػػد    ػػث  قػػوـ كػػؿ ط لػػب بتو  ػػن بلأػػض اعسػػ م  ال كتوبػػ ، ال وضػػوع ق ػػد الدراسػػ 

 روس  ف الخطوة الس بق .تكو ف  ورة  كر   ف    فف الةص ال ق
 وتهػػػدؼ ذػػػذه، ( التػػػن تلأةػػػن اقػػػر Read)( اعوؿ  ػػػأخوذ  ػػػف كم ػػػ  R). ال ػػػرؼ 3

اعسػػ م   الخطػػوة تلػػا الإ  بػػ  فػػف اعسػػ م  السػػ بق    ػػث تػػتـ ذػػذه اللأ م ػػ  بقػػراسة الػػةص اػػـ
رش د ال لأمـ.  ال طرو   ب ورة  هر    رد    و    ف    ا ت     وا 
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 وقػد وضػلأت، ( التن تلأةن تأ ؿReflect) ف كم    ( الا ةن  أخوذR). ال رؼ 4
ق  ػػ  روابػػط  ذػػذه الخطػػوة باػػرض وضػػا تضػػ   ت توضػػ     وذلػػؾ بػػ لت ك ر  ػػن اع امػػ  وا 

ت كػف الطػلب  ػف  وفلق ت بأش  س  لأرو ػ   سػبق    ػف خػلؿ ف م ػ  القػراسة وذػذه اللأ م ػ 
 ال و   . ل   ةا ن  ربط اع ك ر وال ق  ؽ ال و ودة  ن الةص ب ق  قهـ الواقلأ  

   ػػث  قػػوـ، ( التػػن تلأةػػن سػػ اRecite)( الا لػػث  ػػأخوذ  ػػف كم ػػ  R). ال ػػرؼ 5
 .يبشكؿ  ردكؿ ط لب بتس  ا الإ  ب ت فف اعس م  التن طر ه  فما ة سن وذلؾ 

  ي  را لأػ ، ( التػن تلأةػن را ػاReview)( الرابا  أخوذ  ػف كم ػ  R). ال رؼ 6
بلأػػػض   ؽ الر  سػػػ   بشػػػكؿ   ػػػ فن  ػػػا فػػػرضال وضػػػوع الدراسػػػن ككػػػؿ واسػػػتر  ع ال قػػػ 
 ه  ت ت تشراؼ ال لأمـ. اعس م  ال طرو    سبق    ا الإ  ب  فم

 و ف خلؿ فرض الخطوات الس بق   تض   ف ذذه الاسػترات     تلأت ػد فمػا اػلث
 : قوافد  س س   لتةش ط الذاكرة وذن

 ت  ص ال  دة ال قروسة وت   مه .- 
  ػػػػػ د روابػػػػػط بػػػػػ ف اع كػػػػػ ر الر  سػػػػػ   واع كػػػػػ ر توضػػػػػ    ز   تهػػػػػ  بطتقػػػػػ ف وا   -ب
 ال س فدة.
وذػذا  قػود التم  ػذ تلػا   ػا فة  ػر ال ػ دة ال كتوبػ  ، الت ر ف فما الاستر  ع -ج

 قراسته  بأس ل ب  ةظ   ت قؽ ات  ذ ت ت   ب    ن تاب ت ال لأمو  . فةد
 P Q 4 Rالأىمية التربوية لا تراتيجية:  -3

 لةق ط الت ل  : تمؾ اعذ     ن ا تمخ ص  كف 
 . تسػػػػ فد الطػػػػلب فمػػػػا   ػػػػظ ال لأمو ػػػػ ت واسػػػػتذك رذ  وتةشػػػػط ال لأر ػػػػ  السػػػػ بق 1

 الس بق . وتتسس لاكتش ؼ اللألق ت والروابط ب ف ال لأر   ال د دة وال لأ رؼ، لد هـ
 وت سػر اةتق لهػ   ػف، . ت لأمهـ  كاػر قػدرة فمػا الػوفن وتةظػ ـ ال لأمو ػ ت ال د ػدة2

 ا الذاكرة طو م  ال دة.الذاكرة ق  رة ال دة تل
 . تس فد  ن تة    بلأض ال ه رات التن ت سف ال هـ القرا ن لد هـ.3
 . تز د  ف قدرتهـ فما تةت ج اعس م  ال رتبط  ب وضوع   دد.4
 ػػا  ػػرص لم  ػػوؿ فمػػا تاذ ػػ   ال تلأم ػػ . تة ػػن الات ػػ ه الإ  ػػ بن ة ػػو ال ػػ دة 5

 و ور  . را لأ 
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 مط لب وتز د  ف  ه راتن  ن  ؿ ال شكلت.. تو ر ةوفٌ   ف الاستقلل   ل6
 . تة ن لد هـ ك     ستو  ت التلأمـ  ف تذكر وتطب ؽ واكتش ؼ.7
 . تتػػػػػ   ال ر ػػػػػ  لمتػػػػػدر ب فمػػػػػا  هػػػػػ رة   ػػػػػددة  ػػػػػن  تػػػػػرة ز ة ػػػػػ    ػػػػػددة تلأتبػػػػػر8

، فط ػػػ ) اسػػترات     اقت ػػػ د   لا ت تػػ ج لإ ك ة ػػػ ت كب ػػرة  ػػػن  اةػػ س تفػػػدادذ   و تة  ػػذذ .
2010 ،161) 

 PQ4Rأ ناء تطبيق ا تراتيجية:  التمميذر المعمم و دو  -4
 دور المعمم:  - أ

 تة  ر  دواره  ن الةق ط الت ل  : 
. تخطػػػ ط  ذػػػداؼ الػػػدرس وت د ػػػد ال لأر ػػػ  وال هػػػ رات اعول ػػػ  التػػػن   تػػػ ج تل هػػػ  1
 الطلب
 . توض   خطوات الاسترات     وتةظ ـ فرضه   ن تسمسؿ  ةطقن.2
 كػػ ر وتقػػد ـ ال مػػوؿ ال بد  ػػ  وتزو ػػدذـ بأسػػ م . تشػػ  ا الطػػلب فمػػا طػػرح اع 3

   تو   الةه   .
 .  ش رك  الطلب  ن ت س ف   ك رذـ لمو وؿ تلا ال موؿ الةه    .4
 . تا رة  مك ت الطلب لمكشؼ فف ال لأ رؼ الس بق .5
 . تدارة ال وار بما  سم    وفدـ تذ  ؿ  و ت  ذؿ  ي  كرة  و ت  ب .6
 وفدـ الإسراؼ  ن فب رات الاة س  و التأة ب.، لأتدل . التاذ   الرا لأ  ال 7
  ا  راف ة الس طرة ال     ال ست رة.، . تت    ال ر   ل ش رك     ا الطلب8
وتقػد ـ    الطلب  ا الاسػترات     و ه هػـ لخطواتهػ  وطر قػ  تطب قهػ  . ت قد   فم9

 اللأوف ل ف   ت ج.
 اعةشػػػػط  ال ػػػػ    وربطهػػػػ  . تةشػػػػ ط خبػػػػرة التم  ػػػػذ السػػػػ بق   ػػػػف خػػػػلؿ بلأػػػػض10

 (90، 2006، الشرب ةن والطة وي) ب لخبرات ال د دة.
 :  التمميذدور  - 

 تة  ر  دواره  ن الةق ط الت ل  : 
 . تلأرؼ الهدؼ  ف الدرس وةوات  التلأمـ.1
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 .   ص الةص ال قروس واشتق ؽ اع ك ر الر  س   وال س فدة.2
 . طرح اعس م  واستق  س ال ة سب  ةه .3
ق  ػػ  فلقػػ ت وروابػػط  ػػا الخبػػرة السػػ بق   ػػن ال  ػػ ؿ . 4 التأ ػػؿ وتكػػو ف اع كػػ ر وا 
 ة سن. ال لأر ن
 . التس  ا  ا استخدا ن كلأ  ؿ  س فد فما   ظ الةص  ا الا ت  ظ بن.5
 . ال را لأ  ال ست رة لم لأر   ال كتسب  لبق س  ارذ .6
 . التوا ؿ  ا ا خر ف وتقبؿ آرا هـ.7
 لإ   بن  ا اعةشط  ال     التن تقدـ  ف قبؿ ال لأمـ.. الت  فؿ ال ا ر وا8
 . ت  ؿ  ستول   تلأد ؿ الذات.9

، 2006، الشػػػرب ةن والطةػػػ وي) . ت ػػػ    ال لأػػػ رؼ الخطػػػأ وال ترسػػػخ  داخمػػػن.10
 (92ص 
 :  (PQ4Rمميزاذ ا تراتيجية ) -5
  تةشط ال ار   الس بق  لدة التل ذة وتتسس لاكتش ؼ اللألقػ ت والػروابط بػ ف ال لأر ػ -1

 ال د دة وال لأ رؼ الس بق .
ت لأػػؿ التل ػػذة  كاػػر قػػدرة فمػػا الػػوفن بتةظػػ ـ ال لأمو ػػ ت ال د ػػدة وت سػػر اةتق لهػػ   ػػف  -2

 الذاكرة ق  رة ال دة تلا الذاكرة طو م  ال دة.
 تس فد الطمب  فما   ظ ال لأمو  ت واستذك رذ . -3
 ت سف ال هـ القرا ن. -4
 تز د وفن التل ذة  ن ف م  ت   وراس ال لأر  . -5
 (161، 2009، )  سف تز د قدرة التل ذة فما اةت ج اعس م . -6

تت  ػػز بأةهػػ  ت لأػػؿ  ػػف  PQ4Rو ػػف خػػلؿ  ػػ  سػػبؽ  ػػرة الب  ػػث  ف اسػػترات     
وتتػػرؾ ، وتركػػز فمػػا افت ػػ ده فمػػا ة سػػن والػػتلأمـ الػػذاتن، ال ػػتلأمـ   ػػورا لملأ م ػػ  التلأم   ػػ 

ولهػ   ذ  ػ  ، ب  ػف ف م ػ  الػتلأمـلمتم  ذ  راقب  خطوات ت ك ره لمتو ؿ تلػا الهػدؼ ال طمػو 
ب لا   ن الترك ز فمػا  ػ    تمكػن التم  ػذ  ػف خبػره و لأمو ػ ت سػ بق  فػف ال وضػوع ال ػراد 

و ةهػػػ  تتػػػ   لػػػن ، تلأم ػػػن   كػػػف  ف  ةطمػػػؽ  ػػػف خللهػػػ  لػػػتلأمـ  ز ػػػد  ػػػف ال لأمو ػػػ ت ال د ػػػدة
  ست رة.   ر   لمت ك ر والتأ ؿ وتةظ ـ   تو  ت التلأمـ وتق  ـ تلأم  ن بة سن وب ورة
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 منيج البحث:  -00
لػذلؾ   رتبط ال ةه  ال ل ـ لمب ػث ارتب طػ   وا قػ   بكػؿ   ػف  وضػوع الب ػث و ذدا ػن 

 ((PQ4Rلمكشػؼ فػف  اػر اسػترات     المدنيج شدبو التجريبديافت د الب ث ال ػ لن فمػا 
  ػػػف  ر مػػػ  التلأمػػػ ـ اعس سػػػن  الخػػػ  س ػػن تة  ػػػ  الت ك ػػػر الإبػػػدافن لػػػدة تل ػػػذة ال ػػػؼ 

لمو ػػوؿ تلػػا الةتػػ    ، ؾ بتطب قػػن فمػػا ف ةػػ   تل ػػ   ػػف    ػػوفت ف ضػػ بط  وت ر ب ػػ وذلػػ
 التن تسهـ  ن الت قؽ  ف ال رض  ت.

 إجراءاذ البحث:  -02
 وقد ت ددت ت راسات الب ث ال  لن  ن: 

والتػن ، ت د د الو دة الدراس   الا ة    ف كت ب الدراسػ ت الا ت  ف ػ  لم ػؼ الخػ  س -1
 تض ةت ست  دروس.

 .    ـ خط  درس   و ؽ استرات     التلأم ـ التلأ وةنت  -2
و ػػف اػػـ فرضػػه  فمػػا    وفػػ   ػػف ال  ك  ػػ ف للإ ػػ دة  ػػف خبػػراتهـ و ل ظػػ تهـ  ػػن  -3

 تطو ر وتلأد ؿ البرة   .
وذلػػػػؾ لضػػػػبط  داة الب ػػػػث  5/9/2018ذلػػػػؾ  ػػػػن  الت ربػػػػ  الاسػػػػتطلف    تػػػػـ ت ػػػػراس -4

ا ت م ػػػؿ الةتػػػ    ال ستخم ػػػ  افت ػػػ دا  فمػػػ ت  ػػػ      والتأكػػػد  ػػػف  ػػػل  ته  لمتطب ػػػؽ
  ػث ، ب ل لأ ل   الإ       بلأد كؿ ت ر ب وفما التاذ   الرا لأػ   ػف ةتػ    الت ربػ 

 الت ر ب  .درست   ه  الدروس 
بهػػػدؼ  25/9/2018القبمػػػن لمت  ػػػ ؿ فمػػػا ال   ػػػوفت ف  ػػػن  الاختبػػػ ر تػػػـ تطب ػػػؽ -5

، س الت ر ػػػبفةػػػد بػػػد  هػػػ رات الت ك ػػػر الإبػػػدافنالت قػػػؽ  ػػػف تكػػػ  ت ال   ػػػوفت ف  ػػػن 
وك ةػػػت ، والوقػػػوؼ فمػػػا  لأػػػ ر هـ السػػػ بق   ػػػوؿ الػػػدروس ال قػػػررة ك وضػػػوع لمت ر ػػػب

فػػػػدـ و ػػػػود  ػػػػرؽ ذو دلالػػػػ  ت  ػػػػ     بػػػػ ف ال   ػػػػوفت ف الضػػػػ بط  ، ةت  ػػػػ  الاختبػػػػ ر
 والت ر ب    ن التطب ؽ القبمن لاختب ر الت ك ر الإبدافن.

 ػػ     وراؽ الاختبػػ ر  ػػن قػػ ـ الب  ػػث بت، بلأػػد الاةتهػػ س  ػػف تطب ػػؽ الاختبػػ ر القبمػػن -6
  ػػث قػػ ـ الب  ػػث بلأػػزؿ التل  ػػذ الػػذ ف   ػػموا فمػػا ، ضػػوس سػػمـ الت ػػ    ال لأت ػػد

وذلػػؾ لضػػ  ف ت ق ػػؽ التكػػ  ت اع ضػػؿ بػػ ف ال   ػػوفت ف. وقػػد ، در ػػ ت  تطر ػػ   ػػدا  
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لا ػػظ الب  ػػث فػػدـ و ػػود  ػػروؽ دالػػ  ت  ػػ      بػػ ف ال   وفػػ  الت ر ب ػػ  وال   وفػػ  
 . ه رات الت ك ر الإبدافن   ت ف  ن الض بط  و ة ه    تك

تػػـ تػػدر س ال   وفػػ  الت ر ب ػػ  و ػػؽ اسػػترت     الػػتلأمـ التلأػػ وةن وال   وفػػ  الضػػ بط   -7
 .9/10/2018 تا ت ر خ  25/9/2018و ؽ الطر ق  ال تبلأ  ل دة  سبوف ف  ف 

اسػػترات       اػػروفت ف لمتأكػػد  ػػف  ػػتػػـ تطب ػػؽ الاختبػػ ر ال لأت ػػد  ػػن الب ػػث فمػػا ال   -8
  ػػث ت ػػت قػػراسة التلأم  ػػ ت الخ  ػػ  ، 10/10/2018لأمـ التلأػػ وةن وذلػػؾ بتػػ ر خ الػػت

،  ػػػا التةب ػػػن فمػػػا التق ػػػد بػػػ لز ف ال  ػػػدد للإ  بػػػ ، ب لاختبػػػ ر ال لأت ػػػد  ػػػا توضػػػ  ه 
 تلا  خر  ن ضوس الز ف ال  دد. ةش طوضرورة الاةتق ؿ  ف 

 ـ تػػـ   ػػا كراسػػ ت الاختبػػ ر  ػػف التل  ػػذ بلأػػد الاةتهػػ س  ػػف ا -9 لإ  بػػ   ػػن  ػػدود و ػػف اػػ
ور د الػدر  ت لكػؿ ، ث بت     الإ  ب ت   و ف اـ ق ـ الب، الز ف ال خ ص له 

، تم  ػػذ  ػػن ورقػػ  الت ػػ    ال خ  ػػ  لهػػذا الاػػرض لاسػػتخلص الةتػػ    وت ػػة  ه 
 و ف اـ اتخ ذ القرارات الخ    ب رض  ت الب ث فما  س سه .

 

 مجتما البحث وعينتو:  -03
ف ال  ت ػػػا اع ػػػمن   ػػػن  ػػػدارس التلأمػػػ ـ  الخػػػ  سلمب ػػػث  ػػػف تل ػػػذة ال ػػػؼ تكػػػو 

 ـ سػػ ب اللأ ةػػ  بطر قػػ  اللأ ةػػ  الق ػػد   ةظػػرا  لإ ك ة ػػ   اعس سػػن  ػػن  د ةػػ    ػػص. وقػػد تػػ
لا ػػتلكهـ القػػدرة فمػػا الإ  بػػ  فػػف بةػػود  الخػػ  ستطب ػػؽ الاختبػػ رات فمػػا تل ػػذة ال ػػؼ 

 ـ تقسػػ ـ ف ةػػ  وبةػػ س   والخ ػػ  ص الة    ػػ  واللأقم ػػ  لهػػـ، الاختبػػ ر ال لأت ػػد فمػػا  ػػ  سػػبؽ تػػ
 تلا    وفت ف: الب ث 
اعس سػن  الخػ  س ػف تل ػذة ال ػؼ  اعولا: ض ت الشلأب  مجموعة تجريبية ♦

 تم  ذا وتم  ذة. (40 ن  درس  رق   وتأل ت  ف)
اعس سػن  الخػ  س ػف تل ػذة ال ػؼ  الا ة ػ ضػ ت الشػلأب  مجموعة ضدابطة:  ♦

 .تم  ذا وتم  ذة (42) ل ت  فوتأ   بر فبدو سه ؿالشه د  ن  درس  
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جراءاذ تصميميا:  -04  أدواذ البحث وا 
والدراسػػ ت السػ بق   ػن   ػ ؿ الب ػػث  (PQ4R) بلأػد ال را لأػ  الةظر ػ  لاسػترات    

والاطػػػػلع فمػػػػا اعدب ػػػػ ت التربو ػػػػ  لت ػػػػ  ـ الاختبػػػػ رات وطرا ػػػػؽ الت قػػػػؽ  ػػػػف ، ال ػػػػ لن
 .افنالت ك ر الإبدتـ ت   ـ اختب ر ،  ل  ته  لمتطب ؽ

ولتقػػػػػو ـ  ػػػػػودة الاختبػػػػػ ر ال لأت ػػػػػد و ػػػػػدة  ػػػػػل  تن لمتطب ػػػػػؽ وت ق ػػػػػؽ اعذػػػػػداؼ 
قـ الت قػػؽ  ػػف  ػػدؽ الاختبػػ ر ال لأت ػػد واب تػػن. و ق ػػد ب ػػدؽ الاختبػػ ر:  ال ةشػػودة  ةػػن تػػ

س الاختبػ ر  دة قدرة الاختب ر فما ق  س الس   التن  فد  لق  سه   و ب لأةا  خر ذؿ  قػ 
 . لأل      فد  لق  سن

 :تبار التفكير الإبداعياخ -
 Torrance Tests of( TTCTاختبػػ ر تػػوراةس لمت ك ػػر الإبػػدافن ) ػػ ـ 

Creative Thinking  والهػػدؼ اعس سػػن  ػػف ذػػذا  (1966) ػػف قبػػؿ بػػوؿ تػػوراةس فػػ ـ
و  كػػػف ، الاختبػػػ ر ذػػػو ال سػػػ فدة  ػػػن اةتقػػػ س اع ػػػراد الػػػذ ف قػػػد  ت  ػػػزوف بقػػػدرات تبداف ػػػ 

شػػر ط   ف ، الدراسػػ    ػػف الروضػػ   تػػا الدراسػػ ت اللأم ػػ     ػػا ال سػػتو  ت  ػػناسػػتخدا ن 
، 2010،  قػدـ  رد ػ   وشػ و     ػن ال سػتو  ت اعولػا قبػؿ ال ػؼ الخػ  س اعس سػن )   ػد

151). 
والاختب ر    ـ و ؽ ة وذ  ف  تش بهت ف: الة وذج ) ( والة ػوذج)ب( و تكػوف كػؿ 

س كػػؿ  ةه ػػ   هػػ رات الت ك ػػر ة ػػوذج  ػػف  ػػورت ف: ال ػػورة الم ظ ػػ  وال ػػورة الشػػكم   تقػػ 
ب لإضػػ    تلػػػا الت   ػػ ؿ    ػػػ   تلأمػػؽ ب ل ػػػورة ، ال روةػػػ و ، اع ػػ ل و ، الإبػػدافن: الطلقػػػ 

 الشكم  .
وذػػذه ال ػػورة تتػػألؼ ، وقػػد اسػػتخدـ الب  ػػث ال ػػورة الم ظ ػػ  ) (  ػػن الب ػػث ال ػػ لن

ت وشػػرح كػػؿ تضػػ    تلػػا الوقػػت الػػلزـ لمتقػػد ـ للختبػػ ر وقػػراسة التلأم  ػػ ،  ػػف سػػت   ةشػػط 
 و      من و ؼ  و ز لهذه اعةشط : ،  سب توراةس –ةش ط 
 (Ask and guessالنشاط الأول: توجيو الأ ئمة ) -0

و ف  سػػأؿ كػػؿ اعسػػ م  التػػن ، فبػػ رة فػػف  ػػورة   ػػب فمػػا التم  ػػذ  ف  ػػت لأف   هػػ 
، و ف  كشػؼ كػؿ خب   ذػ  و ػ  ذػو  ػ  ض   هػ ،   ه ه  و لأػرؼ ق ػته ل  ت ج  ف  سأله  
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و قػػػوـ ، هػػػ   ػػف   ػػػرد الةظػػػر تلػػا ال ػػػورةة لا تكػػػوف ذػػذه اعسػػػ م  ق بمػػػ  للإ  بػػ  ف بشػػرط
ال   ػػػوص بكت بػػػ  اعسػػػ م  التػػػن  ر ػػػد تو  ههػػػ   ػػػن ال كػػػ ف ال خ ػػػص لػػػذلؾ فمػػػا ورقػػػ  

 الإ  ب .
 (Guessing causesالنشاط ال اني: تخمين الأ با  ) -2

كر  ن  كبػر فػدد   كػف وذة  فما التم  ذ  ف   ،  تبا ذذا الةش ط لم ورة ال و ودة
وقػد تلأػود ذػذه ، لو ود الة   ػ ت فمػا شػ طل الب ػر ف اعسب ب ال تةوف  والارب   ال  كة  

وذػذا  كشػؼ قػدرة التم  ػذ فمػا  ف  كػوف ، اعسب ب تلا ز ف سػ بؽ بوقػت ق ػ ر  و طو ػؿ
و قػػػوـ التم  ػػػذ بكت بػػػ  اعسػػػب ب التػػػن  خ ةهػػػ   ػػػن ال كػػػ ف ،  س سػػػ   لاسػػػب ب والا ت ػػػ لات

 ل خ ص لذلؾ فما ورق  الإ  ب .ا
 (guessing consequencesالنشاط ال الث: تخمين النتائج ) -3

 ػػػػ زات تةبلأػػػػث  ػػػػف ال لأ  ػػػػؿ  تبػػػػا ذػػػػذا الةشػػػػ ط لم ػػػػورة ال و ػػػػودة وذػػػػن  ػػػػورة 
، تذ   ب فما التم  ذ التةبت بك    الةت    التػن   كػف  ف تةػت  فػف ذػذا ال ػدث، وال   ةا

 ػف خػلؿ ت ك ػره ، ا التةبػت ب ل سػتقبؿ فمػا  سػتو  توذذا  كشؼ فف قػدرة ال   ػوص فمػ
وذلػػؾ بكت بػػ  التم  ػػذ التخ  ةػػ ت ،    ػػ    كػػف  ف  قػػا بلأػػد ال ػػ دث  ب شػػرة  و بوقػػت طو ػػؿ
 والا تراض ت  ن ال ك ف ال خ ص فما ورق  الإ  ب .

 
 ( product improvementالنشاط الرابا: تح ين الإنتاج ) -4

و طمػػب  ػػف التم  ػػذ  ف ، ةبتػػ رة تقػػوـ باػػرس  را ػػؽ ذػػذا الةشػػ ط  ػػورة ط مػػ   ػػا 
الةب تػػ ت التػػن ت كةػػن  ػػف  ػػرس و والتلأػػد لت التػػن   كػػف  ف   ر هػػ  التم  ػػذ  بػػ لطرا ؽ  كػػر 

دوف ، لم ػػرح وال تلأػػ  ال ت ػػددة والإ ػػ دة ل ػػف  ارسػػه  ا  اعشػػ  ر  ػػن    طػػن لت ػػب    ػػدر و 
والوسػػ  ؿ  رابػػ   ا ػػؽلطر ذػػذا الةشػػ ط فػػف قػػدرة التم  ػػذ فمػػا الت ك ػػر بػػأكار او كشػػؼ ،  مػػؿ

ا رة للذت  ـ و  ت  ال  ػ ؿ لمتلأب ػر فػف ر ب تػن و   ة ػن وذلػؾ بكت بػ  التم  ػذ ع كػ ره  ػن ، وا 
 ال ك ف ال خ ص فما ورق  الإ  ب .

 (unusual useالنشاط الخامس: الا تعمالاذ غير الشائعة ) -5
تػػةص وذػػن ،   لتلأم  ػػ ت واضػػ   وت ػػن بػػ لارض، لػػ س لهػػذا الةشػػ ط  ػػورة  ر قػػ 

، لمط قػ  الش سػ  فت  د ػ  الافما كت ب  التم  ذ  كبر فدد  ف الاستلأ  لات ال تةوف  و  ػر 
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وذذا الةش ط  س فد فما ق ػ س قػدرة التم  ػذ فمػا الت ك ػر ، ب  ث ت ب   كار    دة و ذ   
و قػػػوـ التم  ػػذ بكت بػػػ  الاسػػػتلأ  لات ، ال  تػػوح و  ػػػر ال ق ػػد ب ػػػدود ال لأػػػروؼ  و الإ ك ةػػ ت

 ال قتر    ن ال ك ف ال خ ص لذلؾ فما ورق  الإ  ب . ال د دة
 (just supposeالنشاط ال ادس: افترض أنّ ) -6

لكػف فمػا التم  ػذ ، ذذا الةش ط فب رة فػف  ػورة ل وقػؼ خ ػ لن لا   كػف  ف   ػدث
  ػػ  الػػذي ، لػػـ تلأػػد  و ػػودة فمػػا كوكػػب اعرض ال ػػخور ف   تػػرض  دواػػن و تخ ػػؿ  ف 
لػػن  ر ػػ  ا تػػراض  ػػ    كػػف  ف   ػػدث وتخ ػػ ف ةتػػ    ذػػذا   كػػف  ف   ػػدثياـ  تػػرؾ لخ  

  ػػ    سػػ  ال  ػػػ ؿ لمتم  ػػذ لمتلأب ػػر فػػػف   ػػرب خ  لاتػػن التػػػن لا  لأبػػر فةهػػ   ػػػن ، الوضػػا
وفما التم  ػذ كت بػ  كػؿ التخ  ةػ ت واع كػ ر  ػن ال كػ ف ال خ ػص ،  واقؼ    تن اللأ د  

 لذلؾ فما ورق  الإ  ب .
ف ةشػػػػ ط ت ذػػػػذا الاختبػػػػ ر   تلأػػػػ  وتا ػػػػر و ػػػػف اللأػػػػرض السػػػػ بؽ   كػػػػف  ل ظػػػػ   

ب  ث لا ت س     لا  لمتذ ر  و الت م ؿ ك    ةه  بس ط  واضػ   وتقػدـ ، الت ك ر والاذت  ـ
ة ػ  ذةػ ؾ ت  بػ ت ،  ر   لاستخداـ الخ  ؿ   ث لا و ػود لإ  بػ ت  ػ      و خ ط ػ  وا 

(  تضػػ ف  ةشػػط  11وال م ػػؽ )، لػػـ   كػػر   ػػد بهػػ   ػػف قبػػؿ،  ا ػػرة للذت ػػ ـ و  ػػر  ألو ػػ 
 ذذا الاختب ر.

 
 الدرا ة الا تط عية لاختبار تورانس لمتفكير الإبداعي في البحث الحالي:  -

قػػ ـ الب  ػػث بػػط راس دراسػػ  اسػػتطلف   للختبػػ ر   ختػػ ر ف ةػػ  فشػػوا     كوةػػ   ػػف 
اعس سػػػن   ػػػر اللأ ةػػػ  التػػػن طبػػػؽ فم هػػػ  الرابػػػا ( تم  ػػػذ وتم  ػػػذة  ػػػف تل  ػػػذ ال ػػػؼ 40)

، 21/9/2018بتػػ ر خ  ػػوـ الخ ػػ س الةه   ػػ   ػػن  درسػػ  ر لأػػت اللأمػػن  مقػػ   ولػػا الت ربػػ  
 و ف خلؿ الدراس  الاستطلف   ت قؽ الب  ث  ف فدة ةق ط: 

و ه هػػػـ لاسػػػموب الػػػذي ، التأكػػػد  ػػػف وضػػػوح  ةشػػػط  الاختبػػػ ر  ػػػف قبػػػؿ التل  ػػػذ -
 فم هـ اتب فن  ن الاست  ب  لاةشط .

ةس لمت ك ػػر الإبػػدافن ب ػػورتن الم ظ ػػ  ) ( الت قػػؽ  ػػف  ػػدؽ وابػػ ت اختبػػ ر تػػورا -
 قبؿ استخدا ن كأداة ب ا  .
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، ت د د الوقػت الوسػطن الػذي ت ت  ػن الاسػت  ب  لكػؿ ةشػ ط  ػف  ةشػط  الاختبػ ر -
تضػػػػػ    لوقػػػػػت الت ه ػػػػػد ، دق قػػػػػ  45 قػػػػػد بمػػػػػي وقػػػػػت تطب ػػػػػؽ الاختبػػػػػ ر وسػػػػػط    

 (.1ك   ذو  ب ف ب ل دوؿ )، والتلأم   ت
 تغرق في كل من أنشطة اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي خ ل الدرا ة الا تط عيةالزمن الم (: 1الجدول )

 ةشط  
 الاختب ر

الةش ط 
 اعوؿ

الةش ط 
 الا ةن

الةش ط 
 الا لث

الةش ط 
 الرابا

الةش ط 
 الخ  س

الةش ط 
 الس دس

 الػػػػػػػػز ف
 ال ستارؽ

 دق  ؽ 7 دق  ؽ 7 دق  ؽ 7 دق  ؽ 7 دق  ؽ 7 دق  ؽ 7

 
الػز ف ال سػتارؽ  ػػن كػؿ ةشػ ط  ػف  ةشػػط  الاختبػ ر  ػف خػلؿ الػػز ف  وتػـ  سػ ب

، والػز ف الػذي اسػتارقن الربػا اعخ ػر  ػف التل  ػذ، الذي استارقن الربػا اعوؿ  ػف التل  ػذ
اػػـ  ػػف خػػلؿ اسػػتخداـ القػػ ةوف ا تػػن: )الػػز ف الػػذي اسػػتارقن  سػػرع تم  ػػذ   الػػز ف الػػذي 

 روق ت بس ط   دا .  ث ك ةت ال  2استارقن  بطأ تم  ذ / 
ب  ػػػػث اسػػػػتارؽ تطب ػػػػؽ ، دراسػػػػ   وا ػػػػدة  ػػػػ  وقػػػػد تػػػػـ تطب ػػػػؽ الاختبػػػػ ر خػػػػلؿ 

 الث دق  ؽ لقراسة تلأم   ت الاختب ر. تدق ق  وبق  (42) اعةشط 
 
 دلالاذ صدق و باذ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي:  -

ر  ػ ـ  ػن  تو ر  ن اختب ر توراةس  دؽ ال  توة ك   ذكر تػوراةس عف الاختبػ 
، لإبػػدافن )اللأ ػػػرياتطػػ ر ةظر ػػػ    م ػػورد  ػػػن بةػػ س اللأقػػػؿ وذػػن ال  ػػػددة ل  ػػ ؿ السػػػموؾ 

2012 ،265-300).   
(  ػن سػور   بدراسػ   ػدؽ ال  تػوة للختبػ ر  ػف خػلؿ 2000) وقد ق  ت شػب ب

فرضن فما ل ة   ف الا    ك  ف  ف ذوي الخبػرة والاخت ػ ص  كػدوا  ػدؽ ال  تػوة 
 (.176السور   )و ة سبتن لمب    

وقػػد   ر ػػػت اللأد ػػد  ػػػف الدراسػػػ ت اللأرب ػػ  فمػػػا اختبػػػ ر تػػوراةس لمت ك ػػػر الإبػػػدافن 
(  ػػػن 2010، ودراسػػ  )بػػػدور (  ػػن سػػػور  2000شػػػب ب )كدراسػػػ  ، لدراسػػ   ػػػدقن واب تػػن
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، (  ػن اعردف و  رذػ 2012، اللأ ػري)، (  ن السلأود  2011، ف اللأم من وآخر و) سور  .
 راس ت  ن الب    السور  .وس قت ر ال د ث فف الد

( تم  ػذا  50( بدراس   دؽ البةػ س فمػا ف ةػ   كوةػ   ػف )2010، بدور) قد ق  ت 
وقػػػد بماػػػت ق  ػػػ   لأ  ػػػؿ الارتبػػػ ط لمطلقػػػ  ، وتم  ػػػذة  ػػػف طمبػػػ  ال ػػػؼ السػػػ با اعس سػػػن

( وذػػػن ذات دلالػػػ  ت  ػػػ     فةػػػد  سػػػتوة 0.87( ولا ػػػ ل  )0.90( ولم روةػػػ  )0.95)
( 0.95) ك ػ  تػـ  سػ ب ال ػدؽ الػذاتن وك ةػت الةتػ    كػ  تن: الطلقػ  ،(0.01الدلال  )

 .(99، 2010، بدور) (.0.96( والدر   الكم   )0.94( واع  ل  )0.91وال روة  )
( بطر قػػ  الإفػػ دة 2010، ب ة ػػ  ك ةػػت ةت  ػػ   سػػ ب ابػػ ت الاختبػػ ر بدراسػػ  )بػػدور

تم  ػػػػذا  وتم  ػػػػذة لمطلقػػػػ   (50(  و ػػػػ   فمػػػػا ف ةػػػػ   كوةػػػػ   ػػػػف )14ب   ػػػػؿ ز ةػػػػن قػػػػدره )
 ( فما الترت ب.0.93، 0.89، 0.83، 0.91وال روة  واع  ل  والدر   الكم   )

( ب سػ ب ابػ ت الاختبػ ر بطر قػ  الإفػ دة ب   ػؿ ز ةػن 2000، شػب ب)ك   ق  ت 
( تم  ػػػػذا  وك ةػػػػت الةتػػػػ    كػػػػ  تن: لمطلقػػػػ  60(  و ػػػػ   فمػػػػا ف ةػػػػ   تل ػػػػ   ػػػػف )18قػػػػدره )

، 2000، شػب ب) (0.96الدر ػ  الكم ػ  )، (0.95( ولا ػ ل  )0.85) ( ولم روة 0.94)
177). 

، ( تم  ػػػػذا  32و  ضػػػػ د  قػػػػد ق  ػػػػت شػػػػب ب ب سػػػػ ب ابػػػػ ت الت ػػػػ    للأ ةػػػػ  فػػػػددذ  )
وك ةػػػت -قسػػػـ الترب ػػػ  الخ  ػػػ  – سػػػتلأ ة  بأربلأػػػ    ػػػ   ف  ػػػف طمبػػػ  الدراسػػػ ت اللأم ػػػ  

، %. )ال ر ػػػػػا السػػػػػ بؽ80اع ػػػػػ ل  ، %97ال روةػػػػػ  ، %98الةتػػػػػ    كػػػػػ  تن: الطلقػػػػػ  
177). 

      تلأمؽ ب لت قؽ  ف  دؽ وابػ ت الاختبػ ر  ػن الب ػث ال ػ لن  قػد تػـ بػ لطرؽ و 
 ا ت  : 

 الصدق:  -
  ق ػػد ب ل ػػدؽ  ف  قػػ س الاختبػػ ر  لأػػل  القػػدرة  و السػػ    و الات ػػ ه  و الاسػػتلأداد 

 (22، 1996،  ي اف  ق س  لأل      ق سن  )فب س، الذي وضا الاختب ر لق  سن
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 دؽ الاتس ؽ الداخمن: وتـ  س بن فف طر ؽ ت  ػ د ق  ػ   لأ  ػؿ الارتبػ ط بػ ف  -
وك ةػػػت قػػػ ـ  لأػػػ  لت ، در ػػػ ت التل  ػػػذ فمػػػا اعبلأػػػ د ال رف ػػػ  للختبػػػ ر والدر ػػػ  الكم ػػػ 

( ذات دلالػػ  ت  ػػ     فةػػد 2الارتبػػ ط لمطلقػػ  وال روةػػ  واع ػػ ل  القػػ ـ ال ب ةػػ  ب ل ػػدوؿ )
     دؿ فما  ف الاختب ر  ت تا ب دؽ الاتس ؽ الداخمن.، (0.01 ستوة الدلال  )

قيم معام ذ الارتباط بين الدرجاذ عم  الأبعاد الفرعية لاختبار تورانس لمتفكير الإبداعي والدرجة (: 2الجدول )
 الكمية لو 

 طت س ر التراب  لأ  ؿ الارتب ط اعبلأ د ال رف  
 ف ؿ  دا **0.98 الطلق 
 ف ؿ  دا **0.97 اع  ل 
 ف ؿ  دا **0.95 ال روة 
  
 ال باذ:  -

، 1996،  ش ر تلا الاستقرار  ن در  ت ال رد الوا ػد فمػا ة ػس الاختبػ ر )فبػ س
22). 

ابػػ ت الاتسػػ ؽ الػػداخمن ) ل ػػ  كروةبػػ خ(: وقػػد قػػ ـ الب  ػػث ب سػػ ب ابػػ ت الاتسػػ ؽ  -
 ا  تم  ػػػذ 40ال ػػػ  كروةبػػػ خ فمػػػا ة ػػػس ف ةػػػ  ال ػػػدؽ ال كوةػػػ   ػػػف  لػػػ  لأ د الػػػداخمن بطر قػػػ 

وك ةػت ق  ػ  ذػػذه ال لأػ  لت ذات دلالػػ  ، وتم  ػذة عبلأػ د الاختبػػ ر ال رف ػ  وللختبػ ر ككػػؿ
ف ط ػػػ وب لتػػػ لن، (3( ك ػػػ  ذػػػن  ب ةػػػ   ػػػن ال ػػػدوؿ )0.01ت  ػػػ     فةػػػد  سػػػتوة دلالػػػ  )

 باب ت الاتس ؽ الداخمن.  ت ؼالاختب ر 
 

 قيم معام ذ  باذ ألفا كرونباخ لأبعاد اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الفرعية ول ختبار ككل(: 3ل )الجدو

 الاختب ر ككؿ ال روة  اع  ل  الطلق  اعبلأ د ال رف  
 0.89 0.68 0.71 0.73  لأ  ؿ الاب ت

 
بػػػدر  ت   ػػػدة  ػػػف ال ػػػدؽ والابػػػ ت تتكػػػد ت ك ة ػػػ    ت ػػػؼوبػػػذلؾ  ػػػطف الاختبػػػ ر 

  اة س تطب ؽ الت رب  الةه    .  ن دا ن كأداة ب ا  استخ
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 طريقة تصحيح الاختبار -
ال ػػورة الم ظ ػػ  فمػػا  -سػػ رت ت ػػراسات ت ػػ    اختبػػ ر تػػوراةس لمت ك ػػر الإبػػدافن

 الة و ا تن: 
: استة دا  لتلأم   ت توراةس  ن ك     الت       كف الس ر و ؽ الخطػوات ا ت ػ  1

  ن الت    : 
 ل  دة  و اللأ  ق  لتلأم   ت توراةس  ن ك     الت    .القراسة ا -
 تدراؾ    ذ ـ  كوة ت الاختب ر )الطلق  وال روة  واع  ل ( بشكؿ   د.  - 
ل هػػػ  تالاسػػػت رار  ػػػن الإطػػػلع وقػػػراسة اعسػػػس ال ةطق ػػػ  والت ر ب ػػػ  التػػػن اسػػػتةد  -

الب ػػػث  ذ افت ػػػد تػػػوراةس فةػػػد بةػػػ س البط ر ػػػ  وخ  ػػػ   ػػػ   تلأمػػػؽ ب عةشػػػط  الم ظ ػػػ  التػػػن
 ال  لن. 
 (.11: تفداد ق     ت ر ي اعةشط  وة  ذج ت ر ي لر د الدر  ت ) م ؽ 2

 تـ تفداد ق     تطب ؽ اعةشط  و ق   لاختب ر توراةس فما الة و ا تن: 
البػػػدس ب لت ػػػ    و ػػػرز الكراسػػػ ت و قػػػ   ل ػػػدة ارتبػػػ ط الاسػػػت  ب  بػػػ ل ا ر ) ي  -1

 ت ػم  ته ػؿ ال رتبط   و   ر الوالاست  ب ت   ر ، ال تلأمق  تدو ف الإ  ب ت ال رتبط   و
فةػػد الو ػػوؿ تلػػا ذػػذه ال ر مػػ   كػػوف الب  ػػث قػػد اسػػتوفب و ، وتسػػتبلأد ولا  ػػتـ ت ػػ   ه 

  هػػوـ ال  ػػ  الخ  ػػ  بت ػػ    ال روةػػ  و قػػ   ل ػػ   ػػن دل ػػؿ الت ػػ    الػػذي  فػػده تػػوراةس 
 وكذلؾ  وزاف اع  ل . 

در ػػ  لمطلقػػ  ، در ػػ  ةشػػ ط  ػػف اعةشػػط  السػػت  تقػػدر الػػدر  ت ب  ػػث  كػػوف لكػػؿ
و  كػػف توضػػ   ، ك ػػ   كػػوف للختبػػ ر ككػػؿ در ػػ  كم ػػ ، ودر ػػ  لا ػػ ل  ودر ػػ  لم روةػػ 

 ذلؾ فما الة و ا تن: 
الطلق :    ؿ كؿ ةشػ ط  ػف اعةشػط  السػت  فمػا در ػ ت  ػن الطلقػ   ػف  -1

وف ذػػػذه الإ  بػػػ ت بشػػػرط  ف تكػػػ، ال   ػػػوص فمػػػا كػػػؿ  ةهػػػ  ت  بػػػ تخػػػلؿ  سػػػ ب فػػػدد 
 ي   ػػب  ػػذؼ الإ  بػ  التػػن ت اػؿ ز ػػ دة لا    ػػدة ، ضػ ف تلأم  ػػ ت اعةشػط  و  ػػر  كػررة

الإ  ب ت ال ركب  التن ت وي الوا ػدة  ةهػ    ل سب فك   لابد  ف اعخذ ب،  ةه  ل كرة وا دة
وفةػد   ت ػن الإ  بػ  ب لشػروط ،   ث تلأ  ؿ كؿ  كرة فما  ةه  ت  بػ ، فما  كار  ف  كرة
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السػػ بق  ت  ػػؿ فمػػا در ػػ  الطلقػػ    ػػث   كػػف الاةتقػػ ؿ تلػػا وضػػا در ػػ ت اع ػػ ل   و 
 ال روة .
اع ػػػػ ل : لاةشػػػػط   ػػػػف اعوؿ تلػػػػا الخػػػػ  س تضػػػػ    تلػػػػا السػػػػ دس  ػػػػداوؿ  -2

ف الإ  بػػػ  التػػن تػػػرد  ػػن سػػ  ؽ ذػػػذه ال ػػداوؿ تأخػػػذ ت  ػػث ، لا ػػ ل  ال ػػ ر   لكػػػؿ  ةهػػ 
 ػػػداوؿ  كاػػػر الإ  بػػػ ت شػػػ وف     ػػػ  بػػػ قن   ػػػث ت اػػػؿ ذػػػذه ال، در ػػػ   ػػػ ر  ػػػن اع ػػػ ل 

، %5% تلػػػا 2لتػػػن تػػػرد بةسػػػب   ػػػف االإ  بػػػ ت  تأخػػػذ الػػػدر  ت: در ػػػ  وا ػػػدة للإ  بػػػ ت 
  ػػ  ب لةسػػب  لمةشػػ ط السػػ دس   لأ  ػػؿ ، %2در تػػ ف للإ  بػػ ت التػػن تػػرد بةسػػب   قػػؿ  ػػف و 

 ػػػوف بطر قػػػ   ختم ػػػ   ػػػن تقػػػد ر در ػػػ ت اع ػػػ ل  ب لةسػػػب  لاسػػػ م  التػػػن  طر هػػػ  ال   و 
 (  وض   ةواع اعس م  ودر  ت اع  ل  فم ه .4وال دوؿ ا تن رقـ )، ال خور وؿ 

 ا
 درجاذ الأصالة عم  أنواع الأ ئمة بالن بة لمنشاط ال ادس في اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي.(: 4لجدول )

 تب فدي  رك ب بس ط ةوع الستاؿ
  ربا در  ت   ر   ر  ق  قن
  ربا در  ت  ت فدر  در   وا دة شخ ن

وذة ؾ   ام   وؿ  ةواع اعس م  السػ بق  الػذكر توضػ  طب لأتهػ  وال ق ػود بهػ  دوف 
وذػػػن  و ػػػودة  ػػػن دل ػػػؿ تقػػػد ر الػػػدر  ت ال ر ػػػؽ بكت ػػػب تلأم  ػػػ ت اختبػػػ ر تػػػوراةس ، لػػػبس

 لمت ك ر الإبدافن ب ورتن الم ظ   ) (.
 ت  روةػػ  لكػػؿ ال روةػػ : اعةشػػط   ػػف اعوؿ تلػػا الخػػ  س  ػػزودة ب ػػداوؿ   ػػ -3

 سػػ ب وذلػػؾ بػػأف  ػػتـ ، سػػتخدـ ذػػذه ال ػػداوؿ لتقػػد ر در ػػ   روةػػ  كػػؿ ةشػػ طت  ػػث ،  ةهػػ 
اػـ  ػتـ  سػ ب  و   ػا فػدد ، ةسب ت  ب ت الةش ط لإ دة    ت ال روة  الخ    ب لةش ط

وذػػذا اللأػػدد   اػػؿ در ػػ  ال روةػػ  التػػن   ػػؿ فم هػػ  ، ال  ػػ ت التػػن ةسػػبت تل هػػ  الإ  بػػ ت
و ػن ، ب ذذه اللأ م   الت كف  ف ت د د     كػؿ اسػت  ب   ػن كػؿ ةشػ ط  ث تتطم، الةش ط

بلأػػض ال ػػ لات قػػد لا تة ػػن بلأػػض الاسػػت  ب ت لإ ػػدة ذػػذه ال  ػػ ت وذةػػ  فمػػا ال  ػػ   
  ػػ  ب لةسػػب  لمةشػػ ط السػػ دس  ػػل تسػػتخدـ   ػػ ت ، تدراج   ػػ ت  د ػػدة ت تػػوي ذػػذه الإ  بػػ ت

ف تفطػ س الدر ػ   لأت ػد ت  ػث ،  ر الدر ػ ال روة  الا بت  ك    ن اعةشط  الس بق   ن تقػد
  ػػػث تلأطػػػا ،  اةػػػ س الإ  بػػػ   ػػػن فمػػػا تا ػػػر  و ت ػػػوؿ  ػػػن الات ػػػ ه  و   ػػػور الاذت ػػػ ـ
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الإ  بػػ  اعولػػا دا  ػػ   در ػػ   ػػ ر  ػػن ال روةػػ  اػػـ تلأطػػا در ػػ  لكػػؿ ت  بػػ  ت اػػؿ تا ػػر  و 
 ت  ا الدر  ت. الةه   و ن ، ت وؿ  ن الات  ه  و   ور الاذت  ـ

ال   ػػوع الكمػػن لمػػدر  ت ال و ػػودة  ال  ػػ   ضػػا كم  :بلأػػد ذػػذه الخطػػوة الدر ػػ  ال
اع ػ ل ( لكػؿ ةشػ ط  ػف ، ال روةػ ، والذي  دوف   ن در  ت )الطلقػ ،  ن ورق  الت    

 وال   وع الكمن لكؿ در    ف الدر  ت الس بق . ، اعةشط  الست 
و ر القػػوة و شػػ ر تػػوراةس تلػػا  ف  ذػػـ   ةػػب فةػػد الت ػػ    ذػػو  ل ظػػ   ػػدة تػػ

وفمػػػػػػػا الب  ث)ال ػػػػػػػ  ص( ال هػػػػػػػـ ال  ػػػػػػػد ل  هػػػػػػػوـ القػػػػػػػوة ، الإبداف ػػػػػػػ   ػػػػػػػن الاسػػػػػػػت  ب ت
 .Torrance, 1974, P.14)).الإبداف  
ة وذج ت ر ي اسػت  ب ت التل  ػذ فمػا  ق ػ س تػوراةس لمت ك ػر الإبػدافن  -4-8-6

      ورة اعل  ظ
 ..............اسـ التم  ذ:..........................................

 ال   وف ..........................................................
 ال ةس...........................................................

 
 اع  ل  ال روة  الطلق  الةش ط
    اعوؿ
    الا ةن
    الا لث
    الرابا

    الخ  س
    الس دس
    ل رفنال   وع ا

  الدر   الكم  
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 عرض النتائج ومناقشتيا:  -05
ذو دلالدة إحصدائية بدين متو دطي  فدرقيوجدد لامناقشة الفرضية الأولد :  -05-0

درجاذ ت مذ  المجموعدة التجريبيدة فدي التطبيدق القبمدي ودرجداتيم فدي التطبيدق البعددي 
 .لاختبار التفكير الإبداعيالمباشر 

 سػػػػ ب ال توسػػػػط ت ال سػػػػ ب   والاة را ػػػػ ت ال لأ  ر ػػػػ   لاختبػػػػ ر ذػػػػذه ال رضػػػػ   تػػػػـ
 ػػػن  الػػػتلأمـ التلأػػػ وةن سػػػترات    لا ال   وفػػػ  الت ر ب ػػػ  التػػػن درسػػػت و قػػػ    تل  ػػػذلػػػدر  ت 

اػػـ اسػػتخدـ اختبػػ ر ، الإبػػدافن التطب قػػ ف القبمػػن والبلأػػدي ال ب شػػر لاختبػػ ر  هػػ رات الت ك ػػر
(t-testللأ ةت ف  ترابطت ف ) ،  ن اختب ر  ه رات الت ك ػر الإبػدافن تػـ ولتلأرؼ   ـ اعار

واستخدـ الب  ث قػ ةوف بػلؾ لمكسػب ال لأػدؿ ، ( كوذ ف بدلال   ربا ت ت  ال ز   d س ب )
 ن تة  ػ   هػ رات الت ك ػر الإبػدافن و وضػ  ال ػدوؿ ( PQ4Rاسترات     )لتلأرؼ   فم   

 :  الت لن ذلؾ
تين لدلالة الفرق بين متو طي درجاذ ت ميذ المجموعة ( لعينتين مترابطt-testنتائج اختبار )(: 5الجدول )

 التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار مياراذ التفكير الإبداعي 

 المياراذ
 

 العدد التطبيق
المتو ط 
 الح ابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ذ
درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة

 مربا إيتا القرار
ن بة 
التباين 
 المف ر

 (dقيمة )
 كوىين

حجم 
 الا ر

ن بة 
الك   
 المعدل

 الفاعمية

 الط قة
 القبمي

40 
1.77 0.83 -

37.508 
 فعال 0.423 كبير 02.124 97.3 0.973 دال 0.000 39

 0.79 8.20 البعدي

 المرونة
 القبمي

41 
1.75 0.77 

 فعال 0.482 كبير 13.08 97.7 0.977 دال 0.000 39 41.63-
 0.71 8.45 البعدي

 الأصالة
 القبمي

40 
1.92 0.82 

 فعال 0.460 كبير 02.25 97.4 1.974 دال 0.000 39 38.86-
 0.71 8.45 البعدي

الاختبار 
 ككل

 يبمالق
41 

5.41 0.23 -
64.801 

 فعال 0.430 كبير 09.89 99.7 1.9917 دال 0.000 39
 0.54 24.75 البعدي

 
الإبػدافن الكمػن  الت ك ػرالسػ بؽ  ف قػ ـ )ت( لاختبػ ر  هػ رات     ال ػدوؿتظهر ةتػ 

وذػذا  ػد لأة  تلػا ، (P-value<0.05ت  ػ     فةػد  سػتوة ) دالػ و ه راتن ال رف   ك ةػت 
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دلالػػ  ت  ػػ      ير ػػض ال رضػػ   ال ػػ ر   وقبػػوؿ البد مػػ  التػػن تػػةص فمػػا و ػػود  ػػرؽ ذ
 ػػ   ػػن التطب قػػ ف القبمػػن والبلأػػدي ال ب شػػر بػػ ف  توسػػطن در ػػ ت تل  ػػذ ال   وفػػ  الت ر ب

التطب ػػػػؽ البلأػػػػدي  ل ػػػػ ل الإبػػػػدافن الكمػػػػن و ه راتػػػػن ال رف ػػػػ   الت ك ػػػػرلاختبػػػػ ر  هػػػػ رات 
 ػػػن تة  ػػػ   هػػػ رات     ت   ب ػػػ ا   اػػػر PQ4R))  لاسػػػترات   و سػػػتدؿ بػػػذلؾ فمػػػا  ف ، ال ب شػػػر
  س اعس سن.ال ؼ الخ  تل  ذ ال رف   خ    لدة و ه راتنالإبدافن ف     الت ك ر

بق  ػ   ( بخ ػوص الاختبػ ر كمػن كػ ف كب ػرا  d ف   ػـ اعاػر ) و ل ظ  ف ال ػدوؿ
  لأم ػػػػن%(  ػػػػف التبػػػػ  ف الكمػػػػن لػػػػدر  ت 99.7ف  ػػػػوالن )ت  تذ در ػػػػ ( 19.98بماػػػػت )

الإبػػدافن )ك ػ  تػػدؿ فم ػن ق  ػػ   ربػا ت تػػ (   سػػره  الت ك ػر ال   وفػ  الت ر ب ػػ   ػن  هػػ رات
 ػػف التبػػ  ف ال  سػػر بوسػػ ط   وذػػن ةسػػب   رت لأػػ   ػػدا  ، لأمـ الةشػػطاسػػترات    ت الػػتاسػػتخداـ 

 الإبػدافن لػدة الت ك ػر ن تة  ػ   هػ رات  كب را   ت سة    توتلأةن  ةن   دا،  ذذه الاسترات   
 ال ؼ الخ  س اعس سن.تل  ذ 

( dبخ ػوص  ه راتػن ال رف ػ   تضػ   ػف ال ػدوؿ السػ بؽ  ف قػ ـ   ػـ اعاػػر )  ػ  
 ػن  هػػ رة  لمتلأمـ الةشػط( عقػؿ تػػأا ر =d 12.02لإبػدافن تراو ػػت بػ ف )ل هػ رات الت ك ػر ا

ال روةػػ   ( عكبػػر تػػأا ر لػػن  ػػن  هػػ رةd=13.08و)، (97.3 (الطلقػػ  بةسػػب  تبػػ  ف بماػػت
تذ بماػت ق  ػ   اع  ل تم ه   ه رة ، %(97.7بمات ) التلأمـ الةشطبةسب  تب  ف كمن   سره 

(d=12.25 بةسب  تب  ف كمن   سره )(.97.4بمات ) مـ الةشطالتلأ 
لاسػترات     و ػود   ػـ  اػر كب ػر  –تلػا ال ػدوؿ اسػتة دا   –تلأكس    ػا ذػذه القػ ـ 

(PQ4R  ن تة     ه رات  )وبشػكؿ ، الإبدافن )ال تا ػر التػ با( الت ك ر)ال تا ر ال ستقؿ
آخػػػر   كػػػف القػػػوؿ: تف التبػػػ  ف  ػػػن در ػػػ ت التطب قػػػ ف القبمػػػن والبلأػػػدي ال ب شػػػر لاختبػػػ ر 

 ػػػػػن تػػػػػدر س  ػػػػػ دة الدراسػػػػػ ت  (PQ4Rلاسػػػػػترات     )الإبػػػػػدافن  لأػػػػػزة  الت ك ػػػػػررات  هػػػػػ 
 الا ت  ف  . 

الت ك ػر   ػن تة  ػ   هػ رات( PQ4Rلاسػترات     )و تكػد ذلػؾ ةتػ     سػ ب   فم ػ  
ال   وفػػ  الت ر ب ػػ  ك ػػ  تظهرذػػ  ةتػػ    ال ػػدوؿ السػػ بؽ  تذ بماػػت تل  ػػذ الإبػػدافن لػػدة 

وذػن ق  ػ  ت ػوؽ ، ( در ػ  للختبػ ر الكمػن1.431وف بػلؾ )ق    الكسب ال لأػدؿ و ػؽ قػ ة
ت ػػػؼ ب ل  فم ػػػ  ( تPQ4Rاسػػػترات     )ال ػػػد اعدةػػػا الػػػذي  ػػػدده بػػػلؾ لم  فم ػػػ    ي  ف 
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ال ػؼ الخػ  س اعس سػن  تل  ػذالإبدافن الكم   لدة  الت ك ر       ختص بتة     ه رات
 اع  ل (.و ، ال روة و ،  و ه رات )الطلق

 ػن القبمػن تطب ػؽ البلأػدي فمػا ال التطب ػؽذلػؾ بػأف ت ػوؽ التل ػذة  ػن   كف ت س ر 
ف مػت فمػا ت سػ ف القػراسة وال هػـ  (PQ4R) ال   وف  الت ر ب    لأود تلا  ف استرات    

وسػػػ فدت ، وسػػػهمت الو ػػػوؿ تلػػػا ال لأر ػػػ  السػػػ بق  وتوسػػػا ف م ػػػ  الػػػتلأمـ وةقػػػؿ ال هػػػ رات
لقػػراسة والا ت ػػ ظ ب ل لأمو ػػ ت  ػػف   ػػث تسمسػػؿ التل ػػذة ل كوةػػوا  كاػػر قػػدرة فمػػا الت   ػػز وا

وتتػػػ با خطػػػوات ذػػػذه الاسػػػترات     بشػػػكؿ  ةطقػػػن  قةػػػا و ػػػر   التػػػن تت اػػػؿ ب: )القػػػراسة 
تف ذػػػذه ال را لأػػػ ( ، التسػػػ  ا، التأ ػػػؿ، قػػػراسة الػػػةص، طػػػرح اعسػػػ م ، الت ه د ػػػ  لم وضػػػوع

 ل ػػػ  الذذة ػػػ  و  ػػػب ت ال لأ، اللأ م ػػػ ت   ت لأػػػ  دخمػػػت  ػػػن تةظػػػ ـ ف م ػػػ  الت ك ػػػر لػػػد هـ
 ػ  ف شػػأةن ، لم لأمو ػ ت  تطػورة ف  سػبؽ بسػػبب  ػرور ال لأمو ػ ت بلأ م ػ ت  لأ ل ػػ  و هػـ

وب ػػػ   ف الإبػػػداع ب   ػػػ  تلػػػا بة ػػػ  فقم ػػػ  راق ػػػ  ،  ف  طػػػور البة ػػػ  اللأقم ػػػ  ال و ػػػودة لػػػد هـ
 .    ةطق   فةد تدر س ذذه الاسترات    و ةظ   ا ب  الت ك ر الإبدافن ةت 

دلالددددة إحصددددائية بددددين  ووجددددد فددددرق ذي رضددددية ال انيددددة: لامناقشددددة الف -05-2
درجاذ ت مذ  المجموعة الضابطة في التطبيق القبمدي ودرجداتيم فدي التطبيدق  يمتو ط

 .لاختبار التفكير الإبداعيالبعدي المباشر 
لاختبػػػػ ر ذػػػػذه ال رضػػػػ   تػػػػـ  سػػػػ ب ال توسػػػػط ت ال سػػػػ ب   والاة را ػػػػ ت ال لأ  ر ػػػػ  

 ػن التطب قػ ف القبمػن لمطر ق  ال تبلأػ  التن درست و ق   لض بط الدر  ت تل  ذ ال   وف  
( للأ ةتػػػػػ ف t-testاػػػػػـ اسػػػػػتخداـ اختبػػػػػ ر )، والبلأػػػػػدي ال ب شػػػػػر لاختبػػػػػ ر  هػػػػػ رات الت ك ػػػػػر

( dولتلأػػػرؼ   ػػػـ اعاػػػر  ػػػن اختبػػػ ر  هػػػ رات الت ك ػػػر الإبػػػدافن تػػػـ  سػػػ ب )،  تػػػرابطت ف
ةوف بػػلؾ لمكسػػب ال لأػػدؿ لتلأػػػرؼ واسػػتخدـ الب  ػػث قػػػ ، كػػوذ ف بدلالػػ   ربػػا ت تػػػ  ال ز  ػػ 

 الةت    ا ت  :   ن تة     ه رات الت ك ر الإبدافن و وض  ال دوؿالطر ق  ال تبلأ    فم   
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( لعينتين مترابطتين لدلالة الفرق بين متو طي درجاذ ت ميذ المجموعة t-testنتائج اختبار )(: 6الجدول )
 لاختبار مياراذ التفكير الإبداعي.الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 

 الاختب ر ككؿ اع  ل  ال روة  الطلق  المياراذ

 البلأدي القمبن البلأدي القبمن البلأدي القبمن البلأدي القبمن التطبيق
 العدد

 
42 42 42 42 

 9.333 4.785 2.928 1.619 3.19 1.476 3.214 1.69 المتو ط الح ابي
 1.004 1.457 0.639 0.73 0.74 0.862 0.781 0.68 الانحراف المعياري

 16.278- -9.764 -10.424 8.729- قيمة ذ

 درجة الحرية
 

41 41 41 41 

 0 0 0 0 قيمة الدلالة
 داؿ داؿ داؿ داؿ القرار

 0.866 0.699 0.726 0.6501 مربا إيتا
 86.6 69.9 72.6 65.01 ن بة التباين المف ر

 5.084 3.047 3.255 2.727 ( كوىينdقيمة )

 كب ر كب ر كب ر كب ر حجم الا ر

 0.328 0.287 0.372 0.335 ن بة الك   المعدل
   ر  لأ ؿ   ر  لأ ؿ   ر  لأ ؿ   ر  لأ ؿ الفاعمية

ةت    ال دوؿ الس بؽ  ف ق ـ )ت( لاختب ر  ه رات الت ك ر الإبػدافن الكمػن   ظهرت
وذػذا  ػد لأة  تلػا ، (P-value<0.05فةػد  سػتوة ) و ه راتن ال رف   ك ةػت دالػ  ت  ػ      

دلالػػ  ت  ػػ      يوقبػػوؿ البد مػػ  التػػن تػػةص فمػػا و ػػود  ػػرؽ ذ ال ػػ ر  ر ػػض ال رضػػ   
بػػ ف  توسػػطن در ػػ ت تل  ػػذ ال   وفػػ  الضػػ بط   ػػن التطب قػػ ف القبمػػن والبلأػػدي ال ب شػػر 

التطب ػػػػؽ البلأػػػػدي  ل ػػػػ ل لاختبػػػػ ر  هػػػػ رات الت ك ػػػػر الإبػػػػدافن الكمػػػػن و ه راتػػػػن ال رف ػػػػ  
 ػن تة  ػ   هػ رات الت ك ػر الإبػدافن  ا   اػر   و سػتدؿ بػذلؾ فمػا  ف لمطرا ػؽ ال تبلأػ، شرال ب 

%( لكةػػن  86.6( بةسػػب  تبػػ  ف كمػػن   سػػر بماػػت)=5.084dف و ػػ  بق  ػػ  ت   ل ػػ  بماػػت)
 بكا ر.  الت ر ب    قؿ  ف  ار ال   وف
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( dالسػ بؽ  ف قػ ـ   ػـ اعاػر )     بخ وص ال ه رات ال رف    تض   ف ال دوؿ
( عقػػػؿ تػػػأا ر لمطر قػػػ  ال تبلأػػػ   ػػػن d=2.727ل هػػػ رات الت ك ػػػر الإبػػػدافن تراو ػػػت بػػػ ف )

( عكبػػػػر تػػػػأا ر لمطر قػػػػ  d=3.255و)، %(65.01 هػػػػ رة الطلقػػػػ  بةسػػػػب  تبػػػػ  ف بماػػػػت( 
تم هػػ   هػػ رة اع ػػ ل  تذ ، %(72.6ال تبلأػػ   ػػن  هػػ رة ال روةػػ  بةسػػب  تبػػ  ف كمػػن بماػػت )

 %(   سره الطر ق  ال تبلأ   ن التدر س.69.9  ف كمن)( بةسب  تبd=3.047بمات ق    )
  ػػـ  اػػر كب ػػر لمطر قػػ   و ػػود – اسػػتة دا تلػػا ال ػػدوؿ –تلأكػػس    ػػا ذػػذه القػػ ـ 

وبشػػكؿ ، ال تبلأػػ  )ال تا ػػر ال سػػتقؿ(  ػػن تة  ػػ   هػػ رات الت ك ػػر الإبػػدافن )ال تا ػػر التػػ با(
لبلأػػػدي ال ب شػػػر لاختبػػػ ر آخػػػر   كػػػف القػػػوؿ: تف التبػػػ  ف  ػػػن در ػػػ ت التطب قػػػ ف القبمػػػن وا

 هػػػػ رات الت ك ػػػػر الإبػػػػدافن  لأػػػػزة لطر قػػػػ  التػػػػدر س ال تبلأػػػػ   ػػػػن تة  ػػػػ   هػػػػ رات الت ك ػػػػر 
 الإبدافن.

السػػػ بؽ فػػػدـ   فم ػػػ  الطر قػػػ  ال تبلأػػػ   ػػػن تة  ػػػ    ػػػن  ػػػ ف  ظهػػػرت ةتػػػ    ال ػػػدوؿ
، (0.328 هػػ رات الت ك ػػر الإبػػدافن ف  ػػ  بق  ػػ  كسػػب  لأػػدؿ و ػػؽ قػػ ةوف بػػلؾ بماػػت )

    تقؿ فف ال د اعدةا الذي  دده بلؾ لم  فم  .وذن ق 
الةت    التن  ظهرته  ال   وف  الض بط  ذن ةت     ةطق ػ  ة ت ػ  تف ير النتيجة: 
ال  فم   ال تدة   التن لا تربن شخ   ت  بدف  قػ درة فمػا  ػؿ ذات فف الطرا ؽ ال تبلأ  

 ال شكلت بشكؿ     .
تلأت ػػػد فمػػػا ال   ك ػػػ  اللأقم ػػػ  ولا تة ػػػن خ ػػػ ؿ ال تبلأػػػ  لا التقم د ػػػ  وذػػػذه الطرا ػػػؽ 

التل  ػػذ بػػؿ تلأت ػػد فمػػا ال  ػػظ والتمقػػ ف و شػػو ال لأمو ػػ ت وال لأػػ رؼ  ػػن  ذذػػ ف التل  ػػذ 
بشػػكؿ  تقػػت تػػزوؿ ذػػذه ال لأمو ػػ ت وتخػػرج  ػػف  ذذػػ ف التل  ػػذ ب  ػػرد اةتهػػ س الدراسػػ   و 

 اللأ ـ الدراسن.
وبػذلؾ تقضػن ، رار وال  ظ والترد ػدتف الطرا ؽ ال تبلأ   ن التدر س تلأت د فما التك

 ك ةػػػت  سػػػ م  اختبػػػ ر  هػػػ رات الت ك ػػػر الإبػػػدافن ، فمػػػا روح الإبػػػداع والابتكػػػ ر والاختػػػراع
فما سػب ؿ ال اػ ؿ: الةشػ ط السػ دس  ػف ،  س م   ر ب  ب لةسب  لتل  ذ ال   وف  الض بط 

كؿ تمقػ  ن وف ػوي  ةشط  اختب ر الت ك ر الإبدافن )ا ترض  ف( لـ  سػت ب التل  ػذ لػن بشػ
  الت ر ب ػ  ف تل  ػذ ال   وفػت ػن  ػ ف ، تلا بلأد شر ن بطر ق     م   خذت وقت   طػو ل  
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ذػػذا الةشػػ ط بشػػكؿ تمقػػ  ن وف ػػوي عةهػػـ افتػػ دوا خػػلؿ تدر سػػهـ الو ػػدت ف  فػػف  ػػ بوا  قػػد
 .(PQ4Rاسترات     )ال خت رت ف فما  اؿ ذذه اعس م  ال تض ة   ن 

قػػػد تلأرضػػػوا للختبػػػ ر ، ف التل ػػػذة  ػػػن ال   وفػػػ  الضػػػ بط وتلأػػػزة ذػػػذه الةت  ػػػ   
و ػ    ػموا فم ػن  ػف ، الػدروسالقبمن قبؿ  ف  كػوف لػد هـ   ػ   لأمو ػ ت فػف  وضػوف ت 

  ػػػ  ت ػػػوقهـ  ػػػن ، كػػػ ف ةت  ػػػ  خبػػػراتهـ و لأمو ػػػ تهـ السػػػ بق ، در ػػػ ت  تدة ػػػ   ػػػن الاختبػػػ ر
و ػػػؽ الطرا ػػػؽ    تلأم  ػػػن هػػػن بسػػػبب خضػػػوفهـ لبرةػػػ  ، ةت  ػػػ  الاختبػػػ ر البلأػػػدي ال ب شػػػر

 اللأرض  .
يوجددددد فددددرق ذو دلالددددة إحصددددائية بددددين لا: ال ال ددددةمناقشددددة الفرضددددية  -05-3

متو طي درجاذ ت مذ  المجموعتين التجريبية والضابطة فدي التطبيدق البعددي المباشدر 
 .التفكير الإبداعيلاختبار 

ت لمت قػػػػػؽ  ػػػػػف  ػػػػػ   ال رضػػػػػ   تػػػػػـ اسػػػػػتخراج ال توسػػػػػط ت ال سػػػػػ ب   والاة را ػػػػػ 
)ت( و سػػػػ ب ق  ػػػػ  ، لػػػػدر  ت التل ػػػػذة  ػػػػن ال   ػػػػوفت ف الت ر ب ػػػػ  والضػػػػ بط ال لأ  ر ػػػ  

 و  ست الةت    ك   ذو  ب ف  ن ال دوؿ الت لن: ، لدلال  ال رؽ لملأ ةت ف ال ستقمت ف
( نتائج اختبار )ذ(  تيودنذ لدلالة الفروق بين المتو طاذ الح ابية لدرجاذ ت مذ  المجموعتين 7جدول )

 لاختبار التفكيرالإبداعيضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي المباشر ال

المتو ط  الميار  العدد المجموعاذ
 الح ابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

F  قيمة
 الدلالة

 القرار

 40 الت ر ب   
 الطلق 

7.975 0.946 80 
 داؿ 0.000 1.561

 75.72 0.781 3.214 42 الض بط 
  

  ال روة
   

 80 0.984 7.825 40 الت ر ب   داؿ 0.000 3.829
 72.37 0.740 3.190 42 الض بط 

  
 اع  ل 

   
 80 0.822 8.200 40 الت ر ب   داؿ 0.000 5.626

 73.63 0.639 2.928 42 الض بط 
  

الاختب ر 
 ككؿ

   
 80 1.484 24.000 40 الت ر ب   داؿ 0.000 3.494

 68.07 1.004 9.333 42 لض بط ا
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ةت    ال دوؿ الس بؽ  ف ق ـ )ت( لاختب ر  ه رات الت ك ر الإبػدافن الكمػن   ظهرت
وذػذا  ػد لأة  تلػا ، (P-value<0.05فةػد  سػتوة ) ك ةػت دالػ  ت  ػ       ال رف  و ه راتن 

   دلالػػ  ت  ػػ   ير ػػض ال رضػػ   ال ػػ ر   وقبػػوؿ البد مػػ  التػػن تػػةص فمػػا و ػػود  ػػرؽ ذ
البلأػػدي  الضػػ بط   ػػن التطب ػػؽت ف الت ر ب ػػ  و ال   ػػوف ػػن تل  ػػذ البػػ ف  توسػػطن در ػػ ت 

ال   وفػػػ   ل ػػػ ل ال ب شػػػر لاختبػػػ ر  هػػػ رات الت ك ػػػر الإبػػػدافن الكمػػػن و ه راتػػػن ال رف ػػػ  
 الت ر ب  .

ال   وفػ  الت ر ب ػ  السػ بؽ  ف      بخ وص ال ه رات ال رف    تض   ف ال دوؿ
  .ت وقت فما الض بط

 و  كف  ف ت سر ذذه الةت    ب لةق ط الت ل  : 
تةشػػػػ ط ال ار ػػػػ  السػػػػ بق  لػػػػدة  فمػػػػاالتػػػػن تقػػػػوـ ) PQ4R)طب لأػػػػ  اسػػػػترات     -1

، وال لأػػػ رؼ السػػػ بق التل ػػػذة وتتسػػػس لاكتشػػػ ؼ اللألقػػػ ت والػػػروابط بػػػ ف ال لأر ػػػ  ال د ػػػدة 
لا سػػتوفبوذ  وذػػن  ي  ةهػػـ ، وب لتػػ لن تتلأػػرض ال لأمو ػػ ت التػػن  تمقوذػػ  لم   ك ػػ  اللأقم ػػ 

وبذلؾ  ت ح لهـ ال   ؿ لإدخػ ؿ    روةػن ،   ذزة بؿ  تلأ  موف  لأه  و لأ  موةه   ن  ذذ ةهـ
 .وب لت لن ت ك رذـ الإبدافن، وذذا    ة ن الإبداع لد هـ،  ة سب   ن     ته  وترت به 

اع ػػػر الػػػذي ، تا ػػػر الػػػروت ف الػػػذي افتػػػ د فم ػػػن التل ػػػذة  ػػػن الطرا ػػػؽ التقم د ػػػ -2
 ت ف ؼ  ػػوا   ػف ال تلأػػ  والإاػ رة لػػدة   ػراد ال   وفػػ  الت ر ب ػ  فةػػد تلأمػـ دروس الو ػػد ضػ

 .ت فال  دد
ػػػؼ   داخػػػؿ   التقلأم  ػػػ  التقلأم   ػػػ  اللأ م ػػػ     ػػػن كب ػػػرد  بقػػػدرد  التل  ػػػذ تشػػػراؾ   -3   ػػػف ال ق

، شػته و ة ق لمتق ك ػر ال ا ػرة اعسػ م  اعةشط   ال تض ة    ن  وراؽ  اللأ ػؿ وطػرح تلأدد   خلؿ  
ػػػةهـ  ػػػف  هػػػدـ  ف ػػػؽ  تسػػػ فدُ التل  ػػػذ  فمػػػا اكتشػػػ ؼ  ال لأمو ػػػ ت  ال د ػػػدة بأة سػػػهـ   ػػػ    ك 

وب لتػ لن تة ػن الت ك ػر ، الإبػداع لػد هـ دا لأ ػتهـ لمػتقلأمـ و ر ػاُ  سػتوة لم ػ دة  الد راسػ    و ا ػرُ 
 .الإبدافن
ف الةتػػػػ    التػػػػن  ظهرتهػػػػ  ال   وفػػػػ  الضػػػػ بط  ذػػػػن ةتػػػػ     ةطق ػػػػ  ة ت ػػػػ  فػػػػ -4

الطرا ػػػػؽ ال تبلأػػػػ  ال  فم ػػػػ  ال تدة ػػػػ  التػػػػن لا تربػػػػن شخ ػػػػ  ت  بدفػػػػ  قػػػػ درة فمػػػػا  ػػػػؿ 
 ال شكلت بشكؿ     .
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ال تبلأػػػ  لا تلأت ػػػد فمػػػا ال   ك ػػػ  اللأقم ػػػ  ولا تة ػػػن خ ػػػ ؿ التقم د ػػػ  وذػػػذه الطرا ػػػؽ 
التل  ػػذ بػػؿ تلأت ػػد فمػػا ال  ػػظ والتمقػػ ف و شػػو ال لأمو ػػ ت وال لأػػ رؼ  ػػن  ذذػػ ف التل  ػػذ 

قػػت تػػزوؿ ذػػذه ال لأمو ػػ ت وتخػػرج  ػػف  ذذػػ ف التل  ػػذ ب  ػػرد اةتهػػ س الدراسػػ   و بشػػكؿ  ت 
 اللأ ـ الدراسن.

وبػذلؾ تقضػن ،  ن التدر س تلأت د فما التكرار وال  ظ والترد ػد تف الطرا ؽ ال تبلأ 
 ك ةػػػت  سػػػ م  اختبػػػ ر  هػػػ رات الت ك ػػػر الإبػػػدافن ، فمػػػا روح الإبػػػداع والابتكػػػ ر والاختػػػراع

فما سػب ؿ ال اػ ؿ: الةشػ ط السػ دس  ػف ، ةسب  لتل  ذ ال   وف  الض بط  س م   ر ب  ب ل
 ةشط  اختب ر الت ك ر الإبدافن )ا ترض  ف( لـ  سػت ب التل  ػذ لػن بشػكؿ تمقػ  ن وف ػوي 

 ال   وفػ  الت ر ب ػ ف تل  ػذ ت ػن  ػ ف ، تلا بلأد شر ن بطر ق     م   خذت وقت   طػو ل  
 ن وف ػػػوي عةهػػػـ افتػػػ دوا خػػػلؿ تدر سػػػهـ الو ػػػدت ف ذػػػذا الةشػػػ ط بشػػػكؿ تمقػػػ  فػػػف  ػػػ بوا 

 .الاسترات     ال تبلأ ال خت رت ف فما  اؿ ذذه اعس م  ال تض ة   ن 
 مقترحاذ البحث:  -06

 وفما ضوس الةت    الس بق  ةقترح ا تن: 

تػدر س ال ػواد الدراسػ   ال ختم ػ  بشػكؿ فػ ـ و ػ دة  ن(  ػPQ4Rاستخداـ تسػترات     ) -1
 لا ت  ف   بشكؿ خ ص و ن  ختمؼ ال را ؿ التلأم    . الدراس ت ا

ت   ـ دل ؿ ل در سن   دة الدراس ت الا ت  ف ػ  ب  ػث   تػوي   امػ  تطب ق ػ  وة ػ ذج  -2
 (.(PQ4R  لأدة لو دات دراس         بطسترات    

الترك ز فما التل  ذ ذوي الت   ؿ ال توسط وال ةخ ض لمةهوض ب سػتواذـ الدراسػن  -3
 تػدر ب ال لأم ػػ ف فمػػا تة  ػػذ تسػترات    ت تػػدر س  د اػػ  كطسػػترات     وذلػؾ  ػػف خػػلؿ

PQ4R).) 

تق  ػػػ  دورات تدر ب ػػػ   سػػػت رة لتأذ ػػػؿ ال لأم ػػػ ف وتػػػدر بهـ فمػػػا طرا ػػػؽ   فمػػػ  و د اػػػ   -4
 تواكب التلأم ـ ال د ث. 
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 الم حق
 (0الممحق )

 أ ماء ال اد  محكّمي أدا  البحث
 الاختصاص الوظيفة المق  الا م 
 طرا ؽ التدر س كم   الترب   /    لأ  د شؽ – ست ذ   . د. ط ذر سموـ 1
  ة ذ  و  وؿ تدر س كم   الترب   /    لأ  د شؽ درس/ د. راة       ل 2
   وؿ التدر س  درس/كم   الترب   /    لأ  د شؽ د. سلأدة س ري 3
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 (2الممحق )
 التعدي ذ التي أجريذ عم  الاختبار التحصيمي وفق آراء ال اد  المحكمين

رقم 
 العبار 

 العبار  بعد التعديل العبار  قبل التعديل

12 

  ا دور  هـ  ن:  كوف لم ة ب 
 تةش ط الزراف  -  

 تةش ط ال ة ف  - ب
 تةش ط الت  رة  - ت
 تةش ط الس     - ث

 لم ة ب ا دور  هـ  ن تةش ط: 
 الزراف  -  

 ال ة ف  - ب
 الت  رة  - ت
 الس     - ث

13 

 كبػػػر  سػػػ     ػػػف اعراضػػػن الزراف ػػػ   ػػػن 
 سور   الذي تشاؿ زرافتن ذو    وؿ: 

 الق   -  
 القطف  - ب
 الز توف - ت
 الذرة - ث

ن  كبػػػػػر ال   ػػػػػوؿ الػػػػػذي تشػػػػػاؿ زرافتػػػػػ
 س     ف اعراضن الزراف    ن سور   

 ذو: 
 الق   -  

 القطف  - ب
 الز توف - ت
 الذرة - ث

17 

ال لأكروةػػػػػػ  والخبػػػػػػز والكلأػػػػػػؾ وال لأ ةػػػػػػ ت 
 تلأت د  ن  ة فته  فما: 

 الق    -  
 الز توف  - ب
 الذرة - ت
 الرز - ث

تلأت ػػػػػػػػػػد ال لأكروةػػػػػػػػػػ  والخبػػػػػػػػػػز والكلأػػػػػػػػػػؾ 
 وال لأ ة ت  ن  ة فته  فما: 

 الق    - ج
 الز توف  - ح
 الذرة - خ
 الرز - د
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رقم 
 العبار 

 العبار  بعد التعديل العبار  قبل التعديل

22 

 ترب   ال  واف  ن سور  :    كف 
 اللذق   -  

   ص  - ب
 تد ر  - ت
  مب  - ث

 ػػف اع ػػ كف التػػن تشػػتهر بترب ػػ  ال  ػػواف 
  ن سور  : 

 اللذق   -  
   ص  - ب
 تد ر  - ت
  مب  - ث

26 

ت ػػػػػدث داخػػػػػؿ  ػػػػػدود ال  هور ػػػػػ  اللأرب ػػػػػ  
 السور   الت  رة: 

 الداخم   -  
 الخ ر     - ب
 ال و    - ت
 الب ر    - ث

الت ػػػػػػػػ رة التػػػػػػػػن ت ػػػػػػػػدث داخػػػػػػػػؿ  ػػػػػػػػدود 
 ب   السور   ذن: ال  هور   اللأر 

 الداخم   -  
 الخ ر     - ب
 ال و    - ت
 الب ر    - ث

34 

 الق ر  رـ ف تـ: 
 ت با لكوكب اعرض و دور  وله   -  

 ت با لكوكب اعرض ولا  دور  وله   - ب
 ت با لمش س و دور  وله   - ت
 ت با لمش س ولا  دور  وله   - ث

 الق ر  رـ ف تـ ت با ؿ: 
 لكوكب اعرض و دور  وله   -  

 ر  وله  لكوكب اعرض ولا  دو  - ب
 لمش س و دور  وله   - ت
 لمش س ولا  دور  وله   - ث

37 

 الق ر    ن   ار  ف   ـ اعرض بػ: 
  ربلأ ف  رة  -  

 خ س ف  رة  - ب
 الا ف  رة  - ت
 فشر ف  رة - ث

  ػػػػـ الق ػػػػر   ػػػػار  ػػػػف   ػػػػـ اعرض 
 ب: 

  ربلأ ف  رة  -  
 خ س ف  رة  - ب
 الا ف  رة  - ت
 فشر ف  رة - ث
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 (3الممحق )
 مؤجل(، بعدي، ر التحصيمي )قبميجدول بدرجاذ الت مذ  في الاختبا

 رقم
 التمميذ

 المجموعة التجريبية
 رقم

 التمميذ

 المجموعة الضابطة
التطبيق 
 القبمي

 التطبيق
 البعدي

 التطبيق
 المؤجل

التطبيق 
 القبمي

 التطبيق
 البعدي

 التطبيق
 المؤجل

0 9 28 25 0 10 18 16 
2 11 29 26 2 10 20 19 
3 11 29 26 3 12 18 14 
4 10 29 25 4 9 17 15 
5 10 27 26 5 11 18 16 
6 10 28 26 6 6 19 18 
7 9 28 26 7 8 18 18 
8 12 29 23 8 7 19 18 
9 12 27 24 9 5 19 17 
01 11 29 27 01 9 19 17 
00 13 29 22 00 14 18 15 
02 10 29 26 02 11 20 15 
03 9 29 23 03 10 18 15 
04 12 28 26 04 12 20 19 
05 9 28 25 05 10 20 18 
06 10 29 25 06 11 20 18 
07 11 27 24 07 10 21 15 
08 10 29 25 08 11 21 14 
09 11 26 26 09 10 17 15 
21 8 27 24 21 10 18 15 
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 رقم
 التمميذ

 المجموعة التجريبية
 رقم

 التمميذ

 المجموعة الضابطة
التطبيق 
 القبمي

 التطبيق
 البعدي

 التطبيق
 المؤجل

التطبيق 
 القبمي

 التطبيق
 البعدي

 التطبيق
 المؤجل

20 13 26 24 20 12 19 17 
22 11 27 25 22 9 18 17 
23 8 28 26 23 9 19 16 
24 9 29 25 24 10 19 15 
25 01 26 26 25 10 19 14 
26 11 27 26 26 9 19 15 
27 8 29 26 27 10 21 19 
28 10 29 27 28 11 21 19 
29 11 28 26 29 10 20 18 
31 12 29 23 31 11 20 16 
30 10 29 24 30 11 19 18 
32 11 28 25 32 11 19 17 
33 12 29 25 33 12 18 16 
34 9 29 25 34 10 19 17 
35 8 27 24 35 10 19 18 
36 6 29 24 36 11 18 17 
37 9 29 27 37 11 20 17 
38 9 26 25 38 11 19 17 
39 7 28 26 39 12 19 18 
41 11 29 28  

  



 سلسلة العلوم التربوية                             مجلة جامعة البعث                                   
 شادي منير الأشرم د.                                               2023 عام  43العدد  45المجلد 

928 

 (4الممحق )
التعدي ذ التي أجريذ عم  إعداد الدروس وفق ا تراتيجية التدريس التبادلي وفق 

 توجيياذ ال اد  المحكمين

( 5ر فػػػدد  وراؽ اللأ ػػػؿ  ػػػف )لقػػػد ك ةػػػت  ل ظػػػ ت ال  ك ػػػ ف تقتضػػػن اخت ػػػ  -1
  وراؽ ف ؿ تلا ورقتن ف ؿ.

 ( دق  ؽ. 10( دق ق  تلا )15تـ اخت  ر ز ف التقو ـ الةه  ن  ف ) -2

    د ال  ك  وف بطدخ ؿ اللأروض التقد     كوس م   ف وس  ؿ الإ ض ح.  -3

تػـ  ػذؼ اللأ ػود الرابػا  ػف ال ػدوؿ وذػو اسػتزادة الػتلأمـ وت ك ةػن والاقت ػ ر فمػػا  -4
 الالا   وضوع ب اة .اعف دة 
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 (5الممحق )
 مرحمة التعميم الأ ا ي – الخامسإعداد دروس الوحد  ال انية من كتا  العموم لمصف 

 وفق ا تراتيجية التدريس التبادلي
 PQ4Rإعداد الدرس الأول من البرنامج التعميمي با تخدام ا تراتيجية 

 أرض وطني  وريةالدرس الأول: 
 دقيقة 45الزمن  الصف: الرابا الأ ا ي

 رابعةالحصة: ال درا اذ اجتماعيةالماد : 

 PQ4Rالا تراتيجية الم تخدمة:  التاريخ:

 إجراءاذ قبل التعميم
ت د د اعذداؼ السموك  :  توقا  ف التم  ذ بلأػد تلأمػـ  ضػ   ف ذػذا الػدرس  ف  كػوف  (1

 ق درا  فما  ف: 
  طةن لسور  .  دد ال ة طؽ الداخم    ف سور   تذا  فطن   ورا لو 
 .  دد ال ة طؽ ال بم   الارب    ف سور   تذا  فطن   ورا لوطةن لسور   
 .  دد ال ة طؽ الس  م    ف وطةن سور   
 .لأرؼ الر س  
  .  لأرؼ الخم 
 .  ذكر بلأض  ة طؽ الب د  

 ت د د ال ه رات والسموك  ت الا ت  ف   ال طموب الترك ز فم ن:  (2
 ر ف.الاست  ع ب ذت  ـ ل    قولن ا خ 
 .اللأ ؿ بهدوس ودوف تزف ج ا خر ف 
 .استلأ  ؿ فب رات ال د   والتش  ا      ب ةهـ 
 .  الشلأور ب ل ستول 
 .اللأ ؿ بهدوس ودوف تزف ج ا خر ف 
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 تحديد المواد والأدواذ والأ الي  التعميمية:  (3
   ور خر ط  لسور  .

 تالية لمت مذ : قبل البدء بالدرس يقوم الباحث بتقديم الإرشاداذ والتوجيياذ ال (4
 الدر   التن ت  ؿ فم ه  ال   وف  ذن در   كؿ فضو   ه . -1
 ا تراـ آراس ا خر ف  تا ولو لـ تلأ بؾ. -2
 لا تتلأ ب ل كرتؾ ولا تتة زؿ فةه  بشكؿ سر ا. -3
 استلأ موا فب رات التش  ا وال دح      ب ةكـ. -4
 ا رص فما الالتزاـ ب عةظ   والتلأم   ت. -5
 ؾ وسموكؾ ةت  ستوؿ فف ف مؾ وتلأم  -6
 خطة  ير الدرس الأول:  (5

( التػػػن تلأةػػػن Perviw ػػػأخوذ  ػػػف كم ػػػ  ) P  امهػػػ  ال ػػػرؼ الخطدددو  الأولددد  -0
ت  ػص  لأػ لـ الػػةص ال قػروس بطلقػػ س ةظػرة ت ه د ػ  فم ػػن بق ػد  لأر ػػ  اع كػ ر اعس سػػ   

 وال س فدة لن وذن: 
ب تضػـ ال ةطقػ  الداخم ػ   ػف سػور   الهضػ ب والسػهوؿ الداخم ػ   اػؿ ذضػب   مػػ

،  ػػ رـ، ك ػػ  تضػػـ ال ةطقػػ  ال بم ػػ  الارب ػػ   بػػ ؿ  اػػؿ: سػػ لأ ف، والب د ػػ  وسػػهوؿ  ػػوراف
، وتضـ ال ةطق  السػ  م   السػ  ؿ برتوسػن وخم ػ ف  اػؿ ر س البسػ ط وخمػ   اسػكةدروة 

وتةتشػػػر ، وتضػػػـ ال ةطقػػػ  السػػػ  م   السػػػهوؿ السػػػ  م    اػػػؿ سػػػهوؿ اللذق ػػػ  وطرطػػػوس
و  كةةػػ  تلأر ػػؼ الػػر س فمػػا  ةػػن  ةطقػػ   ػػف ، سػػور  الب د ػػ   ػػن ال ةػػ طؽ الداخم ػػ   ػػف 

     الخم    ةطق   ف ال  س   تدة  ن ال  بس .، ال  بس    تدة  ن ال  س
( التػػػن Question(  ػػػأخوذ  ػػػف كم ػػػ  )Q  امهػػػ  ال ػػػرؼ ) الخطدددو  ال انيدددة -2

  ػػث  قػػوـ كػػؿ ط لػػب بتو  ػػن بلأػػض ، تلأةػػن طػػرح اعسػػ م   ػػوؿ ال وضػػوع ق ػػد الدراسػػ 
ل كتوبػػ  لة سػػن بلأػػد تكػػو ف  ػػورة  كر ػػ  ف  ػػ  فػػف الػػةص ال قػػروس  ػػف الخطػػوة اعسػػ م  ا
 الس بق .

   ذا تضـ ال ةطق  الداخم    ف سور  ي -1
   ذا تضـ ال ةطق  ال بم   الارب    ن سور  ي -2
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   ذا تضـ ال ةطق  الس  م    ن سور  ي -3
   ذا تضـ ال ةطق  الس  م    ن سور  ي -4
 فرؼ الر سي -5
 فرؼ الخم  ي -6
 شر الب د    ن سور  ي  ف تةت -7

( التػػن Read( اعوؿ  ػػأخوذ  ػػف كم ػػ  )R  امهػػ  ال ػػرؼ ) الخطددو  ال ال ددة -3
وتهػدؼ ذػذه الخطػوة تلػا الإ  بػ  فػف اعسػ م  السػ بق    ػث تػتـ ذػذه اللأ م ػ  ، تلأةن اقػر 

رشػ د  بقراسة الةص اـ اعس م  ال طرو   ب ورة  هر ػ   رد ػ   و    ف ػ   ػا ت ػ    وا 
 ال لأمـ.

ل ةطقػػ  الداخم ػػ   ػػف سػػور   الهضػػ ب والسػػهوؿ الداخم ػػ   اػػؿ ذضػػب   مػػب تضػػـ ا -1
 والب د   وسهوؿ  وراف

   رـ، تضـ ال ةطق  ال بم   الارب    ب ؿ  اؿ: س لأ ف -2
تضػػػػػـ ال ةطقػػػػػ  السػػػػػ  م   السػػػػػ  ؿ برتوسػػػػػن وخم ػػػػػ ف  اػػػػػؿ ر س البسػػػػػ ط وخمػػػػػ    -3

 اسكةدروة 
 ذق   وطرطوستضـ ال ةطق  الس  م   السهوؿ الس  م    اؿ سهوؿ الل -4
 الر س  ةطق   ف ال  بس    تدة  ن ال  س -5
 الخم    ةطق   ف ال  س   تدة  ن ال  بس . -6
 تةتشر الب د    ن ال ة طؽ الداخم    ف سور    -7

( التػن Reflect( الاػ ةن  ػأخوذ  ػف كم ػ  )R  امهػ  ال ػرؼ ) الخطو  الرابعدة-4
   وذلػؾ بػ لت ك ر وقػد وضػلأت ذػذه الخطػوة باػرض وضػا تضػ   ت توضػ  ، تلأةن تأ ػؿ

ق    روابػط وفلقػ ت بأشػ  س  لأرو ػ   سػبق    ػف خػلؿ ف م ػ  القػراسة وذػذه   ن اع ام  وا 
اللأ م   ت كف الطػلب  ػف ربػط اع كػ ر وال قػ  ؽ ال و ػودة  ػن الػةص ب قػ  قهـ الواقلأ ػ  

  ن ال   ه ال و   .
لأمو  تػػػن   ػػػث   كػػػر التم  ػػػذ  م ػػػ  ب ػػػ  قػػػر  و تأ ػػػؿ ال وضػػػوع و  ػػػ وؿ اسػػػتدف س  

الس بق  والخبرات التن  ػر بهػ    ػ  لػن  ػم  ب ل وضػوع و قػ رف ب ةهػ  وبػ ف اع كػ ر التػن 
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لد ػػػن  ػػػف  تضػػػ ةه  ال وضػػػوع لمػػػربط ببػػػ ف ال لأمو ػػػ ت ال د ػػػدة التػػػن تو ػػػؿ تل هػػػ  و ػػػ 
  لأمو  ت س بق   خزوة   ن بة تن ال لأر   .

 ي    ذن، الب  ث: تف  رض وطةن سور   تتألؼ  ف  ة طؽ تضر س  
   ذا تشكؿ ذذه ال ة طؽ   ت لأ ي 

   ذا تضـ ال ةطق  الداخم    ف سور  ي
   ذا تضـ ال ةطق  ال بم   الارب    ف سور  ي

   ذا تضـ ال ةطق  الس  م    ف سور  ي
    الر س و   الخم  ي

   ف تةتشر الب د    ن سور  ي
 و ف اـ  قوـ الب  ث ب ة قش  التل ذة بهذه اعس م  

قػ  الداخم ػ   ػف سػور   الهضػ ب والسػهوؿ الداخم ػ   اػؿ ذضػب   مػػب تضػـ ال ةط
 والب د   وسهوؿ  وراف

   رـ، تضـ ال ةطق  ال بم   الارب    ب ؿ  اؿ: س لأ ف
تضػػػػـ ال ةطقػػػػ  السػػػػ  م   السػػػػ  ؿ برتوسػػػػن وخم ػػػػ ف  اػػػػؿ ر س البسػػػػ ط وخمػػػػ   

 اسكةدروة 
 وطرطوس تضـ ال ةطق  الس  م   السهوؿ الس  م    اؿ سهوؿ اللذق  

 الر س  ةطق   ف ال  بس    تدة  ن ال  س
 الخم    ةطق   ف ال  س   تدة  ن ال  بس .

 تةتشر الب د    ن ال ة طؽ الداخم    ف سور  

( Recite( الا لػػػث  ػػػأخوذ  ػػػف كم ػػػ  )Rال ػػػرؼ )  امهػػػ   الخطدددو  الخام دددة-5
طر هػ  فمػا    ث  قوـ كؿ ط لب بتس  ا الإ  ب ت فػف اعسػ م  التػن، التن تلأةن س ا

ة سػػػن وذلػػػؾ بشػػػكؿ  ػػػردي  ػػػن ذػػػذه الخطػػػوة  ػػػردد التم  ػػػذ الإ  بػػػ ت التػػػن تو ػػػؿ تل هػػػ  
ب وت  س وع  هو  س ا ة سن ت  ب ت اعس م  التن  ددذ   ن الخطوة الا ة ػ  لمتو ػؿ 
تلػػا  هػػـ  كاػػر فمػػا  ف  كػػوف ذػػذا التسػػ  ا بةطػػؽ الإ  بػػ ت دوف الةظػػر  ػػن الكتػػ ب  ي 

 و ف تكوف الإ  ب ت       بما  التم  ذ و سموبن.، ذاكرةب ستدف س الإ  ب ت  ف ال
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  ف    ب فما الستاؿ اعوؿ وذو: ، الب  ث: ا ف   مؽ الكت ب
   ذا تضـ ال ةطق  الداخم    ف سور  ي

تضػـ ال ةطقػ  الداخم ػ   ػف سػور   الهضػ ب والسػهوؿ الداخم ػ   اػؿ ذضػب   مػػب 
 والب د   وسهوؿ  وراف.

 م   الارب    ف سور  ي  ذا تضـ ال ةطق  ال ب
   رـ، تضـ ال ةطق  ال بم   الارب    ب ؿ  اؿ: س لأ ف

   ذا تضـ ال ةطق  الس  م    ف سور  ي
تضػػػػـ ال ةطقػػػػ  السػػػػ  م   السػػػػ  ؿ برتوسػػػػن وخم ػػػػ ف  اػػػػؿ ر س البسػػػػ ط وخمػػػػ   

 اسكةدروة 
 تضـ ال ةطق  الس  م   السهوؿ الس  م    اؿ سهوؿ اللذق   وطرطوس

 الخم  ي   الر س و   
 الر س  ةطق   ف ال  بس    تدة  ن ال  س

 الخم    ةطق   ف ال  س   تدة  ن ال  بس .
   ف تةتشر الب د    ن سور  ي

 تةتشر الب د    ن ال ة طؽ الداخم    ف سور  

( Review( الرابػػا  ػػأخوذ  ػػف كم ػػ  )R  امهػػ  ال ػػرؼ ) الخطددو  ال اد ددة -6
الدراسن ككؿ واسػتر  ع ال قػ  ؽ الر  سػ   بشػكؿ  ي  را لأ  ال وضوع ، التن تلأةن را ا

  ػػ فن  ػػا فػػرض بلأػػض اعسػػ م  ال طرو ػػ   سػػبق    ػػا الإ  بػػ  فم هػػ  ت ػػت تشػػراؼ 
 ال لأمـ.

ولهػػ   ف تلأ ػػد قػػراسة ال وضػػوع اذا ،  ػػن ذػػذه الخطػػوة  را ػػا التم  ػػذ  ػػ  تو ػػؿ ال ػػن
ؿ الػػا واةػػن تو ػػ، لاػػرض التابػػت  ػػف  ػػ   ا  ب تػػن و ػػدت  ةهػػ  ب   ػػ  الػػا ذلػػؾ   ػػ 

 اعذداؼ التن تلأبر فةه  اعس م  التن وضلأته .
فز ػػزي التم  ػػذ بلأػػد قػػراسة ال وضػػوع واسػػتر  ع   كػػ ره قػػـ بلأ م ػػ  ال را لأػػ  ل ػػ  تػػـ 
قراستن وكت بتن واستر  ع الا  ب ت فف الاس م  التن لـ تستطا تذكر   وبته  بشػكؿ   ػد 

 وتتض ف ف م   ال را لأ : ، و ق رة     تـ اة  زه
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   ذ /  كتب التم  ذ اعس م  التن  راذ   ه  . التم 1
   ذا تضـ ال ةطق  الداخم    ن سور  ي -
   ذا تضـ ال ةطق  ال بم   الارب    ن سور  ي  -
   ذا تضـ ال ةطق  الس  م    ن سور   -
 -فف الاس م  التن ترد  ن ةه    ال وضوع.  ب لإ  ب التم  ذ / قوـ  2
 راذػػ   ػػلأب  ولهػػ   ذ  ػػ   ػػن د تػػر ال ل ظػػ ت  التم  ػػذ  ضػػا الاسػػ م  التػػن قػػد 3

 .ال  ن  ا ا  بته 
وبلأػػػد ، وتشػػ ؿ فمػػػا اعذػػداؼ وتػػػوزع فمػػا    ػػػا التل ػػذةإعددداد أوراق العمدددل: 

 اةته س ال دة الز ة   ال  ددة لكؿ ورق  ف ؿ تلأرض اعوراؽ فما ال لأمـ.
 إجراءاذ أ ناء التعمم

  ال اً: التقويم المرحمي: 
 ف خلؿ: و تـ ذلؾ  

 .ة  زذ  بلأد اةقض س الوقت ال  دد  الطمب تلا التل ذة فرض ف مه  وا 
 .اخت  ر بلأض التل ذة بشؿ فشوا ن للأرض تة  ز اللأ ؿ 
 .تو  ن  س م  بشكؿ فشوا ن تلا بلأض التل ذة 

 رابعاً: التقويم النيائي: 
 ت ػػراس اختبػػ ر  ػػردي  و   ػػ فن لمتل ػػذة  ػػف خػػلؿ ورقػػ  ف ػػؿ لب ػػ ف  ػػدة ت قػػؽ

 اعذداؼ.
 

  



في تنمية التفكير الإبداعي في مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلامذة  (PQ4R)أثر استراتيجية 
 الصّف الخامس من مرحلة التعليم الأساسي

088 

 

 (0ورقة عمل )
 الأىداف ال موكية: 

 .  دد ال ة طؽ الداخم    ف سور   تذا  فطن   ورا لوطةن لسور   
 .  دد ال ة طؽ ال بم   الارب    ف سور   تذا  فطن   ورا لوطةن لسور   
 .  دد ال ة طؽ الس  م    ف وطةن سور   
 .لأرؼ الر س  
 .  لأرؼ الخم  
  ذكر بلأض  ة طؽ الب د .  

 (  اسـ ال   وف  )    در  ت 10الدرجة التامة: 
    فنآلية التنفيذ: 

   ب فف اعس م  ا ت  : ، ز ل ؾ ب لتلأ وف  اعزيزي التمميذ: 

 
   ذا تضـ ال ةطق  الداخم    ف سور  ي -1

............................................................................ 
 ال ةطق  ال بم   الارب    ف سور     ذا تضـ -2

............................................................................ 
   ذا تضـ ال ةطق  الس  م    ف سور   -3

............................................................................ 
 (  الدرجة الم تحقة )
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 (6الممحق )
الاختبار التحصيمي لموحد  ال انية من كتا  الدرا اذ الاجتماعية لمصف الرابا من 

 التعميم الأ ا ي بصورتو الأولية
 اختر الإجابة الصحيحة فيما ي،تي: 

 الموف الذي   اؿ ال ةطق  الداخم    ف سور   فما ال  ور ذو:  -1
 )اعخضر( -  

 )البةن( - ب
 )اع  ر( - ت
 )بل لوف( - ث
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 ؿ ال ةطق  ال بم   الارب    ف سور   فما ال  ور ذو: الموف الذي   ا -2
 )اعخضر( -  

 )البةن( - ب
 )اع  ر( - ت
 )بل لوف( - ث
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 الموف الذي   اؿ ال ةطق  الس  م    ف سور   فما ال  ور ذو:  -3
 )اعخضر( -  

 )البةن( - ب
 )اع  ر( - ت
 )بل لوف( - ث

 
 
 
 

 الر س ذو:  -4

  ةطق   ف ال  س   تدة  ن ال  بس . -  

  ن ال  س ةطق   ف ال  بس    تدة  - ب

   س  و ن  خرج فبر شقوؽ ال خور - ت

   رة  ف ال  س اللأذب  ةبا  ف  ك ف  رت ا - ث
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 الخم   ذو:  -5

   رة  ف ال  س اللأذب  ةبا  ف  ك ف  رت ا -  

   س  و ن  خرج فبر شقوؽ ال خور - ب

  ةطق   ف ال  بس    تدة  ن ال  س - ت

  ةطق   ف ال  س   تدة  ن ال  بس . - ث

  ف  ة طؽ الب د   السور  :  -6

 تد ر. -  

 طرطوس - ب

 اللذق   - ت

    ه - ث

تتد ؽ ال   ه  ػف بػ طف اعرض فبػر شػقوؽ ال ػخور ت ػري  ػن الود ػ ف وتت  ػا  -7
  ن  رض  ةخ ض  تدفا: 

 ةهر -  

 ب ر - ب

 ةبا  - ت

 ب  رة - ث
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 الرقـ الذي    ؿ  وقا ب  رة اعسد ذو:  -8

  - (1) 

 (2) - ب

 (3) - ت

 (4) - ث

 
 

 ب  رة  سلأدة:  -9

 طب لأ    -  

 ا طة ف   - ب

 كبر ت   - ت

   رة - ث
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 ك ف  رت ا و  ب  ن  ك ف  ةخ ض ذو:   رة  ف ال  س اللأذب  ةبا  ف   -11

 ةهر  -  

 ةبا  - ب

 ب  رة  - ت

 سد - ث

 ذو:    س  و ن  خرج فبر شقوؽ ال خور -12

 ةهر  -  

 ةبا  - ب

 ب  رة  - ت

 سد - ث

 لم ة ب ا دور  هـ  ن تةش ط:  -13

 الزراف  -  

 ال ة ف  - ب

 الت  رة  - ت

 الس     - ث
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ال   ػػوؿ الػػذي تشػػاؿ زرافتػػن  كبػػر  سػػ     ػػف اعراضػػن الزراف ػػ   ػػن سػػور    -14
 ذو: 

 الق   -  

 القطف  - ب

  توفالز  - ت

 الذرة - ث

 تلأت د الزراف  البلأم   فما    ه:  -15

 ال ة ب ا -  

 اع ط ر  - ب

 اعةه ر  - ت

 التةق ط - ث

 تلأت د الزراف  ال رو   فما    ه:  -16

 اع ط ر  -  

 اعةه ر وا ب ر  - ب

 الب  ر  - ت

 ال   ط ت  - ث
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 الرقـ الذي   اؿ    كف زراف  الق    ن سور   ذو:  -17

  - (1) 

 (2) - ب

 (3) - ت

 (4) - ث

 
 

 لأ ة ت  ن  ة فته  فما: تلأت د ال لأكروة  والخبز والكلأؾ وال  -18
 الق    -  

 الز توف  - ب
 الذرة - ت
 الرز - ث
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 الرقـ الذي   اؿ    كف زراف  القطف  ن سور   ذو:  -19

  - (1) 

 (2) - ب

 (3) - ت

 (4) - ث

 
 

 ل ة ف ت التن تلأت د فما القطف  ن سور   ذن:  -20

 ال لأكروة  والخبز والكلأؾ وال لأ ة ت -  

 ال لبس القطة   والقطف الطبن - ب

 الز ت، الز توف: ال  بوف - ت

 البلست ؾ  - ث
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 الرقـ الذي   اؿ    كف زراف  الز توف  ن سور   ذو:  -21
  - (1) 

 (2) - ب

 (3) - ت

 (4) - ث

 
  ة ف ت التن تلأت د فما الز توف:  -22

  لأكروة  والخبز والكلأؾ وال لأ ة ت -  

 ال لبس القطة   والقطف الطبن - ب

 الز ت، الز توف: ال  بوف - ت

 البلست ؾ  - ث
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  ف اع  كف التن تشتهر بترب   ال  واف  ن سور  :  -23

  اللذق  -  

   ص  - ب

 تد ر  - ت

  مب  - ث

 اع ود ف ل    القطف:  -24

 السوري. -  

 السوداةن. - ب

 ال  ري. - ت

 اعردةن. - ث

  ةواع الةقؿ:  -25

 بري   ري  -  

 ب ري  وي - ب

  وي بري - ت

 بري ب ري  وي - ث

  ةواع الت  رة:  -26

 داخم   وخ ر     -  

 بر   وب ر    - ب

 بر   و و    - ت

 بر   وب ر   و و    - ث
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    ذن: ال  هور   اللأرب   السور  الت  رة التن ت دث داخؿ  دود -27

 الداخم   -  

 الخ ر     - ب

 ال و    - ت

 الب ر    - ث

 الا تك ر ذو الا ت  ظ ب  دة     طموب   ف قبؿ الة س  دة:  -28

 طو م   ف الز ف لب لأه  بسلأر  فما -  

 ق  رة  ف الز ف لب لأه  بسلأر  فما - ب

 طو م   ف الز ف لب لأه  بسلأر  قؿ - ت

 ق  رة  ف الز ف لب لأه  بسلأر  قؿ - ث

 ك ر: ال موؿ ال قتر   ل شكم  الا ت -29

 شراس ك   ت كب رة  ف الز ت. -  

 ق  ـ الدول  بشراس الز ت وب لأن لم واطة ف - ب

 تخز ف ك   ت كب رة  ةن  - ت

 اةخ  ض ق  تن الشرا     - ث

  ف  سب ب تموث الهواس:  -30

 ر ن الق      ن الش رع -  

 فوادـ ال   ةا ودخ ف الس  رات - ب

 فدـ الترش د  ن استخداـ ال  دات ال شر   - ت

 ةه ر والب  رات ر ن الة    ت  ن    ري اع - ث
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 ال موؿ ال قتر   ل شكم  تموث الهواس:  -31

 بة س ال   ةا خ رج  دود ال دف -  

 زرع اعش  ر - ب

 فدـ ر ن الة    ت  ن ال   ري ال      - ت

   ب - ث

  ف  سب ب تموث الترب :  -32

 فدـ الترش د  ن استخداـ ال ب دات ال شر   -  

 ر ن لة    ت   ه  - ب

 قطا اعش  ر  - ت

 اة راؼ الترب  - ث

 ث الترب :  ف ةت    تمو  -33

  وت الةب ت ت واة س ر الاط س الةب تن -  

 اةتش ر ال   ري - ب

  وت اعس  ؾ - ت

  وت الط ور - ث

 ال موؿ ال قتر   ل شكم  تموث الترب :  -34

 بة س ال   ةا خ رج  دود ال دف -  

 فدـ ر ن الة    ت  ن اعراضن الزراف   - ب

 الترش د  ن استخداـ ال ب دات ال شر   - ت

 ب  ت - ث
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 الق ر  رـ ف تـ ت با ؿ:  -35

 كب اعرض و دور  وله  لكو  -  

 لكوكب اعرض ولا  دور  وله    - ب

 لمش س و دور  وله   - ت

 لمش س ولا  دور  وله   - ث

  ست د الق ر ةوره  ف:  -36

 الش س  -  

 اعرض - ب

 ال ر خ  - ت

 الزذرة  - ث

   ـ الق ر   ار  ف   ـ اعرض ب:  -37

  ربلأ ف  رة  -  

 خ س ف  رة  - ب

 الا ف  رة  - ت

 فشر ف  رة - ث
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 شكؿ الق ر:  -38

 كروي  -  

 ب ضوي  - ب

 دا ري - ت

 وؿ تط  - ث

  س ا الق ر  ن  وؿ الشهر:  -39

 ذلؿ  -  

 بدر - ب

    ؽ  - ت

 و  ؽ - ث

  س ا الق ر  ن  ةت ؼ الشهر:  -40

 ذلؿ  -  

 بدر - ب

    ؽ  - ت

 و  ؽ - ث

  س ا الق ر  ن ةه    الشهر:  -41

 ذلؿ  -  

 بدر - ب

    ؽ  - ت

 و  ؽ - ث
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 (7الممحق )
 جدول مواصفاذ الاختبار التحصيمي

الم توياذ 
 المعرفية

عدد 
 الصفحاذ

 ويمتق تركي  تحميل تطبيق فيم تذكر

عدد 
الأىداف 
ال موكية 
 لكل درس

الأىمية 
الن بية 
 لمدروس

 15 6    3  3 6 الدرس الأول
 15 6   2 1 2 1 6 الدرس ال اني
 22.5 9 1 3  3 1 1 6 الدرس ال الث
 12.5 5  1   2 2 4 الدرس الرابا
 22.5 9 3 3 3    2 الدرس الخامس
 12.5 5 1 1 1  1 1 4 الدرس ال ادس

 100 50 5 8 6 7 6 8  إجمالي
  100 12.5 20 15 17.5 15 20  الن بة المئوية
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تطبوقىاستراتوجواتىالتعلمىالنشطىفيىتطوورى"
مهاراتىالحسابىالذهنيىفيىمادةىالرواضواتىفيى

 مدوروةىتربوةىوتعلومىالرمثا"

 رحاب يوسف محمد الشبول _ عمان _ الأردن.                

 :الممخص

ىدفت الدراسة لمكشف عن تطبيق استراتيجيات التعمم النشط في تطوير ميارات الحساب 
الذىني في مادة الرياضيات في مديرية تربية وتعميم الرمثا. ولتحقيق ىذا اليدف، تم 
استخدام المنيج شبو التجريبي. تم اختيار عينة عشوائية من طمبة الصف الثالث في 

( طالب وطالبة، تم توزيعيا عشوائياً الى 03مديرية تربية وتعميم الرمثا وبمغ عددىا )
( تم 51م تدريسيا بالطريقة الاعتيادية، وتجريبية )ن=( ت51مجموعتين ضابطة )ن=

ط. وخمصت الدراسة الى وجود فروق ذات تدريسيا باستخدام استراتيجيات التعمم النش
دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار التحصيمي لقياس 

دريسيا باستخدام ميارات الحساب الذىني ولصالج المجموعة التجريبية التي تم ت
استراتيجيات التعمم النشط. وأوصت الدراسة بالتوسع في استخدام استراتيجيات التعمم 
النشط في تدريس مبحث الرياضيات وذلك من خلال تضمينيا داخل المناىج الأردنية، 
وعقد البرامج والورشات لتدريب المعممين عمى كيفية استخدام استراتيجيات التعمم النشط 

 ة في تدريس المواد المختمفة بما فييا الرياضيات.المختمف

التعمم النشط، ميارات الحساب الذىني، مادة  ،استراتيجياتالكممات المفتاحية: 
 الرياضيات، مديرية تربية وتعميم الرمثا.
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"Implementing Active Learning Strategies to 

Enhance Mental Calculation Skills in 

Mathematics within the Education 

Directorate of Al-Ramtha" 

Abstract 

The study aimed to investigate the implementation of active learning 

strategies to enhance mental calculation skills in mathematics within the 

Education Directorate of Al-Ramtha. To achieve this objective, a quasi-

experimental approach was employed. A random sample of third-grade 

students from the Education Directorate of Al-Ramtha, consisting of 30 

male and female students, was selected. The sample was randomly 

divided into two groups: a control group (n=15) taught using 

conventional methods, and an experimental group (n=15) taught using 

active learning strategies. The study found statistically significant 

differences between the control and experimental groups in the 

achievement test measuring mental calculation skills, favoring the 

experimental group taught with active learning strategies. The study 

recommended the broader integration of active learning strategies in 

mathematics instruction, including their incorporation into the Jordanian 

curriculum. It also suggested organizing programs and workshops to 

train teachers on the effective use of various active learning strategies in 

teaching different subjects, including mathematics. 

 

Keywords: Active learning strategies, mental calculation skills, 

mathematics, Education Directorate of Al-Ramtha. 
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 مقدمة 

باتساق التطور المستمر في عالم التعميم، ومع التركيز المتزايد عمى تطوير ميارات 
جوانب  تطويرالطلاب، يظير دور استراتيجيات التعمم النشط بشكل ممحوظ في تحقيق 

التعمم المختمفة، في ىذا السياق تبرز ميارات الحساب الذىني كأحد الجوانب الأساسية 
ىذه الميارات ينبعث من  تطويريرىا بدقة واىتمام، كما إن التي يتعين عمى الطلاب تطو 

أىمية الرياضيات كمادة تعزز التفكير النقدي وتعمق الاستيعاب، ومن ىنا يأتي دور 
 تطويراستراتيجيات التعمم النشط في تطوير ميارات الحساب الذىني كوسيمة أساسية ل

 أداء الطلاب.

تفاعل الطلاب مع المواد الدراسية وتطوير مياراتيم تيدف ىذه الاستراتيجيات إلى تعزيز 
تجمع استراتيجيات التعمم النشط بين الاستقصاء والتفكير النقدي و  ،العقمية والاجتماعية

والتعاون، وىي عناصر أساسية في تعزيز ميارات الحساب الذىني، تأتي ميارات 
الطلاب في مادة الحساب الذىني عمى رأس أىم الميارات التي يجب تطويرىا لدى 

فبجانب توفير قاعدة قوية من المعرفة الرياضية، تساعد ميارات الحساب  ،الرياضيات
 Aji and) قدرتيم عمى حل المشكلات بطرق سريعة وفعالة تطويرالذىني الطلاب عمى 

Khan, 2019). 

إن تطبيق استراتيجيات التعمم النشط في تدريس ميارات الحساب الذىني يسيم في  
التفاعل بين الطلاب والمادة الدراسية، حيث يتحدث الطلاب ويفكرون ويتبادلون  تعزيز

لمتعمقة في مادة الرياضيات، كما تمثل الأفكار، مما يعزز فيميم العميق لممفاىيم ا
ميارات الحساب الذىني لغزاً ممتعاً وتحدياً في عالم الرياضيات، فيي ليست مجرد قدرة 

، بل ىي تشجيع لتفعيل عمميات التفكير والاستنتاج، عمى حساب الأرقام بشكل سريع
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باعتبارىا أحد مكونات الذكاء العددي، وتمثل تمك الميارات أساساً لفيم أعمق لمعلاقات 
 .(2322)المومني،  الرياضية والمفاىيم المعقدة

تتيح استراتيجيات التعمم النشط لممعممات فرصًا متعددة لتنفيذ أنشطة تفاعمية تشمل 
من خلال مثل ىذه الاستراتيجيات، يمكن وذلك  ،الطلاب بشكل فعّال في عممية التعمم

لممعممات تصميم أنشطة تشمل تحديات حسابية متنوعة تتطمب استخدام ميارات الحساب 
عمى سبيل المثال، يمكن تنظيم جمسات تفاعمية حيث يقوم الطلاب بحل مسائل  الذىني

م، مما يشجع عمى تبادل الأفكار واستخدام حسابية صعبة بالتعاون مع زملائي
 .(2323)الغامدي،  استراتيجيات متعددة لحل المشكلات

لاحظت مديرية تربية وتعميم الرمثا من خلال التربويين أىمية تطوير ميارات الحساب 
الذىني لدى طلابيا، واستخدمت لذلك استراتيجيات التعمم النشط كوسيمة لتحقيق ىذا 

تحقيق ىذا اليدف إلا بجيود معممات الصف في مديرية تربية وتعميم  اليدف، ولا يمكن
الرمثا، وىذه المعممات رأت بأنو يمكن أن تكون استراتيجيات التعمم النشط أداة فعالة 
لتطوير ميارات الحساب الذىني، حيث تعمل تمك الاستراتيجيات عمى تحفيز فضول 

طرق لحل المشكلات الحسابية مما الطلاب وتشجيعيم عمى استكشاف وتجربة مختمف ال
 .تمك الميارات إيجابياً  تطويرينعكس عمى 

 :وأسئمتها مشكمة الدراسة

تواجو مديرية تربية وتعميم الرمثا تحديات عديدة في تطوير ميارات الحساب الذىني لدى 
طلابيا في مادة الرياضيات، إنّ تقديم المفاىيم الرياضية بطرق تقميدية والاعتماد الكبير 
عمى الحسابات الورقية قد يقتصر تفكير الطلاب عمى العمميات الحسابية البسيطة دون 

اصيل الأعمق لممفاىيم، وبالتالي فقد يؤدي ذلك إلى تقميل الاستفادة فيم الأسس والتف
 الكاممة من الفوائد العقمية والتطبيقية لمرياضيات.
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تأتي أىمية استراتيجيات التعمم النشط في ىذا السياق، حيث تساعد عمى تحفيز التفكير 
ستراتيجيات في والتفاعل الفعّال مع المحتوى الرياضي، ومن الممكن أن تساعد ىذه الا

توجيو الطلاب نحو فيم عميق لممفاىيم الرياضية وتشجيعيم عمى تطبيق ميارات 
الحساب الذىني في حل المشكلات الحياتية، إذا تم تبني ىذه الاستراتيجيات، وعميو قد 

 نعكس إيجابيًا عمى أدائيم في الامتحانات والاختبارات.ييتحسّن فيم الطلاب لممادة و 

تُعدّ تمك المشكمة تحديًا يمزم تداركو من خلال تبني أساليب تعميمية لمعممات الصف، 
ىنا يكمن الدور  ،تفاعمية ومبتكرة تيدف إلى تعزيز ميارات الحساب الذىني لدى الطلاب

الحيوي ليذه الدراسة، حيث سيتم التركيز عمى دراسة تأثير استخدام استراتيجيات التعمم 
لذىني لدى الطلاب في مديرية تربية وتعميم الرمثا النشط عمى تطوير ميارات الحساب ا

سيتم تقديم تجربة عممية لقيام المعممات بتنفيذ ىذه  ،من وجية نظر معممات الصف
الاستراتيجيات ومتابعة تقدم الطلاب من خلاليا، مما سيمكننا من تقديم توصيات ونتائج 

لحساب الذىني وفيم أداء الطلاب في مجال ا تطويرتدعم فعالية ىذه الأساليب في 
 الرياضيات بشكل عام.

 من خلال عرض المشكمة السابقة يظير لدينا السؤال الرئيس التالي:

ميارات الحساب الذىني في تطوير "ما ىو تأثير تطبيق استراتيجيات التعمم النشط عمى 
 في مديرية تربية وتعميم الرمثا؟".الرياضيات مادة 

 الفرعية التالية: من خلال ىذا السؤال تأتي الأسئمة

( بين α≤0.05فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )ىل توجد  .5
متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية المذين تم تدريسيم باستخدام 
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استراتيجيات التعمم النشط ومتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة المذين تم 
 الاختبار التحصيمي البعدي؟تدريسيم تبعاً لمطريقة الاعتيادية في 

( بين α≤0.05ىل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) .2
متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية المذين تم تدريسيم تبعاً لاستراتيجيات 
التعمم النشط في القياس التتبعي في تطوير الحساب الذىني بفاصل زمني مدتو 

 ثلاث أسابيع؟

 ة:أهمية الدراس

تعددت الأساليب التعميمية عمى مر العقود، وظيرت العديد من النماذج والأساليب التي  
تيدف إلى تسييل عممية التعمم وتعزيز مشاركة الطلاب، ومن بين ىذه الأساليب، تبرز 
استراتيجيات التعمم النشط كأسموب فعّال يركز عمى دور الطالب في عممية بناء المعرفة 

وحيث يعتمد ىذا الأسموب عمى تشجيع الطلاب عمى المشاركة الفعّالة  وتطوير الميارات،
في عممية التعمم من خلال استخدام تقنيات متنوعة تشمل المناقشات الجماعية وحل 
المشكلات، والأنشطة التفاعمية، ومن ىذا المنطمق، تأتي أىمية ىذه الدراسة في تسميط 

النشط في تطوير ميارات الحساب الذىني  الضوء عمى كيفية تطبيق استراتيجيات التعمم
 في مادة الرياضيات، وتحديداً في سياق مديرية تربية وتعميم الرمثا.

تمثل ميارات الحساب الذىني أساساً ىاماً في تطوير تفكير الطلاب وتعزيز قدراتيم  
العقمية، فعممية الحساب الذىني تعزز من التركيز والتفكير النقدي والقدرة عمى حل 

لمشكلات بشكل سريع ودقيق. وبما أن الرياضيات تعتمد بشكل كبير عمى ىذه ا
الميارات، يمكن القول أن تطوير ميارات الحساب الذىني سيؤثر إيجابياً عمى أداء 
الطلاب في مجموعة متنوعة من مواضيع الرياضيات، وبالتالي تمثل ىذه الدراسة إسياماً 
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م في المديرية، من خلال تطوير استراتيجيات فعّالة مستوى التعميم والتعم تطويرميماً في 
 لتدريس وتطوير ميارات الحساب الذىني.

إن استراتيجيات التعمم النشط تمثل أيضاً وسيمة لزيادة تفاعل الطلاب مع المادة الدراسية، 
فيذه الاستراتيجيات تجعل الطلاب شركاء في عممية التعمم بدلًا  ،وبناء رغبتيم في تعمميا

يمكن تحقيق تحفيز أكبر لمطلاب  وبذلك ،لممعرفة سمبيين ن يكونوا مجرد مستقبمينمن أ
ىذا ما يضفي عمى ىذه الدراسة أىميتيا البالغة،  ،وتعزيز انخراطيم في العممية التعميمية

حيث تيدف إلى توفير إطار نظري وتطبيقي لمعممات الصف في مديرية تربية وتعميم 
 تطويرت التعمم النشط في تعزيز ميارات الحساب الذىني و الرمثا لاستخدام استراتيجيا

 .أداء الطلاب

 أهداف الدراسة:

 تسعى ىذه الدراسة إلى تحقيق جممة من الأىداف ولعل أىميا:

تيدف الدراسة إلى تقييم تأثير استخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى تطوير  .5
مديرية تربية وتعميم ميارات الحساب الذىني لدى طلاب مادة الرياضيات في 

 الرمثا.
تسعى الدراسة إلى تحميل تأثير استراتيجيات التعمم النشط عمى أداء الطلاب  .2

 بشكل عام في موضوع الرياضيات وخاصة العمميات الحسابية.
تيدف الدراسة إلى جمع آراء وانطباعات معممات الصف حول تطبيق  .0

الذىني لدى الطلاب من  استراتيجيات التعمم النشط في تطوير ميارات الحساب
خلال استبيان معممات الصف لمحصول عمى رؤيتين وتجاربين حول فاعمية 

 الأداء الحسابي لمطلاب. تطويرىذه الاستراتيجيات وتأثيرىا عمى 
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عممية  تطويراستنادًا إلى نتائج الدراسة، ستقدم الدراسة توصيات واقتراحات ل .4
مادة الرياضيات، حيث سيتم تقديم التعمم والتدريس في مجال الحساب الذىني ب

استراتيجيات وأفكار تطويرية يمكن لممعممات والمسؤولين في المديرية الاستفادة 
 أداء الطلاب. تطويرمنيا لتعزيز جودة التعميم و 

 حدود الدراسة:

الحدود المكانية: ستقتصر الدراسة عمى مديرية تربية وتعميم الرمثا، دون التوسع  -
 مديريات تعميمية أخرى. إلى مناطق أخرى أو

الحدود الموضوعية: ستتركز الدراسة عمى تطوير ميارات الحساب الذىني في  -
 مادة الرياضيات باستخدام استراتيجيات التعمم النشط. 

 م.2320الحدود الزمانية: أجريت ىذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول لمعام  -

 مصطمحات الدراسة الإجرائية:

تشمل ىذه المصطمحات الأساليب والتقنيات التي استراتيجيات التعمم النشط:  -
استراتيجية سرد تشجع عمى مشاركة الطلاب وتفاعميم في عممية التعمم، مثل 

القصة، استراتيجية، حل المشكلات، استراتيجية التعمم التعاوني، استراتيجية 
 .التعمم بالمعب

ى القيام بعمميات الجمع والطرح والضرب يشير إلى القدرة عم الحساب الذهني: -
 والقسمة بشكل فوري ودون الحاجة إلى استخدام الحاسبة أو الدعوم المكتوبة.

وتطوير ميارات الرياضيات لدى  تطوير: يتعمق بتطوير المهارات الرياضية -
 الطلاب، بما في ذلك ميارات الحساب الذىني والفيم العميق لممفاىيم الرياضية.

يشير إلى التأثير الذي تحققو استراتيجيات التعمم النشط عمى  النشط: أثر التعمم -
 الأداء الأكاديمي لمطلاب. تطويرمستوى التفاعل والمشاركة و 
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تشير إلى المعممات اللاتي يقمن بتدريس مواد الصف، وتنفيذ  معممات الصف: -
 الاستراتيجيات التعميمية، وقياس تحسن الأداء لدى الطلاب.

 يالإطار النظر 

 أولُا: استراتيجيات التعمم النشط

تسعى المؤسسات التعميمية والمدرسون إلى توظيف أشكال متعددة من التعمم النشط 
كوسيمة لتعزيز التعاون بين الطلاب وتطوير تجربتيم التعميمية. ومن ىذا المنطمق، تظير 

تشجع الطلاب عمى العديد من الدعوات لتطوير أساليب وأساليب تدريس جديدة، 
يأتي التعمم و المشاركة الفعالة في عممية التعمم وتحمميم مسؤولية تجربتيم التعميمية. 

النشط كأسموب تعميمي حديث يتطمب من الطلاب أداء مجموعة متنوعة من الميام خلال 
الجمسات التعميمية، بدلًا من مجرد الاستماع لممعمم. تتضمن عناصر التعمم النشط 

ثل الاستماع والتحدث، والكتابة والقراءة، والحركة، وطرح الأسئمة، والتفاعل ممارسات م
 .(Chance and Furlong, 2022)الفعّال مع المحتوى التعميمي بكل تفاصيمو 

تجدر الإشارة إلى أن فمسفة التعمم النشط تستند إلى النظرية البنائية، حيث يتمّ تصوّر 
المتعمم من بناء ىيكل معرفي خاص بو من خلال  عممية التعمم عمى أنيا تنظيم يُمكّن

مواقف تعميمية تحثّو عمى التفكير وتشجعو عمى بناء معرفتو بنفسو. تُشجّع ىذه المواقف 
عمى إثارة الاستدراكات المعرفية الصادقة وتحفيز المتعمم لمقيام بأنشطة موجّية، بيدف 

الأمر عمى تفاعل المتعمم  تواصل المعرفة الجديدة مع المعرفة السابقة. ينطوي ىذا
المباشر مع المحتوى التعميمي، وربطو بالمفاىيم السابقة، مما يؤدي إلى إحداث تغييرات 
تعتمد عمى المعاني الجديدة. بنتيجة لذلك، يقوم المتعمم ببناء معرفتو من خلال تجاربو 

مة التجدّد المباشرة وتفاعمو مع المواد التعميمية، وىو ما يساىم في تكوين معرفة دائ
(Kalamas Hedden et al, 2017.) 
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يُعرف التعمم النشط عمى أنو أسموب تدريسي يستند إلى تفعيل النشاط الذاتي لممتعمم 
وتشجيع مشاركتو الإيجابية، حيث يتولى المتعمم مسؤولية دراستو من خلال تنفيذ مجموعة 

يكون نشطًا في استقصاء  من العمميات والأنشطة العممية. يتيح ىذا الأسموب لممتعمم أن
المعرفة المطموبة بنفسو، من خلال تنفيذ مختمف الأنشطة والميام. يقوم المتعمم بالاستفادة 
من إشراف وتوجيو المعمم أثناء ىذه العمميات، ويخضع لعممية تقويم تحت إشراف المعمم 

 (.Baepler et al, 2016أيضًا )

لتجربة المتعمم في مختمف السياقات  كما يعكس التعمم النشط عممية تشكيل دينامي
التعميمية، حيث يشمل مشاركتو الفعّالة في جميع الأنشطة والتفاعلات التي تحتاج إلى 

شراف من المعمم مثل التعمم النشط نيجًا متعدد (. ويGreer et al, 2019) توجيو وا 
في التمارين  الجوانب لعمميتي التعمم والتعميم في آن واحد، حيث يشترك الطلاب بفعالية

تتيح ليم ىذه البيئة الفرصة  والأنشطة والمشاريع، وذلك عبر بيئة تعميمية غنية ومتنوعة
لممشاركة الإيجابية، والمناقشات الثرية، والحوارات البنّاءة، وتعزز التفكير الواعي 

 (.2323)المقاطي وأحمد، 

ن مشاركة المتعمم بنشاط فضلًا عن ذلك، يُعرَّف التعمم النشط أيضًا كالتعمم الذي يتضم
وفعالية، من خلال البحث والقراءة والتعرف عمى المعمومات والمشاركة في الأنشطة داخل 
الصف وخارجو. وفي ىذا النمط من التعمم، يكون دور المعمم كمرشد وموجو لعممية 

ا (. كم2322التعمم، بينما يتولى المتعمم المسؤولية الفعالة لنشاطو التعميمي )الحجرف، 
يمكن تعريف التعمم النشط عمى أنو النمط الذي يتضمن جميع الأنشطة والأعمال التي 
تتطمب من المتعمم التفكير والتأمل. في الحقيقة، تعتمد جميع استراتيجيات التعمم النشط 
عادة عمى تفعيل تفكير المتعمم وتوجييو لممعمومات المقدمة لو )حسين والزويني، 

2320.) 
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، يمكن القول إن التعمم النشط ىو فمسفة تربوية تعتمد عمى مشاركة المتعمم ةتقديراً لمباحث
بشكل فعال وفاعل في العممية التعميمية. يتضمن ىذا النمط من التعمم استخدام الأنشطة 
مثل البحث والتجريب والتجربة الشخصية، حيث يعتمد المتعمم عمى نفسو لاكتساب 

لتركيز عمى توجيات والقيم. يختمف التعمم النشط عن االميارات واكتساب المعرفة، وبناء ال
ركز بدلًا من ذلك عمى تنمية ميارات التفكير النقدي والتحميمي، الحفظ والتمقين، إذ ي

وتعزيز التعمم الجماعي والتعاوني، وتطوير القدرة عمى حل المشكلات بشكل فعّال 
 ومستقل.

كبيرة بين التعمم النشط والتعميم التقميدي، ( إلى أن ىناك فروقًا 2320وتشير المحيربي )
حيث يتباين نمط وطبيعة العممية التعميمية من حالة لأخرى ومن زمان لآخر. ويمكن 

 تفسير ىذه الفروق من خلال النظر إلى أنشطة المتعممين في السياقات التالية:

 :في التعميم التقميدي 

لمحتوى، وتصبح ميمتو الرئيسية ىي يكون المتعمم متجيًا نحو حفظ معمومات كبيرة من ا
تذكر تمك المعمومات. كما يمكن لممتعمم أن يواجو صعوبة في استرجاع المعمومات ما لم 
يكن ترتيب تقديميا مطابقًا لمتسمسل في الكتاب أو المادة. وقد يختمط لديو بين 

ة بحياتو الاستدلالات والأمثمة، وتبدو لو ىذه المعمومات بعيدة عن الواقع وغير مرتبط
 اليومية.

 :في التعمم النشط 

ييتم المتعمم بفيم المفيوم الشامل لمموضوع، ويسعى لفيم معنى الفكرة والعلاقات بين 
الأفكار. كما يخصص الوقت الكافي لمتفكير في أىمية المعمومات التي يتعمميا وكيفية 
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اقفو الحياتية تطبيقيا في حياتو. ويحاول المتعمم ربط الأفكار الجديدة بتجاربو ومو 
 المعيشة.

كما يُعزّز التعمم النشط تعزيز قيمة المسؤولية لدى المتعمم، ويزيد من ثقتو بنفسو، 
ويشجّعو عمى تولّي مبادرة البحث عن المعرفة واكتساب الخبرات والميارات التعميمية 

تكرة، المتنوعة. بالإضافة إلى ذلك، يُركّز عمى تنمية الأنشطة والمشاريع اليادفة والمب
وتطوير ميارات حل المشكلات. يسيم التعمم النشط في تفعيل المناقشات والحوارات 
البنّاءة بين المتعمم والمعمم، ويعمل عمى تعزيز مبدأ التعمم الجماعي أو التعمم التعاوني، 
واستغلال التجارب السابقة لممتعمم لبناء تجارب ومعرفة جديدة. يُمكن لمتعمم النشط أن 

ا لممشاركة في مشاريع ذات صمة بالمنياج الدراسي، ويضيف جوًا من المتعة يوفّر فرصً 
 (.2320والتشويق والمرح في جميع جوانبو وأنشطتو )الجندي، 

فضلًا عن ما تم ذكره، يُسيم التعمم النشط في تنمية ميارات التفكير العميا، بما في ذلك 
ى تطبيق ما تعمموه في سياقات التفكير الناقد والإبداعي، ويعزز قدرة المتعممين عم

تعميمية جديدة. كما يكتسب المتعممون من خلال مشاركتيم الفعّالة في العممية التعميمية، 
وذلك من خلال الجيد الحركي والذىني والنفسي الذي يبذلونو أثناء تعمميم النشط. 

ما يمكّنيم بالإضافة إلى ذلك، يُعزز التعمم النشط قدرات المتعممين في حل المشكلات، م
من تحقيق الاستقلالية والاعتماد عمى ذاتيم في التعامل مع مجموعة متنوعة من 
التحديات التعميمية. كما يُساىم أيضًا في تحويل دور المتعمم من مجرد مستقبل لممعرفة 
إلى دور مشارك فعّال يمكنو توجيو مسار تعممو وتصميم تجارب تعميمية متعددة 

 (.2358الإرشاد والتوجيو المستمر من قبل المعمم )خيري،  ومتنوعة، وذلك بمساعدة

وفي السياق ذاتو، ترتكز استراتيجيات التعمم النشط عمى سمسمة من القرارات التي يتخذىا 
المعمم، والتي تنعكس عمى نمط الأنشطة والأدوار التي يؤدييا المعمم والمتعمم في سياق 
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التعميم. وتُصمم ىذه الاستراتيجيات عمى شكل خطوات توضح الإجراءات المختمفة، 
فيذىا، وتتحوّل فيما بعد إلى أساليب جزئية تفصيمية، وذلك بيدف وتوفر بدائل مرنة لتن

 تحقيق الأىداف التعميمية المحددة. وفيما يمي تفصيل لبعض ىذه الاستراتيجيات:

إستراتيجية التعمم بالمعب:  تمثل نيجًا تعميميًا حديثاً يركز عمى تحفيز نشاط  .5
ودفعو نحو عمميات وتفاعل المتعمم من خلال المعب، بيدف زيادة اىتمامو 

التعمم والمشاركة في أنشطة تعميمية وتدريبية متنوعة. تعمل ىذه الاستراتيجية 
عمى تحقيق أىداف محددة مسبقًا، حيث يتم تنظيم المعب بطريقة تسيم في 

 (.De Freitas, 2018تعزيز الميارات والمفاىيم التي تراد تعمميا )
التعميمية الفعّالة والميمة نظرًا  إستراتيجية سرد القصة: تعتبر من الأساليب .2

لقدرتيا عمى تسييل عممية التعمم وزيادة التفاعل والتشويق لدى الطلاب، سواء 
كانوا صغارًا أم كبارًا. تعتمد ىذه الاستراتيجية عمى تقديم المحتوى التعميمي عبر 
سرد قصة مشوقة، وتطبيق قواعد السرد والتصوير بطريقة جذابة وفعّالة 

(Alkaaf, 2017.) 
إستراتيجية لعب الأدوار: تعتمد عمى تنفيذ مسرحيات تعميمية تشمل تمثيل  .0

المتعممين لأنماط مختمفة من الأنشطة والمواقف. يتم تحضير النصوص مسبقًا 
وتوزيع الأدوار عمى المتعممين لتمثيميا في سياق التعميم. ىذه الاستراتيجية 

يطة ومتاحة، وتكون لدور المعمم تُستخدم داخل البيئة الصفية وبإمكانيات بس
دور ىام في إعداد وتوجيو المتعممين وتوزيع الأدوار ومساعدتيم في التفاعل 

 (.Rojas and Villafuerte, 2018والمناقشة )
إستراتيجية حل المشكلات: تعتمد عمى عمميات منظمة يستخدميا المتعمم  .4

المواجية. تيدف ىذه لمتفكير والتحميل واختيار الحمول المناسبة لممشكلات 
الاستراتيجية إلى تطوير قدرات المتعممين في التعامل مع التحديات والوصول 
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إلى حمول مبتكرة وفعّالة. يختمف تطبيق إستراتيجية حل المشكلات من شخص 
إلى آخر بناءً عمى مستوى الخبرة والميارات والمعرفة التي يمتمكيا المتعمم 

(Bean and Melzer, 2021.) 
اتيجية التعمم التعاوني تُعد جزءًا ميمًا من تجربة التعمم الصفي، حيث يتم إستر  .1

تنظيم المتعممين في مجموعات غير متجانسة من حيث القدرات الأكاديمية، 
بيدف تعزيز التفاعل الاجتماعي وتحقيق التحصيل الأكاديمي بشكل مشترك. 

عاون بين المتعممين في تركز ىذه الاستراتيجية عمى التعمم من خلال التفاعل والت
 (.2322سياق تعميمي مشترك )لبيب وآخرون، 

إستراتيجية العصف الذىني تعتبر واحدة من الطرق البارزة في عممية التعمم  .6
النشط، حيث تمثل أحد أساليب المناقشة الاجتماعية التي تيدف إلى تنشيط 

ن خمفيتيم أفكار المتعممين وتفاعميم. يستند ىذا الأسموب إلى الاستفادة م
العممية، حيث يشارك كل متعمم بمثابة عامل محفز لتوليد أفكار جديدة لبقية 
المشاركين، وذلك تحت إشراف المعمم الذي يوجو ويرشد عممية التفكير. وتبرز 
أىمية ىذه الاستراتيجية في تعزيز قدرة المتعممين عمى إيجاد حمول ابتكارية 

بداع. بالإضافة إلى ذلك، تساىم في لممشكلات، وتطوير ميارات التفكير والإ
تحفيزىم وتعزيز دافعيتيم في سياقات التعميم المختمفة، وتسيم في بناء الثقة 

 (.Lemonidi and Kaiafa, 2019بالنفس لدييم )

 ثانياً: مهارات الحساب الذهني

ة، تعد ميارات الحساب الذىني أحد أىم الميارات الرياضية التي لابد من أن يتقنيا الطمب
وأكدت العديد من التقارير والمؤتمرات الرياضية التي تم عقدىا في العديد من دول العالم 
مثل كندا والولايات المتحدة الامريكية واستراليا عمى ضرورة تنمية قدرات الطمبة وتنمية 
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مياراتيم في الحساب الذىني، كذلك أكدت عمى ضرورة تضميين ىذه الميارة في مناىج 
ما تعتبر ميارات الحساب الذىني مطمباً رئيسياً لتطوير الميارات الحسابية الرياضيات. ك

 (.2323الغامدي، لمطمبة وتطوير مياراتيم في حل المشكلات )

يعرف الحساب الذىني عمى أنو عممية يتم عن طريقيا الوصول إلى نتائج صحيحة 
خارجية لممساعده كالقمم لمعمميات الحسابية، وتتم ىذه العممية ذىنياً دون إستعمال وسائل 

( أن ميارات الحساب الذىني تنطوي 2358) ئيوترى العيسا (.2322المومني، والورقو )
عمى قدرة الفرد عمى حل المسائل والعمميات الحسابية ذىنياً دون إستخدام أي معينات 
خارجية وذلك عن طريق إتباع عدد من الإستراتيجيات تكسبيم المرونة في التعامل مع 

 الأعداد.

طمبة بأنفسيم وجعميم اكثر وتكمن أىمية إمتلاك ميارات الحساب الذىني في زيادة ثقة ال
إعتماداً عمى قدراتيم العقمية في حساب المسائل الحسابية سواء العددية أو المفظيو عوضاً 
عن إستخدام الآلات الحاسبة. فضلًا عن ذلك، تطور ميارات الحساب الذىني من تفكير 

اد، كما الطمبة وتمكنيم من فيم أفضل العمميات الحسابية وتنمي لدييم الإحساس بالأعد
تسيم في تطوير إستراتيجيات فعالة في الحساب. وميارات الحساب الذىني ميمة 
ضرورية للأطفال في المراحل الدراسية المبكرة نظراً لدورىا في تطوير التفكير الرياضي 

 .(Adams and Hitch, 2022وحل المشكلات الحسابية بسرعة وبساطة ودقة )

 لحساب الذىني المتمثمة بما يمي:( إلى مكونات ا2323واشارت معتوق )

لابد من التركيز عمى زيادة كفاءة وقدرة الطمبة في حل المسائل  المكون الوجداني: .5
دراك فائدة وأىمية الحساب  الرياضية لزيادة ثقتيم بأنفسيم لحل المسائل ذىنياً وا 

 الذىني والوعي بأىميتو في تنمية الفيم الجيد.
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يقصد بو قدرة الطمبة عمى تحديد الموقف الرياضي الذي من  المكون المفاىيمي: .2
الممكن إستخدام الحساب الذىني فيو وقد تبين أن قدرة الطالب عمى إستخدام 
الإستراتيجيات المناسبة لمعمل تعتمد عمى مدى فيميم للاعداد والمفاىيم الرياضية 

 والرياضيات ويتمخص المكون المفاىيمي بما يمي:
  من إستراتيجية أو طريقة لمتوصل إلى الإجابة الصحيحة.القبول بأكثر 
  مستوى إدراك الطمبة والمحتوى الحسابي الذي يتوافق مع إستخدام الحساب

 الذىني.
  الوعي بأن الإختيار الامثل لإستراتيجية الحساب الذىني يتوقف عمى طبيعة

 المسألة الحسابية.
طمبة لمميارات الاساسية اللازمة المكون المياري: يتمثل ىذا المكون في إكتساب ال .0

لإجراء العمميات الحسابية )الطرح، الجمع، القسمة والضرب( عمى الاعداد الكمية 
 . ومن ابرز المفاىيم المرتبطة بالمكون المياري ما يمي: بكل دقة وسرعة

 .ترجمة المسائل الحسابية إلى شكل أو صورة يسيل التعامل معيا 
  الرئيسية الخاصة بالعمميات الاربعة والتعامل مع تذكر واسترجاع الحقائق

 مضاعفات الاعداد.
 .إستخدام خاصتي التجميع والإبدال لعمميتي الضرب والجمع 
  سترجاع عدد كبير من العلاقات بين الاعداد بما فييا الكسور العادية إستخدام وا 

 والعشرية والاعداد الصحيحة والنسب المئوية.
 عداد وتركيب الاعداد والتعبير عنيا بأشكال مختمفة. تمييز القيمة المنزلية للأ 
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 الدراسات السابقة

( لمكشف عن أثر فعالية بعض استراتيجيات التعمم 2323سعت دراسة كشك وآخرون )
النشط فى تنمية ميارات البرىان الرياضى لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية مختمفى 

( طالبة 528اختيا رعين عشوائية مؤلفة من )الأسموب المعرفى. ولتحقيق ىذا اليدف، تم 
من طمبة الصف الثامن، وتقسيميا الى مجموعتين تجريبية وضابطة. أشارت النتائج الى 
وجود فروق ذات دلالة احصائية في المقياس البعدي لميارات البرىان الرياضي تعزى 

 لطريققة التدريس ولصالح تممجموعة التجريبية.

 ( لمتعرف عمى فاعمية بعض استراتيجيـات التعمم النشط2323وىدفت دراسة الغامدي )
لتدريس الرياضيات في تنمية بعض ميارات التفكير )التعمم التعاوني، العصف الذىني( 

لدى طلاب الصف الأول المتوسط بالمممكة العربية السعودية، واتبعت الدراسة المنيج 
( وتقسيميا 531الأول وعددىا )شبو التجريبي، باختيار عينة عشوائية من طمبة الصف 

ذات دلالة احصائية  ابطة. خمصت الدراسة الى وجود فرقالى مجموعتيتن تجريبية وض
تعزى لطريقة التدريس ولصالح في المقياس البعدي لقياس ميارات التفكير الرياضي 

 المجموعة التجريبية.

التعمم النشط تأثير ( دراستيما لمكشف عن Aji and Khan, 2019وأجرى أجي وخان )
وتم لاب المدارس في المممكة المتحدة عمى أداء الطلاب الأكاديمي، تم استيداف ط

طالبًا أيضًا. وتوصمت الدراسة إلى أن التعمم النشط لو تأثير  03اختيار عينة بحجم 
نتائج تعمم الطلاب. ومع ذلك، يشكل التحدي الرئيسي الذي يواجيو  تطويرإيجابي عمى 

العديد من المعممين ىو كيفية دمج استراتيجيات التعمم النشط في الفصل الدراسي المعتاد، 
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خاصةً في الفترة الزمنية المحدودة لمفصل الدراسي التقميدي. لذلك، أصبحت الفصول 
 المتزايدة القبول بين المعممين لتحقيق ىذا اليدف.الدراسية المقموبة واحدة من الأساليب 

( لمتعرف عمى أثر استراتيجيات التعمم النشط 2359ىدفت دراسة خميس والناصر )كما 
في تنمية ميارات التفكير الابداعي )الطلاقة، المرونة، الأصالة( والتواصل الرياضي لدى 

م استخدام المنيج شبو طمبة الصف الثامن في محافظة غزة، ولتحقيق ىذا اليدف ت
( طالب وضابطة تكونت من 01التجريبي باستخدام مجموعتين تجريبية مكونة من )

( طالب. وأشارت النتائج الى وجود فروق دالة إحصائياً في الاختبار البعدي 00)
 لميارات التفكير الابداعي تعزى لطريقة التدريس ولصالح المجموعة التجريبية. 

( فقد كان ىدفيا استكشاف Khan et al, 2017خان وزملائو )أما بالنسبة لدراسة 
الأداء الأكاديمي لطلاب مادة الفيزياء  تطويرفعالية استخدام طريقة التعمم النشط في 

عمى مستوى المدرسة الثانوية. تم توجيو ىذه الدراسة إلى طلاب الصف التاسع في 
( في مقاطعة ىاريبور. اعتمدت 5رقم مدرسة المئوية الحكومية الثانوية العميا النموذجية )

الدراسة منيجًا شبو تجريبيًا، حيث تم تطبيق الطريقة التعمم النشط عمى مجموعة من 
( طالبًا تم تقسيميم إلى مجموعتين، مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية، حيث 83)

( طالب. وتوصمت الدراسة إلى أن أداء المجموعة التجريبية 43ضمت كل مجموعة )
أفضل بشكل ممحوظ عمى مستويات التعمم المختمفة )المعرفة، والفيم، والتطبيق، كان 

وحل المشكلات، والملاحظة، والاستدلال(، بالإضافة إلى تحقيقيا لأفضل إنجاز أكاديمي 
 عام مقارنة بالمجموعة الضابطة.

ية ( لمتعرف عمى فاعمية استخدام التعمم النشط في تنم2356سعت دراسة الرويس )بينما 
التقدير الرياضي والميارات الحسابية لطمبة الصف الخامس، ولتحقيق ىذا اليدف تم 
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استخدام الكنيج شبو التجريبي، باستخدام مجموعتين ضابطة تم تدريسيا بالطريقة 
( طالب، وأخرى تجريبية تم تدريسيا باستخدام استراتيجيات التعمم 48الاعتيادية وعددىا )
أشارت النتائج الى أن استراتيجيات التعمم النشط ستيمت  ( طالب.48النشط وعددىا )

 وبشكل فعال في تنمية التقدير الرياضي والميارات الحسابية لدى طمبة الصف الخامس.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة

تتفق ىذه الدراسة مع جميع الدراسات من حيث استخدام استراتيجيات التعمم النشط الا 
اليدف المراد تحقيقيا، حيث سعت ىذه الدراسة لمكشف عن مدى أنيا اختمفت معيا في 

( لمكشف عن مدى 2356ميارات الحساب الذىني، بينما ىدفت دراسة )الرويس،  تطوير
ت الحسابية، كما اختمفت ىذه الدراسة مع جميع الدراسات تنمية التقدير الرياضي والميارا

السابقة من حيث العينة، واتفقت معيا جميعاً من حيث المنيج المستخدم وىو المنيج شبو 
 التجريبي.

 الطريقة والإجراءات

لمطريقة والإجراءات التي تم تنفيذىا بما فييا منيجية يتضمن ىذا الجزء وصفاً دقيقاً 
يا، وعينتيا، وأدواتيا، والأساليب الإحصائية المستخدمة لمتحقق من الدراسة، ومجتمع

 صدق وثبات أداة الدراسة، والإجابة عن أسئمتيا.

استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي وذلك باختيار مجموعتين : منهجية الدراسة
متكافئتين، الأولى ضابطة والأخرى تجريبية مع اختبار قبمي وبعدي لممجموعتين، 

 واختبار تتبعي لممجموعة التجريبي، وذلك تبعاً لمتغيرات ىذا المنيج:
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تطبيق استراتيجيات التعمم النشط،  مستويين، ىما: طريقة التدريس وليا المتغير المستقل:
 الطريقة الاعتيادية. 

 .ميارات الحساب الذىني المتغير التابع:

تكون مجتمع الدراسة من طمبة الصف الثالث في مديرية تربية وتعميم  مجتمع الدراسة:
 الرمثا.

 عينة الدراسة: 

خارج عينة الدراسة مؤلفة من  تم اختيار عينة استطلاعية من العينة الاستطلاعية: .1
 ب من طمبة الصف الثالث في مديرية تربية وتعميم الرمثا.( طلا53)

طالب من طمبة الصف الثالث في  (03)من تألفت عينة الدراسة : العينة الفعمية .2
مدرسة خديجة بنت خويمد الاساسية الأولى لمبنات التابعة لمديرية تربية وتعميم 

ين، تكونت الرمثا، تم اختيارىم بطريقة قصدية، وتم تقسيم العينة الى مجموعت
ا تكونت ادية، بينمب تم تدريسيم بالطريقة الإعتي( طلا51المجموعة الضابطة من )
ب تم تدريسيم باستخدام استراتيجيات التعمم ( طلا51المجموعة التجريبية من )

 النشط.

ولمتحقق من تكافؤ المجموعتين تم تطبيق الاختبار القبمي الذي يقيس مستوى ميارات 
ينتي الدراسة الضابطة والتجريبية قبل تطبيق استراتيجيات التعمم الحساب الذىني لدى ع

( يوضح 5، والجدول )"ت" لمعينتين المستقمتينباستخدام اختبار الباحثة  وقامتالنشط، 
 نتائج ىذا الاختبار.
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 (1الجدول )

 اختبار التكافؤ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار القبمي 

 العدد المجموعة المقياس
المتوسط 
 الحسابي

 "tقيمة "
 لدلالةا

 الإحصائية
الاختبار 
 القبمي

 5.13 51 الضابطة
3.883 3.086 // 

 4.67 51 التجريبية
 غير دالة إحصائياً  \\     5...* دالة إحصائياً عند    1...** دالة إحصائياً عند 

المجموعتين الضابطة ( عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين 5يتضح من الجدول )
وقيمة الدلالة ( 3.883( البالغة )tوالتجريبية في اختبار "ت" وذلك تبعاً لقيمة )

(، وىذا 3.31وىي غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )( 3.086الإحصائية البالغة )
وتعزى ىذه النتيجة  دليل عمى تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار القبمي.

الى وجود تحديات عديدة في تطوير ميارات الحساب الذىني لدى طلاب الصف الثالث 
في مادة الرياضيات، كما إنّ تقديم المفاىيم الرياضية بطرق تقميدية والاعتماد الكبير عمى 
الحسابات الورقية قد يقتصر تفكير الطلاب عمى العمميات الحسابية البسيطة دون فيم 

سس والتفاصيل الأعمق لممفاىيم، وبالتالي فقد يؤدي ذلك إلى تقميل الاستفادة الكاممة الأ
 من الفوائد العقمية والتطبيقية لمرياضيات.
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 أداتي الدراسة

 لتحقيق أىداف الدراسة، استخدمت الدراسة الأدوات الأتية:

 أولًا: الاختبار التحصيمي

الأساسي، بمغ  لقياس مستوى امتلاك طمبة الصف الثالث أعدت الباحثة اختبار تحصيمي
حسب المستويات الثلاثة  في مبحث الرياضيات لمصف الثالث أسئمة( 53) أسئمتو عدد

، واتبعت الباحثة الخطوات الاولى لتصنيف بموم للأىداف التربوية )تذكر، فيم، تطبيق(
 الأتية في إعداد الإختبار:

 تم تدريسيا باستخدام استراتيجيات التعمم النشط.اختيار وحدة الدراسة التي سي .5
تحميل محتوى الوحدة التي سيتم تدريسيا باستراتيجيات التعمم النشط من كتاب  .2

 الصف الثالث الأساسي بيدف تحديد بعد المحتوى.
 وضع قائمة بالنتاجات التعميمية المطموب تحقيقيا. .0
 إعداد جدول مواصفات لاختبار الحساب الذىني. .4
فقرات الاختبار بالاستناد الى قائمة المواصفات ونتاجات التعمم التي تم صياغة  .1

 تحديدىا مسبقاً.
ورصد  وتخصيص دقيقة واحدة فقط للاجابة عن السؤال تنفيذ الاختبار شفوياً  .6

ى للاختبار لكل سؤال من أسئمة الاختبار، وبذلك تصبح العلامة العظم ةعلام
 (.3( والصغرى )53)

 والتمييز لفقرات الاختبارمعاملات الصعوبة 

( طلاب لاستخراج 53تم تطبيق الاختبار عمى أفراد العينة الإستطلاعية المكونة من )
 ( يستعرض النتائج.2معاملات الصعوبة والتمييز لأسئمة الاختبار، والجدول )
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 معامل الصعوبة معامل التمييز الفقرة معامل الصعوبة معامل التمييز الفقرة
5 3.66 3.41 6 3.14 3.08 
2 3.14 3.09 7 3.45 3.70 
0 3.01 3.44 8 3.47 3.40 
4 3.04 3.47 9 3.76 3.43 
1 3.12 3.69 53 3.67 3.60 

يتبين من الجدول السابق أن قيم معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار الذي تم تطبيقو 
( وجميع ىذا الفقرات لا تزيد فيعا قيم معاملات الصعوبة 3.70-3.08تراوحت ما بين )

(. كما يتضح من الجدول نفسو أن معاملات التمييز قد 3.23( ولا تقل عن )3.81عن )
( الحد الأدنى المقبول، وعميو 3.23جميعيا أكبر من )( و 3.76-3.04تراوحت ما بين )

 لت يحذف أي سؤال من أسئمة الاختبار.

 صدق الاختبار

تم تقديم الاختبار لعدد من المختصين في الرياضيات وأساليب تدريسيا في الجامعات 
الأردنية، بالإضافة إلى معممات الرياضيات لمصف الثالث لمتحقق من صدقو، وطُمب 

م بشأن صياغة أسئمة الاختبار ووضوحيا وصحتيا، ومدى تحقيقيا لأىدافيا اقتراحاتي
المحددة، ومدى ملاءمتيا لطلاب الصف الثالث الأساسي، وتم الأخذ في الاعتبار 
الملاحظات التي قدموىا. وقامت الباحثة بإعادة صياغة بعض الأسئمة. وبناءً عمى ذلك، 

 س ميارات الحساب الذىني.تألف الاختبار النيائي من عشرة أسئمة تقي
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 ثبات الاختبار

-testتم التأكد من ثبات الاختبار التحصيمي باستخدام طريقة الاختبار واعادة الاختبار )
retest وذلك من خلال تطبيق الاختبار التحصيمي عمى أفراد العينة الاستطلاعية )

أيام، ومن ثم حساب  53واعادة تطبيقو بعد فاصل زمني مدتو  ( طلاب53والمكونة من )
معامل الثبات من خلال استخراج معامل ارتباط بيرسون، حيث بمغ معامل الثبات 

(، كما تم استخراج معامل الاتساق الداخمي كرونباخ ألفا 3.822للاختبار التحصيمي )
متع بمستوى ثبات مرتفع، ( مما يدل عمى أن الاختبار التحصيمي يت3.839والذي بمغ )

 وعميو يمكن تطبيقو عمى أفراد العينة الفعمية.

 ثانياً: المادة التعميمية، وتنقسم الى:

 المادة التي تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية .1

تم تدريس الطمبة في المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية لكتاب الرياضيات 
مى كتاب الطالب واستخدام السبورة وكتاب لمصف الثالث الأساسي، وذلك اعتماداَ ع

 الطالب.

 المادة التي تدريسها باستخدام استراتيجيات التعمم النشط .2

عداد خطط  تم تحميل محتوى كتاب الرياضيات لمصف الثالث وتحديد المفاىيم، وا 
يومية لكل درس وتحديد النتاجات التعميمية المتوقع تحقيقيا بعد كل درس، وتحديد 

ودليل المعمم، وتحديد مدى مناسبتيا  بي يتضمنيا كتاب الطالالأنشطة الت
)استراتيجية سرد القصة، استراتيجية، حل المشكلات،  لاستراتيجيات التعمم النشط

، وتعديل ما يتناسب معيا أو استراتيجية التعمم التعاوني، استراتيجية التعمم بالمعب(
لمادة التعميمية المبنية عمى استبداليا أو اضافة أنشطة جديدة. كما تم توزيع ا
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استراتيجيات التعمم النشط عمى عدد من المحكمين المختصين في الرياضيات 
لمتحققمن  وأساليب تدريسيا من أعضاء الييئة التدريسية في الجامعات الأردنية

الصحة العممية لممادة ومناسبتيا لمستوى طمبة الصف الثالث ومدى توافقيا مع 
النشط، وشموليا لموضوعات الكتاب. وبالاعتماد عمى ذلك، تم  استراتيجيات التعمم

 تعديل المادة التعميمية وفقاً لآرائيم واقتراحاتيم.

 اجراءات الدراسة

لتحقيق أىداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتيا، تم اتباع الإجراءات الأتية والتي 
 تتمثل فيما يمي:

 أسئمتيا.اختيار موضوع الدراسة وعنوانيا وصياغة  .5
إعداد أدوات الدراسة )الاختبار التحصيمي، المادة التعميمية المبنية عمى  .2

 استراتييجيات التعمم النشط( وتحكمييا.
الحصول عمى موافقة المدرسة لتطبيق المادة التعميمية عمى طمبة الصف الثالث  .0

 الأساسي.
د أفراد ( الى مجموعتين ضابطة وتجريبية يبمغ عد03توزيع عينة الدراسة )ن= .4

 ( طالب.51كل مجموعة )
اجراء الاختبار التحصيمي القبمي عمى أفارد المجموعتين الضابطة والتجريبية  .1

 (.03)ن=
عمى طمبة تطبيق المادة التعميمية المبنية عمى استراتيجيات التعمم النشط  .6

( يوم، وتدريس طمبة المجموعة 25( ومدتو )51المجموعة التجريبية )ن=
( ومن ثم إجراء الاختبار التحصيمي 51الاعتيادية )ن= الضابطة بالطريقة

(، واعادة تطبيق 03عمى عينة الدراسة )ن= مباشرة بعد الانتياء من التدريس
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أسابيع لمحصول عمى  0( بعد مرور 51=الاختبار عمى المجموعة التجريبية )ن
 درجات القياس التتبعي.

( لإجراء SPSS) ادخال البيانات الى جياز الحاسوب واستخدام برنامج .7
المعالجات الإحصائية اللازمة والتي تتمثل في اجراء اختبار "ت" لمعينيتين 

واختبار "ت" (، MANCOVAتحميل التباين الثنائي المشترك )المستقمتين، 
 لمعينيتين المترابطتين.

 نتائج الدراسة ومناقشتها

 توجد  لنص عمى: "هالنتائج المتعمقة بالاجابة عن السؤال الأول والذي ي
( بين متوسط α≤0.05فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

لمذين تم تدريسهم باستخدام استراتيجيات ا درجات طمبة المجموعة التجريبية
التعمم النشط ومتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة المذين تم تدريسهم 

 ".؟تبعاً لمطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي البعدي
ت المتوسطات الحسابية والانحرافاللاجابة عن السؤال الأول، تم استخراج 

المعياري للاختبار التحصيمي القبمي والبعدي لأفراد المجموعتين الضابطة 
 ( يوضح ذلك.0والتجريبية والجدول )
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 (3جدول )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري للاختبار التحصيمي القبمي والبعدي 

 لأفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية
 المقياس البعدي المقياس القبمي العدد المجموعة البعد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الاختبار 
 التحصيمي

المجموعة 
 الضابطة

51 1.500 5.417 6.27 3.734 

المجموعة 
 التجريبية

51 4.67 5.447 7.90 5.220 

فضلًا عن ذلك، تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية المعدلة 
للاختبار التحصيمي البعدي لكلا المجموعتين، مع الأخذ بعين الاعتبار درجات الاختبار 

 القبمي لممجموعتين.

 (4جدول )
 للاختبار التحصيمي البعديالمتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية المعدلة 

المتوسط الحسابي  العدد المجموعة البعد
 المعدل

الخطأ 
 المعياري

الاختبار 
 التحصيمي

المجموعة 
 الضابطة

51 6.54 3.569 

المجموعة 
 التجريبية

51 8.36 3.569 
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( وجود فرقو ظاىرية بين متوسطات المجموعتين في الاختبار 4يتضح من الجدول )
ولصالح المجموعة التجريبية، إذ بمغ المتوسط الحسابي المعدل  التحصيمي البعدي

(، وىذا دليل عمى 6.54(، بينما بمغ لممجموعة الضابطة )8.36لممجموعة التجريبية )
ميارات الحساب الذىني في  تطويروجود أثر لتطبيق استراتيجيات التعمم النشط عمى 

ق الاحصائية تم استخدام تحميل ولمكشف عن دلالة الفرو  الاختبار التحصيمي البعدي.
 التباين المشترك، كما ىو موضح أدناه. 

 (5جدول )
 نتائج تحميل التباين المشترك

مصدر  البعد
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  قيمة "ف"
 الإحصائية

قيمة 
 ايتا

الاختبار 
التحصيمي 

 البعدي

القياس 
 الفعمي

16.410 1 16.410 38.674 .000 3.73 

 000. 62.920 26.698 1 26.698 المجموعة
   424. 27 11.457 الخطأ
الكمي 
 المصحح

48.700 29    

 (R2=0.747معامل التفسير )

تدل تائج تحميل التباين المشترك الواردة في الجدول أعلاه عمى وجود أثر دال إحصائياً 
لاستراتيجيات التعمم النشط عمى الاختبار التحصيمي ( α=0.05عند مستوى دلالة )

البعدي بين المجموعتين التجريبية والضابطة، وقد بمغت قيمة "ف" للاختبار التحصيمي 
(، وجاءت الفروق لصالح α=0.05(، وىي دالة عند مستوى الدلالة )62.923)

مما يشير الى أن المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استراتيجيات التعمم النشط، 
ميارات الحساب الذىني لدى طمبة الصف  تطويراستراتيجيات التعمم النشط ساىمت في 



 سلسلة العلوم التربويةمجلة جامعة البعث                                                                
 رحاب يوسف محمد الشبول                                           2023 عام  43 العدد 45 المجلد

313 
 

(، واستخراج 3.73الثالث، كما تم ايجاد حجم الاثر باستخدام مربع ايتا، والذي بمغ )
( وىذا دليل عمى أن استراتيجيات التعمم النشط 3.747( الذي بمغ )R2معامل التفسير )

دور وتعزى ىذه النتيجة الى  %(.74.7الحساب الذىني عمى بنسبة ) تطويرساىمت في 
التعمم النشط في تنمية ميارات التفكير العميا، بما في ذلك التفكير الناقد والإبداعي، 
ويعزز قدرة المتعممين عمى تطبيق ما تعمموه في سياقات تعميمية جديدة. كما يكتسب 

لة في العممية التعميمية، وذلك من خلال الجيد المتعممون من خلال مشاركتيم الفعّا
الحركي والذىني والنفسي الذي يبذلونو أثناء تعمميم النشط. بالإضافة إلى ذلك، يُعزز 
التعمم النشط قدرات المتعممين في حل المشكلات، مما يمكّنيم من تحقيق الاستقلالية 

حديات التعميمية. كما يُساىم والاعتماد عمى ذاتيم في التعامل مع مجموعة متنوعة من الت
أيضًا في تحويل دور المتعمم من مجرد مستقبل لممعرفة إلى دور مشارك فعّال يمكنو 
توجيو مسار تعممو وتصميم تجارب تعميمية متعددة ومتنوعة، وذلك بمساعدة الإرشاد 

ي ( الت2323والتوجيو المستمر من قبل المعمم. تتفق ىذه النتيجة مع دراسة )الغامدي، 
أشارت الى فاعمية بعض استراتيجيـات التعمم النشط )التعمم التعاوني، العصف الذىني( 

( التي 2356لتدريس الرياضيات في تنمية بعض ميارات التفكير، ودراسة )الرويس، 
أشارت الى فاعمية استخدام التعمم النشط في تنمية التقدير الرياضي والميارات الحسابية 

 لطمبة الصف الخامس.

 توجد فروق  عمى: "هللنتائج المتعمقة بالاجابة عن السؤال الثاني والتي تنص ا
 طمبة( بين متوسط درجات α≤0.05ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

في  لمذين تم تدريسهم تبعاً لاستراتيجيات التعمم النشطالمجموعة التجريبية ا
 ".؟بفاصل زمني مدته ثلاث أسابيع الحساب الذهني تطويرفي القياس التتبعي 

للاجابة عن ىذا السؤال تم استخدام اختبار "ت" لمعينة المترابطة، والجدول الأتي يبين 
 نتائج ىذا الاختبار.
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 ( 6جدول )
 نتائج اختبار "ت" لمعينة المترابطة

المتوسط  القياس البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

الدلالة 
 ئيةاالاحص

الاختبار 
 التتبعي

 غير دال 3.382 5.875 5.220 7.90 البعدي
 5.246 7.10 التتبعي

عدم وجود فروق جوىرية ذات دلالة  ( الى 7تشير النتائج المشار الييا في الجدول )
إحصائية بين درجات الاختبار البعدي، ودرجات الاختبار التتبعي لقياس ميارات الحساب 

من  التي كانت أكبر P-valueالذىني لدى أفراد المجموعة التجريبية وفقاً لقيمة 
ميارات  تطوير( مما يدل عمى استمرارية فاعمية استراتيجيات التعمم النشط في 3.31)

وتعزى ىذه النتيجة الى استراتيجيات التعمم النشط تركز عمى تطور  الحساب الذىني.
التفكير الابداعي وزيادة ثثقة الطالب بنفسو وبالتالي لا تنحصر فاعميتو عمى مدة زمنية 

 معينة بل يطور ممكاتو الفكرية بشكل دائم.
 التوصيات

 راسة، توصي الباحثة بما يمي:اعتماداً عمى النتائج التي توصمت الييا الد

التوسع في استخدام استراتيجيات التعمم النشط في تدريس مبحث الرياضيات  .5
 وذلك من خلال تضمينيا داخل المناىج الأردنية.

عقد البرامج والورشات لتدريب المعممين عمى كيفية استخدام استراتيجيات التعمم  .2
 فييا الرياضيات. النشط المختمفة في تدريس المواد المختمفة بما

توفير بيئة صفية داعمة لتطبيق استراتيجيات التعمم النشط وتوفير المستمزمات  .0
 والأدوات اللازمة لذلك.
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