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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 المجمة. عمى النشر في
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
عممو  يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:
 خص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ مم

 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:التربية  –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 لسابقة.الإطار النظري و الدراسات ا .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5ار يس -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12عدى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يت
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة الناشر  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 اجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جميع المر 

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يـة ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثان -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو  ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

ن المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــا
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 حث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.لكل با

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

وافقة عمى آلاف ليرة سورية رسم م ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

أثر التعلم التكٌفً على تنمٌة مهارة استخدام 
مصادر التعلم الذاتً لدى طلبة الصف 
 الخامس فً مدٌرٌة تربٌة لواء الموقر

 42-11 منٌرة  صالح علً النصار

فً رجة توفر بعض مهارات الوعً المكانً د
 محتوى مناهج رٌاض الأطفال المطور

 الحسنبانا 
 د منال مرسً

 . وفاء خلٌفةد

 43-66 

 

المناخ وإدراكاتهم نحو  التلامٌذجاهات ات
تلامٌذ "دراسة مٌدانٌة لدى عٌنة من  الصفً

مدارس مدٌنة  ً فًالأساس   الصف السادس  
 جبلة"

 102-67 محمد وفٌق بهلول

 فً Scamper)) سكامبرأثر استراتٌجٌة
العلوم لدى  التفكٌر الإبداعً فً مادة تنمٌة 

ف الرابع من مرحلة التعلٌم  تلامٌذ الص 
 الأساسً

 171-103 شادي منٌر الأشرم د.
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أثر التعلم التكيفي على تنمية مهارة استخدام 
في  الخامسمصادر التعلم الذاتي لدى طلبة الصف 
 .مديرية تربية لواء الموقر

 نصارصالح عمي ال منيرة 
 _ عمان _ المممكة الأردنية الهاشمية. وزارة التربية والتعميم الاردنية 
 :الممخص

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر التعمم التكيفي عمىى تمييىة يرى رة اسىت دام ي ى در 
، التحقيى  أهىداف   فىي يديريىة تربيىة لىاام اليىا ر ال ى يسالتعمم الذاتي لدى طمبة ال ف 

الدراسىىة تىىم اسىىت دام  اليىىمرر شىىبة تمريبىىي ، اتىىم ا تيىى ر عيمىىة الدراسىىة ب لطريقىىة الق ىىدية 
الاس سي.لمف ىىىل الدراسىىىي  ال ىىى يس ال ىىىف ط لبىىى تيىىىن  ة( ط لبىىى40االتىىىي تكامىىىت يىىىن  

. اازعت عيمة الدراسة ب لطريقىة العشىااةية إلىى يميىاعتين 2024/2023ين الع م  الث مي
ب سىت دام بريميىة الىتعمم  الري ضىي تتىم تدريسىرم يى دة  ة( ط لبى20ة اتكامت ين  :التمريبي

 الري ضىىىي تتىىىم تدريسىىىرم يىىى دة  ة( ط لبىىى20التكيفىىىي، االيمياعىىىة الضىىى بطة اتكامىىىت يىىىن  
بريميىىىة تعميييىىىة، اا تبىىى ر ت ىىىييم ب ةالب حثىىى تغراض الدراسىىىة   يىىىلأب لطريقىىىة الاعتي ديىىىة.ا 
ييىىىة ي ىىى در الىىىتعمم الىىىذاتي.اأظررت المتىىى ةر امىىىاد ، ايقيىىى س تم لبىىى ت يىىى س تح ىىىيل الط

بىىين اليتاسىىطين الحسىى ببين  (α=0.05) فىىرا  ذات دلالىىة أح ىى ةية عمىىد يسىىتاى الدلىىة
لميميىاعتين التمريبيىة االضىى بطة ال ى لج اليمياعىىة التمريبيىة ،يعىىزى لاسىت دام البريميىىة 

 التعمييية في التدريس .
 التح يل الدراسي، ير رات التعمم الذاتيالتعمم التكيفي،  : الكممات المفتاحية
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The effect of adaptive learning on the 

development of the skill of using self-learning 

resources among fifth-grade students in the 

Directorate of Education of Al-Muwaqqar 

Distric 

This study aimed to reveal the effect of adaptive learning on the 
development of the skill of using self-learning resources among the 
fifth-grade students in the Directorate of Education of Al-Muwaqqar 
District. To achieve the objectives of the study, the semi-
experimental approach was used.  Fifth grade, for the second 
semester of the year 2023/2024.  The study sample was randomly 
distributed into two groups: the experimental group, which consisted 
of (20) students who were taught mathematics using adaptive 
learning software, and the control group, which consisted of (20) 
students who were taught mathematics in the usual way.  students, 
and the measure of developing self-learning resources. The results 
showed that there were statistically significant differences at the level 
of significance (α = 0.05) between the arithmetic means of the 
experimental and control groups and in favor of the experimental 
group, due to the use of educational software in teaching 
Keywords: adaptive learning, academic achievement, self-learning 

skills 
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 مقدمة:
تسعى دال الع لم أميع الى  م  يستقبل يتقدم ايزدهر لشعابر  ، ا د أدركت هذه 
الدال أن الطري  الأيثل لتحق  ذلك ها ين  لال الاهتي م ب لقط ع التعمييي ،فرا ذلك 

 ع ت القط ع الاس سي الذي يؤثر عمى ك فة القط ع ت في الدالة ، ف لق ةيين عمى القط
الي تمفة ، الطبية االرمدسية ، اال م عية ،االتم رية ، االزراعة ك ماا في يام ي  طمبة في 
اليدارس . اتحقيقرم لرذه الامم زات في يم لاترم يعزى الى الطريقة الميدة التي ح ماا 

عد الا ال الى  ريمين أكف م ب( ا 2000فير  عمى اليعرفة .  لذلك فقد أش ر   درازه،
ب ليعرفة اييتمكان الير رات العميية اليتماعة ها ذلك الردف الذي تسعى  يتسمحان

اليؤسس ت التعمييية تحقيقه . فتمك الفةة ين ال ريمين هم الأ در عمى  دية أمفسرم 
 . ايمتيعرم ، ف لتعميم الميد يؤدي دارا ه ي  في تطار اليمتيع اازده ره

مت م ت التكمالامي  اأس سر  الح سب الالي ايعتيد مظ م التعمم التكيفي االذي ها أحد 
عمى تاظيف أمرزة الحااسيب كأمرزة التعمم التف عمي لتمظيم ات  يص الياارد البشرية 
اتازيعر  اعتي دا عمى الاحتي م ت الفردية لكل يتعمم . فتكيف امرزة الكيبياتر يع أمرزة 

الطمبة كي  يتبين ين  لال طريقة تقديم الي دة التعمييية افق  لاحتي م ت التعمم لدى 
إم ب ت الطمبة عمى الاسةمة االير م اال برات اتشيل التكمالامي  الماامب اليستيدة ين 

 . ي تمف يم لات الدراسة بي  في ذلك الكيبياتر، االتعميم، اعمم المفس
أن تكمالامي   ,Diana, & Pilar, Enrique) 2007ايرى كل ين إيمريك ابيمر ادي م   

التكيفية  ييت   يص لمتغمب عمى يقالة "حمم ااحد يم سب لممييع" حيث الاس ةط 
أمر  تعيل عمى تافير إط ر ثري يمبي احتي م ت اليتعميين عبر الإمترمت، اتقام ين 
 لال مياذج اليست دم بتافير هي كل ين الراابط دا ل بيةة التعمم الإلكترامية تتيج 

اهتي يه. أن التعمم التكيفي يتيج لميتعميين بيةة  لميتعمم التامه إلى اليعماي ت التي تثير
تعمم ش  ية تتضين ي  در تعمم ي تمفة، ب لإض فة إلى يحتاى تكيفي يتضين اس ةط 
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ا ار ا اتي ت افيدياه ت، كذلك يحق  التعمم المشط، ايعد التعمم  يتعددة ين م اص
 الش  ي الفردي ها السية الأس سية في التعمم التكيفي .

لتعمم الذاتي عمى يي رسة اليتعمم تعميه ب ارة ذاتية ايستقمة اذلك ب لاعتي د ايعتيد ا
عمى مفسه، ابذلك تتحق  لديه التربية اليستيرة طال حي ته. اتكين أهيية التعمم الذاتي 
في التعمم أمه يحق  لكل ط لب التعمم اليم سب لاتم ه ته ايياله ا دراته اسرعته في 

عن تعميم مفسه بمفسه ، يتدرب  عمى حل اليشكلات ين  لال  عيمية التعمم فرا اليسؤال
 (.2020إيم د بيةة تعمم   بة تراعي الفرا  الفردية بين الطمبة  العبيد االش يع، 

   
 مشكمة الدراسة وأسالتها

أدت الثارة التكمالامية االتقمية التي يشرده  الع لم اليام ،الى تطار يمحاظ في ك فة 
لرمدسية  اال م عية االزراعية االتعمييية ، اكان المظ م التعمييي اليم لات الطبية اا

فقد تس بقت اليؤسس ت التعمييية في الاستف دة  ،يشكل الركن الأس س في تقدم االازده ر 
ين التكمالامي  في العيمية التعمييية، اتتيثل هذه التكمالامي  في تافير الحااسيب اديمر  

اسية في اليدارس ، اب لرغم ين هذه الأهيية ليقرر كااحدة ين أهم اليقررات الدر 
الح ساب ، ي  زلم  مشرد  ضعف تح يل الطمبة في ي تمف الياضاع ت لا سىيي  

ا د يعاد ذلك لعدة عاايل يمر   مة تافر  الري ضي ت  الأس سية يمر  اعمى رأسر 
 الإيك م ت أا البيةىة اليدرسية أا الامتي عية أا أسماب عرض اليحتاى. 

( الى 2019اين م مب أ ر كشفت بعض الدراس ت كدراسة عبيك ن االدا ي   
ام ف ض الكف ي ت اليعرفية اكف ي ت الأدام التدريسي لمتعمم التكيفي، الرذا ح الت هذه 

بشكل   ص ين  الري ضي تالدراسة الى تيكين اليعميين بشكل ع م ايعميي يقررات 
لتي تاامررم امعل الط لب يحار العيمية تاظيف التعمم التكيفي في حل اليشكلات ا

التعمييية اتتيج الفر ة للاستف دة ين الامفم ر التكمالامي اتس يره فىي تحقي  التعميم 
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ذي اليعمى، ين  لال است دام بيةة تعمم تكيفية في التعميم . ايتحق  ذلك ين  لال 
عمى التح يل الدراسي  الام بة عمى تس ؤل الدراسة الرةيسي اها : ي  أثر التعمم التكيفي

؟ ايمدرج ين يا رالأس سي في لاام ال ال  يس اير رات التعمم الذاتي لدى طمبة ال ف
 السؤال الرةيسي ،الأسةمة الفرعية الأتية : 

أثر التعمم التكيفي عمى تميية ير رة است دام ي  در التعمم الذاتي لدى طمبة ي  --1
 ؟رفي يديرية تربية لاام اليا  ال  يسال ف 

في  ال  يسلدى طمبة ال ف ي  أثر است دام التعمم التكيفي عمى التح يل الدراسي -2
 ؟اليا رلاام  يديرية 

 أهمية الدراسة 
تمبع أهيية الدراسة الح لية  مظريً  اعيميً ( ين  لال المت ةر اليتا عة لر  االتي ييكن 

 تم ي ر  عمى المحا الآتي 
:النظرية الأهمية  

تت ذ الدراسة أهييتر  ين  دير التقمي ت في التعميم ك تم ه ترباي  بردف اتق ن التعمم، 
  ا   عن مداى  الري ضي تاتافير التغذية الرامعة ايرم في التعميم عياي  ايم هر 

ض فة يع رف مديدة  است دام استراتيمية التعمم التكيفي اتميية ير رات التعمم الذاتي، اا 
 .اتيم ت حديثة في التعممإلى است دام استر 

 الأهيية التطبيقية  العيمية(:
تتيثل اهيية الدراسة في  إيك مية تزايد اليعميين ين يعميين ايديري اغيرهم بتا ي ت 
ذات علا ة ب هيية استراتيمية التعمم التكيفي في التعميم اليدرسي، االتعريف ب لامعك س ت 

كيفي في التعميم    ة في تحسين التح يل الإيم بية لأست دام استراتيمية التعمم الت
الدراسي اتميية ير رات التعمم الذاتي لدى الطمبة التي تعد ين الير رات الضرارية لع ر 

 تكمالامي  اليعماي ت االات  لات.
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  الدراسة أهداف
  -تسعى الدراسة الح لية لمكشف:

عن الدار التعمم التكيفي كمظ م تعمييي في تحسين التح يل الدراسي لدى طمبة -1
 . الري ضي تالاس سي في يقرر ال  يس ال ف 

في يقرر  ال  يسأثر التعمم التكيفي في تميية ير رات التعمم الذاتي لدى طمبة ال ف -2
 . الري ضي ت

 حدود الدراسة ومحدداتها
االيحددات الآتية:ا ت رت الدراسة عمى الحداد   

  2023/2024ين الع م الدراسي  الث ميالحداد الزي مية: الف ل 
  :الت بعة ليديرية التربية االتعميم  ع ةشة ام اليؤيمين الاس سيةالحداد اليك مية

 لييا رليمطقة ا
 الأس سي.ح يس الال ف   لب تالحداد البشرية: ط 
 ت دية اثب تر  اهي: الا تب ر اليحددات: تتحدد الدراسة بدرمة  د  الأداة اليس

 .الري ضي تالتح يمي ايقي س ير رات التعمم الذاتي في ي دة 
 

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية
مراةي  عمى المحا  لغ ي ت هذه الدراسة مرى تعريف ي طمح ت الدراسة ا طلاحي  اا 

 الاتي:
التعمم التكيفي: "ها أحد طر  التعمم التي يقدم فير  التعمم افق  لأمي ط اأس ليب 
ا   ةص  ااحتي م ت اليتعميين الي تمفين، افق  لطريقة تعمم كل يتعمم، ساام أك مت 
تقميدية أا إلكترامية، اذلك بيراع ة الفرا  الفردية ، ايحدث هذا التكيف لمبيةة التعمييية 

 (. 2017عرضه االط لب االيعمم بشكل كيي اكيفي  اليلاح،االيحتاى اطريقة 
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اعرفت الدراسة التعمم التكيفي إمراةي  امة :عب رة عن مظ م   در عمى التغير في طريقة 
عرض اليحتاى التعمييي ليقرر الح ساب  بشكل تمق ةي ين  لال الاعتي د عمى 

الس بقة ،اتقديم اليحتاى استم ب ت طمبة ال ف الس بع  اأمي طرم  اال برة اليعرفية 
 اليم سب لرم.

التح يل الدراسي: يح ل عميه الط لب اليتعمم ين يعماي ت اف  برم ير يعد يردف 
إلى  الاسط الامتي عي الذي يمتيي إليه، ب لإض فة إلى إعداده لمتكيف يع معل اليتعمم 

 .أكثر تكيف  الاسط اليدرسي ب ارة ع ية 
في  الث ينياع الدرم ت التي يح ل عمير  طمبة ال ف أي  إمراةي : يشير إلى أمه يم

الا تب ر التح يمي اليعد لأغراض هذه الدراسة ايقدار ي  يح ل عميه الطمبة ين 
يعماي ت، أا يع رف، أا ير رات، ايق س ين  لال إم ب ت الطمبة عمى فقرات 

 الا تب ر.   
 رات التعمييية التي تيكن ( عمى امه الير2020ير رات التعمم الذاتي: عرفه الع ييي  

الط لب ين  ي يه للأمشطة التعميية يدفاع  برغبته الذاتية بردف تميية استعداداته 
يك م ته ا دراته يستميب  ليياله ااهتي ي ته االذي يحق  تميية ش  يته اتك يمر   اا 

التعمم اتف عمر  يع اليمتيع ين  لال الاعتي د عمى مفسه اثقة بقدراته في عيمية التعميم ا 
 . 

التي تس عدهم  في  ال  يسأي  إمراةي : تمك الير رات التي ييتمكر  طمبة ال ف 
الاعتي د عمى مفسه في است دام الأداات االاس ةل التعمييية، اا تي ر أسماب التعمم 
الأفضل، االا ت االيك ن االسرعة التي تم سبه، ابي  يتي شى يع  دراته الذاتية، ايحق  

رسير  لمفسه، بحيث ي بج يسؤال عن مت ةر تعميه ا راراته ايقتدرا عمى الأهداف التي ي
 تاميه ذاته اتمشيط ف عميته تم ه تحقي  أهدافه محا الميا االتقدم.
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 طار النظري والدراسات السابقةالإ
 مفهوم  التعمم التكيفي : 

افيي  يمي حظي يفرام التعمم التكيفي ب لعديد ين التعريف ت في العديد ين الدراس ت 
 عرض لتعريف التعمم التكيفي :

( بية ت التعمم التكيفي عمى امه طريقه تعمم تعتيد عمى تعددية   2016اعرفر  اليلاح   
اتماع عرض اليحتاى  افق  لطر  التعمم ال   ة بكل يتعمم ، اكأمه يامه لكل ط لب 

تلاف أمي ط عمى حدة، بحيث يتم تقديم عدد يتماع ين الامشطة التكيفية تراعي ا 
 اليتعميين ايم سبة لقدراترم العقمية.

( عمى أمر  طريقة تعمييية يتم ين  لالر  تقديم اليعماية 2016كي  عرفر  الشيري  
االير رات اعتي دا عمى أس ليب التعمم اليتماعة ، اتقام عمى مظم    ة لر  القدرة عمى 

 تعزيز التعمم ين  لال يراع ة    ةص الطمبة الي تمفة .
( عمى أمه طريقة تعمم يقام عمى ت  يص اتكييف التعمم اليقدم  2019اعرفه رمب    

لميتعميين اعتي دا عمى ح م ترم ا   ة رم اطر  تعميرم ، ين أمل تقديم التعمم 
 اليلاةم لكل يتعمم .    
 عناصر التعمم التكيفي 

يقام عمى  ( أن التعمم التكيفي الالكترامي2016احم زي   ) 2016أش ر الشيري  
 بعض العم  ر يمر  : 

مياذج اليم ل :  لال هذا اليم ل يتم تحديد الطريقة  لتمظيم اليحتاى التعمييي ، -
اتحديد اليااضيع التي يحت ج اليتعمم الى تعمير  ، يع تحديد الأهداف التعمييية بد ه ، 

لتعمم التكيفي ، كي  ايستطيع اليعمم تحديد ماعيه اليحتاى التعمييي اذلك لتيسير عيمية ا
ب لرغم ين  درة يثل هذه المظم ين التعديل التمق ةي لميحتاى اعتي دا عمى ي  يتم اد  له 

 استم ب ت اليتعمم . 
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مياذج اليتعمم : تقام العديد ين مظم التكيف بتحديد يستاي ت اليتعميين اعتي دا عمى  -
ة اليتعمم  في يااضيع أداةرم ، حيث يقام مياذج اليتعمم  بتحديد الكيي ليستاى  در 

يتماعة عن طري  يت بعة   عدة اليع رف الح لية لدى الط لب االياضاع ت الفرعية التي 
أتقمت.  ا د يقام باضع استمت م ت حال طريقة التعمم اليلاةية لمط لب ، كي  ايقام 
بتحديد الا ت اليلاةم ين اليام اليم سب لدراسة الط لب. ايعتبر هذا المياذج ي درا 

تافير التكيف ، ين  لال احتاامه عمى يمف ش  ي لميتعمم يحاي بي م ت    ة ل
لمط لب يثل الاهداف االيع رف االير رات االداافع االاتم ه، كي  أمر  أن هذه المي ذج لم 
تتا ف عمد هذا الحد بل هم لك سعي يستير لتحاي الح لة الع طفية االاستم بة التحفيزية 

 لمط لب.  
يقام هذا المياذج بتحديد اليحتاى التعمييي اليلاةم  : دريسي   التكيفي (المياذج الت-

لمط لب في ا ت يحدد ، ين  لال ي  ي ل اليه ين مياذج اليتعمم االيحتاى اتقديير  
كمياذج يم سب لمط لب ، اين ثم تقديم التغذية الرامعة االتي ستكان دافع  لتعمم 

 الط لب. 
 التكيفية أهمية بيئات التعمم

أش رت العديد ين الدراس ت الى أهيية بية ت التعمم الالكترامية التكيفية ، فقد ذكر اليلاح 
 ( الى هذه الأهيية في الأيار الت لية : 2017  
 يلاةيتر  ل   ةص كل ط لب عمى حدة اعتي دا عمى أسس التكيف. -
 يع يره  ياحدة لمييع الطمبة دان تد ل العم ر البشري  -
 الي دة التعمييية اليلاةم في الا ت اليم سب الش ص اليم سب  ت حة-
 تتيج الفر ة لتمبية الفرا  الفردية بين الطمبة .  -
 تقديم الي دة التعمييية بشكل بسيط يسرل عمى الطمبة التع يل يعه افريه .  -
 ات حة اليرامة لمطمبة بلا  ياد يك مية ازي مية . -
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 الطمبة اتميية تف عمرم ايش ركترم يع بعض. تقميل الفرا  الثق فية بين -
ديم ييكية اتف عمية اليحتاى الذي يست دم الاس ةط اليتعددة لتحقي  احتي م ت   -

 الطلاب.
 تكاين رؤية يتعيقة حال احتي م ت الط لبة . -

 خصائص بيئات التعمم الالكترونية التكيفية
 ،( أن بية ت التعمم التكيفية ترتكز عمى يمياعة ين ال   ةص 2016أش ر   ربيع ، 

 اييكن تحديده  فبي  يمي :

التكيف: تتكيف بية ت التعمم التكيفية بي  يم سب يع احتي م ت الط لب ااسماب تعميرم  -
 في تمف شكمر  امظ ير .

  مية أا يك مية.الات حة: تافر لط لب احتي م ته دان ان ياامه حداد زي-
 الدعم: تقدم طر  دعم ي تمفة ايتماعة لط لب بي  يتف  يع اسماب تعميه. -
 التش ركية: تتيج لطلاب فرص ليش ركة ي  در اأمشطة التعمم. -
إيم بية الط لب: تقام هذه البية ت عمى ايم بية اف عمية الط لب ، اتف عمية يع  ماات  -

 يسرم في اكس به الير رات.التعمم، اتيحار التعمم محاه ،يي  
التعمم الذاتي: فكل ط لب يسؤال عن تعميه ايسير فيه افق  لتعميه الذاتي ايستااه -

 التعمييي.
دار اليعمم: يق ر دار اليعمم عمى ال بير اليرن حيث يعد اليحتاى التعمييي ا -

 يعرضه لما ال لميعماي ت، ايامه ايرشد لطمبته بي   ياامران ين يشكلات.
 تصميم بيئات التعمم التكيفية الذكية: يرمعاي

تتسم بية ت التعمم الذكية التكيفية بيع يير ت ييم لتكان لدير  القدرة عمى أدام فع ل 
اات  ذ إمرامات ا رارات اثيقة ال مة ب لماامب التدريسية الي تمفة الت لية اليت حة في 

 هي:ا )  Brunlom,2005عيمية التعمم ا د أش ر الير  بيرن لام  
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 ا تي ر طر  التدريس الأفضل.-
 تحديد يحتاى التعمم الأكثر يلامية.-
 ا تي ر االتا ية ب لا ت الأيثل لدراسة يحتاى التعمم.-
 تقييم الاضع اليعرفي لمط لب.-
 أحد الطلاب   درين عمى التقدم إلى اليستاى الت لي في التعمم أم لا. تقرير ي  إذا ك ن-
 القي م ب  تب ر اتقايم المااتر  . -

علااة عمى ي  سب ، فرم لك ماامب عديدة يمب تافره  حتى يتم التمفيذ الك يل لبيةة 
 التعمم الذكي التكيفي، اتمك الماامب هي:

اليدا ل التدريسية: يركز التعمم عمى التف عل اليمظايي الييمرر بين مظري ت التدريس  -
 اتقمي ت التعمم.

مش م القماات بين يع يير  - يااد التعمم : اتقام بإت حة الطري  لمعيل البيمي االتب دلي اا 
 يستادع ت اليعماي ت الي تمفة ين أمل تش رك اليعماي ت، ااسترم عر ، االبحث عمر .

يمف ت  التعريف ات ميف الأفراد: عبر اضع يمف ت تعريفية للأفراد، يستطيع كل فرد -
بي  ييكن بيةة التعمم ين فرم الكيفية التي يتعمم ين  لالر  التأثير عمى عيمية التعمم، 
 الفرد ب لشكل الأكثر فع لية.

التط ب :  د يسفر فرم احتي م ت الأفراد عن تحديد الاحتي م ت ين بين الي  در 
اليت حة لميتعمم. ا د تضطمع عيمية التط ب  تمك بدار ماهري في ت  يص  برات 

 التعمم لميتعميين.
في يمياع ت: يتيج إمش م يمف ت تعريفية للأفراد طريقة لبيةة التعمم الت ميف -

الإلكترامي تستطيعً  ين  لالر  تمييع الطلاب ذاي سي ت اع دات ، بي  يس عد في 
استكي ل حمقة عمم اليتي ثمة يع  التعمم افي تقديم التا ي ت اليم سبة اليتعمقة بيااد 

 (.Costello، 2012التعمم.  
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 يق التعمم التكيفي:صعوبات تطب
ذكر بعض اليع رضين لمتعمم التكيفي يمياعة ين ال عاب ت االتحدي ت االيرتبطة  
بتطبيقه، ايع ذلك ييكن التغمب عمى هذه اليبررات، اين التحدي ت اال عاب ت التي 

( الى بعض تمك ال عاب ت االتي ييكن 2017تاامه التعمم التكيفي،  ا د أش ر اليلاح  
  -المق ط الاتية: تم ي ر  في 

تعتبر عيمية تحديد ميط كل يتعمم عمى حدة يعقدة مدا اش  ة إذا تيت  بشكل تقميدي   -
 في البيةة التقميدية.

عدم  درة الدال يحدادية الد ل االايك مي ت ين  تافيره  اشرام  بريمي ت التعمم -
 التكيفي  كامر  يرتفعة التكمفة مدا. 

 د ت طأ البريمية في تحديد اسماب التعمم اليلاةم اال حيج لمطمبة  ، يي  يؤدي الى  -
 مت ةر عكسية . 

 مة  ثقة اليعمم البشري في البرم ير أا البيةة التكيفية في تحديد ميط اليتعمم اأسماب  -
 تعميه ال حيج.

 .  هاست دايالضرارة اليمحة لتدريب اليعميين ع تقمي ته ا  بل يح الة  -
 هوم التعمم الذاتي مف
يعرف التعمم الذاتي عمى امه مش ط تعمييي يقام بر  اليتعميان ييكمرم ين تعميم مفسرم  

بأمفسرم ين  لال البراير التعمييية أا أي اس ةل تعمييية ذاتية لتحقي  أهداف تعمييية 
 (.2017ااضحة دان يس عدة اليعمم اليب شرة  اليلاح،

( عمى أمر  استراتيمية تتيركز حال اليتعمم، تتيج لكل 2020 اعرفته  م اه اأ ران 
يتعمم أن يتعمم بدافع ين ذاته اامطلا   ين  دراته ايياله ااستعداداته افى الا ت الذى 
يم سبه، اين ثم ي بج اليتعمم يسةالا عن تعميه اعن يستاى تيكمه ين اليع رف 

 اكذلك يسةالا عن تقييم امم زه ذاتي . االاتم ه ت االير رات اليق اد تمييتر  ااكتس بر  
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 ص ومميزات التعمم الذاتي خصائ
 ( في الاتي : 2019 ،تيثل    ةص ايييزات التعمم الذاتي بي  أارده   يحيد اأ ران 

يراع ة الفرا  الفردية بين الطمبة ين حيث  دراترم اييالرم ااهتي ي ترم ايستاى  –
 تح يمرم . 

الط لب ها اليسةال عن تحديد الا ت االيااضيع التي يبدا ايمتري بر  االاداات   -
 التعمييية اليست دية 

 يم سب التعمم الذاتي مييع يستاي ت ا درات الطمبة اها ي  يييزه عن الطر  التقميدية  -
 تعد رغبة اليتعمم ايياله اأهدافه اليمرر الدراسي ايحتااه . -
 مبة بتحديد اهدافرم االامشطة االاداات التي سيتم تمفيذه  . ات حة الفر ة لمط -
يقام الطمبة بعقد يق رمة بين اليف هيم االير رات اليراد تعميه ابين ح مته ليثل تمك  -

 اليف هيم االير رات . 
 استراتيجيات التعمم الذاتي: -
ي مزةيين ( استراتيمي ت التعمم الذاتي في المياذج ال  ص به ف 2008ذكر هلال   

أس سين هي  الدافعية ااستراتيمي ت التعمم االتي تتيثل في: الاستراتيمي ت ي  ارام 
اليعرفية االاستراتيمي ت اليعرفية، ب لإض فة إلى استراتيمي ت إدارة الي  در، افيي  يمي  

 عرض لاستراتيمي ت التعمم الذاتي في ضام هذا المياذج كي  يمي:
اليعرفية: اهي التي يست دير  الط لب في فرم اتعمم اتذكر االا: استراتيمي ت التعمم 

 اليعماي ت اتشيل:
التسييع الذاتي: تسييع أا تلااة  الفقرات اليطماب تعمير ، ا رامة الكمي ت لمزم ين -

 مص يعين ب ات ع لي ، اتحديد  طاط في المص اتركيز الامتب ه عمى مزم يمة.
 دة المي تعمير ، اكت بة يلاحظ ت، اطرح أسةمة الاتق ن: إع دة ال ي غة أا تم يص الي-

 عمر .
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براز الي دة اليكتابة ااست دام أس ليب - التمظيم: امتق ل الفكرة الاس سية  في مص، اا 
 ي تمفة لتمظيم الافك ر في الي دة.

 التفكير الم  د: يشير إلى المراد التي يقام بر  الط لب االيتعمقة  بمص يعين-
 اء المعرفة.الاستراتيجيات ما ور 

 ا هي التي تيكن الط لب ين تمسي  عيمية التعمم اتشيل:
 الت طيط: اهي  ي م الط لب بتحديد الأهداف االت طيط لر  ين أمل تحقيقر . -أ

اليرا بة: اهي يرا بة الفرم اتعقب الامتب ه أثم م  رامة مص يعين، أا الا غ م إلى -ب 
ا تب ر ي  تمعكس في يرا بة السرعة يع يح ضرة، ااست دام استراتيمي ت الام بة عن 

 الزين اليت ح للا تب ر.
 :استراتيجيات إدارة المصادر

 اهي التي تتعم  بكيفية إدارة الط لب لبيةة الدراسة اضبط مرادهم فير  اتشيل:
ادارة ا ت ا بيةة الدراسة: اتشير إلى اضع مدال أعي ل ات طيط يثل مدال لما ت، -أ

 اتريةة بيةة تعمم   لية ين اليشتت ت.ااضع أهداف  اا عية، 
مظيم المرد: تشير إلى ضبط المرد في ياامرة اليشتت ت االير م غير اليثيرة  -ب

 للاهتي م اامتر د الفرد في إكي ل الير م عمدي  تكان  عبة.
 التعمم ين الا ران: اتشير حاار الط لب يع الزيلام لمتا  ل إلى فرم أحسن.  -ج
ك دييية: اهي المراد التي يقام بر  اليتعمم لطمب اليس عدة ين طمب اليس عدة الا-د

الزيلام أا اليعميين أا الكب ر عمدي  يسمد إليه يرية أك دييية ي  أا حل اامب ت 
 .يدرسية
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 الدراسات السابقة 

الى تحديد يستاى   بمية لمتعمم الذاتي لدى طمبة  Alzubaidi)، 2013هدفت دراسة   
( ين طمبة كمية العمام الترباية   534كمية العمام الترباية ، اتكامت عيمة الدراسة ين  

يرحمة البك لارياس( اطمبة الدراس ت العمي  ،اتم ا تي رهم بطريقة العشااةية الطبقية 
ع د، هي الق بمية للاستي ع ب لتعمم اليمظية، اتم است دام استب مة ، يكامة ين  يس اب

الذاتي اتحيل يسؤالية التعمم، االق بمية لإدارة الذات اتمظيم العيل، االق بمية لمتع يل يع 
التكمالامي  الحديثة   الأمرزة االاداات( ،ادار الدافعية في تعزيز التعمم الذاتي االاعي 

ديد يمم المت ةر يمر : ان يستاى بأهيية التعمم الذاتي، اأظررت مت ةر الدراسة الى الع
الق بمية لمتعمم الذاتي لدى طمبة كمية العمام الترباية في الم يعة الاردمية ك مت بدرمة 

 يرتفعة. 
إلى الكشف أثر التدريس ب ست دام اليقررات  Al zboon)، 2015سعت دراسة   

افي تميية  الإلكترامية في تح يل طمبة الم يعة الأردمية بيقرر ير رات الح ساب،
ير رتيْ التعمم الذاتي االتاا ل الامتي عي لديرم، اشيمت عيمة الدراسة شعبتين تم 

( ط لب في حين اليمياعة 30ا تي رهم عشااةي ، إحداهي  اليمياعة التمريبية اعدده  
( ط لب ،  اشيمت أداات الدراسة  ا تب ر تح يمي، ايقي س 30الض بطة اعدده    
ي ، ايقي س ير رات التاا ل الامتي عي لقي س أثر التدريس ير رات التعمم الذات

ب ست دام اليقررات الإلكترامية في التح يل الدراسي اتميية ير رات التعمم الذاتي 
االتاا ل الامتي عي لأفراد العيمة، اكشفت المت ةر اماد فر  دال إح  ةيً  بين 

 رات  التعمم الذاتي تعزى يتاسطي درم ت التح يل الدراسي  االدرم ت عمى يقي س ير
ليتغير طريقة التدريس ال  لج اليمياعة التمريبية التي درست ب ست دام يادل، امدت 
فرا  دالة اح  ةية بين يتاسط ت الدرم ت عمى أبع د يقي س ير رات التعمم الذاتي 

لذاتي، الأربع: الير رات التمظييية، االتحكم االتاميه، ااست دام ي  در التعمم ،االتقايم ا
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اعمى اليقي س ككل تعزى لطريقة التدريس ال  لج اليمياعة التمريبية التي درست 
ب ست دام يادل، ابيمت المت ةر كذلك اماد فرا  ذات دالة إح  ةية بين يتاسط ت 
الدرم ت عمى أبع د يقي س ير رات التاا ل الامتي عي الث لث: التاا ل يع الذات، 

ل يع الزيلام، اعمى اليقي س ككل تعزى لطريقة االتاا ل يع اليح ضر، االتاا 
 التدريس ال  لج اليمياعة التمريبية التي درست ب ست دام يادل

( الى الكشف عمى  ف عمية الدعم اليلاحي التكيفي في (Skinner,2016سعت دراسة  
بية ت التعمم عبر الامترمت، االتحق  ين يستاى رض م اليتعميان عن الدعم التكيفي 

لرم، يعتيد ت ييم الدراسة عمى العمام اليعرفية ايب دئ التعمم. تم دراسة اتطبي   اليقدم
( ، يع دير تقمية دعم 1988مظري ت أمي ط التعمم ، اتحديداً مياذج فيمدر اسيمفري ن  

التمقل التكيفي في ت ييم بيةة تعمييية يفتاحة ، اا تب ر است دام تقمي ت الفرز 
ر العيل التكيفي هذا يع أمي ط تعمم اليتعميين عن طري  االا تب م. بحيث يتكيف إط 

فرز اليحتاى بم مً عمى تفضيلات اليتعميين اا  ف م اليحتاى الأ ل تفضيلا. تم تطاير 
( ط لب  م يعي . تم ميع البي م ت الذاتية 88مياذج أالي لرذا الإط ر اتمريبه عمى  

اليقترح ارض  اليتعميين عن  االياضاعية اتحميمر  إح  ةيً  ين أمل تقييم الإط ر
الت ييم التكيفي لبيةة التعمم اليفتاحة..  د أظررت المت ةر اهيية افعمية مظ م الدعم 

 التكيفي.

(  عن تأثير مياذج لمتعمم الإلكترامي التكيفي   ةم عمى 2017تم الت دراسة   العط ر،  
ة االتفكير الم  د في أسماب التعمم االتفضيلات التعمييية، عمى تميية ير رات البريم

( لط لب السمة الث لثة تكمالامي  Cت ييم اليشراع ت اتطايره  بمغة البريمة    ++
( ط لب  60التعميم. ا د أست دم الب حث اليمرر التمريبي،  اشيمت عيمة الدراسة ين   

ت اط لبة  اتم تقسييرم إلى أربع يمياع ت تمريبية تكيفية افق  لأسماب التعمم االتفضيلا
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التعمييية هم: اليمياعة الأالي  مشط/ فردي(، االث مية ست دم الت ييم (مشط/مي عي(، 
االث لثة يتأيل/ فردي(، االرابعة  يتأيل مي عي(، تا مت مت ةر البحث فيي  ي ص 
التأثير الأس سي لبيةة التعمم الإلكترامي التكيفي الق ةية عمى أسماب التعمم  مشط/ 

ت التعمييية  فردي/ مي عي(، االتأثير الأس سي لبيةة التعمم يتأيل(، اكذلك التفضيلا
الإلكترامي التكيفي الق ةية عمى التف عل بين أسماب التعمم االتفضيلات التعمييية عمى: 

،ابط  ة تقيم اليمتر، االتفكير الم  د،  Cالتح يل الدراسي لميحتاى البريمي بمغة ++
 اليمياع ت الأربع في التح يل االكسب في التح يل الدراسي  بين يتاسط ت

(   ي س أثر ت ييم ميط ن لعرض اليحتاى التكيفي 2018اتم الت دراسة  أحيد،  
التفكير الق ةم عمى المص الييتد، االمص اليعتم ببيةة تعمم إلكترامي افق  لأسماب 

التحميمي، االكمي عمى تميية بعض ير رات البريمة االتمظيم الذاتي لدى ط لب ت 
تكمالامي  التعميم االيعماي ت . اتكامت أداات الدراسة ين ا تب ر تح يمي لقي س 

(،  CSSا  + HTMLالم مب اليعرفي ين ير رات بريمة الياا ع التعمييية بمغتي 
ب الأداةي ين ير رات البريمة، ب لإض فة لإعداد يقي س ابط  ة تقييم يمتر لقي س الم م

لير رات التمظيم الذاتي، ا د تم تطبي  ميطي عرض اليحتاى التكيفي عمى ط لب ت 
الفر ة الرابعة شعبة تكمالامي  التعميم االيعماي ت بكمية البم ت، م يعة عين شيس لمع م 

ير رات البريمة االتمظيم ، ليعرفة تأثيرهي  عمى تميية بعض 2014/2015الدراسي 
الذاتي. ا د كشفت المت ةر عن تس اي الكسب في تح يل الم مب اليعرفي ين ير رات 
بريمة الياا ع التعمييية لمط لب ت في كل ين ميطي عرض اليحتاى التكيفي الق ةم عمى 

% ين 90المص الييتد، االيعتم ببيةة التعمم الإلكترامي، اا الرن لدرمة التيكن 
الكمية للا تب ر التح يمي ككل. أي  ب لمسبة لمم مب الأداةي ين ير رات بريمة  الدرمة

الياا ع التعمييية فقد تبين أن الط لب ت  د ح من في كل ين ميطي عرض اليحتاى 
%( ين الدرمة الكمية لبط  ة تقييم اليمتر المر ةي 90التكيفي عمى درمة التيكن  
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امه لا يامد فر  دال بين يتاسطي درم ت الط لب ت  لير رات البريمة، كي  أثبتت المت ةر
في بط  ة تقييم اليمتر لير رات البريمة، اذلك في كل ين ميطي عرض اليحتاى 
التكيفي. آي  ب لمسبة لير رات التمظيم الذاتي فقد تبين أن الط لب ت  د ح من في كل ين 

الكمية لبط  ة %( ين الدرمة 90ميطي عرض اليحتاى التكيفي عمى درمة التيكن  
ير رات التمظيم الذاتي. كي  أثبتت المت ةر امه لا يامد فر  دال بين يتاسطي درم ت 
الط لب ت في بط  ة ير رات التمظيم الذاتي، اذلك في كل ين ميطي عرض اليحتاى 

 التكيفي.

 الطريقة والإجراءات
 منهجية الدراسة:

اليمرر شبه التمريبي، الذي يقام عمى التمربة .ا يتطمب ذلك ا تي ر  تم است دام
يمياعتين: أحدهي  اليمياعة التمريبية االتي تم تدريسر  ين  لال  الاحدة اليقترحة ين 

، ب ست دام بريمية  ييت لتعمم التكيفي، االأ رى اليمياعة الض بطة لري ضي تيقرر ا
ب لطريقة الاعتي دية. الاحتس ب الأثر تم تطبي  الكن  االتي تم تدريسر  بمفس الاحدة

 .ا تب ر تح يمي بعدي لأفراد اليمياعتين ثم يع لمة المت ةر إح  ةيً 
 مجتمع الدراسة

الأس سي في اليدارس الحكايية ال  يس تكان يمتيع الدراسة ين مييع طمبة ال ف 
 .   2024/2023الدراسي (( ط لب اط لبة لمع م 450الب لغ عددهم  اليا ر في تربية لاام 
 عينة الدراسة:

لميرحمة الأس سية في  ال  يسين طمبة ال ف  ة( ط لب40تيثمت عيمة الدراسة ين  
ا د تم ا تي ر العيمة  اليا ر.الت بعة لماام  ع ةشة ام اليؤيمين الاس سية الي تمطةيدرسة 

 .ب لطريقة الق دية
  



 سلسلة العلوم التربوية                                               مجلة جامعة البعث                  
 نصارصالح علي ال منيرة                                              2023 عام  53 العدد 45 المجلد

29 

 

 اليمياعة حسب الدراسة ( يبين تازيع عيمة1االمدال  
 طريقة التدريس العدد اليمياعة
 البريمية التعمييية 20 التمريبية
 الاعتي دية 20 الض بطة

 

 أداة الدراسة

ين يمر ج  الث مية بإعداد ا تب ر تح يمي في احدة  ةالب حث تالأداة الأالى:   ي-1
 الأس سي ال  يسلم ف  الراضي ت

است دام ي  در التعمم الذاتي اها  يقي س الإداة الث مية: عب رة عن يقي س  ير رة -2
 Alzubaidi,2013 ،)يقي س الق بمية لتعمم الذاتي   .) 

 صدق الاختبار التحصيمي 
ببم م الا تب ر التح يمي  ا تطبيقر  عمى عيمة استطلاعية لقي س يدى  ةالب حث ت  ي

تأثير است دام بيةة تعمم تكيفي عمى تح يل الطمبة في الا تب ر البعدي. ا د ير إعداد 
 الا تب ر التح يمي ب ليراحل الآتية:

 دراسة الاحدة الي ت رة بإيع ن اتحميل يحتااه .-1
رة يبدأيه اف  مدال الياا ف ت الذي تم إعداده بم مً إعداد الا تب ر التح يمي ب ا -2

( سؤال اهي فقرات تقيس اثر التعمم 15عمى دراسة الاحدة ا د احتاى الا تب ر عمى   
 التكيفي عمى تميية ي  در ير رات التعمم الذاتي.

عرض الا تب ر عمى عدد ين اليحكيين اهم ين ذاي ال برة االا ت  ص لإبدام -3
عداده ب ل ارة المر ةية اليعتيدة.امر ت المظر ف مرام التعديلات اللازية اا   يه اا 

 .يام 22استيرت عيمية التدريس يدة -4
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بإمرام حس ب ليع يلات التيييز لفقرات الا تب ر التح يمي لماحدة  ةالب حث ت.ا  ي 
(. ابيتاسط حس بي بمغ 80-0.31اليقررة، اك مت يع يلات التييز تقع ي  بين  

 تبر هذة القيم يقبالة لرذة الدراسة.(. اتع0.57 
 ( يع يلات التيييز لفقرات الا تب ر2مدال  ر م  

يع يل  ر م السؤال
 التييز

تقييم 
 اليع يل

يع يل  ر م السؤال
 التييز

تقييم 
 اليع يل

 ييت ز 0.70 11 ييت ز 0.50 1
 ييت ز 0.80 12 يقبال 0.30 2
 ييت ز 0.40 13 ييت ز 0.60 3
 يقبال 0.30 14 ييت ز 0.60 4
 ييت ز 0.60 15 ييت ز 0.40 5
 ييت ز 0.70 16 ييت ز 0.70 6
 ييت ز 0.40 17 يقبال 0.30 7
 ييت ز 0.50 18 ييت ز 0.50 8
 ييت ز 0.40 19 يقبال 0.30 9
 ييت ز 0.60 20 ييت ز 0.40 10

اليتاسط 
 الحس بي

0.85     

اعمى يع يل 
 تيييز

0.80     

     0.30 ا ل يع يل تيييز
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بحس ب يع يلات ال عابة لفقرات الا تب ر اك مت اليع يلات  ةالب حث تكي    ي
 (.اهذة  يم يقبالة لإمرام الدراسة.0.70-0.24يح ارة بين   

 (  3مدال ر م    
 يع يلات ال عابة لفقرات الا تب ر

يع يل  ر م السؤال
 ال عابة

تقييم 
 اليع يل

يع يل  ر م السؤال
 ال عابة

 تقييم
 اليع يل

 سرل 0.60 11 يتاسط 0.55 1
 سرل 0.67 12  عب 0.33 2
 يتاسط 0.42 13 سرل 0.60 3
  عب 0.33 14 يتاسط 0.52 4
 سرل 0.60 15 يتاسط 0.46 5
 يتاسط 0.45 16 سرل 0.70 6
 يتاسط 0.45 17  عب 0.30 7
 سرل 0.70 18 يتاسط 0.51 8
  عب 0.31 19 يتاسط 0.44 9
 يتاسط 0.48 20 سرل 0.65 10

اعمى يع يل 
  عابة

0.70     

ا ل يع يل 
  عابة

0.31     
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  -ثبات المقياس :
لتحق  ين ثب ت اليقي س تم است دام يع دلة كرامب خ ألف  عمى عيمة الدراسة ، اذلك 

( ا د    4بردف يعرفة يع يل ثب ت الاتس   الدا مي ، كي  ياضج المدال ر م    
 .  ايم سبة لتطبي  اليقي سك مت القيم  ميدة 

 (:  يم يع يل الثب ت لفقرات يقي س ير رات التعمم الذاتي4المدال ر م   

 كرامب خ الف  عدد الفقرات اليم لات

الق بمية للاستيت ع ب لتعمم الذاتي اتحيل 
 يسؤالية التعمم

9 0.79 

 0.80 10 الق بمية لإدارة الذات اتمظيم العيل

 0.75 10 التكمالامي  الحديثةالق بمية لتع يل يع 

دار الدافعية الذاتية في تعزيز التعمم 
 الذاتي

9 0.78 

 0.81 8 الاعي بأهيية التعمم الذاتي

 0.80 46 الاعي بأهيية التعمم الذاتي
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 تصميم الدراسة ومتغيراتها
يتكان ت ييم الدراسة ين يمياعة تمريبية ايمياعة ض بطة اا تب ر تح يمي  بمي 

 ايقي س ير رت التعمم الذاتي.ابعدي 
يقي س ير رات  القي س البعدي طريقة التدريس القي س القبمي يمياعة الدراسة

 التعمم الذاتي
 O2 X Q2 Q3 
 O1 - Q2 Q3 

O1 يمياعة ض بطة 
O2 يمياعة تمريبية 
Q1  الا تب ر القبمي 
Q2   الا تب ر البعدي 
  Q3   يقي س ير رات التعمم الذاتي 
X   اماد يع لمة 

 بدان يع لمة -
 متغيرات الدراسة

 اشتيمت الدراسة عمى اليتغيرات الت لية:
 اليتغير اليستقل :  التعمم التكيفي  ، طريقة التدريس الاعتي دية.

 اليتغير الت بعة :  التح يل الدراسي، تميية ير رة است دام ي  در التعمم الذاتي(.  
 المعالجة الإحصائية

 بعض الأس ليب الإح  ةية اليم سبة: است دم الب حث
(، ااست دام SPSSتم تحميل البي م ت ب ست دام برم ير التحميل الإح  ةي  -

 اليع لم ت الاح  ةية الاتية:
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 يع يل ارتب ط بيرسان.-1
 الاسط الحس بي االامحراف اليعي ري.-2
 T- testا تب ر  -1

 
 ومناقشتها عرض النتائج

 الأول:النتائج المتعمقة بالسؤال 

ما أثر استخدام التعمم التكيفي عمى تنمية مهارة استخدام مصادر التعمم الذاتي لدى 
 ؟الموقرطمبة الصفوف الأساسية في لواء 

حسب ي  تقتضيه طبيعة الدراسة الح لية، تم اد  ل البي م ت ايع لمتر  إح  ةي  ب ست دام 
، االذي ييكمم  ين  (Tالاسماب الأح  ةي اليست دم ها ا تب ر  . (SPSS )حزية

االتمريبية، ايشترط لإمرام  التعرف عمى الفرا  الأح  ةية بين اليمياعتين الض بطة
هذا الماع ين الا تب ر ان يكان التازيع  في ح لة التطبي  القبمي االبعدي تازيع  
 ةطبيعي ،اان يكان افراد العيمة في كمت  اليمياعتين ي تمفتين،اتم ا تي رهم بطريقة عشااةي

 .التطبيق القبمي لممقياس

  م الب حث بتطبي  أداات الدراسة يقي س ير رات ي  در التعمم الذاتي عمى طلاب 
اليمياعة الض بطة االتمريبية  بل البدم في عيمية التدريس .اذلك لمح ال عمى الدرمة 

ةر القبمية اليتطمبة لميع لم ت الإح  ةية ال   ة بمت ةر الدراسة. اذلك لتحق  ين مت 
 تك فام اليمياعتين في كل ين يقي س ير رات ي  در التعمم الذاتي االتح يل الدراسي.
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 ( لدرم ت التطبي Tاليتاسط ت الحس بية االامحراف ت اليعي رية   يم  (  5مدال ر م  
 القبمي ليقي س ير رات ي  در التعمم الذاتي عمى اليمياعتين التمريبية االض بطة

اليتاسط  العدد اليمياعة  الأداة 
 الحس بي

الامحراف 
 اليعي ري

درم ت 
 الحرية

 الدلالة  T يية 

يقي س ير رات 
 ي  در التعمم الذاتي

 394. 872. 19 3.64 15.00 20 الض بطة

 19 3.83 14.00 20 التمريبية

 
يتضج ين المدال الس ب  عدم اماد فرا  ذات دلالة اح  ةية بين يتاسط ت درم ت 

اليمياعتين التمريبية االض بطة ،في يقي س ي  در ير رات التعمم الذاتي، الطمبة  في 
( 0.394يي  يدل عمى تك فام الطمبة في اليمياعتين . حيث ان يستاى  الدلالة بمغ  

 (. اهذا  يدل عمى عدم اماد فرا  بين اليمياعتين.0.05اهي اكبر ين 

 التطبيق  البعدي  لممقياس
 ل  يسلطمبة ال ف االري ضي ت بعد الامتر م ين تدريس الاحدة اليقررة ين يمر ج 

لطلاب اليمياعة التمريبية . تم تطبي  يقي س ي  در التعمم الذاتي عمى طلاب 
اليمياعتين التمريبية االض بطة . ار د درم ت الطمبة،ايع لمتر  إح  ةي  لمتأكد ين 

  حة الفراض. 
( بين 0.05فرا  ذات دلالة أح  ةية عمد يستاى الدلالة   الفرض الأال" لا تامد

يتاسطي درم ت الطمبة ب ليمياعتين التمريبية االض بطة في التطبي  البعدي ليقي س 
 ير رات التعمم الذاتي ل  لج اليمياعة التمريبية .

" اللإم بة عمى السؤال الأال االتأكد ين  حة الفرض الأال   م الب حث ب لأستع مة 
مرام ا تب ر  (SPSS)لبرم ير الأح  ةيب  لمف ر  بين يتاسطين العيمتين  T-testاا 
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يستقمتين لدرم ت الطمبة في اليمياعتين التمريبية االض بطة في التطبي  البعدي 
 (  6ليقي س ير رات التعمم الذاتي، اك مت المت ةر كي  ها يبين في المدال   

" لمفارق بين متوسطي درجات الطمبة لممجموعتين التجريبية  Tيمة " ق(   6جدول ) 
 والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس مهارات التعمم الذاتي

اليتاسط  العدد اليمياعة  الأداة 
 الحس بي

الامحراف 
 اليعي ري

درم ت 
 الحرية

 الدلالة  T يية 

يقي س ير رات 
 ي  در التعمم الذاتي

 0.000 4.95 19 2.22 15.30 20 الض بطة

 19 3.01 19.40 20 التمريبية

 
(  رفض الفر ية ال فرية .اي تامد علا ة ذات دلالة  6يتضج ين المدال    

بين يتاسطي درم ت الطمبة لميمياعتين التمريبية  0.05اح  ةية عمد يستاى الدلالة 
االض بطة في التطبي  البعدي ليقي س ير رات التعمم الذاتي، ل  لج اليمياعة التمريبية 

ب ست دام التعمم التكيفي عمى ، اهذا يشير إلى تفا  اليمياعة التمريبية التي درس  
الطمبة الذين درساا ب لطريقة الإعتي دية في يقي س ير رات التعمم الذاتي.حيث بمغ يستاى 

اهذا يدل عمى اماد فر  ل  لج اليمياعة  0.05اهي ا ل ين  0.000الدلالة 
 التمريبية.
للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني: ما أثر استخدام التعمم التكيفي عمى  التحصيمي

 التحصيل الدراسي لدى  طمبة  الصفوف الأساسية في لواء الموقر؟ 
 .التطبيق القبمي للإختبار

بتطبي  أداات الدراسة  الا تب ر التح يمي( عمى طلاب اليمياعتين  ةالب حث ت  ي
التمريبية االض بطة  بل البدم في عيمية التدريس، اذلك لمح ال عمى الدرمة القبمية 
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اليتطمبة لميع لمة الإح  ةية ال   ة بمت ةر الدراسة. اذلك لتحق  ين تك فام 
تح يمي لدى طمبة عيمة الدراسة. اليمياعتين التمريبية االض بطة في الا تب ر ال

 ( مت ةر التطبي  القبمي لكل ين الا تب ر التح يمي .  7اياضج المدال  

( لدرجات التطبيق T( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم ) 7جدول )
 القبمي للأختبار التحصيمي عمى المجموعتين الضابطة والتجريبية

ليتاسط ا العدد اليمياعة  الأداة 
 الحس بي

الامحراف 
 اليعي ري

درم ت 
 الحرية

 الدلالة  T يية 

الا تب ر 
 التح يمي 

 255. 1.173 19 1.42 13.65 20 الض بطة

 19 1.92 14.15 20 التمريبية

يتضج ين المدال الس ب  عدم اماد فرا  ذات دلالة اح  ةية بين يتاسط ت درم ت 
االض بطة ،في الا تب ر التح يمي ، يي  يدل عمى الطمبة  في اليمياعتين التمريبية 

( اهي اكبر ين 0.255تك فام الطمبة في اليمياعتين . حيث ان يستاى  الدلالة بمغ  
(. اهذا  يدل عمى عدم اماد فرا  بين اليمياعتين التمريبية االض بطة عمى 0.05

 الا تب ر التح يمي.

 التطبيق  البعدي  للأختبار التحصيمي.

 ل  يسلطمبة ال ف ا الري ضي ت  متر م ين تدريس الاحدة اليقررة ين يمر جبعد الا
لطلاب اليمياعة التمريبية . تم تطبي  الا تب ر التح يمي عمى طلاب اليمياعتين 
التمريبية االض بطة . ار د درم ت الطمبة،ايع لمتر  إح  ةي  لمتأكد ين  حة 

 الفراض. 
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ب لأستع مة  ةالب حث تاالتأكد ين  حة الفرض الأال   ي" اللإم بة عمى السؤال الأال 
مرام ا تب ر  (SPSS)ب لبرم ير الأح  ةي لمف ر  بين يتاسطين العيمتين  T-testاا 

يستقمتين لدرم ت الطمبة في اليمياعتين التمريبية االض بطة في التطبي  البعدي 
 (  8للأ تب ر التح يمي، اك مت المت ةر كي  ها يبين في المدال   

" لمفارق بين متوسطي درجات الطمبة لممجموعتين التجريبية  T( قيمة "  8جدول ) 
 والضابطة في التطبيق البعدي للأختبار التحصيمي

اليتاسط  العدد اليمياعة  الأداة 
 الحس بي

الامحراف 
 اليعي ري

درم ت 
 الحرية

 الدلالة  T يية 

الإ تب ر 
 التح يمي

 0.000 8.32 19 1.42 13.65 20 الض بطة

 19 1.35 17.45 20 التمريبية

 
(  رفض الفر ية ال فرية .اي تامد علا ة ذات دلالة اح  ةية 8يتضج ين المدال   
بين يتاسطي درم ت الطمبة لميمياعتين التمريبية االض بطة  0.05عمد يستاى الدلالة 

، اهذا يشير إلى  في التطبي  البعدي للإ تب ر التح يمي، ل  لج اليمياعة التمريبية
تفا  اليمياعة التمريبية التي درست ب ست دام التعمم التكيفي عمى الطمبة الذين درساا 

اهي ا ل  0.000ب لطريقة الإعتي دية عمى الا تب ر التح يمي .حيث بمغ يستاى الدلالة 
 اهذا يدل عمى اماد فر  ل  لج اليمياعة التمريبية. 0.05ين 
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 التوصيات

 بي  يأتي: ةا ي الب حثتام ي  تقدم التا ي ت في ض

ضرارة تمظيم دارات تدريسية لميعميين ب ليدارس لمتدريب عمى كيفية تاظيف  -
 التعمم التكيفي .

ضرارة التاعية بتافير الإيك مي ت التقمية ب ليدارس بشكل كبير لتس عد عمى  -
 تطبي  التعمم التكيفي لي  له ين تأثير كبير في بق م اثر التعمم.

إعداد برم ير   ةم عمى أست دام التعمم التكيفي لتميية ير رات التعمم الذاتي لدى -
 العديد ين اليراحل التعمييية افي يقررات دراسية ي تمفة.

حىىىث اليعميىىىين االيعميىىى ت عمىىىى است دام التعمم التكيفي في تح يل طمبة  -
 اليدارس الأردمية في يقرر الح ساب.
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 :يةالعرب المراجع
، 3، ط.تكنولوجيا التعميم، الأسس والتطبيقات(. 2020العبيد، أفم ن االش يع، ح ة  

 الري ض: يكتبة ابن رشد.
(. ت ييم يحتاى الكترامى تكيفى   ةم عيى العايب الدالمى 2016ربيع عبد العظيم   

اأثره فى تميية التفكير الابتك ري االتح يل لدى طلاب تكمالامي  التعميم اف  أسماب 
. الميعية الي رية لتكمالامي  التعييم. مجمة تكنولوجيا التعميمالتعمم  المشط/ التأيمي. 

 .448 – 292(. ص 1  08
 (. التعميم التكيفي، يتافر بيا ع، 2016حم زي، ط ر  

https://drgawdat.edutech-portal.net/archives  اريخ ااسترم ع
23/5/2022 

اليحتاى التكيفي الق ةم عمى المص ( ميط ن لعرض 2018أحيد، حم ن إسي عيل يحيد  
الييتد االيعتم ببيةة تعمم الإلكترامي افق  لأسماب التفكير التحميمي االكمي اأثره  عمى 

، سمسمة دراس ت ، مجمة تكموجيا التعميمتميية بعض ير رات البريمة التمظيم الذاتي
 .237-99( 3 25ابحاث، الميعية الي رية لتكمالامي  التعميم،

(. درمة يي رسة ابع د الذك م الع طفي لدى القي دات الترباية في 2016اضي  الشيري،ر 
 868،مجمة كمية التربية )ع( اليدارس الاهمية ب لري ض

تعميي افق  لأمياذج  –(. ف عمية ت ييم تعمييي 2019العبيك ن، احيد ادا ي، مض ل 
ة االتح يل الماعي اليعرفي في تميية ير رات التفكير العمي  اتعديل الت ارات ال  طة

في ي دة الفيزي م لدى طمبة كمية التربية الاس سية، أطراحة دكتاراه غير يمشارة، كمية 
 التربية ابن الريثم، م يعة بغداد

(. أثر تدريس التربية الإسلايية ب ست دام التعمم التكيفي في تميية 2022الع ييي حييد 
مجمة     ، ة الابتداةية بيكة اليكريةير رات التفكير فا  اليعرفي لدى ط لب ت اليرحم

https://drgawdat.edutech-portal.net/archives%20اريخ%20ااسترجاع%2023/5/2022
https://drgawdat.edutech-portal.net/archives%20اريخ%20ااسترجاع%2023/5/2022
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(. ف عمية مظ م تعمم الكترامي  تكيفى   ةم عمى اسماب التعمم 2017العط ر،حيد  
مجمة االتفضيلات التعمييية عمى تميية ير رت البريمة لدى طمبة تكمالامي  تعميم، 

 .412 – 249. (ص ص  02  4،  البحث العممي في التربية
 ليمشر االتازيع.. الق ىرة: دار السح ب التعمم التكيفي(. 2017اليلاح، ت ير 
، عيّ ن: دار الشرا  النظرية في التدريس وترجمتها عمميا(. 2000درازة، أفم ن  
 لممشر االتازيع.

(. دار اليرامة ا طط التع يش في التمبؤ ب ضطراب 2019 م اه، ف تن، يحيد، عمي  
المجمة المصرية لعمم النفس ضغاط ي  بعد ال دية لدى عيمة ين اليغت ب ت، 

 (.4(،ع  5،الميعية الي رية ليع لمة المفسيين،  يممد   الارشادي
(. أثر ألاستراتيمي ت اليعرفية اي  ارام اليعرفية في تحسين الفرم 2019يحيد،اادي  

دراسات القراةي اعلا ته ب لتح يل في ي دة الفمسفة تلاييذ ال ف ال  يس الابتداةي . 
 61-32(،26 2، في المناهج وطرق التدريس

(.  ي س يستاى الثقة ب لذات اعلا تة بلازده ر المفسي 2020بدالله الع ييي،ع
 831(، 3،مجمة دراسات الطفولة.)االامدامي االامتي عي لدى طمبة الم يعة
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ىرجةىتوفرىبعضىمهاراتىالوعيىالمكانيىد
ىفيىمحتوىىمناهجىرواضىالأطفالىالمطورة

 طالبة الدكتورة : بانا حازم الحسن     كمية التربية جامعة البعث
 إشراف : أ . د منال مرسي المشرف المشارك : د . وفاء خميفة

 ممخص البحث
في محتوى منياج ييدؼ البحث إلى تعرؼ درجة توفر بعض ميارات الوعي المكاني 

لمتحقؽ بإسموب التحميؿ رياض الأطفاؿ المطور ، وقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي 
 ـ 2023 – 2022مف ىدؼ بحثيا، وقامت بتحميؿ منياج رياض الأطفاؿ لمعاـ الدراسي 

وقامت الباحثة بإعداد قائمة لميارات الوعي المكاني ، وأداة تحميؿ المحتوى ، والتحقؽ مف 
 دوات الدراسة وثباتيا . صدؽ أ

وقد توصمت الدراسة الى النتائج التالية : إف ميارات الوعي المكاني توفرت في محتوى 
منياج رياض الأطفاؿ ، وحازت ميارة التمييز البصري المكاني  عمى المرتبة الأولى ، 

%( ،ثـ ميارة ادراؾ العلاقات المكانية في المرتبة الثانية وبنسبة 50وبنسبة ) 
 %( ، ثـ ميارة الإغلاؽ البصري المكاني في المرتبة الثالثة وبنسبة 38.775)
%( . وقد أوصت الباحثة بضرورة تنمية ميارات الوعي المكاني المناسبة  11.224) 

عدادىـ لممراحؿ  لأطفاؿ الروضة ، ضمف المناىج المقدمة للأطفاؿ مف أجؿ تييئتيـ وا 
 التالية . 

 
 رياض الأطفاؿ  –المناىج المطورة  –رات الوعي المكاني الكممات المفتاحية : ميا
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The degree of availability of some spatial 

awareness skills in the content of the 

developed kindergarten curriculum 
 

Key word: Spatial awareness skills  -Developed  curricula-

Kindergarten 

 

Abstract 

- The aim of the research is to know the degree of availiability 

of spatial awareness skills in the content of the developed 

kindergarten curriculum. 

- The researcher used the descriptive analytical approach to 

verify the goal of her research. 

- She analyzed the kindergarten curriculum of the academic 

year 2022-2023. 

- The researcher prepared a list of spatial awareness skills, and 

a tool for content analysis and verification of validity and 

reliability of the study tools. The study found the following 

results: The skills of spatial awareness were provided in the 

total in the content of the kindergarten curriculum, and the 

skills of avisuospatial discrimination ranked first, with a 

percentage of (50%) then the skill of perception of spatial 

relationships in the second place, with a percentage 

of(38.775%). Then the skill avisuospatial closure ranked 

third. with a percentage of (11.224%)., curriculum the 

developed, kindergarten. The research recommended the 

necessity of developing all the spatial awareness   skills for 

the kindergarten child with in curriculum offered the children  

of Riyadh, so astoallow them to prepare them for the later 

stages. 
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 مقدمة البحث : –أولًا 
ضايا المتصدرة في قائمة قوباتت رعايتيـ مف أبرز ال،يشكؿ الأطفاؿ ثروة الأمة ومستقبميا 

وفي ظؿ ىذا التطور زاد الاىتماـ باستثمار الطاقات البشرية  لدوؿ ،التنشئة البشرية لكؿ ا
وتنميتيا، إذ تمثّؿ مرحمة رياض الأطفاؿ جانباً ميماً وحاسماً في بناء شخصية الطفؿ 

 ووعيو وتطوير قدراتو المعرفية والاجتماعية والجسمية والنفسية.
نتعرؼ عمى بواسطتيا  لتي فس عمى العممية العقمية اويطمؽ مصطمح "الوعي" في عمـ الن

مف ة التي تسقط عمى حواسنا العالـ الخارجي وذلؾ عف طريؽ المثيرات الحسية المختمف
الذي يحيط بنا، فالوعي في جوىره عبارة عف استجابة لمثيرات حسية معينة،   العالـىذا 

 لا مف حيث كوف ىذه المثيرات أشكالًا حسية وحسب ولكف مف حيث معناىا أيضاً أو مف
 (. 79، 1987)العيسوي، ىي رموز ليا دلالتيا  حيث

ويُعرَّؼ الوعي بأنو: العممية التي يقوـ الطفؿ مف خلاليا بتنظيـ وتفسير انطباعاتو الحسية 
 (.55، 2001لكي يضيؼ معنى لمبيئة التي يوجد فييا" )حسف، 

ف المسؤوليف عف العممية التربوية  لمعمومات كبة عصر اوابتطوير التعميـ لم اىتمواوا 
والتكنولوجيا وتذليؿ الصعوبات التي تعترض ىذه العممية ، مف أجؿ أف يعدوا 

 الأجياؿ ويشيدوا ليـ المستقبؿ المنشود لزماف غير زماننا . 
للالتحاؽ بمرحمة التعميـ  الطفؿإعداد  ميمة في وتعتبر مرحمة الروضة مرحمة
جيد في تمؾ المرحمة ، فإف الطفؿ بشكؿ ب الاىتماـالأساسي ، حيث أنو إذا لـ يتـ 

عممية الانتقاؿ الفعاؿ لممدرسة وتمقيو تعميمو النظامي ومواجية تعميمو الأكاديمي سوؼ 
 يكوف أمر صعب قد ينتيي بو في العممية التعميمية .

ممية التعميمية ، والعمؿ ونتيجة لذلؾ كاف لابد مف التركيز عمى الأطفاؿ كونيـ محور الع
ما يمنحيـ القدرة عمى تصور وتخيؿ الأشياء التي تحيط بيـ ، في ة مياراتيـ معمى تنمي

ضوء الخبرات الجديدة التي تجعميـ قادريف عمى مواكبة التطورات ، ومواجية التحديات 
المستقبمية المختمفة ، ومف أىـ مداخؿ الأىتماـ بالطفؿ ىو الكشؼ عف ما يمتمكو مف 

 ي ( .قدرات وميارات ومف ذلؾ ) ميارة الوعي المكان
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حيث يبدأ التعمـ التأسيسي حوؿ الميارات المكانية في سف الطفولة ، عندما يبدأ الأطفاؿ 
ـ المحيطة بيـ والتفاعؿ معيا ، كذلؾ فيميـ لمبعد والحجـ والحركة وغيرىا يفي إدراؾ بيئات

وقد أكد بياجيو أف مف العوامؿ التي تحدد العلاقات المتداخمة بيف الأشخاص والأشياء . 
فؿ يتعمـ أولًا عف أشياء عامة مف محيطو الذي يعيش فيو ، وعف خصائص فراغية الط

 ( . 102،  2010للأشياء ، ثـ عف المقادير والقياسات . ) عبيد ، 
حيث يعد الوعي المكاني أساس الأبداع العممي في العموـ المختمفة ، ومف الأسس الميمة 

ف الأطفا الكثيرلفيـ  ؿ ذوي القدرة المكانية لدييـ قدرة عالية مف المشكلات العممية ، وا 
دراؾ العالـ البص تجاىات ري بدقة ، والتعرؼ عمى الإعمى حؿ المشكلات والتخيؿ وا 

والأماكف ، والقدرة عمى تصور المكاف النسبي في الفراغ ويظير ذلؾ لدى : الرساميف 
مؿ وميندسي الديكور والمعمارييف والملاحيف ، حيث تظير قدراتيـ مف خلاؿ ع

       ر وكذلؾ التصميـ الداخمي للأماكفالمجسمات والمخططات وتنسيؽ الألواف والديكو 
 ( . 149،  2003) حسيف ، 
طمعت عميو الباحثة مف دراسات متنوعة في ىذا المجاؿ لـ تجد دراسة اما  وفي ضوء

 درجة توفر ميارات الوعي لمتعرؼ عمى قومت منياج رياض الأطفاؿعربية محمية 
ذلؾ تأتي ىذه الدراسة لتعرؼ درجة تضميف منياج رياض لخاص . المكاني بشكؿ

، كونيا تعتبر بداية وتأسيس لممراحؿ الدراسية ليذه الميارة الأطفاؿ الحكومية السورية 
 في تنمية الميارات لدى الأطفاؿ .وليا دور كبير 

   مشكمة البحث : –ثانياً 
( Zhang, et al, 2017) دراسةكي المكان العديد مف الدراسات عمى  أىمية الوعي  أكد
 خلاؿ مف للأطفاؿ الأكاديمية لمكفاءات الأساسية المبنات توفير نتائجيا إلى أشارت التي

(، )درويش، 2011 )حناوي، ودراسة الذاتي، والتنظيـ والمغوية المكانية تقديـ الميارات
2013( ،)Hawes, et al, 2017ريالبص المكاني التصور ميارات  تنمية ( في 
النبي والنحاس،  ودراسة )عبد للأطفاؿ، العددية والميارات المكاني التعزيز لتطوير
عمى  قائمة برامج خلاؿ مف والمكاف مفيوـ الموقع الروضة أطفاؿ إكساب (، في2011
 دمج ( في2016(، )المنير، 2016وعبد الرحمف،  )صفوت ودراسة المتكاممة، الخبرة
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المكانية  بالمفاىيـ الاىتماـ أىمية عمي يدؿ وىذا رائس،الع مسرح مع المفاىيـ المكانية
 الأنشطة. تمؾ بيا تقدـ التي الأساليب استخداـ في والتنوع

 والعلاقات مفيومي الموقع إدراؾ إلى ىدفت ( التي2015)فكري،  دراسة وكذلؾ
 ودراسة بونو، دى فنية عمى قائـ الوسائط متعدد حاسوبي برنامج خلاؿ مف المكانية

 . الوسائط متعدد برنامج خلاؿ المكاني مف الإدراؾ مفاىيـ ( لتنمية2006بسي، )الع
واختلاؼ  وتنوع الروضة لأطفاؿ بالنسبة المفاىيـ ىذه عمى أىمية يدؿ وىذا

 استراتيجيات مختمفة أو وبيئية فنية خامات أو حاسوب برامج عمي القائمة تقديميا طرائؽ
 .الجديدة الأساليب مف وغيرىا

مف و ىذه المرحمة كمشرفة عمى مادة التربية العممية في  ؿ عمؿ الباحثة الميدانيومف خلا
خلاؿ دراسة استطلاعية لاحظت وجود ضعؼ في ميارات الوعي المكاني عند بعض 

وعدـ قدرتيـ عمى استنتاج العلاقات المكانية بيف ، الأطفاؿ أثناء حؿ الأنشطة والتماريف 
 . الأشياء أو بيف الأشخاص والأشياء

ممػػػػا دعػػػػى الباحثػػػػة لمقيػػػػاـ بدراسػػػػة لمتعػػػػرؼ عمػػػػى مػػػػدى تضػػػػميف منػػػػاىج ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ 
ميارات كونيا تعتبر بداية وتأسيس لممراحػؿ الدراسػية وىكػذا تتمثػؿ يذه الالحكومية السورية ل

 مشكمة البحث بالدراسة الحالية بالسؤاليف التالييف :
منػػاىج ريػػاض الأطفػػاؿ  المكػػاني الػػلازـ تضػػمينيا فػػي محتػػوىميػػارات الػػوعي  مػػا  -1

 ؟المطورة الحكومية السورية 
المكػػػػاني فػػػػي محتػػػػوى منػػػػاىج ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ  درجػػػػة تػػػػوفر ميػػػػارات الػػػػوعي مػػػػا -2

 ؟المطورة الحكومية السورية 
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 أهمية البحث : –ثالثاً 
 قد تفيد الدراسة في المجالات التالية :

ات الوعي وتطويرىا بميار ئميف عمى تخطيط مناىج رياض الأطفاؿ القا ساعدت -1
 المكاني المناسبة واللازمة لمراعاتيا في تمؾ المناىج وتوفير ما يمزـ لتنميتيا .

خلاؿ  برامج تدريب المعمميف عمى المناىج المطورة مفالقائميف عمى تساعد  -2
ت االمكاني لأخذىا بعيف الاعتبار عند القياـ بالدور  تعرؼ ميارات الوعي 

 ريبية .دالت
المكاني في محتوى منياج  الوعية عف واقع ميارات تقديـ صورة عممية حقيقي -3

 رياض الأطفاؿ الحكومية السورية .
راء المزيد مف الأبحاث لاكتساب تسيـ في تشجيع الباحثيف عمى الشروع لإج -4

فادتيـ بأدوات الدراسة وما الوعي ميارات  المكاني في حمقات تعميمية أخرى ، وا 
 .توصمت اليو مف نتائج 

 لبحث :أىداؼ ا –رابعاً  -5
 تيدؼ الدراسة الى : -6
 المكاني اللازـ تضمينيا في محتوى منياج رياض الأطفاؿ الوعيتعرّؼ ميارات  -7

 لمفئة الثالثة .
المكاني في محتوى منياج رياض الأطفاؿ لمفئة  الوعيتعرّؼ درجة توفر ميارات  -8

 .الثالثة 
 حدود الدراسة : –خامساً 

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود العممية :
المكاني المناسبة لأطفاؿ الروضة  الوعيدود العممية : اقتصرت عمى ميارات الح -1

ميارة  –لفئة الثالثة ( التي توزعت عمى : ميارة ادراؾ العلاقات المكانية )ا
 ميارة الإغلاؽ البصري المكاني  –التمييز البصري المكاني 
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 مصطمحات الدراسة : –سادساً 
عقمية تُساعد الطفؿ عمى قراءة الأشكاؿ "منظومة عمميات المكاني :  الوعي

البصرية المختمفة والتفكير بيا مف ناحية الحساسية تجاه الألواف والخطوط والأشكاؿ 
ف مف العيف والدماغ" )إسماعيؿ  وتكويف صورة ليذه الأشياء مف خلاؿ جياز استقباؿ مكوَّ

 (.32، 2009ونجيب، 
درة الطفؿ عمى استيعاب علاقتو المكاني إجرائياً : ىي ق الوعيوتعرؼ الباحثة  -

دراؾ  المكانية بالمحيط مف حولو ومعرفتو للأشياء والعناصر المتواجدة في بيئتو وا 
 الاتجاه (. –الحجـ  –العلاقة بينيا )الشكؿ 

مناىج رياض الأطفاؿ :مجموعة الخطط والأنشطة المترابطة والمتكاممة الشاممة  -
عممة الروضة لتحقيؽ أىداؼ الروضة لمواقؼ تربوية تتركز حوؿ الطفؿ بتوجيو م

 ( 2009-2008في بيئة تربوية ممتعة ) وثيقة المعايير والمخرجات التربوية ،
ىي الخبرات التعميمية المقدمة  حثة مناىج رياض ألأطفاؿ إجرائياً :باوتعرؼ ال -

( سنوات والتي تيدؼ الى تحقيؽ التكامؿ في 6 -4لأطفاؿ مرحمة الرياض مف )
 فؿ المختمفة .نمو الط مظاىر

 منهج الدراسة : –سابعاً 
في تنفيذ أدوات الدراسة لتعرؼ درجة  بأسموب التحميؿ استخدمت الباحثة المنيج الوصفي

 .( الحكومية السورية  3المكاني في منياج رياض الأطفاؿ الفئة ) الوعيتوفر ميارات 
 مجتمع الدراسة وعينتها : –ثامناً 

رياض الأطفاؿ الفئة الثالثة في الجميورية العربية تكوف مجتمع الدراسة مف منياج 
 ـ . 2023- 2022السورية في العاـ الدراسي 

  سابقة :دراسات  –تاسعاً 
 الجزائر :( 2017) يعلاويدراسة   -
الى  3اكتساب بعض المفاىيـ المكانية لدى الطفؿ مف عمر : )الدراسة  عنواف -

 ( سنوات 10
، فوؽ)المفاىيـ المكانية المتمثمة في: اكتساب بعض  معرفة ىدؼ الدراسة :  -

 . (قداـ، تحت
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سنوات تـ اختيارىـ مف بعض  10الى  3مف عمر  طفؿ (192)عينة الدراسة :  -
 .  سسات التربوية بالجزائر العاصمةالمؤ 

 اختبار المفاىيـ المكانية. أدوات الدراسة :  -
ة احصائيا بيف بينت نتائج الدراسة ما يمي: لا توجد فروؽ دالنتائج الدراسة :  -

تحت،  فوؽ،)الأطفاؿ حسب متغير السف عمى مستوى فيـ المفاىيـ المكانية 
بيف الأطفاؿ حسب متغير السف عمى  حصائياً إ، بينما توجد فروؽ دالة (قداـ

 .مستوى استعماؿ ىذه المفاىيـ المكانية
 :  (2019دراسة إبراىيـ ) -
ء المكاني لدى طفؿ الإدراؾ البصري وعلاقتو بالذكا)عنواف الدراسة :   -

  .(الروضة
قياس ، و قياس الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ الروضة تستيدفا ىدؼ الدراسة : -

الكشؼ عف قوة واتجاه العلاقة بيف الإدراؾ ، و الذكاء المكاني لدى أطفاؿ الروضة
 . البصري والذكاء المكاني لدى طفؿ الروضة

الذكور والإناث  في  ( سنوات مف6-5بعمر ) أطفاؿ الرياض عينة الدراسة :  -
بمغت عينة قد  رياض الأطفاؿ الحكومية التابعة لمديرية تربية الرصافة الأولى، و

 .وطفمة ( طفؿ200الدراسة )
 (، و2012 اختبار الذكاء المكاني والذي أعدتو )الخزرجي، أدوات الدراسة :   -

ييئة، ( فقرة موزعة عمى خمسة مكونات )رؤية الموف، الشكؿ وال16تكوف مف )قد 
 الصفة المميزة، العمؽ المكاني، العلاقات(، 

توجد علاقة ارتباطية موجبة : إلى النتائج الآتيةت الدراسة توصمنتائج الدراسة :  -
طردية بيف الإدراؾ البصري والذكاء المكاني، أي كمما ازدادت نسبة الذكاء 

 . المكاني لدى الطفؿ كمما زادت القدرة لديو عمى الإدراؾ البصري
 : مصر( 2021اسة عمي )در  -
فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى أنشطة الذكاء البصري المكاني )عنواف الدراسة :  -

  . (في تنمية ميارة التخطيط لدى طفؿ الروضة
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التحقؽ مف فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى الذكاء ىدفت إلى   ىدؼ الدراسة : -
 لروضة. البصري المكاني في تنمية ميارة التخطيط لدى طفؿ ا

( 5.6مف الأطفاؿ بمتوسط عمر )تـ اختيار عينة البحث عينة الدراسة :  -
 . طفلاً  (12)سنوات، وقد بمغ حجـ العينة 

 ـ تصميـ الآتي: أدوات الدراسة : ت  -
 ( مقياس الذكاء البصري المكاني.1 -
 ( مقياس ميارة التخطيط.2  -
في تنمية ميارة  ( برنامج تدريبي قائـ عمى أنشطة الذكاء البصري المكاني3  -

 التخطيط لدى طفؿ الروضة. 
 توصؿ البحث إلى النتائج التالية:نتائج الدراسة :  -
( وجود علاقة ارتباطية بيف درجات أطفاؿ الروضة في مقياسي الذكاء البصري 1 -

 المكاني وميارة التخطيط.
( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب درجات القياسيف القبمي والبعدي 2  -

جموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمقياس الذكاء البصري المكاني وىذه لمم
 الفروؽ تتجو لصالح القياس البعدي.

( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب درجات القياسيف القبمي والبعدي 3  -
لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمقياس ميارة التخطيط وىذه الفروؽ تتجو 

 البعدي. لصالح القياس
( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب درجات القياسيف البعدي 4  -

 والتتبعي لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمقياس الذكاء البصري المكاني. 
( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب درجات القياسيف البعدي 5 -

 .كمية لمقياس ميارة التخطيطوالتتبعي لممجموعة التجريبية في الدرجة ال
 التعقيب عمى الدراسات السابقة : -
المكاني ، لكنيا  الوعياتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في دراسة  -

 اختمفت فيما بينيا مف حيث اليدؼ والمادة العممية .
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المكاني  الوعيوأفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في تحديد ميارات 
 . ، وتحديد منيج الدراسة  التعميميةناسبة لممرحمة الم

المكاني في الوعي نيا درست درجة توفر ميارات أولعؿ ما يميز الدراسة الحالية 
 ( سنوات . 6 – 5الحكومية السورية لمفئة الثالثة )منياج رياض الاطفاؿ 

 
  الأطار النظري :

 مفهوم الوعي المكاني: -
 اشتؽ ىذا فرع أي مف ذكر لزاماً  يجب المكانية، ـوعي المفاىي عف نتحدث عندما

 وتنمية مف تعميـ جزء لا يتجزأ يعد   الذي الرياضية المفاىيـ وىو ألا المفاىيـ مف النوع
 مؤسسة فقط ليس الرياضية الميارة ( أفHess, 2015يذكر ) المبكرة، حيث الطفولة
 خلاؿ مف الرياضية لمعرفةفي ا الأطفاؿ يستخدميا ولكف في الروضة والمدرسة، النجاح
المفاىيـ  ضمنيا ومف الفرعية المفاىيـ مف العديد نحوه يندرج اليومية. والذي تجاربيـ
 .والمكانية الفراغية العلاقات مع التعامؿ أساس تشكؿ والتي المكانية

 أف ( عمى116، 2014(، )توفيؽ، 283، 2014مف )بطرس،  كؿ ويتفؽ
 أطفاؿ معرفة أساس القائمة عمى الأولية الفراغية علاقاتال مجموعة ىي المكانية المفاىيـ
 النظاـ التشابو، الانفصاؿ، وتشمؿ )الجوار، فيو، يعيشوف الذى المكاف بمفيوـ الروضة
 داخؿ والتواجد والمصمتة، المثقوبة الحدود، المجالات الامتداد، التتابع، والتطابؽ،
 ذات المعسكرات فييا تدخؿ تيال الألعاب تتضمف مختمؼ وخارجيا(، كما المجالات
 .والمتابعة والمتاىات عف التنقلات فضلاً  المحددة، الجوانب

 مكونات القدرة المكانية لمطفؿ:
 تصنيف ثرستون:  - 1

( قدـ ثيرستوف في مقاؿ عنوانو "بعض القدرات الأولية في التفكير 1950في عاـ )
 بصري في المكاف.البصر" قائمة لسبع عوامؿ، يتصؿ ثلاثة منيا بالتوجو ال

o  العامؿ الأوؿ: وفسره "ثرستوف" بأنو القدرة عمى تطابؽ الشيء أو ىويتو حيف يرى مف
زوايا مختمفة أو القدرة عمى التصور البصري لشكؿ جامد حيف يتحرؾ في مواضيع 
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مختمفة، كما ىو الحاؿ في اختبار الأعلاـ التي تتطمب تدوير السطح المستوي 
 لمورقة.

o :فسره بأنو القدرة عمى تخيؿ الحركة أو الإزاحة الداخمية بيف أجزاء  العامؿ الثاني
 الشكؿ كما يتمثؿ في اختبار الحركة الميكانيكية وتعديؿ السطوح والألغاز الورقية. 

o  العامؿ الثالث: يمثؿ القدرة عمى التفكير بالعلاقات المكانية التي يمعب فييا اتجاه
 (.326، 2004الجسـ الملاحظ دوراً ميماً )غاردنر، 

 تصنيف فرنش: -2
 ( أف يميز بيف ثلاثة عوامؿ في القدرة المكانية:1951وقد حاوؿ فرنش عاـ )

القدرة عمى إدراؾ الأنماط المكانية إدراكاً دقيقاً ومقارنتيا بعضيا  العامؿ الأوؿ : -1
لبعد ببعض، ويبدو أنيا تشترؾ في إدراؾ كؿ مف المكاف الثلاثي البعد، والمكاف الثنائي ا

 عمى حد سواء. 
القدرة عمى الاحتفاظ بالنمط المكاني بالرغـ مف الاتجاىات المختمفة  :العامؿ الثاني -2

 التي يمكف أف يعرض بيا.
القدرة عمى فيـ الحركة المتخيمة في المكاف الثلاثي البعد، أو  ثالث: العامؿ ال -2

 (.146، 2021القدرة عمى معالجة الأشياء في الخياؿ )الجندي، 
حوؿ القدرة المكانية وفي ضوء الإطلاع عمى  ومف خلاؿ ما سبؽ مف تصنيفات

التربوية المتعمقة بميارات الوعي المكاني توصمت الباحثة إلى تحديد دبيات الأ
 ميارات الوعي المكاني وىذه الميارات ىي : ) ميارات خاصة بالباحثة ( .

 ميارة إدراؾ العلاقات المكانية . -1
 صري المكاني .ميارة التمييز الب -2
 ميارة الإغلاؽ البصري المكاني . -3

 
 الروضة: لطفؿ المكانية المفاىيـ تعمـ أىمية

 تبرز أىمية تعم ـ المفاىيـ المكانية لطفؿ الروضة في النقاط الآتية:
 مختمفة. جوانب مف المنطقي التفكير عمى القدرة تنمية -
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 والتعامؿ مع لأقرافا مع التفاعؿ خلاؿ مف والتعمـ لمتعميـ مناسبة بيئة خمؽ -
 .المحسوسات

 التي ليا اليومية الحياة مشاكؿ مع التفاعؿ خلاؿ مف المجتمع حاجات تمبية -
بعد )التميمي،  فيما لاحقة تعميـ لمراحؿ والاستعداد الفراغية، بالمفاىيـ علاقة
2016 ،36- 37) . 

 ماك المناسب لو الفضاء وحيز الشيء حجـ مف النسبة الأطفاؿ واكتشاؼ تخميف -
 . (131، 2008البازؿ )خميؿ ومسعود،  ألعاب في

 : الفصل الثالث : إجراءات البحث
عمى المنيج الوصفي في تحميؿ محتوى منياج  البحث اعتمد:  بحثمنيج ال -1

بناء قائمة  مف خلاؿثـ تقويـ المضموف ، رياض الأطفاؿ )الفئة الثالثة ( 
)الفئة نياج رياض الأطفاؿ المكاني اللازـ توافرىا في محتوى م الوعيبميارات 

الثالثة( ،ومف ثـ القياـ بعممية العد الكمي ليذه الميارات في ضوء القائمة السابقة 
 لمحكـ عمى مدى توفر ىذه الميارات .

مف منياج رياض الأطفاؿ )الفئة  بحثتكوف مجتمع ال:  وعينته بحثمجتمع ال -2
 ـ . 2022/2023راسي الثالثة ( في الجميورية العربية السورية في العاـ الد

مف منياج رياض الأطفاؿ )الفئة الثالثة( لمعاـ الدراسي  بحثتكونت عينة الو 
 ـ. 2022/2023

 :  بحثأدوات ال -3
 الوعيىدفت القائمة الى تحديد ميارات المكاني:  الوعيقائمة ميارات  -أولاً 

لباحثة في المكاني اللازمة والمناسبة لأطفاؿ الرياض )الفئة الثالثة( وقد استندت ا
 اعداد الصورة الأولية لمقائمة عمى مصادر عديدة ابرزىا :

) إبراىيـ المكاني كدراسة  الوعيالبحوث والدراسات السابقة التي تتناوؿ ميارات  -
 . ( 2017دراسة ) يعلاوي ،  ( و 2019،

 . المكاني كما وردت في دليؿ المعمـ  الوعيأىداؼ تعميـ  -
اؿ والقائميف عمى تدريسيا مف معمميف آراء المتخصصيف في رياض الأطف -

 وموجييف تربوييف .
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الخبرة الشخصية لمباحثة في الأشراؼ عمى مادة التربية العممية لمرحمة رياض  -
 .الاطفاؿ 

(  4) ( مؤشر توزعت عمى  38اشتممت القائمة في صورتيا الاولية عمى )  -
 .ميارات 

مة تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف ذوي ولمتأكد مف صدؽ القائ
)الفئة  الاختصاص لابداء الرأي في أىمية ومناسبة الميارات لأطفاؿ الرياض

حذؼ بعض وبعد جمع آراء المحكميف وتحميميا أكد المحكموف عمى  الثالثة( ،
المؤشرات وتعديؿ البعض إضافة الى دمج ميارة التأمؿ البصري المكاني مع 

 .البصري المكاني  ميارة الإغلاؽ
بإعداد استمارة قامت الباحثة لتحقيؽ أىداؼ البحث أداة تحميؿ المحتوى :  -ثانياً 

المكاني  ثالثة( وفؽ ميارات الوعيرياض الأطفاؿ )الفئة ال تحميؿ محتوى لمنياج 
الاستمارة لرصد التكرارات الخاصة بكؿ ميارة وتحديد نوعيا . وقد تـ تصميـ 

 سبتيا المئوية ورتبتيا .نثـ حساب وحساب عددىا ، ومف 
صدؽ التحميؿ :قامت الباحثة بعرض استمارة التحميؿ عمى عدد مف المحكميف  -

إجراء  بعد المختصيف ، وقد أكد المحكموف عمى صلاحية ىذه الاستمارة لمتحميؿ
 . التعديلات المطموبة

سنوات (  6 – 5رياض الأطفاؿ )ختيار منياج اثبات التحميؿ : قامت الباحثة ب -
عادة التحميؿ إلمفصميف الأوؿ والثاني ولمتأكد مف ثبات التحميؿ قامت الباحثة ب

( يوـ فكاف عدد التكرارات في المرة الأولى ) 15بفاصؿ زمني بيف التحميميف )
 ( 94تكوف عدد مرات الاتفاؽ ) ( ، وبذلؾ 94( وفي المرة الثانية ) 98

 :داـ : معامؿ كوبر ف خلاؿ استخبعد ذلؾ تـ حساب درجة الثبات م
 % 96فكانت النسبة = 

وعزت الباحثة نقاط الاختلاؼ الى أف بعض الأسئمة في الكراس تدؿ عمى 
الميارة بطريقة غير مباشرة . ولإيجاد الثبات قامت الباحثة بعممية التحميؿ مع 
باحثة أخرى ، وذلؾ بعد الاتفاؽ عمى جميع الأجراءات الخاصة بالتحميؿ ، وقد 

 %0.97فكانت النسبة = معادلة ىوليستوي  تـ تطبيؽ
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وىي قيمة مرتفعة تدؿ عمى أف أداة التحميؿ تتمتع بقدر مناسب مف الثبات ، 
 يبيف نتائج تحميؿ المحمميف . ( 1رقـ ) عمى ثبات التحميؿ والجدوؿ  وىذا دليؿ

التكرارعند 
 المحمل الأول

التكرارعند 
 المحمل الثاني

عدد الوحدات 
 المتفق عميها

د الوحدات عد
المختمف 

 عميها

معامل 
الاتفاق بين 

 المحممين
98 94 94 4 0.97% 

 
( سػػػػنوات 6-5ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ ) تػػػػـ إختيػػػػار تحميػػػػؿ منيػػػػاجخطػػػػوات التحميػػػػؿ :  -

 لمفصميف الأوؿ والثاني مع الأخذ بعيف الأعتبار ضوابط التحميؿ ومنيا : 
 عقػػػب كػػػؿ  اعتبػػػار ميػػػارات الػػػوعي المكػػػاني وحػػػدة تحميػػػؿ والسػػػؤاؿ المطػػػروح

 .موضوع مف الموضوعات المختارة وحدة سياؽ 
  إذا وجد في السؤاؿ الواحد أكثر مف ميارة مػف ميػارات الػوعي المكػاني اعتبػر

 الفاحص كؿ ميارة وحدة قائمة بحد ذاتيا .
  تػػػـ حسػػػاب ميػػػارات الػػػوعي المكػػػاني الضػػػمنية التػػػي يمكػػػف فيميػػػا مػػػف خػػػلاؿ

 النشاط المطموب حمو 
 ميعيػػا تقػػديراً كميػػاً متسػػاوياً ، حيػػث جمعػػت التكػػرارات تػػـ إعطػػاء الميػػارات ج

التػػي حصػػمت عمييػػا كػػؿ ميػػارة ، ثػػـ جمعيػػا ضػػمف المجموعػػة المياريػػة التػػي 
 تنتمي إلييا .

  جمعت التكرارات التي تنتمي إلى كؿ ميػارة فػي الخبػرة الواحػدة ، بعػد ذلػؾ تػـ
وع حساب مجموع الميارات بحيث أصبح لػدينا جػدوؿ لمميػارات يتضػمف مجمػ

 التكرارات أماـ كؿ ميارة .
التكػػرارات والنسػػب المئويػػة للأجابػػة عػػف أسػػئمة المعالجػػة الأحصػػائية : تػػـ اسػػتخداـ  -

 البحث .
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 عرض النتائج وتفسيرها :
 نتائج السؤال الأول  :

 رياض الأطفاؿمناىج في محتوى  تضمينياما ميارات الوعي المكاني اللازـ 
 ؟ الحكومية السورية المطورة

ابة عمى ىذا السؤاؿ : قامت الباحثة بإعداد قائمة بميارات الوعي المكاني للإج
 ( يوضح نسب توزع كؿ ميارة ومؤشراتيا ونسبتيا المئوية  . 2)  رقـ  والجدوؿ

 الرقم
مهارات الوعي 

 المكاني
 النسبة المئوية التكرار عدد المؤشرات

ميارة إدراؾ  1
 العلاقات المكانية

10 38 38.775% 

رة التمييز ميا 2
 البصري المكاني

10 49 50% 

ميارة الإغلاؽ  3
 البصري المكاني

10 11 11.224% 

  98 30 المجموع 
 

جاءت  التمييز البصري المكاني( تبيف أف ميارة 2مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ )
( ثـ جاءت في 50( ونسبة مئوية قدرىا )49في المرتبة الأولى بتكرار قدره )

ونسبة قدرىا  (38بتكرارقدره )إدراؾ العلاقات المكانية ميارة  المرتبة الثانية
ي المرتبة الثالثة بتكرارقدره فالإغلاؽ البصري المكاني ( وكانت ميارة 38.775)
( وقد تبيف مف خلاؿ ذلؾ أف مناىج رياض 11.224( ونسبة مئوية قدرىا )11)

ميتيا عمى وعممت عمى تنالتمييز البصري المكاني رة ابمي اىتمتالأطفاؿ 
حساب الميارات الأخرى ، وىذا يدؿ عمى عدـ وجود تنسيؽ مف قبؿ المؤلفيف 

وغياب بعض الأنشطة والتطبيقات وغياب المنيجية العممية في توزيع الميارات 
 لميارات الوعي المكاني .
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 نتائج السؤال الثاني :  -
رياض الأطفاؿ  مناىجدرجة توفر ميارات الوعي المكاني في محتوى  ما

 ؟المطورة الحكومية السورية 
 .جابة عمى ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بتحميؿ مضموف الأسئمة للإ

( استمارة تحميؿ مضموف الأسئمة في المنياج المطور لرياض  3الجدوؿ رقـ ) 
 الأطفاؿ .

المئوية  النسبة 33 التكرار مهارة إدراك العلاقات المكانية الرقم
33.883% 

 0 0 في الاتجاه الصحيح مع المحف يتحرؾ الطفؿ بسيولة 1

منحني (  –مستقيـ  –يتوازف الطفؿ أثناء المشي عمى خط ) دائري  2
 0 0 بشكؿ صحيح

الأغاني  –يبيف لمطفؿ مفاىيـ الأدراؾ المكاني مف خلاؿ ) القصص  3
 0 0 ( بشكؿ دقيؽ

 %21.052 8 يطابؽ الطفؿ بيف الشكؿ ومكاف ضمو بشكؿ جيد 4
 %15.789 6 ف كؿ حيواف والمكاف الذي يعيش فيويصؿ الطفؿ بي 5
 %13.157 5 يصؿ الطفؿ بيف صور أصحاب الميف ومكاف عمميـ 6

تحت ( مف  –يحدد الطفؿ مواقع الأشياء وفؽ معيار محدد) فوؽ  7
 0 0 وخلاؿ لوحة معروضة عمي

 %7.894 3 يصؿ الطفؿ وسائط النقؿ بمكاف محطاتيا 8

خمؼ ( بشكؿ  –ياء وفؽ معيار محدد ) أماـ يحدد الطفؿ مواقع الأش 9
 %42.105 16 دقيؽ

يذكر الطفؿ أسماء الأشياء التي تقع عمى يميف ويسار الدمية وفؽ  10
 0 0 الموحة المعروضة عميو

 %50 49 ميارة التمييز البصري المكاني 
 %16.326 8 يميز الطفؿ بيف المستقيمات الأفقية والمستقيمات العمودية بشكؿ جيد 1

بشكؿ  فارغ ( –يصنؼ الطفؿ الأوعية وفؽ معيار محدد )ممتمىء  2
 0 0 جيد

 %4.081 2 صحيح صغير ( بشكؿ –يميز بيف الأشكاؿ مف حيث الحجـ )كبير  3
 0 0 بعد ( مف خلاؿ تمثيلات مصورة –يميز بيف مفيومي ) قبؿ  4
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 %44.897 22 بشكؿ صحيحخارج (  –يميز الطفؿ بيف مفيومي ) داخؿ  5
 %20.408 10 التالي ( بشكؿ جيد –يميز الطفؿ بيف مفيومي ) السابؽ  6
 %6.122 3 يميز الطفؿ الأماكف ) الأقساـ ( الموجودة في الروضة بشكؿ دقيؽ 7
 %4.081 2 الحجـ (–لوف العينيف  –يقارف بيف الأشخاص مف حيث ) الطوؿ  8

ر ( بشكؿ آخ –وسط  –يميز الطفؿ موقعو في مكاف وجوده ) أوؿ  9
 0 0 دقيؽ

 %4.081 2 يصنؼ الأشياء في أماكنيا وفؽ نمط معيف 10
 %11.224 11 ميارة الأغلاؽ البصري المكاني 
 %27.272 3 يصؿ الطفؿ الى المكاف المطموب في المتاىة بشكؿ صحيح 1
 %1.100 1 يعيد الطفؿ  ترتيب الأشياء في أماكنيا بشكؿ دقيؽ 2
 0 0 ء البزؿ بسرعة مناسبةيعيد الطفؿ تشكيؿ أجزا 3
 0 0 يكمؿ الطفؿ سرد أحداث نياية القصة مف خيالو 4
 %36.363 4 يضع الطفؿ الأجزاء الناقصة مف مخيمتو عمى الموحة بشكؿ صحيح 5
 0 0 مفتوح ( –مغمؽ  –منحني  –يرسـ الطفؿ أنواع الخطوط )مائؿ  6

الموجودة في  يموف الطفؿ صورة المكاف المعروض عميو وفؽ الأدوات 7
 0 0 عيادة طبيب ... ( –المجموعة ) حديقة 

 %27.272 3 يرسـ الطفؿ سيـ باتجاه الريح بشكؿ صحيح 8
 0 0 بعيد ( مف خلاؿ الرسـ –يوضح الطفؿ مفيومي ) قريب  9
 0 0 يمصؽ الصور عمى الموحة في مكانيا المناسب 10

 
الوعي المكاني في منياج  فيما يمي عرض لمنتائج المتعمقة بدرجة توفر ميارات

 رياض الأطفاؿ :
نلاحظ بأف ىنالؾ تبايف بنسب المؤشرات لميارت إدراؾ العلاقات المكانية بيف 

( ونسبة 38( وقد حصمت ىذه الميارة عمى تكرارقدره )7.894 -42.105)
أما بالنسبة لميارة التمييز البصري المكاني فقد كاف ( .%38.775مئوية قدرىا )
( ونسبة  49( بتكرارقدره )4.81 – 44.897بنسب المؤشرات بيف ) ىناؾ تبايف 

البصري  غلاؽ ( .كما بيف أف توزع مؤشرات ميارة الأ %50مئوية قدرىا ) 
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( ونسبة مئوية قدرىا ) 11)( بتكرارقدره  1.100 – 36.336المكاني بيف ) 
11.224% ) 

الوعي المكاني في تبيف مف النتائج عدـ التركيزعمى التكامؿ في إدخاؿ ميارات 
مناىج رياض الأطفاؿ عمى الرغـ مف أىميتيا وضرورة تنميتيا عند طفؿ 
الروضة ، فالتكامؿ بيف الميارات يمثؿ جانب ميـ في بناء شخصية الطفؿ 

. فالوعي المكاني يمثؿ قدرة الطفؿ ووعيو وتطوير قدراتو واستثمار جميع طاقاتو 
لو بدقة ويتضمف ىذا الوعي الحساسية عمى إدراؾ العالـ البصري المكاني مف حو 

 العلاقات بيف ىذه العناصر والحيز المكانيادراؾ لمخطوط والأشكاؿ والألواف ، و 
 ووتنمية الحس المكاني لى تنمية  التفكير المنطقي عند الطفؿ إضافة إ،  ليا

بعاد واتجاىات مختمفة القدرة عمى تحديد موقع الأشخاص والأشياء وفقاً لأ
 .تنمية معرفة العالـ مف حولو وبالتالي 

 
 مقترحات البحث : -

 في ضوء النتائج تقترح الباحثة الآتي : 
توضيح مفاىيـ الوعي المكاني مف قبؿ مؤلفي المناىج وأساليب تنميتيا لدى  -1

 .الأطفاؿ 
عقد دورات تدريبية لمعممات الروضة بكيفية تطبيؽ ميارات الوعي المكاني  -2

 بمؤسسات رياض الأطفاؿ .في قاعات الأنشطة 
ثارة والتشويؽ ، في جو مف الإتنظيـ بيئة تعميمية مساعدة عمى التعمـ  -3

ىتماـ بصياغة أنشطة فعالة تمس واقع الأطفاؿ بما يساعدىـ عمى تنمية والإ
  ميارات الوعي المكاني .

طوير مناىج رياض الأطفاؿ بشكؿ يسيـ في إعداد الأجياؿ لمواكبة ت -4
 .متغيرات العصر 

إجراء دراسات أخرى تقوـ عمى تحديد ميارات الوعي المكاني في مراحؿ  -5
  تعميمية مختمفة .
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 :البحثمراجع  -
 أولا : المراجع العربية :

، 2008وثيقة المعايير الوطنية لمنياج رياض الأطفاؿ لممستوى الثاني والثالث )  -
 ( ، دمشؽ  2009

علاقة بيف التصور البصري المكاني ( . ال 2014الآزوري ، عبد الشكور . )  -
والتحصيؿ في مادة الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الأبتدائية بمحافظة الطائؼ . 

 رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة أـ القرى .
(. التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة. 2009نجيب، نائمة. ) إسماعيؿ، عزو، -

 شر والتوزيع.ردف: دار المسيرة لمنالأ -، عماف2ط
(. تنمية المفاىيـ العممية والرياضية لطفؿ 2014بطرس، بطرس حافظ. ) -

 الأردف: دار المسيرة. -الروضة. عماف
(. تنمية المفاىيـ الرياضية لدى طفؿ ما قبؿ المدرسة. 2014توفيؽ، سحر. ) -

 السعودية: مكتبة الرشد. -الرياض
ت ومناىجيا لمعمـ (. تعميـ الرياضيا2016التميمي، جاسـ محمد عمي. ) -

 الأردف: مركز الكتاب الأكاديمي. -الصؼ. عماف
(. الميارات والأنشطة الحركية في الطفولة 2021الجندي، أكرـ حمودة. ) -

 .336الأردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع. ص  -، عماف1المبكرة. ط
مصر: مطبوعات  -(. السموؾ في المنظمات. الإسكندرية2001حسف، راوية. ) -

 ة الإسكندرية.جامع
 -(. قياس وتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة. عماف2003حسيف، محمد. ) -

 الأردف: دار الفكر.
(. فاعمية استخداـ المدخؿ البصري في تنمية 2011حناوي، زكريا جابر. ) -

المفاىيـ اليندسية والحس المكاني لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية. مجمة كمية 
 .389 -349(، ص. ص: 1(، العدد )27لمجمد )التربية، أسيوط، مصر، ا
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(. محاضرات في المفاىيـ 2008خميؿ، إيماف محمد؛ مسعود، كمير أنور. ) -
 مصر: منشورات جامعة القاىرة. -الرياضية. القاىرة

تنمية  في البصري المدخؿ (. فاعمية2013درويش، دعاء محمد محمود. ) -
 عربية الإعدادية. دراسات المرحمة يذتلام لدى المكانية والقدرة الجغرافية المفاىيـ

 .264 -220(، ص. ص: 40) العدد (،3) المجمد النفس، وعمـ التربية في
( . الذكاءات المتعددة وتصميـ المناىج  2014شواىيف ، خير سميماف . ) -

 المدرسية ، دار عالـ الكتب الحديث ، اربد ، الأردف .
برنامج قائـ عمى الذكاء ( . فاعمية  2013ىاني عيسى عمي . ) صرصور ،  -

 المكاني لتنمية ميارة خط النسخ العربي لدى طالبات 
(. تنمية 2016صفوت، حناف محمد؛ عبد الرحمف، نجلاء أحمد أميف. ) -

العلاقات والمفاىيـ التبولوجية لطفؿ الروضة باستخداـ مسرح الطفؿ. رسالة 
 ر.ماجستير غير منشورة، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة المنيا، مص

 –، القاىرة 2(. أصوؿ عمـ النفس الحديث. ط2000طو، فرج عبد القادر. ) -
 مصر: دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيع.

(. برنامج أنشطة مقترح قائـ عمى 2011عبد النبي، ىشاـ؛ النحاس، نجلاء. ) -
الخبرة المتكاممة لإكساب أطفاؿ الروضة المفاىيـ الجغرافية الأساسية في المنيج 

(، العدد 21لرياض الأطفاؿ. مجمة التربية، جامعة الإسكندرية، المجمد ) المطور
 (، مصر.5)

(. تعميـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ "متطمبات المعايير 2010عبيد، وليـ. ) -
 الأردف: دار المسيرة. -وثقافة التفكير". عماف

 معايير قتراح(. ا2017. )الجميؿ عبد عادؿ بوترجي،؛ و حسف إخلاص عشرية، -
 مف المدرسة قبؿ ما لطفؿ النفسية الصحة لتحقيؽ البصري المكاني الذكاء تنميةل

 الييثـ ابف: المسمميف النفس عمماء إسيامات خلاؿ مف المعممات نظر وجية
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 والعموـ لمتربية العربية المؤسسة والنفسية، التربوية لمعموـ العربية المجمة. أنموذجاً 
 .76 -34صر، ص. ص: م ،تشريف الأوؿ ،(1) العدد والآداب،

فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى أنشطة الذكاء (. 2021عمي، مروة محمد. ) -
. مجمة الطفولة البصري المكاني في تنمية ميارة التخطيط لدى طفؿ الروضة

 493 -453(، ص. ص: 13(، السنة )2)(، الجزء 46والتربية، العدد )
"دراسة في نمو الطفؿ  (. سيكولوجية النمو1987العيسوي، عبد الرحمف. ) -

 لبناف: دار النيضة العربية لمطباعة والنشر. -والمراىؽ". بيروت
(. أطر العقؿ "نظرية الذكاءات المتعددة". ترجمة محمد 2004غاردنر، ىوارد. ) -

 السعودية: مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج. –بلاؿ الجيوسي، الرياض 
 تفاعمي متعدد كمبيوتري برنامج (. فعالية2015فكري، إيماف جماؿ محمد. ) -

 المفاىيـ تنمية بعض في الستة التفكير قبعات ”ديبونو” فنية عمى قائـ الوسائط
 جامعة رياض الأطفاؿ، كمية دكتوراه، الروضة. رسالة طفؿ لدى الجغرافية

 بورسعيد، مصر.
( . فعالية استراتيجية بناء خرائط المفاىيف  2000السيد ، يسرى مصطفى . )  -

نياً في تعمـ العموـ بالمرحمة الأبتدائية ، المجمة المصرية لمتربية العممية ، تعاو 
 ( .4العدد )

(. دور بيئة الحضانة في إكتساب الأطفاؿ  2014محمد ، عبد الفتاح . )  -
 ، كمية التربية ، محافظة الجيزة ، مصر .بعض ميارات الأدراؾ البصري 

مسرح مدخؿ العرائس في تنمية مفاىيـ (. فاعمية 2016المنير، نجلاء عمي محمد. ) -
الرياضيات والتفكير الناقد لطفؿ الروضة. رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، 

 جامعة عيف شمس، القاىرة، مصر.
 3اكتساب بعض المفاىيـ المكانية لدى الطفؿ مف عمر (. 2017. )خميدة، يعلاوي -

(، الجزائر، 6(، العدد )4، المجمد )المجمة الجزائرية لمطفولة والتربية. سنوات 10الى 
 .232 -205ص. ص: 

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/350
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 المراجع الأجنبية :ثانياً : 

- Hawes, Z., Moss, J., Caswell, B., Naqvi, S., & MacKinnon, S. 

(2017). Enhancing children's spatial and numerical skills 

through a dynamic spatial approach to early geometry 

instruction: Effects of a 32-week intervention. Cognition and 

Instruction, 35(3), 236-264. 

- Hess, L. (2015). Early Childhood Mathematics for Children 

Who are Deaf or Hard-of-Hearing: Amplifying Opportunities 

to Develop Foundational Math Skills. 

- Zhang, X., Hu, B. Y., Ren, L., & Fan, X. (2017). Pathways to 

reading, mathematics, and science: Examining domain-

general correlates in young Chinese children. Contemporary 

Educational Psychology, 51, p. p: 366-377. 
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 الملاحق :
 ( : قائمة بمهارات الوعي المكاني : 1ممحق رقم ) 

غير  مناسبة المؤشرات التي تدل عمى المهارة المهارات
 تعديل مناسبة

مياراة ادراؾ 
 العلاقات المكانية

ىي قدرة الطفؿ عمى إدراؾ علاقتو المكانية بالمحيط مف حولو 
غ ،وعلاقتيا المكانية مع بقية ،وادراكو لوضع الأشياء في الفرا

الأشياء الأخرى المحيطة بيا ، وتقاس مف خلاؿ الدرجة التي 
 يحصؿ عمييا الطفؿ مف خلاؿ الأداء الذي يقوـ بو

   

مؤشرات مياراة 
ادراؾ العلاقات 

 المكانية

 يتحرؾ الطفؿ بسيولة في الاتجاه الصحيح مع المحف
منحني (  –مستقيـ  – يتوازف الطفؿ أثناء المشي عمى خط ) دائري

 بشكؿ صحيح
( الأغاني –القصص )مفاىيـ الأدراؾ المكاني مف خلاؿ يبيف لمطفؿ

 بشكؿ دقيؽ
 يطابؽ الطفؿ بيف الشكؿ ومكاف ضمو بشكؿ جيد
 يصؿ الطفؿ بيف كؿ حيواف والمكاف الذي يعيش فيو
 يصؿ الطفؿ بيف صور أصحاب الميف ومكاف عممو

تحت ( مف  –ؽ معيار محدد) فوؽ يحدد الطفؿ مواقع الأشياء وف
 وخلاؿ لوحة معروضة عمي

 يصؿ الطفؿ وسائط النقؿ بمكاف محطاتيا
بشكؿ (خمؼ –أماـ)عيار محددء وفؽ ميحدد الطفؿ مواقع الأشيا

 دقيؽ
يذكر الطفؿ أسماء الأشياء التي تقع عمى يميف ويسار الدمية وفؽ 

 الموحة المعروضة عميو

   

ميارة التمييز 
 ي المكانيالبصر 

ىي ميارة ، تتضمف القدرة عمى معرفة أوجو الشبو والأختلاؼ بصرياً 
النمط ( وتقاس  –الحجـ  -الموف –بيف الأشكاؿ مف حيث )الشكؿ 

مف خلاؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا الطفؿ مف خلاؿ الساوؾ الذي 
 يقوـ بو .
 

   

مؤشرات ميارة 
التمييز البصري 

تقيمات الأفقية والمستقيمات العمودية بشكؿ يميز الطفؿ بيف المس
    جيد
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فارغ (بشكؿ  –يصنؼ الطفؿ الأوعية وفؽ معيار محدد )ممتمىء  المكاني
 جيد

 صغير ( بشكؿ صحيح –يميز بيف الأشكاؿ مف حيث الحجـ )كبير 
 بعد ( مف خلاؿ تمثيلات مصورة –يميز بيف مفيومي ) قبؿ 

 يحخارج ( بشكؿ صح –يميز الطفؿ بيف مفيومي ) داخؿ 
 التالي ( بشكؿ جيد –يميز الطفؿ بيف مفيومي ) السابؽ 

 يميز الطفؿ الأماكف ) الأقساـ ( الموجودة في الروضة بشكؿ دقيؽ
 الحجـ (–لوف العينيف  –يقارف بيف الأشخاص مف حيث ) الطوؿ 
آخر ( بشكؿ  –وسط  –يميز الطفؿ موقعو في مكاف وجوده ) أوؿ 

 دقيؽ
 فؽ نمط معيفيصنؼ الأشياء في أماكنيا و 

ميارة الإغلاؽ 
 البصري المكاني

ىي ميارة عقمية تيدؼ الى إمعاف النظر في شيء ما والتدقيؽ فيو 
لتمييز الشكؿ وىو ناقص ، والتعرؼ عمى الأشياء الناقصة والعمؿ 
عمى إكماليا ، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطفؿ مف خلاؿ 

 العمؿ الذي يقوـ بو .

   

رة مؤشرات ميا
الإغلاؽ البصري 

 المكاني

 يصؿ الطفؿ الى المكاف المطموب في المتاىة بشكؿ صحيح
 يعيد الطفؿ  ترتيب الأشياء في أماكنيا بشكؿ دقيؽ
 يعيد الطفؿ  ترتيب الأشياء في أماكنيا بشكؿ دقيؽ
 يكمؿ الطفؿ سرد أحداث نياية القصة مف خيالو

 حة بشكؿ صحيحيضع الطفؿ الأجزاء الناقصة مف مخيمتو عمى المو 
 (مفتوح –مغمؽ  –منحني  –وط )مائؿ يرسـ الطفؿ أنواع الخط

يموف الطفؿ صورة المكاف المعروض عميو وفؽ الأدوات الموجودة 
 عيادة طبيب ... ( –في المجموعة ) حديقة 

 يرسـ الطفؿ سيـ باتجاه الريح بشكؿ صحيح
 بعيد ( مف خلاؿ الرسـ –يوضح الطفؿ مفيومي ) قريب 

 لصور عمى الموحة في مكانيا المناسبيمصؽ ا
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ىالمناخىالصفيوإدراكاتهمىنحوىىالتلاموذجاهاتىات
ىتلاموذىالصفىالسادسّ"دراسةىمودانوةىلدىىعونةىمنى

ىمدارسىمدونةىجبلة"ىيىفيالأساسّ
 محمد وفٌق بهلولالباحث: 

 جامعة: تشرٌنكلٌة: التربٌة                            

 ممخص 
صّفّ السادسّ الأساسّي ييدف ىذا البحث إلى تعرف اتجاىات تلاميذ ال         

دراكاتيم تحو المناخ الصفي، وتعرف الفروق في إجابات  الجنس، تبعاً لمتغير  التلاميذوا 
استخدام المنيج الوصفي من خلال تصميم  ومن أجل تحقيق أىداف البحث جرى 

( تمميذاً وتمميذة، من تلامذة 200( بنداً، جرى توزيعو عمى )25من ) استبيان تألف
 ادسّ الأساسّي في مدينة جبمة، وقد توصل البحث إلى النتائج الآتية:الصّفّ الس

دراكات التلاميذاتجاىات إن  ، من حيث شعورىم يم نحو المناخ الصفي كانت مرتفعةوا 
حساسيم بالراحة، والتّرتيب والنظام، والميام الصّفيّة؛ إذ احتل  بالمقبولية في الصف، وا 

الأولى، والإحساس بالراحة المرتبة الثانية، والشعور الإحساس بالتّرتيب والنظام المرتبة 
دراكاتيم  بالمقبولية في الصف المرتبة الأخيرة، ولم يؤثر الجنس عمى اتجاىات التلاميذ وا 

 نحو المناخ الصفي

 
  تلامذة الصف السادس الأساسي، المناخ الصفيالكممات المفتاحية: 

ى  
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Pupils' attitudes and perceptions to-

wards the classroom climate 
"A field study among a sample of sixth- 

grade learners in jableh city schools " 
ى

Abstract    

 

This research aims to identify the sixth grade students' attitudes and 

their perceptions of the classroom climate, and to identify the dif-

ferences in the students' answers according to the gender variable, 

In order to achieve the objectives of the research, the descriptive 

approach was used by designing a questionnaire consisting of (25) 

items, It was distributed to (200) male and female students from the 

sixth grade students in the city of Jableh, and the research reached 

the following results: 

The students' attitudes and perceptions towards the classroom cli-

mate were high, in terms of their sense of acceptance in the class-

room, their sense of comfort, order and class, and class tasks. The 

sense of order and order ranked first, the sense of comfort ranked 

second, and the feeling of acceptance in the class ranked last, Gen-

der did not affect students' attitudes and perceptions towards the 

classroom climate . 

 Keywords: classroom climate, sixth grade studentsى
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 مة: مقد   -1

ون المعارف والميارات يربية الحديثة توفير المناخ المناسب لإكساب المتعمّ التّ  ميامّ من 
ة ة والوجدانيّ ىم في مختمف المجالات العقميّ والاتجاىات بطريقة تساعد في نموّ 

كسابيم مفسحركيّ والنّ  ر ليم حافزاُ يزيد ما يوفّ ق بحياتيم كأفراد مّ ة تتعمّ يارات اجتماعيّ ة، وا 
 م.عمّ اتجاىاتيم نحو التّ  وينميرفع مستوى تحصيميم لمن اىتماماتيم واستعداداتيم و 

م ة تعمّ يا: " عمميّ عمى أنّ  فّ ة الحديثة تنظر إلى إدارة الصّ ربويّ جاىات التّ وأصبحت الاتّ 
 انفعاليّ  اجتماعيّ  ة من خلال تييئة جوّ الأدوار الاجتماعيّ  ممن خلاليا تعمّ  يتمّ  اجتماعيّ 
ة بين المعمّم والمتعمّمين وبين المتعمّمين بعضيم ، ومن خلال تكوين علاقات صحيّ إيجابيّ 

طور")أبو قادر عمى الاستمرار والتّ  تفاعميّ  نظام اجتماعيّ  مع بعض، وبما ييسر نموّ 
 (.13، 2009شعيرة وغباري، 

يسوده  والمتعمّمين، في جوّ  المعمّمبين  فاعل الإيجابيّ الصّفيّة إلى خمق التّ  وتيدف الإدارة
غبة في المشاركة، فالبيئة ة، ويثير في نفوس المتعمّمين الرّ مو الحريّ مأنينة وتظمّ الأمن والطّ 

حباط عندما تكون صاخبة أو غير ىن باعثة عمى اليأس والإة قد تكون مرىقة لمذّ عميميّ التّ 
 ة، أو أنّ غير وديّ  والمعمّمم د تكون غير ملائمة لكون العلاقة بين المتعمّ وق ،مةمنظّ 
 (.41، 2009عطية، )م شاط المطروح لا يقع ضمن اىتمامات المتعمّ النّ 

ة ة ويقع قسم كبير من مسؤوليّ ة الإنسانيّ خصيّ اً من أبعاد الشّ بعداً أساسيّ  فالاتجاىات تشكلّ 
اتجاىات  فيو أنّ  ما لا شكّ ق البيت والمدرسة، ومّ تكوينيا واكتسابيا وتعديميا عمى عات
م عمّ عميم والأداء، فمشاعر المتعمّمين واتجاىاتيم نحو التّ الفرد وميولو ليا دور كبير في التّ 

ة وعمى تحقيق الأىداف عميميّ التّ  ر في قدرتيم عمى إنجاز الميامّ مييم تؤثّ ونحو معمّ 
 ة المرغوب فييا.عميميّ التّ 

ن عمى يمر في قدرة المتعمّ الاتجاىات والإدراكات تؤثّ  ( أنّ 2000ملاؤه )مارزانو وز  ذكرو 
دراكات إيجابيّ م سمباً أو إيجاباً، وعد  عمّ التّ  م من ة عن التعمّ وا تكوين وترسيخ اتجاىات وا 



تلامٌذ الصف السادسّ  اتجاهات التلامٌذ وإدراكاتهم نحو المناخ الصفً "دراسة مٌدانٌة لدى عٌنة من
 الأساسًّ فً مدارس مدٌنة جبلة"

70 
 

جاىات ة الاتّ من خلاليما تنميّ  تمّ تدوا جانبين ال، وحدّ م الفعّ ة في التعمّ العناصر المفتاحيّ 
 م ىما:عمّ و التّ ة نحالإيجابيّ 

م آمن مكان التعمّ  احة والأمان، وأنّ مون بالرّ م: عندما يشعر المتعمّ عمّ مناخ التّ  -1
 م.عمّ ة نحو التّ د لدييم اتجاىات إيجابيّ م ومريح تتولّ ومنظّ 

مين ة كبيرة وفائدة عظيمة لممتعمّ الصّفيّة ذات أىميّ  الميامّ  الصّفيّة: تعدّ  الميامّ  -2
ذا توافرت لدييم اتجاىات يم سوف فين بيا فإنّ الصّفيّة المكمّ  ة نحو الميامّ إيجابيّ  وا 

عدداً من الأداءات  (2000د مارزانو وزملاؤه )ينجزونيا بشكل مثمر، وقد حدّ 
ة ة الاتجاىات الإيجابيّ التي ينبغي عمى المعمّم مراعاتيا في طريقة تدريسو لتنميّ 

 الصّفيّة. نحو الميامّ 

م الصّفيّ، واكتساب عمّ ي دوراً كبيراً في نجاح التّ فيّة تؤدّ الإدارة الصّ  ما سبق أنّ ن مّ يتبيّ 
عامل مع الآخرين، من خلال مراعاة المعمّم م، وطرق التّ عمّ ة نحو التّ اتجاىات إيجابيّ 

عايش معيا وممارستيا، و ومساعدة المتعمّمين عمى التّ ليذه الاتجاىات في إدارتو لصفّ 
ة في توفير البيئة الصّفيّة الملائمة لمعمميّ  ي الإدارة الصّفيّة دوراُ كبيراكما تؤدّ 

ر المعمّم البيئة الصّفيّة المريحة والآمنة التي تسود فييا أجواء ة، فعندما يوفّ عميميّ التّ 
وتحصيميم  التلاميذة ىذا ينعكس إيجاباً عمى شخصيّ  فإنّ اتي ّ بط الذّ اليدوء والضّ 

 .راسيّ الدّ 

 مشكمة البحث: -2

ن وتسمح ليم يمء المتعمّ روف الصّفيّة المناسبة التي تييّ ى الظّ ون اىتماميم عمز المربّ ركّ 
من توفير المناخ الصّفيّ الملائم القائم عمى جو ّ  يعدّ  إذ ؛الاتجاىات امل في كلّ مو الشّ بالنّ 

ة بين المعمّم والمتعمّمين من جية، وبين المتعمّمين ة والإيجابيّ ة الوديّ فاعميّ العلاقات التّ 
 فّ ، فإذا خمت غرفة الصّ ىدف تعميميّ  اً لتحقيق أيّ مطمباُ أساسيّ  أنفسيم من جية أخرى
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ة أصبحت مصدراً ة الإنسانيّ ظام وغابت عنيا العلاقات الاجتماعيّ من الانضباط والنّ 
 سواء. مين والمتعمّمين عمى حدّ لمتوتر والإزعاج لممعمّ 

 فّ أفراد ذلك الصّ تأثير كبير عمى تماسك  فّ في غرفة الصّ  والاجتماعيّ  فسيّ ولممناخ النّ 
م ما يقولو من ناحية م وتعمّ ميم لممعمّ ة، وتقبّ ميم بعضيم بعضاً من ناحيّ وتعاونيم وتقبّ 

 دور ميم في سموك المتعمّمين، فلا بدّ  الي فّ داخل الصّ  راسيّ بيعة المناخ الدّ وطّ ، أخرى
 فّ مين أن يستعينوا ببعض الوسائل التي يمكن الإفادة منيا في جعل بيئة الصّ لممعمّ 

موك المرغوب فيو، ومنيا الاىتمام بتنظيم بيئة ي إلى السّ م ىادف، يؤدّ مناسبة لتعميم وتعمّ 
 (.195، 2005التي تحتاج إلى فيم طبيعة المتعمّمين واحتياجاتيم )الفتلاوي،  فّ الصّ 

( في سوريّة، عمى أنّ المناخ الصّفيّ الإيجابيّ يساعد 2020وأكّدت دراسة شيحا )
 السّادس الأساسيّ في زيادة دافعيّتيم للإنجاز. متعمّمي الصّفّ 

م يكبت رغباتو وميولو مما يؤدي إلى المتعمّ  وسيطرة فإنّ  ة قسرعميميّ فإذا ساد البيئة التّ 
قة، والإخلاص داقة والثّ ز بالصّ ة تتميّ ا إذا كانت ىذه البيئة ديمقراطيّ م، أمّ عمّ نفوره من التّ 

ي ل عممو ويؤدّ اوب مع المعمّم ويزيد تفاعمو مما يسيّ م يتجالمتعمّ  فكير المشترك فإنّ والتّ 
 (.38، 2006، 1والقضاة ات لديو )الترتوريإلى زيادة مفيوم الذّ 

من الميارة في يجب أن تتضّ  فّ دة لغرفة الصّ الة والإدارة الجيّ ة الفعّ عميميّ الممارسة التّ و 
موك المقبول حول السّ  عات واضحةعمم وتوقّ ة نحو التّ تزويد المتعمّمين باتجاىات إيجابيّ 

، 2003)ىارون،  فّ ريقة التي يجب أن تحدث فييا الأشياء داخل غرفة الصّ وحول الطّ 
140.) 

وتدعيماً للإحساس بالمشكمة، أجرى الباحث دراسة استطلاعيّة بسيطة؛ رصد من خلاليا 
سموك المتعمّمين في مدرستيّ عمي سلامة والعزّة المحدثة عمى مدار أسبوع؛ إذ حضر 

لاث حصص يوميّاً في كلا المدرستين، واعتمد عمى بطاقة ملاحظة غير مقننة، كانت ث
تقيس مدى قدرة المعمّم عمى تأمين بيئة صفيّة مريحة، واستخدام الأساليب الحديثة في 
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إدارة صفّو، وكيف يتفاعل المتعمّمون مع المعمّم، ومع بعضيم البعض، ومدى قدرة المعمّم 
 التلاميذومدى رغبة المعمّم في إقامة علاقات وديّة مع من، توفير جوّ مريح وآعمى 

وتشجيعيم عمى التّعمّم، ومساعدتيم في تنفيذ الميامّ الصّعبة، فوجد الباحث أنّ المعمّمين 
بأسمائيم، وينصتون ليم باىتمام،  مة مع التلاميذ وينادونيالمستعدين لإقامة علاقات وديّ 

عمّمين غير المستعدّين لإقامة علاقات مع التلاميذ، فإنّ ينفذون إدارة صفية جيدة، أمّا الم
جزءاً كبيراً من وقت الحصّة يستنفد في محاولة منيم ضبط الصّفّ وحفظ النظام، ومن 

قد تسيم تأمين المناخ الصفيّ ىنا افترض الباحث أنّ التّصرّفات التي يقوم بيا المعمّم في 
دراكات صحيحة  نحو التّعمّم، وتأسيساً عمى ما سبق تتحدد  لمتلاميذفي تشكيل توجّيات وا 
 مشكمة البحث بالسؤال الرئيس الآتي: 

ف   تلاميذما اتجاىات  دراكاتيم نحو  السادس الأساسيالص   ؟المناخ الصفيوا 

 تتجمّى في ناحيتين:أىمية البحث: 

 الأىمي ة الن ظري ة: 

 السادسو الصّف )متعممّ  لمتلاميذالفئة العمريّة  تأتي أىميّة البحث من أىميّة
 تلاميذاتجاىات تتناول  الأساسيّ(، كمرحمة تأسيسيّة لممراحل اللاحقة، كما أنيا

دراكاتيم نحو  السادس الرابعالصّفّ  م عمّ ل بعد من أبعاد التّ كأوّ  المناخ الصفيوا 
 .لمارزانو وزملائو

 :الأىمي ة الت طبيقي ة

دراكات التلاميذاتجاىات لقياس  م البحث أداةيقدّ  -1 ا يساعد ممّ يم نحو التّعمّم، وا 
دراكاتيم نحو  التلاميذاتجاىات عمى تشخيص  المعمّمين وقد ، المناخ الصفيوا 

 ينعكس عمى إدارتو لصفّو.
قد يفتح الباب لمزيد من الدّراسات الأخرى التي تتناول المتغيرات الأخرى ذات   -2

 وأثرىا في متغيّرات أخرى.بالمناخ الصفي الصّمة 
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 يدف البحث إلى: يأىداف البحث:  -3
دراكاتيم نحو  الأساسيّ  السادسالصّفّ  تلاميذف اتجاىات تعرّ  -1  .المناخ الصفيوا 
تعرّف الفروق بين متوسطي درجات أفراد العينة عمى استبانة اتجاىات التلاميذ  -2

دراكاتيم نحو المناخ الصفي يعزا لمتغير الجنس.  وا 
 فرضية البحث وحدوده:  -4

 0.05عند مستوى الدلالة  اختبرت الفرضيةالبحث: فرضية 
من  السادسالصف  تلاميذيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  -1

دراكاتيم نحو  التلاميذاتجاىات التعميم الأساسي عمى استبانة   المناخ الصفيّ وا 
 (.تمميذة، تمميذ) الجنس لمتغير تبعاً 

 ة:عمى الحدود الآتيّ  قتصر البحث الحاليّ ا حدود البحث:
  الأساسيّ.تلاميذ الصف السادسّ نة من : عيّ ةبشري  

وفق البعد الأول من  المناخ الصفيمت في الاتجاىات والإدراكات نحو : تمثّ ةموضوعي  
 أبعاد التّعمم لمارزانو 

 .2023/2022 راسيّ الدّ  من العامّ  الثاّنيّ تطبيق البحث في الفصل  جرى: ةزماني  
في مدينة مرحمة التّعميم الأساسيّ ارس تطبيق البحث عمى عدد من مد جرى: ةمكاني  
 جبمة.

 : البحثمتغيرات 
دراكاتيم نحو المناخ الصفي.  تتحد متغيرات البحث بـ اتجاىات التلاميذ وا 

 تمميذة(-)تمميذالجنس المتغيرات التصنيفية: و 
 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية: -5

دراكاتيم نحو اتاتجاى - :  التلاميذ وا  في   المناخ الص 

حساسيم بالرّاحة والنّظام في ىو إحساس المتعمّمين بالتقبّ و   غرفة الصّفّ ل أو القبول وا 
دراك المتعمّمين أنّ   (.37، 2000اً )مارزانو، اً وانفعاليّ سار فيزيقيّ  راسيّ الدّ  فّ الصّ  وا 
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ن من و مقبول الأساسيّ بأنّيم السادسّ الصف  تلاميذشعور بأنّو:  اً فو الباحث إجرائيّ ويعرّ 
، فّ لمعمّم، ومن قبل أقرانيم، ومدى إحساسيم بالرّاحة والنّظام والتّرتيب في غرفة الصّ قبل ا

اتجاىات استبانة عمى  الأساسّي الصّفّ السادسّ  تلاميذرجة التي يناليا وتقاس بالدّ 
دراكاتيم نحو  التلاميذ  .المناخ الصفيوا 

 الإطار النظري والدراسات السابقة: -6
 م:عم  ة نحو الت  جابي  الاتجاىات والإدراكات الإي-1 

الصّفّ الدّراسيّ، وعقوليم ميتمّة بالإحساس والشّعور بالصّفّ، وما يتوقّعو  التلاميذيدخل 
المعمّم منيم، أكثر من اىتماميم بالمادّة الدّراسيّة، ما يحتّم عمى المعمّم معالجة ىذه 

دراكات تؤثّر في قدرة الاىتمامات؛ كي لا يتأثّر تعمّميم بيا بشكل سمبيّ، والاتّجاىات والإ
سمباً أو إيجاباً، فالتّعمّم يحدث في بحر من الاتّجاىات  تعمى التّعمّم، سواء كان التلاميذ

ما  التلاميذوالإدراكات، والتي يحسن المعمّم الفعّال التّصرّف معيا بميارة؛ بحيث لا يعي 
مّب تنميّة اتجاىات يبذلو المعمّم من جيد، وىذا التصرّف فعل تعميميّ واعٍ يتضمّن ويتط

دراكات نوعيّة، تتصل ىذه الاتجاىات بمناخ الصّفّ الدّراسيّ وبميامّ الصّفّ الدّراسيّ)  وا 
 (.1998مارزانو وآخرون، 

 وفيما يأتي توضيح لذلك:
دراكات إيجابي  عمى تنمي   التلاميذمساعدة  -1-1 :ة اتجاىات وا  في   ة عن المناخ الص 
قد يرتبط  ونّ إ إذم؛ عمّ رة في نتائج التّ ئيسة المؤثّ الرّ المناخ الصّفيّ ىو أحد العوامل  نّ إ

عميم، لى الاستمتاع بيا، أو استمرارىا؛ وبذلك يحبب إليو التّ إ المتعمّمارة؛ فيسعى بمثيرات سّ 
 أيّ  ىذه الخبرة بأنّ  مة؛ وبذلك يعمّ خبرة تعميميّ  ةفي ذىنو صورة سارة لأيّ  فّ ويصبح الصّ 

ة م بخبرة عقابيّ في ذىن المتعمّ  فّ أما إذا ارتبطت غرفة الصّ ارة، لى نتائج سّ إي م يؤدّ تعمّ 
مؤلمة، الم فيو الخبرات ف، الذي تقدّ مؤلمة؛ فسوف يصل الى تشكيل روابط مؤلمة لمصّ 

م ذلك عمى المكان الذي ويعمّ  ،ةخبرة تعميميّ  ةىذه الخبرة فيكره أيّ  التمميذم الي يعمّ وبالتّ 
المدرسة( ) م )عمّ ة نحو بيئة التّ مبيّ اىات السّ م فيو ىذه الخبرات فتتطور الاتجتقدّ 

 (.305، 2014،الكاظم



 مجلة جامعة البعث                                                         سلسلة العلوم التربوٌة        
 محمد وفٌق بهلول                                                 2023 عام  53العدد  45المجلد 

75 
 

، ولا يقتصر فّ ، أو الحالة التي تسود غرفة الصّ العامّ  ويشير المناخ الصّفيّ إلى الجوّ   
ل ، والذي يتمثّ والاجتماعيّ  فسيّ ى إلى توفير المناخ النّ بل يتعدّ فقط،  ديّ اعمى الجانب الم

م )مارزانو وآخرون، أنفسي التلاميذ، وبين والتلاميذن المعمّم في العلاقات الناشئة بي
تناول نموذج أبعاد  ، وىناك جوانب كثيرة لممناخ الصّفيّ وفي ىذا الجانب(15، 1998

، شعور بأنيم مقبولونعمى ال التلاميذالتّعمّم المناخ الصّفيّ من جانبين ىما: مساعدة 
 النّظام.بالرّاحة و ومساعدتيم عمى تنميّة الإحساس 

 ة:عمى الشعور بالمقبولي   التلاميذساعدة م -1-1-1
ل الذي يشعر بالتقبّ  فالتمميذمو ومن أقرانو، يريد أن يكون مقبولًا من معمّ  تمميذكل  إنّ 

احة ف بو، كما يشعر بالرّ نشاط يكمّ  مقيام بأيّ ل، يكون لديو استعداد، ورغبة فّ داخل الصّ 
جعل يالمعمّم، يستطيع من خلاليا أن  ة يمكن أن يقوم بياوجد طرق عدّ توالأمان، و 

في  تمميذيحاول أن يكون علاقة مع كل أن:  ن منياو متقبمّ يشعرون بأنّيم  التلاميذ
عن طريق أفعال صغيرة، منيا:  تمميذ واصل مع كلّ ، وتكون عن طريق التّ فّ الصّ 
، رجيائيم، وتحيتيم في المدرسة وخاعن ميوليم، ومناداتيم بأسما التلاميذث مع حدّ التّ 

و محبوب أو في إحساسو بأنّ  التمميذتؤثر اتجاىاتو نحو  إذاتجاىاتو؛  وملاحظة ومراقية
ة من خلال: عور بالمقبوليّ بالشّ  التمميذحساس إمكروه من قبمو، ويستطيع المعمّم تنمية 

ع أن تحصل مشكلات معيم، ومحاولة جعميم يندمجون الذين من المتوقّ  التلاميذملاحظة 
بحيث يتذكر دائماً  التلاميذة موجبة وينجحون فييا، وتفاعل المعمّم مع صفيّ ات في سموكيّ 

ة ومنصفة، ويتم ذلك من خلال ة إيجابيّ ات صفيّ يندمج في سموكيّ ، و ليم موك الإيجابيّ السّ 
ن من و ميم متقبّ عمى أن يشعروا بأنّ تلاميذ من الممارسات التي تساعد ال استخدامو عدداً 
، والالتفات والانتباه لما فّ داخل غرفة الصّ  تمميذ مع كلّ  البصريّ واصل قبمو، ومنيا: التّ 

عيف، حصيل الضّ ، وبخاصة ذوي التّ التلاميذ، والبقاء قريباً من فّ يحدث داخل الصّ 
، ونسب الأفكار التي يتم فّ وتنظيم مكان جموسيم بحيث يسيل الحركة ضمن غرفة الصّ 

ستجيب إيجابياً (، وي16، 1998، ) مارزانو وأخرون أصحابياطرحيا من قبميم إلى 
في الإجابة،  التمميذ حيحة أو لمقصور في الاستجابة؛ فعندما يخطئللاستجابات غير الصّ 
 اً ؤال المطروح؛ ينبغي عمى المعمّم أن يقوم بإعطائو تقدير السّ  عنأو لا يستطيع الإجابة 
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فكير، لمتّ  يّاً كاف اً و وقتة ثانية مع إعطائؤال مرّ حيحة في الإجابة، أو طرح السّ لمجوانب الصّ 
ة تزويده بمؤشرات غيرة، مع إمكانيّ ب إلى عدد من الأسئمة الصّ ؤال المركّ أو تجزئة السّ 
يحاءات توجّ  يتيح ، كما حيحةلموصول إلى الإجابة الصّ  وتساعده بشكل تدريجيّ  التمميذو وا 

فرصة العمل بعضيم مع يعطي ليم  عاونيّ م التّ عمّ التّ  ، لأنّ عاونيّ عمم التّ فرص التّ  لمتلاميذ
نافس بعض؛ إذ يتشاركون في الأفكار والإجابات وتقييميا، وتقديم المقترحات، مما يبعد التّ 

نافس والتّ  ، والابتعاد عن العمل الفرديّ ة العمل الجماعيّ أىميّ  التلاميذفيما بينيم، فيدرك 
بيا، بحكم مبادئ  فينة المكمّ فيما بينيم، لأنو يؤدي إلى فشل المجموعة في تنفيذ الميمّ 

 (.18، 1998) مارزانو وآخرون،  عاونيّ عمم التّ التّ 
 :ة الإحساس بالر احة والن ظامعمى تنمي   التلاميذمساعدة  -1-1-2
 ،اً يسار فيزيقياً وانفعال فّ الصّ  أنّ التلاميذ إدراك بأنّو " الإحساس بالارتياح  ف مارزانوعرّ 

)مارزانو  اً واضحاً لمقواعد والإجراءات"ن فيمظام والتّرتيب، ويتضمّ ب الإحساس بالنّ ويتطمّ 
 (.19، 1998وآخرون، 

ة الإحساس في تنمية الإحساس بالارتياح، وتنميّ  التلاميذم أن يساعد ويمكن لممعمّ 
  ، كما يأتي:ظامبالتّرتيب والنّ 

 : التلاميذتنمية الإحساس بالارتياح عند -1
، ة بكثرة وعمى نحو نظاميّ يزيقيّ ن حركة فب وتتضمّ قيامو باستخدام أنشطة تتطمّ من خلال 

 التلاميذب من ة تتطمّ فيّ صّ  بالحركة، وتجييز ميامّ  لمتلاميذوتخصيص وقت قصير يسمح 
دريب الاعتماد عمى أنفسيم، أو تنظيم أنفسيم في مجموعات صغيرة لمقيام بيا، ويعد التّ 

مى المعمّم ينبغي عإذ ؛ لمتمميذة احة الجسميّ طرق الحفاظ عمى الرّ  من أىمّ  الجسميّ 
 .  شاط الجسميّ ( دقائق لمنّ 3-2)مقدراىا ة تخصيص فترات زمنيّ 

مب ظام، من خلال الطّ ة بالارتياح والنّ دوا معاييرىم الخاصّ الفرص ليحدّ  لمتلاميذيتيح كما  
لتحقيق الإحساس بالارتياح  خصيّ زىم الشّ أن يصفوا في تفصيل كيف يرتبون حيّ يم من
ن  ىذا الوصف  ،ظاموالنّ  ، وأن يطمب (Marzano et al, 2001, 37 قائمة قد يضمّ وا 

منيم بشكل دوريّ تقويم مدى حفاظيم عمى حيّزىم الشّخصيّ وفق المعايير التي حددوىا، 
بحيث يميّزون الأفكار المضايقة  لمتلاميذكما يمكن لممعمّم تقديم مفيوم )ضع بين قوسين( 
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دوريّاً، في أثناء الدرس  التلاميذرس، يسأل التي لدييم عن الرّاحة الشّخصيّة عند بداية الدّ 
 (.20، 1998كي يحدّدوا مدى نجاحيم في قمع ىذه المضايقات)مارزانو وآخرون، 

ظام إلى أنواع ويشير مفيوم التّرتيب والنّ  مين:ظام لممتعم  ة الإحساس بالت رتيب والن  تنمي   -2
جراءات قة بالنّ القواعد الصّفيّة المتعمّ  جراءات وضع التّ ظام، والانضباط، وا  واصل، وا 

 (.42، 2000ه )مارزانو وآخرون، رس وبعدلامة قبل تنفيذ الدّ رجات، والأمان والسّ الدّ 
جراءات صّ يضع ويرسّ ومن ىذه الممارسات: أن  ة ويتفاىم ويتواصل مع فيّ خ قواعد وا 

 بشأنيا. التلاميذ
جراءات واضحة لمعمل بيا داخل الصّ  وىذه القواعد  ،فّ يجب عمى المعمّم وضع قواعد وا 

، يمويناقشيا مع في وضعيا، التلاميذا أن يضعيا المعمّم وحده، أو يتشارك مع إم  
خداميا، أو يوضّحيا بمعب بقائمة مكتوبة، ويعمّقيا في غرفة الصّفّ، وينمذج است مويزوّدى
وكيف تتباين في ق ىذه القواعد والإجراءات، متى ستطبّ  لمتلاميذن المعمّم ويبيّ  الدّور،

عند بداية الحصّة، أو الامتحانات(، وعندما تنشأ المواقف التي ياقات المختمفة )لسّ ا
مع تتطمّب استثناءاً من القواعد عميو أن يعترف بالتّغييّرات ويوضّح أسباب الاستثناءات، 

، فّ موك الذي يتسق مع القواعد والإجراءات في الصّ د السّ تزويدىم بتغذية راجعة، تحدّ 
، وأن لمتلاميذة لامة الجسميّ يضع سياسات واضحة عن السّ ، وأن وتسيم في نجاحيم

وخارجو ويتخذ  فّ خرية أو التيديدات التي تجري داخل الصّ يكون عمى وعي بالسّ 
 (.42، 2000)مارزانو وآخرون، الخطوات التي توقف ىذه المضايقات

ن أتيم عمى ة، بقدر ة أكثر إيجابيّ فيّ ز المعمّمون القادرون عمى خمق مناخات صّ تميّ يو 
ت، ويستخدمون آ، ويقدمون ليم المكافالتلاميذيتعاطفون مع و يكونوا مستمعين جيدين، 

اجعة غذية الرّ ويزودونيم دائماً بالتّ  التلاميذلون بين عزيز المناسبة ويعدّ معيم أساليب التّ 
 (.310، 2014، الكاظمة )يجابيّ الإ

م ة نحو التعم  جابي  جاىات والإدراكات الإيلمبعد الأول: الات   قويم الت   -2
ة التي ينبثق ربويّ طور عمى مر العصور بناء عمى الفمسفة التّ قويم في التّ ج مفيوم التّ تدرّ 

قنيات الحديثة وأساليب م التّ ة بتقدّ راسات الإحصائيّ م الدّ وتقدّ  خصائصيا،ويعكس  منيا،
 استخداميا.
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 ،حال من الأحوال و لا يمكن بأيّ إلى أنّ Marzano,1992,171-173) )مارزانووأشار 
لذلك  ،قويمدريس دون الاىتمام بالتّ نفيذ لمتّ خطيط والتّ أن نكتفي بالتّ  ،ةة تعمميّ عمميّ  ةفي أيّ 

 قويم منيا:ة التّ بعض الأسس في عمميّ  الحسبانلابدّ من الأخذ في 
ة، وماذا تحتاج؟ فميس من راسيّ م مرتبط بإطار الوحدة الدّ عمّ لتّ اقويم في نموذج أبعاد التّ  -1

 ة عمى حدة.راسيّ م في كل وحدة دّ عمّ بعد من أبعاد التّ  روري قياس كلّ الضّ 
 م.عمّ في كل بعد من أبعاد التّ  التمميذقويم لقياس مستوى ع في استخدام التّ التنوّ  -2
 ة استخدام المعرفة بصورة ذات معنى.من التأكيد عمى أىميّ  لابدّ  -3

 من الأسئمة:د من خلال طرح مجموعة موحّ  وينبغي أن تقوم الأبعاد ككلّ 
 في المناخ الصّفيّ بواسطة: التمميذىل يسيم 

 محاولة ترسيخ وتكوين علاقة مع المعمّم وأقرانو. -
 (.52، 2000مارزانو وأخرون،) فّ الإضافة إلى الرّاحة والنّظام في الصّ  -

عن طريق و وىناك طريقتان للإجابة عن ىذه الأسئمة: عن طريق ملاحظة المعمّم، 
ظ ببساطة تلاح   و، وحين تستخدم ملاحظة المعمّم فإنّ التمميذن قبل م اتيّ قدير الذّ التّ 

 أن يكونوا عمى علاقة مع أترابيم، وأن يجعموا الميامّ  التلاميذالحالات التي يحاول فييا 
في  التمميذات ة عمى سموكيّ رديّ ة أو السّ عميقات القصصيّ ل التّ أن تسجّ  يمكنملائمة، و 

لأوّل، وىذه التّعميقات القصصيّة إذا سجّمت عبر فترة زمنيّة لمبعد ا استمارة ملاحظة المعمّم
 .التمميذممتدة، يحتمل أن تساعد في الحكم عمى نحو ثابت وموثوق بو عمى أداء 

 الدراسات السابقة:

 دراسات عربيَّة: -1
 في  كما يدركو طلاب  بعنوان:، السعودية (،2007ي، )حيمر دراسة ال المناخ الص 

 .قتتو بمستو  الطموحالمرحمة الإعدادية وعلا
ىدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة الارتباطية بين المناخ الصّفيّ كما يدركو طلاب  

كانت أداة ، و استخدمت الدراسة المنيج الوصفي، و المرحمة الإعدادية بمستوى الطموح لدييم
لدراسة ا ينةع ، وتكونتقياس مستوى الطموحمالدراسة مكونة من استبيان المناخ الصّفيّ و 

وجود علاقة ارتباطية بين درجات الطمبة ة أظيرت نتائج الدراس، و ( طالباً وطالبة357)من 
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جود فروق بين ، كما بينت و عمى استبيان المناخ الصّفيّ، ودرجاتيم عمى مقياس الطموح
الطموح تبعاً لمتغير الصف الدراسي لصالح طمبة  نمتوسط درجات أفراد العينة عمى استبيا

وجود فروق بين متوسط درجات أفراد العينة عمى مقياس مستوى الطموح ، و اسعالصف الت
بين الطمبة ذوي الإدراك المرتفع، وذوي الإدراك المنخفض لممناخ الصّفيّ لصالح عينة 

 الطمبة ذوي الإدراك المرتفع لممناخ الصّفيّ.

  ( :اللاذقتية، بعنوان: اتجاىات تلامذة الصف 2016دراسة سموم وآخرين ،) الرابع
 الأساسي  نحو مادة الدراسات الاجتماعية وفق نموذج مارزانو.

نحو مادة الدراسات  الأساسيّ  إلى تعرف اتجاىات تلامذة الصف الرابع ىدفت الدراسة
، وعلاقتيا بمتغير الجنس ومكان وزملائو مارزانوـ الاجتماعية وفق نموذج أبعاد التعمم ل

استخدام المنيج الوصفي، وتكونت أداة الدراسة من ، ولتحقيق أىداف الدراسة تم الإقامة
مكونة من  دراسةكانت عينة الة، و مقياس للاتجاىات حول المناخ الصّفيّ والميام الصّفيّ 

أن عينة  أظيرت نتائج الدراسة:الأساسيّ، و  ( تمميذاً وتمميذة من الصف الرابع201)
جتماعية بشكل عام، واتجاىاً إيجابياً تمتمك اتجاىاً إيجابياً نحو مادة الدراسات الا الدراسة
شعور بالمقبولية من قبل المعمّم وأترابيم، وشعورىم بالرّاحة والنّظام، وفيميم ال في بُعد

 .لمادة الدراسات الاجتماعية

 ،في  وعادات العقل وعلاقتتيما 2020دراسة شيحا ، اللاذقتية، بعنوان: المناخ الص 
 بتوجيات أىداف الإنجاز.

إلى تعرف العلاقة بين المناخ الصّفيّ وعادات العقل بتوجيات أىداف  ىدفت الدراسة
الإنجاز لدى تلاميذ الصف السادس الأساسيّ، ولتحقيق أىداف الدراسة جرى استخدام 
المنيج الوصفي، وقامت الباحثة بإعداد مقياس المناخ الصّفيّ، وعادات العقل، وتوجيات 

( تمميذاً وتمميذة من تلاميذ 200بحث من )أىداف الإنجاز الرباعي، وتكونت عينة ال
الصف السادس الأساسيّ في مدينة اللاذقية، وأظيرت نتائج الدراسة أن مستوى تلاميذ 
الصف السادس كان مرتفعاً في إدراكيم لممناخ الصّفيّ، وعادات العقل، وتوجيات أىداف 
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أىداف الإنجاز، وكانت الإنجاز، وارتبط المناخ الصّفيّ وعادات العقل إيجابياً بتوجيات 
 لممناخ الصّفيّ وعادات العقل القدرة التنبؤية بتوجيات أىداف الإنجاز.

 دراسات أجنبيَّة:  -2
  دراسة بيك وتشويBaek &Choi،2002 ،Korea كوريا، بعنوان: العلاقتة ،

نجازىم الأكاديمي في كوريا  Theبين إدراكات الطمبة لبيئة الصف وا 

relationship between students' perceptions of classroom 

environment and their academic achievement in Korea. 

ىدفت الدراسة إلى تقصي إدراك الطمبة الكوريين لبيئتيم الصّفيّة من وجية نظرىم 
وعلاقتو بالإنجاز الأكاديمي، واستخدم الباحثان المنيج الوصفي المسحي، وتكونت 

الباً وطالبة من الصّفيّن العاشر والحادي عشر، ( ط1012عينة الدراسة من )
، وأظيرت نتائج الدراسة أن إدراك الطمبة لبيئتيم الصّفيّة اً واستخدم الباحثان استبيان

كان بمستوى عال في بعد الميمة الموجية، وبعد العلاقات الدافئة مع النظراء 
ارتبطت بيئة الصف  والمعمّم، بينما كان بعد التجديد، وضبط المعمّم، ضعيفين، كما

 المدركة بعلاقة إيجابية مع الأداء الأكاديمي.

   دراسة راتزبورجRatzburg ،2010، America ،أثر إدارة  بعنوان:، أمريكا
أثر مناخ الصف الاجتماعي وشخصيات المعم مين عمى الطالب، تصور الصف 

 المعم مين، التفاعل الاجتماعي، والتحصيل الدراسي.

The impact of social classroom climate and teachers charactes 

islics on student, perception of teachers, social interaction and 

academic achievement 

كل من المناخ  عمىر إدارة الصف من قبل المعمّم يأثتالتعرف عمى إلى ىدفت الدراسة 
كانت ، و الدراسة المنيج الوصفي استخدمت، و ذلك بالتحصيل الدراسي الصّفيّ وعلاقة

اختبار و أداة الدراسة مكونة من استبيان الإدارة الصّفيّة، واستبيان الطلاب لمبيئة الصّفيّة، 
من المدارس  ( طالباً 187( معمماً و)22)، وتكونت عينة الدراسة من التحصيل الدراسي
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رات الطمبة لمضبط ىناك فروقاً بين تصو الثانوية الخاصة، وأظيرت نتائج الدراسة أن 
ن أشاروا إلى أن الضبط الطلاب الذيو الصّفيّ من قبل المعمّم وتحصيميم الدراسي، 

 .ةإيجابي كانت اتجاىاتيم إيجابية نحو البيئة الصّفيّ الصّفيّ 

  إنعام الله ودانشدراسة Inamullah & Danish ،2011 ،Pakistan ،
 عمى وتأثيره والإدراك الإيجابي هالاتجا الأول التعمم بعد تطبيقباكستان، بعنوان: 

 س تطبيق أبعاد التعمم وتأثيره.المدار  في الأكاديمي لتحصيلا

Application of the first learning dimension Positive attitude 
and perception and its impact on academic achievement in 
schools Application of learning dimensions and impact 

 والإدراك الاتجاه الأول التعمم بعد تطبيق يتم مدى أي لىإ التعرف إلى الدراسة ىذه ىدفت
الدراسة  ىذه وأجريت س الإعدادية،المدار  في الأكاديمي التحصيل عمى وتأثيره الإيجابي

 بعد تنفيذ يتم مدى أي إلى لتقييم الإسلامية باكستان بجميورية بيشاور مدينة مدارس في
 في الاستبيان أداة تطبيق جرى، عنو الناتج الأثر ولتقويم، المدارس ىذه في الأول التعمم
(، لممتعممين واستبيان لممعممين استبيان) نمنفصلا نااستبيان استخدم ؛ إذالبيانات جمع

 في الأول التعمم بعد يطبقون أنيم يعتقدون المعمّمين أنالدراسة:  ىذه نتائج وأظيرت
 لا المعمّمين أن تظير المتعمّمين بيانات أن إلا ،والتعمم التعميم يةعمم أثناءفي  صفوفيم
 ،المتعمّمين إلى بالنسبة ممتعو صفية وواجبات ودودة صفية بيئة خمق عمى يركزون
 البعد طبقعندما ي، امتحاناتيم في أفضل يكون نجازىمإ أن النتائج ىذه خلال من ويظير
 عمى المتعمم قدرة يحسن الإيجابي الإدراكتجاه و الا بعد أن يثبت وىذا ،بشكل كبير الأول
 . التعمم
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 (2005) دراسة كريتس Curtis ،America  ،تقييم أكاديمي  بعنوان:أمريكا
 أبعاد التعمم كوسيمة لتكامل المنياج الدراسي.نموذج ل

An academic evaluation of the dimensions of learning 

model as a tool for curriculum integration. 

ىدفت الدراسة إلى اختبار تفعيل أبعاد التعمم وبالتحديد البعد الأول في مدارس ريفية 
كانت أداة ، و تجريبيالاستخدمت الدراسة المنيج شبو ، و جنوب شرق الولايات المتحدة

الدراسة مكونة من استبيان لجمع البيانات الخاصة بالدراسة، واختبار تحصيل لمادة 
أظيرت ، و المرحمة الإعدادية متعمميمن  متعمماً ( 24عينة الدراسة من )ت ، وتكونالعموم

، كما تفوق المجموعة التجريبية في اختبار العموم عمى المجموعة الضابطة نتائج الدراسة
 جود اختلاف في موقف الطلاب واتجاىاتيم نحو الواجبات الصّفيّة.بينت و 

بعض الدراسات السابقة التي تناولت من خلال استعراض تعقيب عمى دراسات السابقة:  -3
دراكاتيم نحو  تبيّن أنّ البحث الحالي يتفق مع  المناخ الصفيمحور اتجاىات المتعمّمين وا 

ىذه الدراسات في المنيج، فأغمبيا يطبّق المنيج الوصفي، كما يتشابو مع الدراسات 
الحالي عن بعض السابقة في أن أغمبيا استخدم الاستبانة كأداة لمبحث، ويختمف البحث 

الدراسات السابقة في أنو ركز عمى مرحمة التعميم الأساسيّ /الحمقة الأولى، في حين 
، والتي  Curtis (2005) بعض الدراسات ركز عمى المرحمة الإعدادية كدراسة كريتس

(، ودراسة إنعام الله ودانش 2007استخدمت المنيج شبو التجريبي، ودراسة الرحيمي )
Inamullah & Danish   (2011 والمرحمة الثانوية كدراسة بيك وتشوي ،)Baek & 

choi (2002 ودراسة ر ،) اتزبورجRatzburg (2010 ولكنو تشابو مع دراسة سموم ،)
( والتي تناولت الصف الرابع من الحمقة الأولى من التعميم الأساسيّ، 2016وآخرين )

، لأن دور المعمّمين يظير ( التي تناولت الصف السادس الأساسيّ 2020ودراسة شيحا )
تأثيره في ىذه المرحمة أكثر من المراحل اللاحقة كون ىذه المرحمة تشك ل نقطة البدء في 
ن فييا اتجاىو الإيجابي أو  ن الوعي والنضح العقمي لدى المتعمّم، والتي ينبغي أن يكو  تكو 

 .المناخ الصفيالسمبي نحو 
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 تلاميذاتجاىات أنو ىدف إلى دراسة بقة: وما يميز ىذا البحث عن الدراسات السا
دراكاتيم نحو  لأساسيّ السادس االصّفّ  الأساسي، باستخدام استبانة المناخ الصفي وا 

 السادسّ الصّفّ  تلاميذوما يميز ىذا البحث ىو العينة التي تناوليا ) أعدت ليذا الغرض،
 .الأساسي(، فمعظم الدراسات تناولت مباحث في صفوف أخرى ومراحل أخرى

جراءاتو منيج البحث -7  : وا 

اىنة، من خلال اىرة الرّ و يقوم عمى وصف وتحميل الظّ لأنّ ، وصفيّ استخدم المنيج ال
رة في ذلك، من خلال جمع البيانات خصائصيا وأشكاليا وعلاقاتيا والعوامل المؤثّ 

تحميل وتفسير عميق ليذه البيانات بيدف استخلاص حقائق  وتبويبيا وعرضيا مع
 (.2000غنيم، و  وتعميمات جديدة )عميان

دراكاتيم نحو  الأساسي السادسّ الصّفّ  تلاميذاتجاىات حيث تمّ تعرّف   .المناخ الصفيوا 
 البحث: أداة

اتجاىات متعمّمي  استبانة بناء: تمة ربويّ ات التّ ابقة والأدبيّ راسات السّ لاع عمى الدّ بعد الاطّ 
دراكاتيم نحو  الأساسّي السادسّ الصّفّ  مجالات وىي:  بثلاثة، وتمثمت المناخ الصفيوا 

 (.لإحسّاس بالترتيب والنظام)الشعور بالمقبولية، الإحساس بالرّاحة، ا

تلاميذ عدد بالرجوع إلى مديرية التربية في محافظة اللاذقية، فقد تبين أن  :مجتمع البحث
 لمعام الدراسيّ ، تمميذاً وتمميذة( 2216في مدينة جبمة كان ) الأساسيّ الصف السادس 

 التمميذات( تمميذاً؛ بينما بمغ عدد 1123إذ بمغ عدد التلاميذ الذكور )، 2023/2022
( تمميذة، وفق إحصائيات قسم التخطيط والإحصاء في مديرية التربية في 1093)

قة العشوائية البسيطة والبالغ عددىا محافظة اللاذقية، واختيرت عينة البحث بالطري
ي مدارس مدينة جبمة ( تمميذاً وتمميذة من تلاميذ الصف السادس الأساسي ف200)

 (%.10وبنسبة )
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 اة البحث من خلال:أد تم التحقق من صدق الصدق:
 صدق المحتو : -1-1

تم التأكد من صدق المحتوى للاستبانة من خلال عرضيا عمى مجموعة من السادة 
( محكمين، وقد طمب من 6والبالغ عددىم )، ين من ذوي الخبرة والاختصاصلمحكما

وملاحظاتيم ومقترحاتيم حول البنود من حيث وضوحيا  آرائيمالسادة المحكمين إبداء 
وسلامة صياغتيا ومدى انتمائيا للأداة، وتحقيقيا للأىداف، وفي ضوء ملاحظاتيم 

 ومقترحاتيم أجريت التعديلات عمى الاستبانة.

( 40) من مؤلفة استطلاعية عينة عمى الاستبانةطُبقت الدراسة الاستطلاعية:  -1-2
جبمة  مدينة مدارس في ، من معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسيوتمميذة تمميذاً 

 أجريت وقد الأساسية، البحث عينة من خارج وىم (،لعزة المحدثة، عز الدّين القسّام)ا
 وسيولة ،بنودىا ووضوح ،الاستبانة تعميمات وضوح نم لمتأكد الاستطلاعية الدراسة
 التطبيق أثناء في تظير قد التي الصعوبات ومعرفة الواضحة، غير البنود وتعديل فيميا
 والتحقق من صدقيا وثباتيا وبعد ليا، اللاحق التطبيق وتلافييا عند ضبطيا يتم حتى
 ساسية.البحث الأ عينة أفراد عمى تطبيقيا ليتمجاىزة أصبحت  ذلك
 الصدق البنيوي: -1-2

تم التأكد من صدق البناء الخاص بالاستبانة من خلال دراسة الاتساق الداخمي ليا 
من خلال حساب معاملات الارتباط )معامل بيرسون( بين درجات كل بند من بنود 
الاستبانة مع درجة البعد الذي تنتمي إليو، وحساب معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد 

جة الكمية للاستبانة، وذلك بعد تطبيق الاستبانة عمى عينة استطلاعية مكونة من مع الدر 
وىم خارج  الأساسّي في مدينة جبمة، تلاميذ الصّفّ السادسّ ، من وتمميذة تمميذاً ( 40))

 العينة الأساسية وكانت النتائج كما ىي موضحة في الجداول الآتية:
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دراكاتيم التلاميذ ة اتجاىات( معاملات ارتباط بنود استبان2الجدول ) المناخ  نحو وا 
 مع الدرجة الكمية لممجال الذي تنتمي إليو الصفي

رقتم 
 البند

معامل 
 الارتباط

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار
رقتم 
 البند

معامل 
 الارتباط

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 ظامالإحساس بالت رتيب والن: 3المجال  الصف في بالمقبولية : الشعور1المجال 

 دال 0.000 **0.821 18 دال 0.000 **0.893 1

 دال 0.000 **0.759 19 دال 0.000 **0.915 2

 دال 0.000 **0.834 20 دال 0.000 **0.897 3

 دال 0.000 **0.702 21 دال 0.000 **0.682 4

 دال 0.000 **0.917 22 دال 0.000 **0.844 5

 دال 0.000 **0.815 23 دال 0.000 **0.911 6

 دال 0.000 **0.898 24 دال 0.000 **0.850 7

 دال 0.000 **0.875 25 دال 0.000 **0.842 8

 دال 0.000 **0.881 9

 دال 0.000 **0.787 10

 بالراحة الإحساس: 2 المجال

 دال 0.000 **0.664 11

 دال 0.000 **0.718 12

 دال 0.000 **0.902 13

 دال 0.000 **0.914 14

 دال 0.000 **0.921 15

 دال 0.000 **0.907 16

 دال 0.000 **0.794 17

 0.0.** دال عند                                     0.5.عند * دال              
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وجود علاقة ارتباطية بين درجة كل بند وبين الدرجة الكمية  يتبين من الجدول السابق
دراكاتيم ميذالتلا لممجال الذي ينتمي إليو في استبانة اتجاىات ؛ إذ المناخ الصفي نحو وا 

 تراوحت وقد (،0...) الدلالة مستوى عند إحصائياً  كانت معاملات الارتباط جميعيا دالة
 البحث. عينة لدى أفراد( 907..-654..) بين المعاملات ىذه قيمة

 اتجاىات استبانة ( معاملات الارتباط بين درجات كل مجال من مجالات3الجدول )
دراكاتيم التلاميذ  للاستبانة الكمية والدرجة المناخ الصفي نحو وا 

 المجال

 المجال الأول:
المجال 

2: 
 :3المجال 

الدرجة الكمية 
لشعور بالمقبولية ا للاستبانة

 في الصف
الإحساس 
 بالراحة

الإحساس بالت رتيب 
 والنظام

 1 الشعور بالمقبولية  1
0.774*
* 

0.706** 0.917** 

 **0.882 **0.654 1 - الإحساس بالراحة 2

3 
الإحساس بالت رتيب 

 والنظام
-  1 0.853** 

 1 - - - الدرجة الكمية للاستبانة

 0.0.** دال عند                                             0.5.* دال عند 
 استبانة وجود علاقة ارتباطية بين كل مجال من مجالات يتبين من الجدول السابق

دراكاتيم ميذالتلا اتجاىات  الكمية وبين كل مجال وبين الدرجة ،المناخ الصفي نحو وا 
 الدلالة مستوى عند إحصائياً  للاستبانة؛ إذ كانت معاملات الارتباط جميعيا دالة

 عينة لدى أفراد( 907..-654..) بين المعاملات ىذه قيمة تراوحت وقد (،0...)
صادقة لما  المناخ الصفيّ  نحو دراكاتيموا   التلاميذ البحث، وبذلك تعد استبانة اتجاىات
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 جيدة مؤشرات وتحقق الداخمي، الاتساق يدة منوتتصف بدرجة جأعدت من أجمو، 
 .البنيوي لصدقيا

 الثبات:  .4.4.3.4
 باستخدام الداخمي الاتساق باتثجرى التحقق من ثبات الاستبانة من خلال حساب 

الاستطلاعية،  عينةاللدرجات أفراد  (Cronbach's Alphaكرونباخ ) ألفا معامل
معاملات الاتساق الداخمي باستخدام معامل ألفا كرونباخ لدرجات  يبين الآتي والجدول

 عينة البحث. أفراد
دراكاتيم المتعم مين ( معاملات ثبات استبانة اتجاىات4الجدول )  نحو وا 

 التعمم بيئة
 معامل ألفا كرونباخ ثبات التجزئة النصفية عدد البنود المجال

 0.903 0.848 10 ر بالمقبولية في الصفلشعو ا

 0.874 0.752 7 الإحساس بالراحة

 0.894 0.751 8 الإحساس بالت رتيب والنظام 

دراكاتيم التلاميذ استبانة اتجاىات  وا 
 المناخ الصفي نحو

33 0.949 0.911 

للاستبانة ككل ولمجالاتو  ألفا كرونباخ معامل قيمة أن السابقيلاحظ من الجدول 
( وىي قيمة مرتفعة، بينما تراوحت 11900قيمتو للاستبانة ككل ) مرتفعة وقد بمغت تكان

( وىي قيم مرتفعة أيضاً، 1.848-1.150قيم معاملات ألفا كرونباخ لممجالات بين )
دراكاتيم المتعمّمين اتجاىات ومنو فإن استبانة التعمم تتصف بمؤشرات ثبات  بيئة نحو وا 

-0.751( ولمجالاتيا بين )0.949لتجزئة النصفية ككل )بمغت قيمة ثبات امرتفعة، و 
 تصف بمؤشرات ثبات مرتفعة.تالانضباط الصفي  استبانةومنو فإن  (0.912

دراكاتيم نحو بيئة التعمم تتصف  نستنج مما سبق أن استبانة اتجاىات المتعمّمين وا 
متطبيق ل ت ىذه الاستبانة صالحةبمؤشرات صدق وثبات مرتفعة، وبالتالي فقد أصبح

  .عمى عينة البحث الأساسيّة
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 :البحثالمعالجات الإحصائية المستخدمة في 
( لمتحميل الإحصائي، ولكن قبل إجراء التحميل قام الباحث SPSSاستخدم برنامج )

بالتأكد من توزيع البيانات وما إذا كانت تتبع التوزع الطبيعي أم لا، واستخدم اختبار 
(Klmogorov-Smirnov وذلك ع ،):مى النحو الآتي 

 ( التوزع الطبيعي لأداة البحث5الجدول )

 المجال
قتيمة 
 الاختبار

 درجة الحرية
القيمة 
 الاحتمالية

 001. 199 088. لشعور بالمقبولية في الصفا
 000. 199 122. الإحساس بالراحة

 000. 199 109. الإحساس بالت رتيب والنظام 
دراكاتيم التلاميذ استبانة اتجاىات  وا 

 المناخ الصفي نحو
.981 199 .008 

من مستوى الدلالة  أصغريتبين من الجدول السابق أن القيمة الاحتمالية للأداة كانت 
استخدام  ويجبتتبع التوزيع الطبيعي  لا (، وبالتالي فإن البيانات0.05الافتراضي )
 معممية:اللاالاختبارات 

( لحساب Pearson Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسون ) -1
 صدق الاتساق الداخمي لأداة البحث.

( لحساب ثبات الاتساق Cronbach's Alphaمعامل ثبات ألفا كرونباخ ) -2
 الداخمي لأداة البحث.

داة البحث لأالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل بند ولمدرجة الكمية  -3
ولتحديد درجة الموافقة درجة الموافقة، من أجل مقارنة بين المتوسطات وتحديد 

م حساب ثتم تحديد طول خلايا اختبار ليكرت الخماسي )الحدود الدنيا والعميا( 
لمحصول عمى  الاستبانة( ومن ثم تقسيمو عمى أكبر قيمة في 4=1-5المدى )

( وبعد ذلك تم إضافة ىذه القيمة إلى أقل قيمة في 0.80=5÷4طول الخمية أي )
وىي واحد صحيح( وذلك لتحديد الحـد الأعمى ليذه  الاستبانة)بداية  الاستبانة

  الخمية وىكذا أصبح طول الخلايا كما في الجدول الآتي: 
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 ( المعيار المعتمد لتقدير درجة الموافقة6الجدول )

 طول الخلايا
 السمبيةفي حال البنود  في حال البنود الإيجابية

 درجة الموافقة درجة الموافقة
 جداً  مرتفعة منخفضة جداً  1.80 – 1

 مرتفعة منخفضة 2.60 – 1.81
 متوسطة متوسطة 3.40 – 2.61
 منخفضة مرتفعة 4.20 – 3.41

 جداً  منخفضة مرتفعة جداً  5 – 4.21
ينة عمى الاستبانة تبعاً لدراسة الفروق بين متوسطات درجات أفراد الع تاختبار  -4

 لمتغير الجنس
 عرض نتائج البحث ومناقتشتيا:

دراكاتيم نحو  السادس  الصف  تلاميذاتجاىات ا مالبحث: سؤال  المناخ الأساس ي وا 
 ؟ الصفي

 المعيارية، والانحرافات الحسابية، المتوسطات استخراج جرىللإجابة عن ىذا السؤال 
الموافقة، والأىمية النسبية لدرجة كل بند، ولكل مجال، ولمدرجة الكمية  ودرجة

النتائج يوضح الجدول الآتي و متوسط الحسابي، ، وترتيبيا تنازلياً وفقاً لمللاستبانة
دراكاتيم نحو  التلاميذالمتعمقة باتجاىات  المتوسطات ( 7الجدول ) :المناخ الصفيوا 

 المتعم مين استبانة اتجاىاتودرجة الموافقة والأىمية النسبية لمجالات الحسابية والانحرافات المعيارية 
دراكاتيم  التعمم نحو بيئة وا 

المتوسط  المجال الرقتم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الأىمية 
 النسبية

درجة 
 الموافقة

 مرتفعة  %76 361. 3.80 (الإحساس بالت رتيب والنظامالمجال الثالث ) 3 1
 مرتفعة  %75.4 391. 3.77 (الإحساس بالراحةالمجال الثاني ) 2 2
 مرتفعة  %70.2 412. 3.51 (لشعور بالمقبولية في الصفالمجال الأول )ا 1 3

 مرتفعة %73.8 231. 3.69 الاستبانة ككل 
يتبين من الجدول السابق أن درجة الموافقة عمى الاستبانة ككل كانت بدرجة مرتفعة 

الصّفّ  تلاميذ %(؛ أي أن اتجاىات73.8( وأىمية نسبية )3.69وبمتوسط حسابي )
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دراكاتيم ابية؛ إذ جاءت درجة موافقتيم كانت إيج الصفي المناخنحو  السّادس الأساسيّ وا 
عمى الاختبار ككل بدرجة مرتفعة، وجاءت جميع مجالات الاستبانة بدرجة موافقة مرتفعة 

-% 76( وأىمية نسبية بين )3.51-3.80وتراوحت متوسطاتيا الحسابية بين )
( في المرتبة الأولى؛ بينما الإحساس بالتّرتيب والنظام%(. وجاء المجال الثالث )70.2
 .في المرتبة الأخيرة (الشعور بالمقبولية في الصف) الأولالمجال  جاء

دراكاتيم نحو  التلاميذاتجاىات وبما أن بُعد  ينقسم إلى أربعة مجالات،  المناخ الصفيوا 
 وفيما يأتي توضيح ذلك:فقد جرى التعامل مع كل مجال عمى حدة، 

 ف:قبولية في الصبالم التلاميذشعور النتائج المتعمقة بيوضح الجدول الآتي 
ودرجة الموافقة والأىمية النسبية لبنود المجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 8)الجدول )

 (لشعور بالمقبولية في الصفالأول )ا

المتوسط  البند الرقتم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الأىمية 
 النسبية

درجة 
 الموافقة

1 10 
 المقبولية في الصف من خلال:بعمى توفير الشعور  أعتقد أن المعم م يحرص

 مرتفعة جدا   %87.4 900. 4.37 وكمة إلينا برغبةمالميام ال ننجزجعمنا 
 منخفضة %82.8 1.008 4.14 التوقع السمبي لسموكنا داخل الصف 9 2
 مرتفعة %81.8 807. 4.09 فيمو السموك غير المقبول من قبمنا 6 3
 منخفضة %71.6 1.080 3.58 قات ودية معنارفضو إقامة علا 8 4
 متوسطة %67.6 1.333 3.38 الثناء عمى السموك الإيجابي 7 5
 متوسطة %67 1.146 3.35 مناداتنا بأسمائنا 3 6
 متوسطة %64 1.172 3.20 معرفتو بالأحداث الميمة في حياتنا 5 7
 متوسطة %61.8 1.376 3.09 إقامة علاقة جيدة معنا 2 8
 متوسطة %61.4 1.253 3.07 عل غرفة الصف مريحة لناج 1 9
 متوسطة %56 1.047 2.80 سؤالنا عن ميولنا وتشجيعنا عمييا 4 10

 مرتفعة  %70.2 412. 3.51 (لشعور بالمقبولية في الصفالمجال الأول )ا 
لشعور بالمقبولية في يتبين من الجدول السابق أن درجة الموافقة عمى المجال الأول )ا

%(، 70.2( وأىمية نسبية )3.51( ككل كانت بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي )صفال
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دراكاتيم الأساسيّ  السادسّ متعمّمي الصّفّ  أي أن اتجاىات  التعمم )الشعور نحو بيئة وا 
الصف( من وجية نظر معممييم كانت إيجابية حيث جاءت درجة موافقتيم  في بالمقبولية

 عمى المجال ككل بدرجة مرتفعة.
 ننجزجعمنا حصل بند واحد فقط عمى درجة موافقة مرتفعة جداً وىو البند العاشر )و 

وحصل  %(،87.4( وأىمية نسبية )4.37ابي )وبمتوسط حس( الميام الوكمة إلينا برغبة
السموك غير المقبول من  وفيم) 6بند واحد فقط عمى درجة موافقة مرتفعة وىو البند 

 %(.81.8ىمية نسبية )( وأ4.09حسابي )(، وبمتوسط ناقبم
الحسابية بين  ابنود عمى درجة موافقة متوسطة وتراوحت متوسطاتي 6بينما حصمت 

الثناء عمى السموك )%(، وىي: 56-% 67.6( وأىمية نسبية بين )3.38-2.80)
قامة علاقة جيدة و  ،معرفتو بالأحداث الميمة في حياتنا، و مناداتنا بأسمائناو  ،الإيجابي ا 

 (.سؤالنا عن ميولنا وتشجيعنا عمييا، و ة الصف مريحة لناجعل غرفو  ،معنا

 

التوقع (، )8، 9) وىما البندان السمبيانعمى درجة موافقة منخفضة  بينما حصل بندان
بمتوسط حسابي ا( رفضو إقامة علاقات ودية معن، و السمبي لسموكنا داخل الصف

 %( بالتّرتيب.71.6%، 82.8( وأىمية نسبية )3.58، 4.14)
الأساسيّ لأىمية البيئة الصّفيّة  السادسد تفسير ذلك إلى وعي معممي الصف ويعو 

المنظمة ذات المناخ الإيجابي في سيولة إيصال المعرفة والمعمومات إلى متعممييم؛ إذ 
بأسمائيم والحديث عن ميوليم ورغباتيم ينمي لدييم اتجاىات إيجابية  لتلاميذاإن مناداة 

ن إقاالمناخ الصفينحو  مة المعمّمين علاقات ودية معيم، وتوفير غرفة صفية مريحة ، وا 
ليم يساعد عمى شعورىم بالمقبولية داخل الصف، وأكدت وزارة التربية عمى الاتجاىات 
الحديثة التي طالت البيئة الصّفيّة؛ إذ تغير دور المعمّم  فأصبح من ممقن لممعمومات إلى 

محور العممية التعميمية؛ إذ إن  التمميذ معمم متعاون وميسر لمعممية التعميمية، وجعل
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شعور المتعمم بالتقبل والانتماء داخل الغرفة الصّفيّة سيزيد من الاتجاىات الإيجابية نحو 
(؛ حيث بينت وجود اتجاىات 2016المعمّم وزملائو، وىذا ما أكدتو دراسة سموم وآخرين )

م بالمقبولية داخل الصف، شعورى من حيثإيجابية بين متعممي الصف الرابع الأساسيّ  
( التي أظيرت أن إدراك متعمّمي الصّفّ السّادس الأساسيّ 2020وكذلك دراسة شيحا )

 & Inamullahلممناخ الصّفيّ كان مرتفعاً، واختمفت مع دراسة انعام الله ودانش 
Danish (2011 التي بينت أن المعمّمين لا يركزون عمى خمق بيئة صفيّة ودودة )
 نسبة إلى المتعمّمين.وممتعة بال

حساس يوضح الجدول الآتي النتائج المتعمقة بإالإحساس بالراحة: وفيما يتعمق بنتائج 
 :بالراحة في الصف التلاميذ

ودرجة الموافقة والأىمية النسبية لبنود المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ( 9الجدول )
 (الإحساس بالراحةالمجال الثاني )

 البند رقتمال الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الأىمية 
 النسبية

درجة 
 الموافقة

1 11 

 يركز المعم م عمى الجوانب الإيجابية لدينا من خلال:

 مرتفعة %82.4 995. 4.12 التواصل البصري معنا

 مرتفعة %77.2 912. 3.86 ترتيب مقاعد الصف بحيث نشعر بالراحة 17 2

 مرتفعة %76 1.148 3.80 تحدث منايتمام لمن إنصاتو باى 16 3

 مرتفعة %74.6 1.398 3.73 إرشادنا إلى الإجابة الصحيحة 15 4

 مرتفعة %73.4 1.408 3.67 نسبو الأفكار التي نطرحيا لنا 13 5

6 14 
إتاحتو وقتاً كافياً حتى نفكر في الإجابة 

 عن السؤال
3.65 .989 

73% 
 مرتفعة

 مرتفعة %71.6 1.044 3.58 ابعتو لنااىتمامو بنا ومت 12 7

 مرتفعة  %75.4 391. 3.77 (الإحساس بالراحةالمجال الثاني ) 
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( ككل الإحساس بالراحةيتبين من الجدول السابق أن درجة الموافقة عمى المجال الثاني )
%(، أي أن 75.4( وأىمية نسبية )3.77كانت بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي )

دراكاتيم الأساسيّ  السادسّ لصّفّ ا تلاميذ اتجاىات الإحساس ) المناخ الصفي نحو وا 
 ( كانت إيجابية حيث جاءت درجة موافقتيم عمى المجال ككل بدرجة مرتفعة.بالراحة

وحصمت جميع بنود المجال عمى درجة موافقة مرتفعة وتراوحت متوسطاتيا الحسابية بين 
 %(. 71.6-% 82.4( وأىمية نسبية بين )4.12-3.58)

ويعزو الباحث ىذه النتيجة إلى عدالة المعمّمين داخل الصف دون التمييز في معاممة 
باختلاف نوعيم؛ إذ إن تواصل المعمّم مع المتعمّمين بصرياً، وطرحو سؤالًا  التلاميذ

عطاؤىم وقتاً كافياً للإجابة، ومساعدتيم في الوصول إلى الإجابة الصحيحة، واىتمامو  وا 
ار ونسبيا ليم، سوف يشعرىم بالراحة داخل الصف، وينمي لدييم بما يطرحونو من أفك

يحب المعمّم الذي ييتم بو ويشعره  فالتمميذ، المناخ الصفيرغبة واتجاىاً إيجابياً نحو 
بالراحة داخل الصف، بغض النظر عن المادة التي يعمميا لو، واتفقت ىذه النتيجة مع 

الاتجاه الإيجابي في بُعد الشعور  ( والتي أكدت2016نتيجة دراسة سموم وآخرين)
 بالراحة.

في بالتّرتيب والنظام المتعمّمين حساس بإبينما يوضح الجدول الآتي النتائج المتعمقة 
 :الصف
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ودرجة الموافقة والأىمية النسبية لبنود المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ( 10الجدول )
 (ظامالإحساس بالت رتيب والنالمجال الثالث )

المتوسط  البند الرقتم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الأىمية 
 النسبية

درجة 
 الموافقة

1 21 

 النظام في الصف من خلال:الإحساس بالت رتيب و  يحرص المعم م عمى توفير
مناقشتنا بالقواعد التي عمينا الالتزام بيا 

 مرتفعة %79.2 1.002 3.96 عند شرح الدرس

2 22 
بالقوانين التي تساعدنا عمى  تزويدنا

 الانضباط
3.93 .961 

78.6% 
 مرتفعة

3 23 
تعريفنا بنتائج عدم الالتزام بالقواعد 

 الصّفيّة
3.90 .776 

78% 
 مرتفعة

 مرتفعة %76.6 1.224 3.83 التعامل بحزم مع من يسخر من زملائو  25 4

5 24 
التزامو بحزم بمتابعة تطبيق القواعد 

 الصّفيّة 
3.76 .976 

75.2% 
 مرتفعة

6 19 
تدريبنا عدم التفكير بالأشياء المزعجة 

 حين نكون في الصف
3.74 1.032 

74.8% 
 مرتفعة

 مرتفعة %73.4 942. 3.67 اىتمامو بمن يتعرض للأذى منا 20 7
 مرتفعة %72.6 929. 3.63 تخصيص وقت مناسب لمفواصل المنشطة 18 8

 مرتفعة  %76 361. 3.80 (نظامالإحساس بالت رتيب والالمجال الثالث ) 
 

 التّرتيبالإحساس بيتبين من الجدول السابق أن درجة الموافقة عمى المجال الثالث )
%(، أي 76( وأىمية نسبية )3.80( ككل كانت بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي )والنظام

دراكاتيم الصّفّ السّادس الأساسيّ  تلاميذ أن اتجاىات ساس الإح) المناخ الصفي نحو وا 
( كانت إيجابية حيث جاءت درجة موافقتيم عمى المجال ككل بدرجة والنظام التّرتيبب

 مرتفعة.
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وحصمت جميع بنود المجال عمى درجة موافقة مرتفعة وتراوحت متوسطاتيا الحسابية بين 
 %(.72.6-% 79.2( وأىمية نسبية بين )3.96-3.63)

بأن أساس  الأساسيّ  السادسّ ف وربما يعود تفسير ىذه النتيجة إلى وعي معممي الص
م فيما بينيم، وبين تفاعميو ، الراحة النفسية داخل الغرفة الصفيةة الآمنة ىو الصّفيّ البيئة 

التي اكدت وجود اتجاه إيجابي لدى (، 2016وآخرين )دراسة سموم  معمميم، واتفقت
ا) ورىم بالتّرتيب والنظام داخل الصف، ودراسة شيحمتعممي الصف الرابع في شع

( والتي بينت أن مستوى تلاميذ الصف السادس كان مرتفعاً في إدراكيم لممناخ 2020
 الصّفيّ عموماً.

يوجد فرق ذو دلالة لاختبار فرضية البحث التي تنص عمى: البحث:  فرضية اختبار 
بين متوسطي درجات تلامذة الصف السادس  ،0.05، عند مستوى دلالة إحصائية

دراكاتيم نحو المناخ الصفيات الأساسي عمى استبانة لمتغير  يعزا جاىات التلاميذ وا 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدم اختبار )ت(  حساب جرىالجنس، 

(t-testلمعينات المستقمة لدلالة الفروق بين المتوسطات ) 
 سادستلامذة الصف ال درجات متوسطي بين( نتائج اختبار ت لدلالة الفرق 11الجدول )

دراكاتيم نحو المناخ الصفي  الأساسي عمى استبانة  الجنس تبعا  لمتغيراتجاىات التلاميذ وا 

المتوسط  العدد الجنس المجال
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قتيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

الشعور بالمقبولية 
 في الصف

 2.996 17.15 84 ذكور
غير  0.932 198 0.085

 2.757 17.19 116 إناث دال

 3.259 14.13 84 ذكور الإحساس بالراحة
غير  0.164 198 1.397

 3.560 14.82 116 إناث دال

الإحساس بالترتيب 
 والنظام

 2.254 11.37 84 ذكور
غير  0.260 198 1.130

 2.149 11.72 116 إناث دال
 2.994 17.12 116 إناث

 4.2512 59.82 84 كورذ ككل الاستبانة
غير  0.109 198 1.611

 4.324 60.85 116 إناث دال

 لم تكنأنيا  كل محور عمى حدة،للاستبانة ككل وليتبين من الجدول السابق أن قيمة ت 
، 0.05من مستوى الدلالة الافتراضي  أكبرإذ كانت القيمة الاحتمالية  ؛دالة إحصائياً 
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وسطات تلامذة السادس الأساسي عمى استبانة اتجاىات وبالتالي لا يوجد فرق بين مت
دراكاتيم نحو المناخ الصفي يعزا لمتغير الجنس، ويعزو الباحث ىذه النتيجة  التلاميذ وا 

فيرغبون لاقامة علاقات ودية فيما بينيم، ومع إلى أن التلامذة يمتمكون ثقافة متماثمة، 
بغض النظر عن جنسيم واتفقت  سويةً،معمميم، والعمل عمى تنفيذ الميام المكمفين بيا 

( التي أمدت عمى عدم أن الجنس لا يؤثر 2020تيجة مع نتيجة دراسة شيحا )ىذه الن
 عمى اتجاه التلاميذ وادراكيم نحو المناخ الصفي.

 
 توصمت نتائج البحث إلى: **الاستنتاجات والتوصيات: 

دراكاتيم نحو التلاميذلقد كان ىدف البحث تعرف اتجاىات  وفق البعد  المناخ الصفي وا 
 التلاميذاتجاىات  وأظيرت نتائج البحث الآتي:ن أبعاد التعمم لمارزانو وزملائو، الأول م

دراكاتيم نحو  كانت مرتفعاً، من حيث شعورىم بالمقبولية في الصف،  المناخ الصفيوا 
حساسيم بالراحة، و   لتّرتيباحتل الإحساس ب؛ إذ اةالصّفيّ والنظام، والميام  التّرتيبوا 

والنظام المرتبة الأولى، والإحساس بالراحة المرتبة الثانية، والشعور بالمقبولية في الصف 
دراكاتيم نحو المناخ ، الأخيرةفي المرتبة  ولم يؤثر الجنس عمى اتجاىات التلاميذ وا 

 الصفي.
 :الآتيالباحث في ضوء ىذه النتائج  ويقترح**

ة نظرياً وعممياً لأىميتيا في تكوين اتجاىات يّ الصّفين بمكون البيئة المعمّمتوعية  -
 إيجابية نحو بيئة التعمم.

لاتجاىات والإدراكات الإيجابية نحو بيئة التعمم يراعي قائم عمى اإعداد برنامج  -
، والإشادة بضرورة تنميتيا لدييم، ودراسة أثره في متغيرات ، وميوليمالمتعمّميناحتياجات 

 ختمفة لدى التلاميذ.أخرى كالتفكير بأنواعو الم
ضرورة إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول بيئة التعمم وأثرىا في المتغيرات الأخرى  -

 .بأدوات ومناىج بحثية مختمفة
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دراكاتيم نحو المناخ الصفيالتلااتجاىات  استبانة  ميذ وا 

 جامعة تشرين 
 كمية التربية  
 
 

  :/ةعزٌزي المتعلم

دراكــاتيم نحــو بيئــة الــتعمم المتعمّمــيناتجاىــات لقيــاس  اســتبانةأمامــك  : نرجــو منــك وا 
فـي  Xالإجابة بكل أمانة وصدق عمـى كـل عبـارة مـن العبـارات الآتيـة بوضـع إشـارة 

الدقيقــة والصـريحة، مــع عــدم وضـع أكثــر مــن إشــارة الخانـة التــي تتوافــق مـع إجابتــك 
كبيـرة جـداً، كبيـرة، متوسـطة، للإجابة وىـي: "  درجات خمسةأمام كل عبارة، وىناك 
" مع العمم أن كافة الإجابات ستبقى فـي غايـة السـرية، وسـيتم  ضعيفة، ضعيفة جداً 

 استخداميا فقط لأغراض البحث العممي.
 

 شاكرٌن تعاونكم
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 :مثال توضٌحً

 كبٌرة جدا   البنود الرقم
 كبٌرة

 متوسطة
ضعٌ
 فة

ضعٌفة 
 جدا  

0 
أشعر بالرلح   لخل برف  

 للّف
X 

  
  

                                  

 البنود الرقم
كبٌرة 

 جدا  

 كبٌرة
 متوسطة

ضعٌ

 فة

ضعٌ

 فة جدا  

 

 

0 

يحرص عمى توفير  المعم مأعتقد أن  
من الشعور المقبولية في الصف 

 خلال:

     

 جعل برف  للّف مريح  لسا

      إقام  علاق  جي ة معسا 2

      مسا لبسا بأسما)سا 3

      سؤللسا عن ميولسا وبشجيعسا عليها 4

      معرفبص بالأح لث للمهم  في حيابسا 5

      فهمص للسلوك بير للمهبول من قبلسا 6

      للئساء على للسلوك للإيجابي 7

      قام  علاقات و ي  معسارفضص إ 8

      للبوقع للسلبي لسلوكسا  لخل للّف 9

      جعلسا بسجز للمها  للوكل  إليسا بربب  .0

 

 

00 

على الجوانب الإٌجابٌة  المعلّمٌركز 

 لدٌنا من خلال:

     

 للبولّل للبّر  معسا

      لهبمامص بسا ومبابعبص لسا 02

      سقرحها لسا سسبص للأفكار للبي 03

إباحبص وقباً كافياً حبى س كر في للإجاب   04

 عن للسؤلل
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      إرشا سا إلى للإجاب  للّحيح  05

      إسّابص باهبما  لمن سبح ث مسا 06

بربيب مهاع  للّف بحيث سشعر  07

 بالرلح 

     

 

 

08 

الإحساس على توفٌر  المعلّمٌحرص 

 ف من خلال:فً الص والنظام التّرتٌبب

     

بخّيص وقت مساسب لل ولّل 

 للمسشق 

ب ريبسا ع   للب كير بالأشياء للمزعج   09

 حين سكون في للّف

     

      لهبمامص بمن يبعرض للأذى مسا .2

مساقشبسا بالهولع  للبي عليسا للالبزل  بها  20

 عس  شرح لل را

     

لى بزوي سا بالهولسين للبي بساع سا ع 22

 للاسضباق

     

بعري سا بسبا)ج ع   للالبزل  بالهولع   23

ةّ ية    لل

     

للبزلمص بحز  بمبابع  بقبيق للهولع   24

ةّ ية     لل

     

      للبعامل بحز  مع من يسخر من زملا)ص  25

 

 



 مجلة جامعة البعث                                                         سلسلة العلوم التربوية        
 شادي منير الأشرم د.                                                2023 عام  53العدد  45المجلد 

301 

 

 تنمية  في Scamper)) سكامبرأثر استراتيجية
الصّف  تلاميذالعلوم لدى  التفكير الإبداعي في مادة

 الرابع من مرحلة التعليم الأساسي
 

 شادي منير الأشرمالدكتور: 
 جامعة دمشق  –كمية التربية  –دكتوراه في المناىج وطرائق التدريس 

 

 الممخص
   .الإبداعي التفكير في سكامبر تراتيجيةاس فاعمية عن الكشف إلى البحث ىذا ىدف
  في سكامبر استراتيجية أثر عن لمكشف التجريبي شبو المنيج اتبّاع وتمّ 

 .العمرروم مرادة فري الأساسري التعمرريم مرحمرة مرن الرابر  الصررف تلاميرذ لرد  الإبرداعي التفكيرر
 عمرررر  والاطررررلاع الحررررالي  البحررررث مجررررا  فرررري السرررراب ة مدراسرررراتل النظريررررة المراجعررررة وبعررررد

 تصررميم تررم لمتطبيرر  صررلاحيت ا مررن التح ر  وطرائرر  الاختبررارات لتصررميم التربويررة الأدبيرات
 .الإبداعي التفكير اختبار
 أىميا: من كان النتائج من مجموعة إلى البحث توصل وقد

 فرري التجريبيررة المجموعررة تلاميررذ درجررات متوسررطي بررين إحصررائية دلالررة ذو فررر  يوجررد 
 .الإبداعي التفكير لاختبار المباشر البعدي التطبي  يف ودرجات م ال بمي التطبي 

 فرري الضررابطة المجموعررة تلاميررذ درجررات متوسرطي بررين إحصررائية دلالررة ذو فررر  يوجرد 
 .الإبداعي لاختبارالتفكير المباشر البعدي التطبي  في ودرجات م ال بمي التطبي 

 التجريبيرررة المجمرروعتين تلاميرررذ درجررات متوسرررطي بررين إحصرررائية دلالررة ذو فرررر  يوجررد 
 التفكيررر لاختبررار المباشررر البعرردي التطبيرر  فرري الضررابطة المجموعررة تلاميررذ ودرجررات
 .الإبداعي

 .م ارات التفكير الإبداعي  استراتييجة سكامبر   التفكير الإبداعي  الكممات المفتاحية: 
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The impact of Scamper Strategy in 

creative thinking in Science to the Fourth 

Class Students at Basic Education 
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Dr. Shadi Munir Al-Ashram 

Ph.D. in Curricula and Teaching Methods - Faculty of 

Education - Damascus University 

 

Abstract 

The study aimed to Disclosure of the effectiveness of scamper 

strategy in the creative thinking. 

This study used the semi-experimental approach for the detection 

of the impact of scamper strategy in creative thinking. 

After the theoretical review and after the theoretical review of 

previous studies in the area of current research, and access to 

educational literature to design the tests and methods of verification 

of suitability for the application, was adopted on creative thinking 

test. 

The study finished to: 

 There is a statistically significant difference between the means 

of students in the experimental group scores in the direct post 

and tribal – application of the creative thinking test. 

 There is a statistically significant difference between the means 

of students in the control group scores in the direct post and 

tribal- application of the creative thinking test  

 There is a statistically significant difference between the means 

of students in the experimental and control groups in the direct 

post- application of the creative thinking test 

Keywords: Scamper Strategy, creative thinking , creative thinking 

skills. 
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 البحث: مقدمة -
 المتغيررررات مرررن العديرررد عن رررا تنرررت  تكنولوجيرررة عمميرررة ثرررورة الإنسرررانية المجتمعرررات تشررر د
 وغيرهرا والاجتماعيرة السياسرية المشركلات مرن العديرد ظ رور إلر  أدت السرريعة  والتطورات

 فرررض الررذي الأمررر اليوميررة  حيررات م فرري والجماعررات الأفررراد تصررادف الترري المشرركلات مررن
 لمتوافر  الأفرراد إعرداد يكفر  بمرا التعميميرة المؤسسرات لتطروير الج ود بذ  المجتمعات عم 
 الحالي. العصر يش دها التي المتغيرات م 

 شررررممت وبرررررام  خططررررا السررررورية العربيررررة الجم وريررررة فرررري التربيررررة وزارة وضررررعت لررررذل 
 ن"مر التربويرة المنراه  تطروير عمر  أولويات را فري وركرزت التربويرة العمميرة مكونرات مختمف
 ف ررذ  الأساسررية  التفكيررر وطرائرر  البحررث وأسرراليب المعرفررة أساسرريات عمرر  التركيررز خررلا 

 الحيرررررررراة مواقررررررررف فرررررررري باسررررررررتخدام ا لممررررررررتعمم وتسررررررررم  تب رررررررر  الترررررررري هرررررررري الأساسرررررررريات
 النظررر إعررادة فرري التربويررون برردأ ف ررد هنررا ومررن (19  2009 ويوسررف  المختمفة")الحصرري 

 اسرررتراتيجيات عرررن والبحرررث المررردارس  فررري دمةالمسرررتخ واسرررتراتيجيات  التررردريس طرائررر  فررري
 دور عررز  يمكررن ولا التعميميررة  العمميررة فرري فرراعلا عنصرررا المررتعمم تجعرر  خاصررة تدريسررية
 هررررذ  لتفعيرررر  الأساسرررري المحررررر  يعررررد ف ررررو الحديثررررة والاسررررتراتيجيات المن رررراج عررررن المعمررررم

 التررردريس يفررر والإبرررداع المطمررروب  بالشرررك  المن ررراج خرررلا  مرررن وتضرررمين ا الاسرررتراتيجيات 
 المجررا  يفررت  ممررا المعمررم  وم ررارات الإبداعيررة التلاميررذ قرردرات بررين التفاعرر  مررن جرروا   ينشرر 
نتاج ررا الإبداعيررة الأفكررار إثررارة عمرر  التلاميررذ يسرراعد فعَررا  تعميمرري منرراخ لترروفير  عمرري )وا 
2012 ) 

 حسرررب ومتنوعرررة مختمفرررة تعميميرررة اسررتراتيجيات يسرررتخدم أن المعمرررم عمررر  ينبغررري وكررذل 
 يعتمررد ولا وطرائ رر  أسرراليب  فرري ويغيررر ويطوع ررا المعمررم فينوع ررا التعميميررة  المررادة و محترر
 خلا  من واستطلاع م التلاميذ دهشة إثارة عم  يعم  وأن معين  أسموب أو نمط عم 

 تررردد أو خرروف  دون أفكررارهم ضلعررر  لرردي م المجررا  يفررت  أن ينبغرري ثررم ومررن الأسررئمة 
 .(2005 وحوالة  السمي  )عبد .وابتكارية مميزة بأفكار لمخروج

 إثرررررارة عمررررر  التلاميرررررذ تشَرررررج  حديثرررررة واسرررررتراتييجات طرائررررر  عرررررن البحرررررث سررررربي  وفررررري
 ترررررأتي جديررررردة مواقرررررف فررررري تعممرررررو  مرررررا وتطبيررررر  المشررررركلات  والتفكير وحررررر  التسررررراؤلات 
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 المشرركلات وحرر  الأفكررار توليررد فرري فاعمررة كاسررتراتيجية( Scamper) سرركامبر اسررتراتيجية
 التلاميرذ أفكرار تحفرز التري الرذهني العصرف أسرئمة مرن مجموعرة استخدام عم  تعتمد والتي
 بعررررض حررررذف أو تعررررديم ا أو بالفعرررر  موجررررودة لأشرررريا  جديرررردة مكونررررات إضررررافة أجرررر  مررررن

 ((.Eberel,2008 جديدة فكر  لإنتاج المكونات
 بسراطت ا  فري يتمثر ( Scamper)لسركامبر الأفكرار توليرد قائمة في الإبداعي الجانبو 
 طرر  عشرر اسرتخدام يمكن حيث بالفع  موجودة فكرة هي عن ا الناتجة الجديدة الفكرة لأن

 .(Michalko, 2000) أخر  فكرة إل  وتغييرها الموجودة الفكرة لمعالجة رئيسية
 التلاميررذ لررد  الإبررداعي التفكيررر لتنميررة خصرربا   مجررالا   تعررد العمرروم أن ول ررد وجررد الباحررث

 العميرا الع ميرة العمميرات اسرتخدام إل  بالإضافة التخيمية  يةالع م العمميات حو  تدور كون ا
 مررن تتضررمن  لمررا لمتمميررذ والشخصررية العامررة بالحيرراة مرتبطررة مررادة العمرروم وتعررد عررام  بشررك 

 المحريط وأقسرام  الأحيرا  وحركرة  الإنسران جسم أقسام مث   بذل  الصمة وثي ة موضوعات
 .ذل  وماإل  الجو ب اتوط  الحيوي

 سررررركامبر لاسرررررتراتيجية الخررررراص النظرررررري الأدب عمررررر  الباحرررررث إطرررررلاع خرررررلا  ومرررررن
((Scamper سركامبر اسرتراتيجية دمر  ضرورة تبين (Scamper )التعميمري الموقرف فري 

 الررذاتي الررتعمم إلرر  الاعتيررادي الرردور مررن الصررفية الغرفررة داخرر  التلاميررذ بمسررتو  للارت ررا 
 تنميررررررررة أجرررررررر  مررررررررن رشررررررررادوالإ والتوجيرررررررر  التسرررررررر ي  عمرررررررر  المعمررررررررم دور ي تصررررررررر بحيررررررررث

 ..التفكيرالإبداعي
   البحث: مشكمة -1
 تزايرردت المعمومرات  عصرر وتحرديات والتكنولروجي العممرري والتطرور المعرفري الت ردم مر 
 التفكيرر أجر  مرن والتردريس التفكيرر تنميرة موضروع أصرب  حيرث التفكيرر وتعمّرم تعميم أهمية
 وتعمّرم تعمريم وجرود عمر  الح ي ي ؤشرالم لأن  وذل  التربوية  الأوساط في الاهتمام موض 

 فررري الجانررب ب رررذا الاهتمررام نحرررو التوج ررات مرررن العديررد ف نرررا  لررذل  وسرررميمين  صررحيحين
 التم ررررين فمسررررفة عمرررر  ال ررررائم الت ميرررردي التعمرررريم سرررريادة مررررن التعمرررريم فيرررر  يعرررراني الررررذي الوقررررت

 (.135  2005 )الحميدان 
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 العمميرررة وأهرررداف الدراسرررية لمنررراه ا خرررلا  مرررن وتعميم رررا تعمّم رررا يمكرررن قررردرة والتفكيرررر
 (.48  2008 المنعم  )عبد التعميمية
 تتعردد حيرث التفكيرر  بتعمريم خاصرة مختمفرة طرائر  خرلا  مرن التفكيرر تنميرة يمكن كما
 فرري والرردم  التفكيررر أجرر  مررن والتعمرريم لمتفكيررر المباشررر التعمرريم من ررا التفكيررر تعمرريم مررداخ 
 التفكير. تعميم

 م رررارات تعمررريم خلالررر  مرررن يرررتم التفكيرررر أجررر  مرررن التعمررريم أن (2008 )زيترررون  ويرررر 
 م ررارات تعمرريم يررتم كمررا الدراسررية  المررواد محتررو  ترردريس سرريا  فرري ضررمني بشررك  التفكيررر
 فرري الرردم  خررلا  وذلرر  الدراسررية المررواد محتررو  إطررار فرري وصررري  مباشررر بشررك  التفكيررر
 وصررري  مباشررر بشررك  التفكيررر مرريمتع فيرر  فيررتم لمتفكيررر المباشررر التعمرريم أمررا التفكيررر تعمرريم
 (.103) الدراسية المواد محتو  عن بعيدا  

 نظررام بنررا  عمرر  تسرراعد الترر  ومسررتويات  التفكيررر أنررواع أرقرر  يمثرر  الإبررداعي والتفكيررر
 )محمرود ابتكرار بدون ت دم ولا تطوير فلا والمست ب  الحاضر ف  التعمّم عممية ييسر عمم 
 (.220  1995 عامر  عم 

 التعميميرررة المواقرررف فررر  الفرصرررة لمتلاميرررذ يتررري  أن لممعمرررم واضرررحا   يكرررون أن دلابررر لرررذا
 كيفيررة عمرر  أساسررية بصررورة ذلرر  ويتوقررف الميررادين جميرر  فرر  الإبررداعي لمتفكيررر المختمفررة
 المعمم. يحددها الت  الموضوعات تدريس
 يررررالتفك وم رررارات عامرررة  التفكيرررر م رررارات تنميرررة أهميرررة التربويرررة المرررؤتمرات بينرررت ف رررد

 المنع رد والعشررين الحرادي ال رن وتحديات التفكير م ارات مؤتمر أكد إذ خاصة  الإبداعي
 عمرررر  18/11/2002 بترررراري  المتحرررردة بالمممكررررة (Cambridge) كامبريرررردج مدينررررة فرررري

 ال ررائم التحرردي قرررن هررو والعشرررين الحررادي ال رررن وأن التلاميررذ  لررد  التفكيررر تنميررة أهميررة
 (.463  2003 )جاهين  التفكير عم 

 بالتعراون (2012) عجمران فري الإبداعي التفكير مؤتمر أوص  العربي المستو  وعم 
 " التعمرررريم وتحررررديات الإبررررداعي "التفكيررررر بعنرررروان والتكنولوجيررررا لمعمرررروم عجمرررران جامعررررة مرررر 

 خررلا  مررن التمميررذ شخصررية تنميررة فرري دورهررا وتعزيررز الذكيررة المرردارس إنشررا  فرري بالتوسرر 
 أن شررأن  مررن والررذي التعميميررة  العمميررة خلالرر  مررن ترردار الررذي طررورالمت الفكررري الأسررموب

 فررري أساسررريا شرررريكا يعرررد التمميرررذ أن مؤكررردين التلاميرررذ  شخصررريات فررري شررراممة تنميرررة يح ررر 
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 التعميميرررة والاسررتراتيجيات الخطرررط فرري مشرراركت  عبرررر متمرر   مجرررد ولررريس التعمرريم  عمميررة
 مرحمرة لكر  اسرتيعاب  مرد  ل ياس محددة تآليا واعتماد وتطوير لتطويرها  المعدة والبرام 

 التجربررررة مررررن والاسررررتفادة التعميميررررة  لمعمميررررة الراجرررر  الأثررررر ومعرفررررة التطررررور  مراحرررر  مررررن
 وأن الوطنيررة  الوحرردة تح رر  أن المتفرررد التعميمرري نظام ررا بفضرر  اسررتطاعت الترري الماليزيررة

 الإبررداعي التفكيررر وتحفيررز متطررورة  تعميميررة نظررم خررلا  مررن مطررردا  اقتصرراديا نمرروا تنجررز
 الإبرداعي التفكيرر لتطروير في را المتبعة البرام  اعتماد طري  عن من ا والاستفادة وتطوير  

 (.2012 والتعميم  التربية )وزارة
 أن السرررررورية العربيرررررة لمجم وريرررررة الررررروطني لممن ررررراج العرررررام الإطرررررار وثي رررررة ذكررررررت وقرررررد

 والشرررعور الآخررررين  مررر  التعامررر  وم رررارات والإبرررداعي  الن ررردي التفكيرررر الثلاثرررة: الأغرررراض
 السياسرررة توج رررت هنرررا ومرررن والمواطنرررة  والعمررر  الحيررراة فررري النجررراح فررري ترررؤثر بالمسرررؤولية 

 والمواطنررة  والعمرر  التعمرريم أجرر  مررن التعمرريم لرردعم السررورية العربيررة الجم وريررة فرري التربويررة
 يشرررار  أن غررريينب التررري الرررتعمّم سرررموكيات لتحديرررد رئيسررريا مفتاحرررا السياسرررية هرررذ  واعتمررردت
 (.7  2016 التربية  )وزارة بنا  تفاعمي بشك  في ا المتعمّمون

 منررراه  فررري خاصرررة أهميرررة الطبيعيرررة لمعمررروم أصرررب  والتكنولوجيرررا العمرررم ثرررورة ظررر  فررريو 
 أو ت رردم لأي الأساسرية وال اعرردة ل را  والمحرر  الثررورة هرذ  قمرب باعتبارهررا المعاصررة التعمريم
ت ان را ومالعمرر هرذ  تعمررم أصرب  إذ تنميرة.  ينبغرري التعمريم أهررداف مرن اسررتراتيجيا   هردفا   يمثرر  وا 

 فري يحردث مرا تواكرب المجتمر  فري عمميرة قاعردة بنرا  أجر  مرن التعمريم نظرم إلي  تسع  أن
 وتكنولوجي. عممي ت دم من العالم

 مرن ممكرن عردد أكبرر وتمكرين والتكنولوجيرة العمميرة المواهرب رعايرة ي تضري بردور  وهذا
ت ران وبم رارة عاليرة بفاعميرة أعمرال م أدا  عمر  قادرين ليكونوا تعممال من تلاميذال  وسررعة وا 

   .الإنجاز في
 التفكيررر وت مرر  بالتحصرري  ت ررتم غالبيت ررا نجررد اليرروم المرردارس عمرر  نظرررة بإل ررا  أننررا إلا
 ف رم أربعرة جردران ذات دراسرية بصفوف المعممين بعض أذهان في يرتبط التدريس "فمف وم

 الترفيرر  مررن نوعررا   يعرردون ا لأن ررم تلاميررذال يمارسرر ا أن يجررب الترري الأنشررطة إلرر  يمتفتررون لا
 معرفيرررا   المرررتعمم لشخصرررية شررراممة تنميرررة هررري التربيرررة أن لايررردركون مرررن م وكثيرررر والتسرررمية 
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 المعمومرات  تردريس عنرد مباشرة حسية خبرات إل  تلاميذال يحتاج حيث وسموكيا   ووجدانيا  
 فرررري تلاميررررذال أغمررررب يتعمم ررررا الترررري والم ررررارات المعررررارف نبرررري قائمررررة فجرررروة هنررررا  زا  فمرررا

 والعشرررين  الحررادي ال ررن فرري حيرات م لمواصررمة اللازمرة والم ررارات المعرارف وبررين المدرسرة
 إلرر  إضررافة الح ي رري العررالم مررن أمثمررة خررلا  مررن الأكرراديمي الررتعمم إلرر  بحاجررة تلاميررذال إن

 (.Niost  2009  5") المدرسة وخارج داخ  العممية والخبرات التطبي ات
 برروعي الن رروض عمرر  تعمرر  حديثررة تدريسررية اسررتراتيجية اسررتخدام مررن لابررد كرران لررذل 

 .الإبداعي وتفكيرهم تلاميذال
 أثبتررررت والترررري  ( Scamper) سرررركامبر الاسررررتراتيجيات تمرررر  مررررن الباحررررث اختررررار وقررررد
   الدراسة هدفت حيث (2016) محمد دراسة وخاصة دراسات من سب  افيم جدارت ا

 التفكيررررر تنميررررة فررري( Scamper) سرررركامبر اسرررتراتيجية اسررررتخدام فاعميرررة عررررن الكشرررف
 خوالرررررردة ودراسررررررة  المتوسررررررط الثرررررراني الصررررررف تلاميررررررذ لررررررد  العمرررررروم مررررررادة فرررررري الإبررررررداعي

 فرري الفرررو  عمرر  التعرررف إلرر  هرردفت الترري( Khawaldeh and Ali, 2016)وعمرري
   .الإبداعي لتفكيرا عم  المعرفية الث ة وبرنام ( Scamper)سكامبر برنام 

 الأساسرري لمتعمرريم رقيررة مدرسررة فرري الباحررث ب ررا قررام الترري الاسررتطلاعية التجربررة ونتيجررة
 عمررر  الوقررروف وب ررردف المرررادة  هرررذ  فررري الإبرررداعي التفكيرررر مسرررتو  ضرررعف أظ ررررت حيررث

 الإبررداعي التفكيررر اختبررار بتطبيرر  الباحررث قررام :العمرروم مررادة فرري الإبررداعي التفكيررر مسررتو 
 الحم رة مردارس مرن عينة لد  الأساسي الراب  الصف تلاميذ من وتمميذة ميذاتم (40) عم 

   الأول ( الشعبة رقية  السيدة )مدرسة حمص مدينة في الأول 
   التالي: الشك  عم  النتائ  ظ رت وقد

 التغيير
 المجموع ضعيف وسط جيد جدا جيد ممتاز
5 5 11 5 15 41 

 %100 %37.5 %12.5 %25 %12.5 %12.5 المئوية النسبة

 مرررادة فرري تلاميرررذلم الإبررداعي التفكيرررر فرري ضرررعف وجررود عمررر  النتررائ  هرررذ  مررن يسررتد 
 4 الدرجررة تمثرر  )إذ درجرات (4) مررن أقر  عمرر  حصررموا %(37.5) مرن أكثررر أن إذ العمروم
 عمرر  قرردرت ا وعرردم الت ميديررة الطرائرر  قصررور أظ رررت والترري ضررعيف( لت رردير الأعمرر  الحررد
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 تسرتن ض ومتطرورة حديثرة اسرتراتيجيات تتطمرب والتري تلاميرذلم ديردةالج الميو  م  التماشي
 .الإبداعي تفكيرهم وتنمي قدرات م وتحرض قواهم

 أثررر لتعرررف دراسررة إجرررا  الضررروري مررن أنرر  الباحررث وجررد سررب  مررا كرر  إلرر  واسررتنادا
 الأساسري الرابر  الصرف تلاميرذ لرد  لإبداعيا تنمية في( Scamper) سكامبر استراتيجية

 العموم. دةما في
 الآتي: الرئيسي بالسؤا  البحث مشكمة تتمخص لذا
 فااي الإبااداعي التفكياار ميااارات تنميااة فااي( Scamper)سااكامبر اسااتراتيجية أثاار مااا
 الأساسي؟ التعميم مرحمة من الراّبع الصّف تلاميذ لدى العموم مادة

 البحث: أىميّة -2
   :الآتية الن اط في الحالي لمبحث النظرية الأىمية تكمن
 مواكبررة ضرررورة مررن الحاضررر الوقررت فرري التربويررون برر  ينررادي لمررا اسررتجابة يمثرّر  -1

 المرتبطررررة بالاسررررتراتيجيات والاهتمررررام الترررردريس فرررري الحديثررررة التربويررررة الاتجاهررررات
 كأحرررد الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات وتنميرررة لمتلاميرررذ المعرفررري والنمرررو الرررتعمّم بأنمررراط

 التعمّم. عممية اثنا  في ب ا الاهتمام يجب التي الم مة المخرجات
 أن يمكرن والرذي الإبرداعي التفكيرر تنميرة مجرا  فري التربوية لممكتبة إضافة يشك  -2

 من جيترر  مررن للإفررادة والمشرررفين والمعممررين العميررا الدراسررات لطمبررة مرجعررا   يكررون
 واختبارات . التدريسية الدراسية وخطط 

 يعمر  والتري بخاصرة لعمروما ومنراه  عامرة التعميميرة المنراه  تطروير عمميرة يدعم -3
 معاصررة اسرتراتيجية حرو  بحرث فرإجرا  سرورية. فري المنراه  تطروير مركرز عمي ا
 والمرررروج ين التعمرررريم وخطررررط المنرررراه  معرررردي انظررررار لتوجيرررر  م مررررة خطرررروة يعررررد

 التعميم. في الحديثة الاستراتيجيات أهمية إل  والمعممين
 عمررررم حرررردود فرررري– ريةالسررررو  العربيررررة الجم وريررررة فرررري الأو  الحررررالي البحررررث يعررررد -4

 م رارات تنميرة فري(  Scamperسركامبر) اسرتراتيجية اسرتخدام حيث من-الباحث
 الأساسي. الراب  لمصف العموم مادة في الإبداعي التفكير

   الآتية: الن اط في التطبيقية البحث أهمية وتكمن
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 لمصررررفوف تدريسررررية كاسررررتراتيجية لاعتمرررراد  والإبررررداع التميررررز هيئررررة انتبررررا  توجيرررر  -1
 راسية.الد

 تجربرة فري يرغبرون الرذين التردريس وطرائر  المنراه  مجرا  في الباحثين يساعد قد -2
 أخر . متغيرات وفي مختمفة دراسية مراح  في الاستراتييجة هذ 

 العمرروم كترراب مررن الرردروس لرربعض التجريبرري التصررميم مررن العمرروم معممرري اسررتفادة -3
 لمتدريس.  متصميم وطري ة التدريسية أساليب م تطوير في الراب  لمصف

 مرن التلاميرذ لرد  الإبداعي التفكير بم ارات الاهتمام إل  المعممين نظر يوج  قد -4
 ثرية. تربوية تعميمية بيئة توفير خلا 

 مرن التربيرة كميرات فري الخدمرة قبر  المعممرين إعرداد منراه  لخطرط إفادة يشك  قد -5
 عمررر  ينوالمعممررر التلاميرررذ وتررردريب المنررراه  هرررذ  فررري الاسرررتراتيجية تضرررمين أجررر 
   الصفية. الغرفة في تطبي   كيفية

 البحث: أىداف -3
 اسرررتراتيجية أثرررر قيررراس الآتررري: الررررئيس ال ررردف تح يررر  إلررر  يسرررع  الحرررالي البحرررث إنّ 

 الرابررر  الصرررف تلاميرررذ لرررد  الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات تنميرررة فررري( Scamper) سررركامبر
   .العموم مادة في الأساسي

 البحث: أسئمة -4
 اساااااااتراتيجية أثااااااار ماااااااا الآتررررررري: الررررررررئيس السرررررررؤا  عرررررررن ابرررررررةللإج البحرررررررث  يسرررررررع
 ؟العموم مادة في الإبداعي التفكير تنمية في( Scamper)سكامبر

 البحث: فرضيات -5
 الآتية: الفرضيات البحث أهداف عن يتفرع

 التجريبيرة المجموعرة تلاميرذ درجرات متوسرطي بين إحصائية دلالة ذو فر  يوجد لا .1
 .الإبداعي التفكير لاختبار المباشرلبعدي وا ال بمي ينالتطبي  في

 الضرابطة المجموعرة تلاميرذ درجرات متوسطي بين إحصائية دلالة ذو فر  يوجد لا .2
 .الإبداعي التفكير لاختبار والبعدي المباشر  ال بمي ينالتطبي  في
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 المجمررررروعتين تلاميرررررذ درجررررات متوسرررررطي برررررين إحصررررائية دلالرررررة ذو فرررررر  يوجررررد لا .3
 .الإبداعي التفكير لاختبار المباشر البعدي التطبي  في ضابطةوال التجريبية

   البحث: منيج -6
 لرررذل  وأهدافرر   البحرررث موضرروع مرررن بكرر    وثي ررا   ارتباطرررا   لمبحررث الملائرررم المررن   يرررتبط
 اسررررررتراتيجية أثررررررر عررررررن لمكشررررررف التجريبرررررري شررررررب  المررررررن   عمرررررر  الحررررررالي البحررررررث اعتمررررررد

 مررن الرابرر  الصررف تلاميررذ لررد  الإبررداعي فكيرررالت م ررارات تنميررة فرري( Scamperسرركامبر)
 ضرررررابطة مجمرررروعتين مررررن مؤلفررررة عينررررة عمرررر  بتطبي رررر  وذلرررر  الأساسرررري  التعمرررريم مرحمررررة

 أمررررا( Scamper)سررركامبر اسرررتراتيجية باسرررتخدام التجريبيررررة المجموعرررة درسرررت وتجريبيرررة 
 النترائ  إلر  لموصرو  التعميم في عادة المتبعة الطري ة وف  درست ف د الضابطة المجموعة

 فرضيات . من والتح   البحث أسئمة عن الإجابة في تس م التي
   البحث: أدوات -6

 الإبرداعي التفكيرر م رارات اختبرار الآتيرة: الأدوات الباحرث أعرد البحرث  أهداف لتح ي 
 المفتوحررة  الأسررئمة نرروع مررن أنشررطة سررتة مررن المؤلررف )ال بمي/البعرردي/المؤج ( )تررورانس(:

 لرد  الإبرداعي التفكيرر م رارات تنميرة فري (scamper) سركامبر يجيةاسرترات فاعميرة ل يراس
 الأساسي. الراب  الصف تلاميذ

 البحث: حدود -7
 فرري الرابرر  الصررف طمبررة مررن عينررة عمرر  البحررث إجرررا  تررم البشاارية: الحاادود -7-1

 تمميررذا) 82)عررددهم البررال  حمررص مدينررة فرري الأساسرري التعمرريم مررن الأولرر  الحم ررة مرردارس
 .وتمميذة
 جرابر سر ي  الشر يد  رقيرة )السريدة ارسمرد فري البحرث طبر  المكانيّاة: الحدود -7-2
 ..حمص مدينة في الأساسي لمتعميم (عبدو
 اسرررررررررتراتيجية أثرررررررررر قيررررررررراس الحرررررررررالي البحرررررررررث يتنررررررررراو  الزمانيّاااااااااة: الحااااااااادود -7-3

 مرن الرابر  الصرف تلاميرذ لرد  العمروم مادة في الإبداعي التفكير في( Scamperسكامبر)
 .2019-2018 الدّراسي العام في الأساسي لتعميما مرحمة
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 إجراءات البحث:  -8
 اتخذت الإجرا ات الآتية في أثنا  إنجاز البحث: 

 الجانب العممي:  -8-1
والمتضرررمن  اختيرررار المحترررو  التعميمررري مرررن كتررراب العمررروم لمصرررف الرابررر  الأساسررري -1

)خمسررة دروس ( بحيررث  الوحرردتين الخامسررة وتتضررمن )أربعررة دروس ( والسادسررة وتتضررمن
 .يكون مجموع ما )تسعة دروس (

إعررررداد قائمررررة بم ررررارات التفكيررررر الإبررررداعي  والتأكررررد مررررن صرررردق ا بعرضرررر ا عمرررر   -2
 مجموعة من المحكمين.

 إعداد اختبار التفكير الإبداعي )تورانس( والتأكد من صدق . -3
الدراسررررة اختيررررار مدرسررررة رفعررررت العمرررري لمتعمرررريم الأساسرررري بمدينررررة حمررررص لإجرررررا   -4

الاسررتطلاعية  لوقوع رررا فررري المنط ررة الجغرافيرررة نفسررر ا )منط ررة الزهررررا ( لمررردارس التطبيررر  
 الن ائي.

وذلر  لضربط أداة البحرث  6/1/2019التجربة الاستطلاعية  ذل  فري  تم إجرا  -
اعتمرادا  عمر  تحمير  النترائ  المستخمصرة  إحصائيا  والتأكرد مرن صرلاحيت ا لمتطبير 

ية بعررد كرر  تجريررب وعمرر  التغذيررة الراجعررة مررن نتررائ  التجربررة  بالمعالجررة الإحصررائ
  لتعررف إمكانيرة تطبي  را تبعرا  لمواقر  الفعمري  التجريبيرةحيث درسرت في را الردروس 

مكانية تنفيذها وف ا  لاستراتيجية سكامبر)  ( .Scamperلممدارس وا 
 7/1/2019تم تطبي  اختبار التفكير الإبداعي ال بمي عم  المجموعتين في  -1

ب دف التح   من تكافؤ المجموعتين عند بد  التجريب  والوقوف عم  معارف م 
الساب ة حو  الدروس الم ررة كموضوع لمتجريب  وكانت نتيجة الاختبار  عدم 
وجود فر  ذو دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبي  

 ال بمي لاختبار التفكير الإبداعي.
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 تجربة البحث:  إجراء -8-2
 لإجرا  التجربة تم اتباع الآتي:

بعرررد زيرررارة عررردد مررن مررردارس الحم رررة الأولررر   –اختيررار مدرسرررتين بطري رررة م صررودة  -1
وزعرروا إلر  مجمرروعتي بحررث كمرا يررأتي: السرريدة رقيرة لممجموعررة التجريبيررة  –بمدينرة حمررص 

 ن ائية.ومدرسة الش يد س ي  جابر عبدو لممجموعة الضابطة لتطبي  التجربة ال
ول رد ترم اختيرار مدرسررة السريدة رقيرة لممجموعرة التجريبيررة  ومدرسرة الشر يد سر ي  جررابر 

 عبدو لممجموعة الضابطة عن طري  ال رعة.
  إذ رصردت أعمرار تلاميررذ مجمروعتي البحرثضربط المتغيررات غيرر التجريبيرة برين  -2

اسرررررررري لمعررررررررام الدر  الأو عينررررررررة البحررررررررث مررررررررن السررررررررجلات المدرسررررررررية في ن ايررررررررة الفصرررررررر  
 م قب  إجرا  التجربة.2018/2019
  ب رررردف تعرررررف قبميررررا تطبيرررر  اختبررررار م ررررارات التفكيررررر الإبررررداعي عمرررر  التلاميررررذ -3

 درجات م ال بمية والتأكد من التكافؤ بين م.
الإبرداعي عمر  كر  مرن مجموعرة مرن مجمروعتي  اتالتفكيرر  اتتطبي  اختبرار م رار  -4

سرتخدام اسرتراتيجية سركامبر( بالنسربة لممجموعرة البحث بعديا  )بعرد الانت را  مرن التردريس با
التجريبيررة  وبعررد الانت ررا  مررن ترردريس المجموعررة الضررابطة بالطري ررة المتبعررة وذلرر  للإجابررة 

 عن أسئمة البحث.
التفكير الإبداعي  وتفري  النتائ  ومعالجت ا إحصائيا  للإجابرة عرن  اختبارتصحي   -6

 أسئمة البحث واختبار فرضيات .
لنتررائ  ومناقشررت ا وتفسرريرها فرري ضررو  متغيرررات البحررث ونتررائ  الدراسرررات عرررض ا -7

 الساب ة.
 ت ديم التوصيات في ضو  نتائ  البحث والم ترحات لدراسات مست بمية -8
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 الإجرائيّة: وتعريفاتيا البحث مصطمحات -9
 وترؤدي المعمرم  ي ودهرا والتري ل را  المخطرط التحركرات مجموعرة الاستراتيجية: -9-1
 وت ررتم يناقضرر ا  أو يعاكسرر ا مررا حرردوث دون تحررو  م صررودة معينررة لنتررائ  الوصررو  إلرر 

 مررن التمميررذ هرذا ت رري أن ررا كمرا معررين  هردف إلرر  بالتمميررذ بالوصرو  التدريسررية الاسرتراتيجية
  2009 )العرررررزاوي  النفسالث رررررة برررر ف رررردان أو الفشررررر  أو الدقررررة عررررردم أو سررررمبية  نرررروات  أي

155.) 
 بأن را:( Eberel, 2008) ابرير  عرّف را :( Scamper)رساكامب اساتراتيجية -9-2
 الخطروات مرن مجموعرة خرلا  مرن جديدة فكرة إل  من ا والخروج وتحسين ا الأفكار تطوير
عرادة ما  منت  معطيات في لمتغيير  السربعة الحرروف مرن حررف كر  وأن علاقرة  تشركي  وا 
  مجمم ا في تشك  التي الم ارات أو الكممات من الأو  الحرف إل  يشير
 التجمير   الاسرتبدا   كرالآتي: مرتبرة وهري( Scamper) الأفكاار تولياد قائمة -9-3

 الترتيب. إعادة أو العكس الحذف  الأخر   الاستخدامات التطوير  التكييف 
 تعتمرد والتري الأفكرار  وتطروير التفكيرر أدوات مرن أداة بأن را:( 2014) العبسي وعرَف ا

( Scamper)وكممررررة جديرررردة  أفكررررار عررررن تسررررفر مررررا ادة  عرررر الترررري الموج ررررة الأسررررئمة عمرررر 
 اسررررتراتيجيات إحرررد  إلرررر  يرمرررز حررررف فكرررر  الأداة  كممرررات أوائررر  حررررروف مرررن مختصررررة

(Scamper )استراتيجيات أو خطوات سب  في اختصارها يمكن والتي العشر. 
 تفكيررررر تسررررتثير الترررري وج ررررةالم الأسررررئمة مررررن مجموعررررة بأن ررررا: إجرائيررررا الباحررررث وعرف ررررا

 عمي ررا والتعررف  المخترارتين العمرروم تيوحرد فري متعم ررة مشركلات طررح خررلا  مرن ميرذالتلا
 المحفررزة الأسررئمة بعررض عررن الإجابررة خررلا  مررن المطروحررة لممشرركمة إبداعيررة حمررو  لإيجرراد
 التكييرف  التجمير   الاسرتبدا   إلر : دلالات اتشرير  والتري( Scamper) ستراتييجةلا التابعة

 العكس. أو الترتيب إعادة الحذف  ر  الأخ الاستخدامات التطوير 
 الشخصررية والخصررائص والاسررتعدادات ال رردرات مررن مررزي  الإبااداعي: التفكياار -9-4
 نتاجرررات إلررر  لترررؤدي الع ميرررة بالعمميرررات ترقررر  أن يمكرررن مناسررربة بيئرررة وجررردت مرررا إذا التررري

 أم المجتمررر  أم المؤسسرررة لخبررررات أم السررراب ة الفررررد لخبررررات بالنسررربة سررروا  ومفيررردة أصررريمة
 الحيررراة ميرررادين إحرررد  فررري الإبداعيرررة الاختراقرررات مسرررتو  مرررن النتاجرررات كانرررت إذا العرررالم

 (.21  2009 )جروان  الإنسانية"



في تنمية  التفكير الإبداعي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصّف  Scamper)) سكامبرأثر استراتيجية
 الرابع من مرحلة التعليم الأساسي

331 
 

 أكبرر إلر  التوصر  عمر  الأساسري الرابر  الصرف تلاميرذ قردرة إجرائيا : الإبداعي التفكير
 تعرررض الترر  المحرريط قضرراياو  لممشرركلات المألوفررة غيررر الجديرردة والحمررو  الأفكررار مررن عرردد

 إلرررر  النظررررر عمرررر  قرررردرت م عررررن يعبررررر الررررذي بررررالتنوع والحمررررو  الأفكررررار هررررذ  وتتسررررم عمررري م
 أنشرررطة سرررتة عمررر  الإجابرررة خرررلا  مرررن ويُ ررراس متعرررددة  نرررواحي مرررن وال ضرررايا المشررركلات
   الإبداعي. لمتفكير تورانس اختبار تضمن ا
 الإبررداعي بررالتفكير والبرراحثين العممررا  معظررم يعت ررد الإبااداعي: التفكياار ميااارات -9-5

   الآتية: الفرعية التفكيرية الم ارات يشتم  أن  واختبارات 
   (:Fluency) الطلاقة -أ

 أو البررررردائ  أو الأفكرررررار مرررررن ممكرررررن عررررردد أكبرررررر توليرررررد أو إنتررررراج عمررررر  ال ررررردرة وتعنررررري
 فرري والسرر ولة والسرررعة معررين لمثيررر الاسررتجابة عنررد المناسرربة الاسررتعمالات أو المترادفررات

 إليرر  يحترراج عنرردما المعرفرري لممخررزون واسررتدعا  تررذكر عمميررة جوهرهررا فرري وهرري  توليرردها
 موضرروع عررن الفرررد ي رردم ا الترري الأفكررار كميررة بحسرراب المعنرر  ب ررذا الم ررارة هررذ  وت رراس
 الجانرررب تمثرر  الطلاقررة فرررإن وبالتررالي الآخرررين  أدا  مررر  بالم ارنررة زمنيررة وحررردة فرري معررين
   .(43  2006 )السميتي للإبداع الكمي

 التعبيرية. والطلاقة الفكرية  والطلاقة المفظية  الطلاقة وهي: لمطلاقة  أنواع وهنا 
 الترري الكممررات مررن ممكررن عرردد أكبررر إنترراج عمرر  الفرررد قرردرة وتعنرري المفظيررة: الطلاقررة -

 محددة. بصفات تتصف
 أو المعرراني مررن ممكررن عرردد أكبررر إعطررا  عمرر  الفرررد قرردرة وتعنرري الفكريررة: الطلاقررة -
 لشي . المختمفة الاستعمالات أو لف رة العناوين أو لمشكمة و الحم

 المثيرررررات مررررن سرررريا  ضررررمن التباعرررردي الإنترررراج ضرررررورة وتبررررين التعبيريررررة: الطلاقررررة -
 بعرردة معطرراة جممررة صررياغة إعررادة سرريا  فرري التعبيريررة الطلاقررة دراسررة ويمكررن المتداخمررة 

 (.61  2008 )ال ادري  مختمفة طر 
   (:Flexibility) المرونة -ب

نتاج توليد عم  ال درة وتعني  مرن معرين نروع مرن والتحرو  عاديرة وغيرر متنوعرة أفكار وا 
 الحالررة تغييررر عمرر  ال رردرة أن ررا أي معررين  لموقررف الاسررتجابة عنررد آخررر نرروع إلرر  الأفكررار
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 النررروعي الجانررب المرونرررة وتمثرر  الرررذهني الجمررود كسررر ف ررري الموقررف بتغيرررر لمفرررد الذهنيررة
 (.59 2009 )الزيات للإبداع

  هما: مظ ران ولممرونة
 عمر  تم رائي بشرك  الفررد قردرة أي Spontaneous Flexibility التم ائيرة: المرونرة -
 التعبيررر أو مظراهر  وعردة فئرات عردة إلر  تنتمري التري الاسرتجابات مرن متنروع عردد إعطرا 
 وهري تنوعرة م إبداعيرة منتجرات ي ردمون الرذين كالفنرانين التفكيرر  فري الذهنيرة لموج ة الحر
 نسبيا . محددة غير مواقف في تحدث
 وج ترر  تغييرر عمر  الشرخص قردرة ف ري :Adaptive Flexibility التكيفيرة المرونرة -
 أوضراع مر  تكيرف قرد برذل  ويكرون مرا  مشركمة حر  عن البحث بصدد يكون حيث الذهنية

 الموقررف مرر  يتكيررف أو يررتلا م لكرري اسررتجابات  تغييررر عمرر  ال رردرة ازدادت وكممررا المشرركمة 
   (.35  2007 )إسماعي   الإبداعية التكيفية المرونة لدي  تطورت الجديد
   (:Originality) الأصالة -ج
 المراهرة الأفكرار إنتراج عمر  ال ردرة أو جديردة بطري ة التفكير عم  ال درة الأصالة تعني 
 حصررائي:الإ بررالمعن  الشررائعة غيررر الأفكررار وتعنرري والواضررحة الشررائعة الأفكررار مررن أكثررر
 ونررادرة جديرردة أفكررار أي الفرررد إلي ررا ينتمرري الترري المرجعيررة لممجموعررة بالنسرربة منفرررد إنترراج
 لأنر  بر  المحيطين أفكار يكرر لا الأصي  المبدع إن وبالتالي التكرار  وقميمة مألوفة وغير
 قبرر  مررن أحررد يلاحظ ررا لررم بصررورة الأشرريا  بررين العلاقررات مررن جديررد نظررام خمرر  عمرر  قررادر

 (.250-249  2008 )مجيد 
   إجرائيا: الإبداعي التفكير ميارات -

 مرن ممكرن عردد أكبرر توليرد أو إنتراج عمر  الأساسري الرابر  الصرف تمميرذ قدرة الطلاقة:
 معين. لمثير الاستجابة عند المناسبة الاستعمالات أو المترادفات أو البدائ  أو الأفكار

نترراج توليرررد عمرر  الأساسررري الرابرر  الصرررف تمميررذ قررردرة المرونررة:  وغيرررر متنوعررة أفكرررار وا 
 معين. لموقف الاستجابة عند آخر نوع إل  الأفكار من معين نوع من والتحو  عادية

 عمر  ال ردرة أو جديردة بطري رة التفكيرر عم  الأساسي الراب  الصف تمميذ قدرة الأصالة:
 والواضحة. الشائعة الأفكار من أكثر الفريدة الأفكار إنتاج
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 بقة:سا دراسات -11
 العربية: الدراسات -11-1
 فاعميااااااة بعنااااااوان: .السااااااعودية (2112) وصاااااابري الرويثااااااي دراسااااااة -11-1-1

 موىوبااات لاادى الابتكاااري التفكياار ميااارات تنميااة فااي( Scamper) سااكامبر اساتراتيجية
 .المنورة المدينة في الابتدائية المرحمة
 تنميرة فري( Scamper)سركامبر اسرتراتيجية فاعميرة ت صري إلر  هردفت الدراساة: ىدف
 .المنورة المدينة في الابتدائية المرحمة موهوبات لد  الابتكاري التفكير م ارات

 طالبررررة (27)تضررررم تجريبيررررة مجمرررروعتين مررررن الدراسررررة عينررررة تكونررررت :الدراسااااة عينااااة
 .طالبة( 27) تضم وضابطة
 .الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار:الدراسة أداة

 .التجريبي المن   الدراسة استخدمت :الدراسة منيج
 المجموعرررة لصرررال  احصرررائيا   دالرررة فررررو  وجرررود النترررائ  أهرررم أظ ررررت الدراساااة: نتاااائج
 .الابتكاري التفكير م ارات اكتساب في التجريبية
 اسااااتراتيجية فاعميااااة بعنااااوان: .العااااراق (2114) ىنااااد،البدري دراسااااة -11-1-2
 لااادى الرياضااايات ماااادة فاااي الإباااداعي والتفكيااار التحصااايل فاااي( Scamper) ساااكامبر
 .الابتدائي الخامس الصف تمميذات
 Scamper ))سركامبر اسرتراتيجية فاعميرة ت صري إلر  الدراسرة هردفت الدراساة: ىادف

 الخرررامس الصرررف تمميرررذات لرررد  الرياضررريات مرررادة فررري الإبرررداعي والتفكيرررر التحصررري  فررري
 .الابتدائي
 درسرن طالبرة (24)تضم تجريبية مجموعتين  من الدراسة عينة وتكونت الدراسة: عينة

 طالبرة( 21) تضرم وضرابطة سركامبر  اسرتراتيجية باستخدام عمي ا والعمميات الكسور وحدة
 .الاعتيادية بالطري ة الموضوعات نفس درسن

 .(التطبي   الاستيعاب  )المعرفة الدراسي التحصي  اختبار :الدراسة أداتا
 .(الأصالة  المرونة  )الطلاقة الإبداعي التفكير اختبار

 .التجريبي شب  المن   الدراسة استخدمت :الدراسة نيجم
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 المجموعرررة لصرررال  احصرررائيا   دالرررة فررررو  وجرررود النترررائ  أهرررم أظ ررررت الدراساااة: نتاااائج
 التفكيرررر اختبرررار فررري احصرررائيا دالرررة فررررو  وجرررود وعررردم التحصررري   اختبرررار فررري التجريبيرررة
 الإبداعي.
   ان:بعنو  الأردن.( 2117) ومقابمة سيف أبو دراسة -11-1-3
 الإبداعياة الكتاباة ميارات تحسين في( Scamper)سكامبر استراتييجة أثراستخدام "
 ". العاشر الصف طالبات لدى

 تحسرين فري( Scamper)سركامبر اسرتراتييجة أثراسرتخدام عمر  التعررف الدراسة: ىدف
 العاشر الصف طالبات لد  الإبداعية الكتابة م ارات
 وتكونرت مأدبرا محافظرة فري العاشرر الصرف اتطالبر جمير  مرن تكونرت الدراساة: عينة

 .(25) أفرادها عدد وضابطة  )22)أفرادها عدد تجريبية مجموعتين: من العينة
 .الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار :الدراسة أداة

 .التجريبي المن   الدراسة استخدمت :الدراسة منيج
 متوسرطات برين حصرائيةإ دلالرة ذات فررو  وجرود النترائ  أهرم وأظ رت الدراسة: نتائج

 اسرررتراتيجية متغيرررر إلررر  تعرررز  الإبداعيرررة الكتابرررة م رررارات جميررر  عمررر  الدراسرررة أفرررراد أدا 
 .التجريبية المجموعة طالبات أدا  لصال  التدريس
 ا اساات اسااتخدام فاعميااة " بعنااوان: السااعودية (.2116) محمااد دراسااة -11-1-4
 والتحصاايل العممااي الإبااداعي رالتفكياا ميااارات تنميااة فااي( Scamper)سااكامبر رتيجيااة
 ". المتوسط، الثاني الصف تلاميذ لدى العموم مادة في الدراسي

 اسررررررررتراتييجة اسررررررررتخدام فاعميررررررررة عررررررررن الكشررررررررف الدراسررررررررة هرررررررردفت الدراسااااااااة: ىاااااااادف
 فري الدراسري والتحصري  العممري الإبرداعي التفكيرر م ارات تنمية في( Scamper)سكامبر

 .المتوسط الثاني الصف تلاميذ لد  العموم مادة
 مدينرة فري المتوسرط الثراني الصف طمبة جمي  من الدراسة مجتم  تكون :الدراسة عينة

 بمررر  تجريبيرررة :مجمررروعتين مرررن الدراسرررة عينرررة وتكونرررت السرررعودية  العربيرررة بالمممكرررة الريرررا
 تمميذا .( 58)عددها بم  وضابطة تمميذا  ( 55) عددها

 .الإبداعي التفكير تم ارا اختبار  التحصي  اختبار :الدراسة أداتا
 .التجريبي المن   الدراسة استخدمت :الدراسة منيج
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 تمميررذا  ( 55)عررددها بمر  تجريبيررة:مجمروعتين مررن الدراسررة عينرة تكونررت الدراسااة: عيناة
 .تمميذا  ( 58( عددها بم  وضابطة
 المجموعررة لصررال  إحصررائية دلالررة ذات فرررو  وجررود ائ تررالن أظ رررت :الدراسااة نتااائج
 العممي. الإبداعي التفكير رت ا وم ا التحصي  اختباري في التجريبية
 تااادريس أثااار بعناااوان: الساااعودية- (2117) وغناااام الشااايري دراساااة -11-1-6
 التفكيار مياارات وتنمياة التحصايل عمى( Scamper)سكامبر برنامج ضوء في الكيمياء
 .العميا

 برنرام  ضرو  فري الكيميرا  تردريس أثر عم  التعرف إل  الدراسة ت دف الدراسة: ىدف
 العميا. التفكير م ارات وتنمية التحصي  عم ( Scamper)سكامبر
 التجريبيرة مجمروعتين: إلر  وزعرت طالبة)58) من الدراسة عينة وتكونت :الدراسة عينة

 سررررركامبر  برنرررررام  ضرررررو  فررررري ال يررررردروكربونات وحررررردة درسرررررن طالبرررررة( 28) عرررررددها بمررررر 
 الاعتيادية. بالطري ة ذات ا الوحدة درسن طالبة( 30) وعددها والضابطة
 .العميا التفكير م ارات اختبار  التحصي  اختبار الدراسة: أداتا
 .التجريبي المن   الدراسة استخدمت :الدراسة منيج
 الضررابطة المجموعررة عمرر  التجريبيررة المجموعررة تفررو  النتررائ  أظ رررت الدراسااة: نتااائج

 العميا. كيرالتف وم ارات التحصي  لاختباري البعدي التطبي  في

 الأجنبية: الدراسات -11-2
 بعناوان: تركياا–)Kaytez and Aytar, 2016) وآيتار كاايتز دراساة -11-2-1
 فااي البااالغين الأطفااال إبااداع عمااى التعميمااي( Scamper)سااكامبر برنااامج تاايثير تحمياال
 .سنوات. خمس عمر

The analysis of the impact of scamper eduction programme 
on the creativity of children aged five years ago. 

 عمرر  التعميمرري( Scamper)سرركامبر برنررام  تررأثير تحميرر  إلرر  هرردفت الدراسااة: ىاادف
 ..سنوات خمس عمر في البالغين الأطفا  إبداع
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 سرررنوات خمرررس عمرررر فررري الأطفرررا  جميررر  مرررن الدراسرررة مجتمررر  تكرررون الدراساااة: عيناااة
 تجريبيرة مجمروعتين مرن الدراسرة عينرة وتكونت كانكيري  مدينة في التربية لمديرية التابعين
 .طفلا  ( 20)من مكونة وضابطة  طفلا  ( 20) عددهم
 .الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار :الدراسة أداة

 .التجريبي المن   الدراسة استخدمت :الدراسة منيج
 الم ررررردم( Scamper)سررررركامبر برنرررررام  أن النترررررائ  أبررررررز أظ ررررررت الدراساااااة: نتاااااائج

 .والتواصمية المغوية م ارات م وتحسين للأطفا   الإبداع في فعا  التجريبية مجموعةلم
 Apriliani, Suyitno and وروشااماد وسااوينتو ابريمينااي دراسااة -11-2-2

Rochmad,  (2017 )إندونيسيا 
The ability’s analysis on the mathematical creativity 

thinking based on the model of the creativity solution of the 
problem to reduce the scamper’s technology. 

 الحر  نمروذج عمر  ال رائم الرياضي الإبداعي التفكير عم  ال درة تحمي  :الدراسة عنوان
 (  Scamper) سكامبر ت نية م  الرياضيات من ال م  لتخفيف لممشكمة الإبداعي
 ال رائم الرياضري الإبرداعي التفكيرر عمر  ل ردرةا تحمير  إلر  الدراسرة هدفت:الدراسة ىدف

 سررركامبر ت نيرررة مررر  الرياضررريات مرررن ال مررر  لتخفيرررف لممشررركمة الإبرررداعي الحررر  نمررروذج عمرر 
(Scamper  ) 

 المردارس  احرد  فري العاشرر الصرف طرلاب مرن الدراسرة مجتمر  تكرون :الدراسة عينة
 دٌرسررروا ا   طالرررب( 20) عرررددهم تجريبيرررة مجموعرررة :مجمررروعتين مرررن الدراسرررة عينرررة وتكونرررت
 ضرررابطة ومجموعرررة  ( Scamper) سررركامبر وت نيرررة الإبداعيرررة المشررركلات حررر  باسرررتخدام
 اختبررار الدراسررة اعتمرردت المشرركلات  حرر  عمرر  ال ررائم بررالتعمم درسرروا طالبررا  ( 20) عررددهم
 .الإبداعي لمتفكير تورنس
   .الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار :الدراسة أداة

 .التجريبي المن   الدراسة استخدمت :الدراسة منيج
 ل ا كان( Scamper)سكامبر ت نية أن النتائ  أهم أوظ رت :الدراسة نتائج
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 عمر  ال ردرة وزيرادة الطلاب  لد  الرياضيات من والتوتر ال م  تخفيف عم  كبير تأثير
 لممشكلات. الإبداعي الح 

 السابقة: الدراسات عمى التعقيب -11-3
   يأتي: كما في  وردت التي العرض وف  لساب ةا الدراسات نتناو  أن يمكن
   الدراسة: ىدف -11-3-1

 فرري( Scamper) سااكامبر اسااتراتيجية فاعميررة تعرررف إلرر  السرراب ة الدراسررات هرردفت
 الأردن فررري( (2016 وم ابمرررة سررريف أبررو دراسرررة مثررر : عرررام  بشررك  والتفكيرررر الإبرررداع تعمّررم

 Kaytez and) وآيتررر كررايتز  ودراسررة ،السرعودية فرري (2017) وغنررام الشرر ري دراسرةو 
Aytar, 2016 )تركيا. في 

 تنميرة فري( Scamper) سركامبر اسرتراتيجية أثرر تعررف إلر  هردفت التي الدراسات أما
 وصرربري الرويثري دراسرة - هرري: الحاليرة الدراسرة مرر  تتفر  والتري خاصررة الإبرداعي التفكيرر

 محمرررررد ودراسرررررة العررررررا   فررررري (2014) هنرررررد البدري دراسرررررة و السرررررعودية. فررررري (2012)
 Apriliani, Suyitno and)ابريميني وسوينتو وروشماد  دراسة و السعودية في (2016)

Rochmad, 2017)  إندونيسيافي . 
 

   الدراسية: المرحمة -11-3-2
   وهي: الساب ة الدراسات في الدراسية المراح  تنوعت ل د

 فرري (Kaytez and Aytar, 2016) وآيتررر كرايتز دراسررة الأطفااال: ريااا  مرحمااة
 .تركيا

 دراسرة هري: الحالية الدراسة م  تتف  والتي الابتدائية( )المرحمة الأساسي التعميم مرحمة
   .السعودية في (2012) وصبري الرويثي دراسة و .العرا  في (2014) هند البدري

 المرحمررررة فرررري سرررركامبر اسررررتراتيجية أثررررر تناولررررت الترررري الدراسررررات الإعداديررررة: المرحمررررة
 ..السعودية في (2016) محمد دراسة ي:ه الإعدادية

 سررريف أبرررو دراسرررة و السرررعودية فررري (2017) وغنرررام الشررر ري دراسرررة الثانويرررة: المرحمرررة
 الأردن في( (2016 وم ابمة
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 اسرررتراتيجيةأثر  وهررري العينرررة حيرررث مرررن الحاليرررة الدراسرررة مررر  اتف رررت التررري الدراسرررات أمرررا
 فري (2014) هنرد البدري سرةدرا هري: الأساسري التعمريم مرحمرة فري( Scamper) سركامبر
 ..السعودية في (2012) وصبري الرويثي دراسة و .العرا 
   الدراسة: أدوات -11-3-3

  كالاتي: وهي تح ي  ا إل  تسع  التي للأهداف وف ا   الساب ة الدراسات أدوات اختمفت
 Apriliani, Suyitno) وروشرماد وسروينتو ابريمينري دراسرة الإبرداعي: التفكيرر اختبرار

and Rochmad, 2017) وآيتر كايتز دراسة و إندونيسيا في (Kaytez and Aytar, 
 وم ابمررررة سررريف أبرررو دراسرررة و السرررعودية فرررري (2016) محمرررد ودراسرررة تركيرررا فررري( 2016

 وصربري الرويثري دراسرة و العررا  فري (2014) هنرد البدري دراسة و الأردن في (2016)
 .السعودية في (2012)

 .السعودية في (2017) وغنام الش ري دراسة التفكير: م ارات اختبار
 .السعودية في (2017) وغنام الش ري دراسة تحصي : اختبارات

 الإبداعي . لمتفكير تورانس اختبار استخدام: تم ف د الحالي البحث في أما
 وسرررروينتو ابريمينرررري دراسررررة مرررر : الإبررررداعي التفكيررررر اختبررررار اسررررتخدام فرررري اتف ررررت وقررررد 

 دراسرة و إندونيسريا فري (Apriliani, Suyitno and Rochmad, 2017) وروشرماد
 فري (2016) محمرد دراسرة و تركيرا فري( Kaytez and Aytar, 2016) وآيترر كرايتز

 (2014) هنررد البدري دراسررة و الأردن فري (2016) وم ابمررة سرريف أبرو دراسررة و السرعودية
 السعودية في (2012) وصبري الرويثي دراسة و العرا  في

   الدراسية: ادةالم -11-3-4
 والعمرروم الرياضرريات  والجغرافيررة  وهرري: مختمفررة دراسررية مررواد السرراب ة الدراسررات تناولررت
   .أخر  وموادا والكيميا 

 دراسرة الآتيرة: الدراسرات الحاليرة الدراسرة مر  اتف رت وبذل  العموم تناولت التي الدراسات
 .السعودية في (2016) محمد
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   الدراسة: منيج -11-3-5
 التجريبررري شرررب  المرررن   أو التجريبررري المرررن   اسرررتخدام عمررر  السررراب ة الدراسرررات اتف رررت

 يتفررر  بمرررا التجريبررري شرررب  المرررن   اسرررتخدام فررري السررراب ة الدراسرررات مررر  البحرررث هرررذا ويتفررر 
 البحث. وأهداف
   السابقة: الدراسات من الحالية الدراسة موقع -11-4
 (م2017-2012) بررين امرر نشرررت وأجنبيررة عربيررة عمميررة اتدراسرر (8) اسررتعراض بعررد
 مجررالات فرري منشررورة وبحرروث دكتررورا ( )ماجسررتير  جامعيررة عمميررة رسررائ  بررين مررا تنوعررت
 الإطررار تمثرر  الترري لممحرراور وف ررا البحثيررة أهررداف ا تنوعررت محكمررة  وعالميررة عربيررة عمميررة
 فرري السرراب ة الدراسررات مرر  يتفرر  الحررالي البحررث إن ال ررو  يمكررن البحررث لمتغيرررات العممرري
 يتفرر  كمررا ترراب  كمتغيررر الإبررداعي مسررت   كمتغيررر( Scamper)سرركامبر سررتراتيجيةا تبنيرر 
   يأتي: بما الدراسات من غير  عن ويتميز المستخدم  التجريبي شب  المن   في مع ا
   الإبداعي التفكير تنمية في( Scamper) سكامبر استراتيجية أثر-1
 .العموم مادة تناو  إذ المدروسة: المادة-2
 مررن الأولرر  الحم ررة مررن الرابرر  الصررف تلاميررذ الحررالي البحررث تنرراو  المختررارة  العينررة-4
 الأساسي. التعميم مرحمة
 الجم وريرررة فررري الأولررر  تعرررد إذ حمرررص( )مدينرررة الدراسرررة إجررررا  مكررران إلررر  إضرررافة-5

 سرركامبر اسررتراتيجية أثررر ت رريس الترري– واطلاعرر  الباحررث عمررم حرردود فرري– السررورية العربيررة
(Scamper )العمرروم مررادة تعمرريم سرريا  ضررمن التلاميررذ لررد  الإبررداعي التفكيررر تنميررة فرري 

 المرررادة وفررري عينترر  فررري الحررالي البحرررث يتميررز وب رررذا الأساسرري الرابررر  الصررف تلاميرررذ لررد 
 ومتغيرات . إجرائ  ومكان المتناولة
   الحالية: الدراسة في السابقة الدراسات من الاستفادة أوجو -11-5
   يأتي: كما والعممي النظري الجانبين في لدراساتا هذ  من الحالي البحث أفاد
   النظري الجانب -11-5-1

 تسمسررر  ومراعررراة الدراسرررة ل رررذ  النظرررري الجانرررب إغنرررا  فررري السررراب ة الدراسرررات أسررر مت
 المعمررم دليرر  إعررداد فرري وتوظيف ررا) scamperسرركامبر) اسررتراتيجية خطرروات وتعرررف ف راترر 
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 اسرتراتيجية وفر  التردريس أهميرة إلر  والتوصر   ا رل وف را   العموم المختارتين وحدتي لتدريس
 الدراسرات أرشردت كمرا الدراسرات تمر  نترائ  خرلا  مرن التعمّم لأبعاد(  scamperسكامبر)
 زيرادة فري وتسر م وتثري ا الحالية الدراسة تخدم التي المراج  من العديد إل  الباحث الساب ة

 توصررمت الترري والتوصريات النتررائ  برأهم ومشرركمت  البحررث م دمرة دعررم فري العمميررة الحصريمة
 الساب ة. الدراسات الي ا

   العممي الجانب -11-5-2
 تفيررد الترري الأسررس مررن بمجموعررة الخررروج أمكررن السرراب ة الدراسررات اسررت را  خررلا  مررن
   كالاتي: العممي جانب  في البحث
   .سكامبر لاسترتييجة وف ا   المعمم دلي  اعداد لكيفية الإجرائية الخطوات تحديد -1
 المسرتخدم الإبرداعي التفكيرر م رارات اختبرار إعرداد لكيفية الإجرائية الخطوات تحديد-2

 وضبط .
 البحرررروث إجرررررا  فرررري تررررؤثر الترررري المتغيرررررات وتعرررررف التجريبرررري التصررررميم مررررن أفرررراد-4

 المتغيرررات وضرربط البحررث تيمجمرروع بررين التكررافؤ إجرررا  مررن مكررن الررذي الأمررر التجريبيررة
 الدخيمة.
 نترائ  ضرو  فري النترائ  وتفسرير الفرضريات مرن لمتح ر  الإحصائية بالأسالي تحديد-5

 الساب ة. الدراسات
 أوجررر  بعرررض تعرررال  قرررد أو دراسرررات مرررن سرررب  مرررا تكمررر  أن يمكرررن دراسرررات اقترررراح-6

 الساب ة. الدراسات في ال صور
 

 النظري: الإطار -11
 :(Scamper) سكامبر استراتيجية -11-1

 خرررلا  مرررن دور  وتفعيررر  المرررتعمم ايجابيرررة إثرررارة إلررر  النشرررط الرررتعمم اسرررتراتيجيات ت ررردف
 التررري التفكيرررر م رررارات مرررن وتمكينررر   في رررا يعررريش التررري البيئرررة مررر  وربطررر  والبحرررث العمررر 
 تعمم را التري الم رارات واسرتخدام دور  فاعميرة عم  وتؤكد  المشكلات مواج ة عم  تساعد 

( Scamper) سرركامبر اتيجيةاسررتر  وتعررد  المجتم  النررادي  البيررت  المدرسررة فرري ليمارسرر ا
 .الاستراتيجيات هذ  من واحدة
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  بمرررح الجررري بأن ررا اصررطلاحا  ( Scamper) سرركامبر كممررة (2015) لاتيال رر عرررف
 والمرررح  مررا شرري  تطرروير فرري النشرراط وسرررعة  برغبررة النشرراط نحررو والانرردفاع الانطررلا  أو

 ت ررديم فرري الم مررة فررزاتالمح أحررد وهررو  لمررتعمم حماسررا   أكثررر ويجعم ررم التلاميررذ طاقررة يجرردد
 أفكررررار توليررررد عمرررر  المتعممررررين لمسرررراعدة تسررررتخدم أدوات بأن ررررا :ومفاهيميررررا    الاسررررتراتيجية

   .لممشكلات جديدة وحمو  منتجات وبالتالي  ومتعم ة متجددة
 مرن لمجموعرة الأولر  الأحررف مرن مكونرة وصرفية كممرة( Scamper) سركامبر وكممة
 مرررن حررررف كررر  ويمثررر   ( Scamper) سررركامبر كممرررة مجمم رررا فررري تشرررك  التررري الكممرررات
 ويعرررف( (Eberel,2008 الاسررتراتيجية مفترراح الأسررئمة مررن مجموعررة الكممررة هررذ  أحرررف

 بأن ررا( Scamper) سرركامبر اسررتراتيجية (Michalko ,2000) (Michalko) ميشررالكو
 الم صرررودة التسررراؤلات مرررن سمسرررمة وهررري  إبداعيرررة أفكرررار إلررر  لموصرررو  طريررر  عرررن عبرررارة

  ( الررررركض أو )العرررردو :اصررررطلاحا   وتعنرررري( Scamper) هرررري انكميزيررررة بكممررررة مختصرررررة
 قائمرة عرن عبرارة وهي  جديدة خدمات أو منتجات لتحديث أداة الطري ة هذ  تعد:ومفاهيميا  
 الررذي لمتغييررر التفكيررر فرري التلاميررذ مسرراعدة خلال ررا نمرر يمكررن( Check List) مراجعررة
 ويمكررررن .وحررررديث جديررررد شررررك  فرررري لتظ ررررر ةالحاليرررر المنتجررررات أو لمخرررردمات عممرررر  يمكررررن

 العمرر  يررتم لفكرررة بدايررة كن طررة أو  مباشرررة لأفكررار كم ترحررات التغييرررات هررذ  مررن الاسررتفادة
   .مسب ا   ب ا

الإنجميزيررة(  المغررة فرري) من ررا الاولرر  الحررروف تمثرر  أسررئمة عشرررة الاسررتراتيجية ل ررذ  و
 ( Substitute) تبدا الاسررررر :هررررري الاسرررررتراتيجيات وهرررررذ  .( Scamper) كممرررررة مجتمعرررررة
 التكبيرررر  (Modifying) التعررردي  ( (Adapt التكييرررف ( Combine) الجمررر  أو الإضرررافة

(Mgnifing)  التصررغير (Minify)  أخررر  أغررراض فرري الاسررتخدام (Put to Other 
Uses)   الحرررررررذف أو الإلغرررررررا (Elminate)  العكرررررررس أو ال مرررررررب (Reverse)  إعرررررررادة 
   .(Rearrange) الترتيب
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 (:Scamperاستراتيجية سكامبر )مكونات  -11-2
 .الاسئمة هذ  طرح خلا  من طر  10 من( Scamper) استراتيجية وتتكون

 يحرر  أن يمكررن مرراذا أي ؟تغييررر  أو إبدالرر  يمكررن هرر  :(substitute) الاسررتبدا  (1
 أو مختمفرة قوت  جع  أو من ا المصنوع المادة أو مكونات  تغيير يمكن وه  محم 
   .النظارة مكان التمسكوب استخدمنا لو ماذا آخر مكان في ع وض يمكن ه 

 يمكرررن هررر  أي ؟الررردم  اسرررتخدام يمكرررن هررر  :(Combine) الجمررر  أو الإضرررافة (2
 إعرادة أو الأشريا  بعرض أو المكونرات بين المزج أو أخر  أشيا  وبين بين  الدم 
 .الكتابة قمم إل  رقمية ساعة كإضافة الأهداف أو الأفكار بين الدم  أو تركيب 

 ؟أخرر  أشريا  مر  متواف را   جعمر  أي الشري  توفير  يمكرن ه  :(Adapt) التكييف (3
 لشرري  مشرراب ة بطري ررة نصررنع  أن يمكررن هرر  الأشرريا ؟ مررن يشرراب   الررذي مررا أي
 .ممع ة ليصب  المفتاح نعد  ..؟.آخر

 أو ؟جديرد بشرك  تغييرر  يمكرن ه  أي ؟تعديم  يمكن ه  :(Modifying) التعدي  (4
 أشررريا  فرري تغييررررات أيررة أو شررركم  أو رائحترر  أو صررروت  أو حركترر  أو  لونررر تغييررر
 المفتررراح نعرررد  آخرررر لشررري  مشررراب ة بطري رررة نسرررتخدم  أن يمكرررن هررر  بررر  خاصرررة
 .ممع ة ليصب 

 إضرافة يمكرن هر  أي مراذا أي ؟حجمر  تكبيرر يمكرن هر  :(Magnifing) التكبير (5
 قيمتر  أو سرمك  أو لر طو  أو ارتفاعر  أو قوت  أو ظ ور  من الزيادة أو عمي  شي 
 .نارية دراجة ب وة هوائية ..دراجة.مضاعفت  أو

 نجعمر  هر  ؟منر  نسرتبعد مراذا أي ؟حجمر  تصغير يمكن ه :(Minify) التصغير (6
 نزيرد أو ؟أصرغر نجعمر  أو ؟مصرغرا   نجعمر  أو ؟وتكثيفر  بتركيرز  ن روم ه  ؟أصغر
 بكتمررة ارةنظرر صررن  ...بسرراطة أكثررر جعمرر  أو ؟سررعر  تخفرريض أو ؟انخفاضرر  مررن
 .واحد غرام
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 الاسرتخدامات هري مرا :(Put to Other Uses) أخرر  أغرراض فري الاسرتخدام (7
 وكيرررف ؟يسرررتخدم متررر  ؟في رررا يسرررتخدم التررري الأخرررر  الأمررراكن هررري مرررا ؟الجديررردة
 ؟لمكتابة المنز  مفتاح استخدمنا لو ماذا ؟يستخدم

 يمكررن ذيالر مرا ؟منر  الرتخمص يمكرن الرذي مرا :(Eliminate) الحرذف أو الإلغرا  (8
   ؟السيارة من الصوت حذفنا لو ماذا تبسيط ؟ يمكن الذي ما ؟إزالت 

 رأسرا   قمبر  يمكرن الرذي مرا ؟إدارتر  يمكرن الرذي مرا :(Reverse) العكرس أو ال مب (9
 يمكررن الررذي مررا ؟العكررس أو لمخررارج الررداخ  مررن قمبرر  يمكررن الررذي مررا ع ررب عمرر 
 ؟90 بزاوية المثمث دورنا لو ماذا ...˚180 تدوير 

 إحرررداث يمكرررن هررر  ؟تنظيمررر  إعرررادة يمكرررن هررر  :(Rearrange) الترتيرررب ادةإعررر (10
 السرربب بررين العلاقررة شررك  تغييررر أو ؟تصررميم  أو بنائرر  فرري أو شرركم  فرري تغييررر

 ؟الزمني جدول  أو سرعت  تغيير أو ؟والنتيجة
 نمراذج مرن آخرر أنموذجرا   يمثر  الرذي الانتراجي التفكيرر بتنميرة الاسرتراتيجية هذ  وتتميز

 مرن مجموعة تعاقب من يتكون الذي (Gliford) جميفورد قب  من الم ترحة مشكلاتال ح 
 والوجدانيرة المعرفيرة للاتجاهرات الطمبرة توعيرة ب ردف الرذاكرة تخزين م  المتفاعمة العمميات

 .(2012  وصبري  )الرويثي المشكلات ح  عممية في
 اسررتخدام ا كررنيم( Scamper) سرركامبر اسررتراتيجية نبررأ ذلرر  مررن الباحررث واسررتخمص
  المعمرم قبر  نمر العشررة الأسئمة من المناسب الإجرا  تحديد يتم عندما تدريس كاستراتيجية

 مررن بنفسرر  التمميررذ يررتمكن عنرردما مشرركلات حرر  أو تفكيررر كاسررتراتيجية اسررتخدام ا ويمكررن
 مرن تمكنر  التري الأسرئمة خيرارات برين مرن المناسربة الإجررا ات مجموعرة أو  الإجرا  تحديد
 فررري الاسرررتراتيجية هرررذ  عمررر  بالتررردريب إلا يرررأتي لا وهرررذا  يواج ررر  الرررذي الموقرررف جرررةمعال

 .ومتنوعة مختمفة تدريسية مواقف
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جراءات البحث أدوات -12  تصميميا: وا 
 :الإبداعي التفكير اختبار -12-1
 Torrance Tests of Creative (TTCT) الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار صمم

Thinking هررو الاختبررار هررذا مررن الأساسرري وال رردف (1966) عررام تررورانس و برر قبرر  مررن 
 جمير  فري اسرتخدام  ويمكرن إبداعيرة  ب درات يتميزون قد الذين الأفراد انت ا  في المساعدة
 فري وشرفويا   فرديرا   ي ردم أن شرريطة العميرا  الدراسرات حتر  الروضرة مرن الدراسية المستويات
 (.151  2010 )مجيد  ساسيالأ الخامس الصف قب  الأول  المستويات

 كررر  ويتكررون والنمرروذج)ب( )أ( النمررروذج متشرراب تين: نمرروذجين وفررر  مصررمم والاختبررار
 التفكيررر م ررارات من مررا كرر  ت رريس الشرركمية والصررورة المفظيررة الصررورة صررورتين: مررن نمرروذج

 بالصرررورة يتعمرر  فيمرررا التفاصرري  إلررر  بالإضررافة والمرونرررة  والأصررالة  الطلاقرررة  الإبررداعي:
 كمية.الش

 مررن تتررألف الصررورة وهررذ   الحررالي البحررث فرري )أ( المفظيررة الصررورة الباحررث اسررتخدم وقررد
 نشراط كر  وشررح التعميمرات وقررا ة للاختبرار لمت رديم الرلازم الوقرت إل  إضافة أنشطة  ستة
   الأنشطة: ل ذ  موجز وصف يمي وفيما تورانس  حسب –

 يجرب صرورة عرن ارةعبر (Ask and guess) الأسائمة توجياو الأول: النشااط -1
 يسررررأل ا أن يحترررراج الترررري الأسررررئمة كرررر  يسررررأ  وأن في ررررا  يررررتمعن أن التمميررررذ عمرررر 

 ألا بشررط في را  غامض هو وما خباياها ك  يكشف وأن قصت ا  ويعرف ليف م ا
 وي ررروم الصرررورة  إلررر  النظرررر مجررررد مرررن عن رررا للإجابرررة قابمرررة الأسرررئمة هرررذ  تكرررون

 عمرر  لررذل  المخصررص المكرران فرري ي  رراتوج يريررد الترري الأسررئمة بكتابررة المفحرروص
 الإجابة. ورقة

 النشرراط هررذا يتبرر  (Guessing causes) الأسااباب تخمااين الثاااني: النشاااط -2
 الأسرباب مرن ممكرن عردد أكبرر فري يفكرر أن التمميرذ عمر  وهنرا الموجودة  لمصورة

 هرررذ  تعرررود وقرررد  البحرررر شررراط  عمررر  النفايرررات لوجرررود الممكنرررة والغربيرررة المتنوعرررة
 عمرر  التمميرذ قردرة يكشرف وهرذا طوير   أو قصررير بوقرت سراب  زمرن إلر  الأسرباب

 الترررري الأسررررباب بكتابررررة التمميررررذ وي رررروم والاحتمررررالات  للأسررررباب حساسررررا   يكررررون أن
 الإجابة. ورقة عم  لذل  المخصص المكان في يخمن ا



في تنمية  التفكير الإبداعي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصّف  Scamper)) سكامبرأثر استراتيجية
 الرابع من مرحلة التعليم الأساسي

310 
 

 هررذا يتبرر  (guessing consequences) النتااائج تخمااين الثالااث: النشاااط -3
 إذ  والمصرران  المعامرر  مررن تنبعررث غررازات صررورة وهرري جررودةالمو  لمصررورة النشرراط
 وهرذا الحردث  هرذا عرن تنرت  أن يمكرن التي النتائ  بكافة التنبؤ التمميذ عم  يجب

 خررلا  مررن مسررتويات  عمرر  بالمسررت ب  التنبررؤ عمرر  المفحرروص قرردرة عررن يكشررف
 بكتابرررة وذلررر  طويررر   بوقرررت أو مباشررررة الحرررادث بعرررد ي ررر  أن يمكرررن فيمرررا تفكيرررر 

 الإجابة. ورقة عم  المخصص المكان في والافتراضات التخمينات لتمميذا
 هرررذا يرافررر  (product improvement) الإنتااااج تحساااين الراباااع: النشااااط -4

 يفكررررر أن التمميررررذ مررررن ويطمررررب  نبتررررة بغرررررس ت رررروم صررررغيرة طفمررررة صررررورة النشرررراط
 غرررررس مررررن تمكنرررر  والترررري التمميررررذ يجري ررررا أن يمكررررن الترررري والتعررررديلات بررررالطرائ 
 والإفررادة المتجررددة والمتعررة لمفرررح مصرردرا   لتصررب  محيطرر  فرري الأشررجارو  النباتررات

 برأكثر التفكيرر عمر  التمميرذ قدرة عن النشاط هذا ويكشف مم   دون يغرس ا  لمن
ثررررارة غرابررررة والوسررررائ  الطرائرررر   رغباترررر  عررررن لمتعبيررررر المجررررا  ويفررررت  للاهتمررررام وا 
 الإجابة. ورقة عم  المخصص مكانال في لأفكار  التمميذ بكتابة وذل  وأماني  

 ل ررذا لرريس (unusual use) الشااائعة غياار الاسااتعمالات الخااامس: النشاااط -5
 كتابرة عمر  ترنص وهري برالغرض  وتفي واضحة فالتعميمات مرف ة  صورة النشاط
  الشمسررية لمطاقررة الاعتياديررة وغيررر المتنوعررة الاسررتعمالات مررن عرردد أكبررر التمميررذ
 التمميررذ قرردرة قيرراس عمرر  يسرراعد النشرراط وهررذا ميررة وأه فائرردة أكثررر تصررب  بحيررث
 التمميررذ وي رروم الإمكانررات  أو المعررروف بحرردود الم يررد وغيررر المفترروح التفكيررر عمرر 

 ورقررة عمرر  لررذل  المخصررص المكرران فرري الم ترحررة الجديرردة الاسررتعمالات بكتابررة
 الإجابة.

 ورةصر عرن عبرارة النشراط هرذا (just suppose) أنّ  افتر  السادس: النشاط -6
 ويتخيرر  حدوثرر  يفترررض أن التمميررذ عمرر  لكررن يحرردث  أن يمكررن لا خيررالي لموقررف

 ثميحردث؟ أن يمكرن الرذي فمرا الأر ، كوكاب عماى موجاودة تعد لم الصخور أن
 ممررا الوضر   هررذا نترائ  وتخمررين يحردث أن يمكرن مررا افترراض حريررة لخيالر  يترر 
 مواقررف فرري عن را يعبررر لا الترري خيالاتر  أغرررب عررن لمتعبيرر لمتمميررذ المجررا  يفسر 
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 المخصرص المكان في والأفكار التخمينات ك  كتابة التمميذ وعم  العادية  حيات 
 الإجابة. ورقة عم  لذل 

 التفكيررر وتثيررر ممتعررة الاختبررار هررذا نشرراطات أن ملاحظررة يمكررن السرراب  العرررض ومررن
 فرصرة وت ردم واضرحة بسريطة أن را كما التممم  أو لمتذمر مجالا   تفس  لا بحيث والاهتمام 
نمررا خاطئررة أو صررحيحة لإجابررات وجررود لا حيررث الخيررا   لاسررتخدام  مثيرررة إجابررات هنررا  وا 
 هرررذا أنشرررطة يتضرررمن (4) والممحررر  قبررر   مرررن ب رررا أحرررد يفكرررر لرررم مألوفرررة  وغيرررر للاهتمرررام
 الاختبار.
 البحااث فااي الإبااداعي لمتفكياار تااورانس لاختبااار الاسااتطلاعية الدراسااة -12-2-1
   الحالي:

 مررن مكونررة عشرروائية عينررة فاختررار للاختبررار اسررتطلاعية دراسررة إجرا برر باحررثال قررام
 عمي رررا طبررر  التررري العينرررة غيرررر الأساسررري الرابررر  الصرررف تلاميرررذ مرررن وتمميرررذة تمميرررذ (40)

  21/9/2018 بترراري  الخمرريس يرروم أولرر  حم ررة العمرري رفعررت مدرسررة فرري الن ائيررة التجربررة
   ن اط: عدة من ثالباح تح   الاستطلاعية الدراسة خلا  ومن

 عمرري م الررذي للأسررموب وف م ررم التلاميررذ  قبرر  مررن الاختبررار أنشررطة وضرروح مررن التأكررد -
 للأنشطة. الاستجابة في اتباع 

 قبرر  )أ( المفظيررة بصررورت  الإبررداعي لمتفكيررر تررورانس اختبررار وثبررات صررد  مررن التح رر  -
 بحثية. كأداة استخدام 

 ف ررد الاختبررار  أنشرطة مررن نشرراط كر ل الاسررتجابة تحتاجرر  الرذي الوسررطي الوقررت تحديرد -
 كمررا والتعميمررات  التم يررد لوقررت إضررافة دقي ررة  45 وسررطيا   الاختبررار تطبيرر  وقررت بمرر 
 (.1) بالجدو  مبين هو

 الدراسة خلال الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار أنشطة من كل في المستغرق الزمن (:1) الجدول
 الاستطلاعية

 أنشطة
 الاختبار

 النشاط
 الأول

 شاطالن
 الثاني

 النشاط
 الثالث

 النشاط
 الرابع

 النشاط
 الخامس

 النشاط
 السادس

 الاااااااازمن
 المستغرق

 دقائ  7 دقائ  7 دقائ  7 دقائ  7 دقائ  7 دقائ  7
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 الرذي الرزمن خرلا  مرن الاختبرار أنشطة من نشاط ك  في المستغر  الزمن حساب وتم
 مرن ثرم التلاميرذ  مرن الأخير الرب  استغرق  الذي والزمن التلاميذ  من الأو  الرب  استغرق 
 اسررتغرق  الررذي الررزمن + تمميررذ أسرررع اسررتغرق  الررذي الررزمن) الآترري: ال ررانون اسررتخدام خررلا 
 جدا . بسيطة الفروقات كانت حيث 2 / تمميذ أبطأ

 الأنشررطة تطبيرر  اسررتغر  بحيررث واحرردة  دراسررية حصررة خررلا  الاختبررار تطبيرر  تررم وقررد
 الاختبار. تعميمات ل را ة دقائ  ثثلا وب يت دقي ة (42)

   الإبداعي: لمتفكير تورانس اختبار وثبات صدق دلالات -12-2-2
 فرري صررمم الاختبررار لأن تررورانس ذكررر كمررا المحتررو  صررد  تررورانس اختبررار فرري يترروفر

 )العمرررري  لإبررداعيا السرررمو  لمجررا  المحرررددة وهرري الع ررر  بنررا  فررري جيمفررورد نظريرررة إطررار
2012  265-300.)   
 خرررلا  مرررن للاختبرررار المحترررو  صرررد  بدراسرررة سرررورية فررري (2000) شررربيب قامرررت قررردو 

 المحترو  صرد  أكردوا والاختصراص الخبررة ذوي من محكمين ثلاثة من لجنة عم  عرض 
 (.176) السورية لمبيئة ومناسبت 
 لدراسرة الإبرداعي لمتفكيرر ترورانس اختبرار عمر  العربيرة الدراسات من العديد أجريت وقد
 سررورية. فرري (2010 )برردور  ودراسررة سررورية فرري (2000 )شرربيب كدراسررة ترر  وثبا صرردق 

 وغيرهررررررا  الأردن فرررررري (2012 )العمررررررري  السررررررعودية  فرررررري (2011 وآخرررررررين  و)العميمرررررري
 السورية. البيئة في الدراسات عن الحديث وسي تصر
 تمميررذا   (50) مررن مكونررة عينررة عمرر  البنررا  صررد  بدراسررة (2010 )برردور  قامررت ف ررد
 لمطلاقرررة الارتبررراط معامررر  قيمرررة بمغرررت وقرررد الأساسررري  السررراب  الصرررف طمبرررة مرررن وتمميرررذة

 مسرررتو  عنرررد إحصرررائية دلالرررة ذات وهررري (0.87) وللأصرررالة (0.90) ولممرونرررة (0.95)
 (0.95الطلاقررة) كررالآتي: النتررائ  وكانررت الررذاتي الصررد  حسرراب تررم كمررا ( 0.01) الدلالررة

 (.99  2010 )بدور  (.(0.96) لكميةا والدرجة (0.94) والأصالة (0.91) والمرونة
 الإعرررادة بطري رررة (2010 )بررردور  بدراسرررة الاختبرررار ثبرررات حسررراب نتيجرررة كانرررت بينمرررا
 لمطلاقررررة وتمميررررذة تمميررررذا   (50) مررررن مكونررررة عينررررة عمرررر  يومررررا   (14) قرررردر  زمنرررري بفاصرررر 
 الترتيب. عم  (0.93  0.89  0.83  0.91) الكمية والدرجة والأصالة والمرونة
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 قردر  زمنري بفاصر  الإعرادة بطري ة الاختبار ثبات بحساب (2000 )شبيب  تقام كما
 (0.94) لمطلاقررة كررالآتي: النتررائ  وكانررت تمميررذا   (60) مررن مؤلفررة عينررة عمرر  يومررا   (18)

 (.177  2000 )شبيب  ((0.96) الكمية الدرجة ( 0.95) وللأصالة (0.85) ولممرونة
 مسررتعينة تمميررذا   (32) عررددها لعينررة ي التصررح ثبررات بحسرراب شرربيب قامررت ف ررد وأيضررا  

 النتررررائ  وكانررررت-الخاصررررة التربيررررة قسررررم – العميررررا الدراسررررات طمبررررة مررررن مصررررححين بأربعررررة
 (.177 الساب   )المرج  %.80 الأصالة % 97 المرونة % 98 الطلاقة كالآتي:
 بررالطر  تررم ف ررد الحررالي البحررث فرري الاختبررار وثبررات صررد  مررن بررالتح   يتعمرر  وفيمررا

   ة:الآتي
   الصدق: -أ
 الرذي الاسرتعداد أو الاتجرا  أو السرمة أو ال ردرة فعلا   الاختبار ي يس أن بالصد  ي صد"
 (22  1996 )عباس  ي يس " ما فعلا   ي يس ان أي ل ياس   الاختبار وض 
 بررين الارتبرراط معامرر  قيمررة إيجرراد طريرر  عررن حسرراب  وتررم الااداخمي: الاتساااق صاادق -

 معررراملات قررريم وكانرررت الكميرررة  والدرجرررة للاختبرررار الفرعيرررة ادالأبعررر عمررر  التلاميرررذ درجرررات
 عنررد إحصررائية دلالررة ذات (2) بالجرردو  المبينررة ال رريم والأصررالة والمرونررة لمطلاقررة الارتبرراط
 الداخمي. الاتسا  بصد  يتمت  الاختبار أن عم  د  مما ( 0.01) الدلالة مستو 
 الإبداعي لمتفكير تورانس لاختبار الفرعية الأبعاد مىع الدرجات بين الارتباط معاملات قيم (:2) الجدول

  لو الكمية والدرجة
 الترابط تفسير الارتباط معامل الفرعية الأبعاد

 جدا عا  **0.98 الطلاقة
 جدا عا  **0.97 الأصالة
 جدا عا  **0.95 المرونة

   الثبات: -ب
  1996 )عبرراس  رالاختبررا نفررس عمرر  الواحررد الفرررد درجررات فرري الاسررت رار إلرر  يشررير

22.) 
 الاتسررا  ثبررات بحسرراب الباحررث قررام وقررد كرونباااخ(: )ألفااا الااداخمي الاتساااق ثبااات -

 تمميرررذا   40 مرررن المكونرررة الصرررد  عينرررة نفرررس عمررر  كرونبررراخ الفرررا معادلرررة بطري رررة الرررداخمي



في تنمية  التفكير الإبداعي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصّف  Scamper)) سكامبرأثر استراتيجية
 الرابع من مرحلة التعليم الأساسي

311 
 

 دلالررة ذات المعراملات هررذ  قيمرة وكانرت ككرر   وللاختبرار الفرعيرة الاختبررار لأبعراد وتمميرذة
 فرررإن وبالترررالي ( 3) الجررردو  فررري مبينرررة هررري كمرررا (0.01) دلالرررة مسرررتو  عنرررد يةإحصرررائ
 الداخمي. الاتسا  بثبات يتصف الاختبار
 وللاختبار الفرعية الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار لأبعاد كرونباخ ألفا ثبات معاملات قيم (:3) الجدول

 ككل
 كلك الاختبار المرونة الأصالة الطلاقة الفرعية الأبعاد
 0.89 0.68 0.71 0.73 الثبات معامل

 اسرتخدام  إمكانيرة تؤكرد والثبات الصد  من جيدة بدرجات يتصف الاختبار فإن وبذل 
 الن ائية. التجربة تطبي  أثنا  في بحثية كأداة
 الاختبار تصحيح طريقة -ج

 عمررر  المفظيرررة الصرررورة -الإبرررداعي لمتفكيرررر ترررورانس اختبرررار تصرررحي  إجررررا ات سرررارت
   الآتي: والنح

 الآتياة الخطاوات وفاق السير يمكن التصحيح كيفية في تورانس لتعميمات استناداً  :1
   التصحيح: في

 التصحي . كيفية في تورانس لتعميمات العمي ة أو الجيدة ال را ة -
   جيد. بشك  والأصالة( والمرونة )الطلاقة الاختبار مكونات مفاهيم إدرا  - 
 ترورانس إلي را اسرتند التري والتجريبيرة المنط يرة الأسرس را ةوقر الإطلاع في الاستمرار -
   الحالي. البحث اعتمدها التي المفظية بالأنشطة يتعم  ما وخاصة البطارية بنا  عند

 (.11 )ممحق الدرجات لرصد تفريغ ونماذج الأنشطة تفريغ قائمة إعداد :2
 البررررد  الآترررري: حرررروالن عمرررر  تررررورانس لاختبررررار وف ررررا   الأنشررررطة تطبيرررر  قائمررررة إعررررداد تررررم

 الإجابرررات تررردوين )أي برررالمثير الاسرررتجابة ارتبررراط لمرررد  وف رررا   الكراسرررات وفررررز بالتصرررحي 
 يرتم ولا وتسرتبعد ت مر  متصرمةال غير أو المرتبطة غير والاستجابات  المتعم ة أو المرتبطة

 الفئرررة مف ررروم اسرررتوعب قرررد الباحرررث يكرررون المرحمرررة هرررذ  إلررر  الوصرررو  وعنرررد تصرررحيح ا 
 أوزان وكررذل  تررورانس أعررد  الررذي التصررحي  دليرر  فرري لمررا وف ررا   المرونررة تصررحي ب الخاصررة
   الأصالة.
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 ودرجرة لمطلاقرة درجة درجة  الستة الأنشطة من نشاط لك  يكون بحيث الدرجات ت در
 عمر  ذلر  توضري  ويمكرن كميرة  درجرة ككر  للاختبرار يكون كما لممرونة  ودرجة للأصالة
   الآتي: النحو
 مرررن الطلاقررة فررري درجررات عمررر  السررتة الأنشرررطة مررن نشررراط كرر  حصررر ي :الطلاقررة -1
 الإجابرررات هرررذ  تكرررون أن بشررررط من رررا  كررر  عمررر  المفحررروص إجابرررات عررردد حسررراب خرررلا 
 فائرردة لا زيررادة تمثر  الترري الإجابرة حررذف يجررب أي مكرررة  وغيررر الأنشرطة تعميمررات ضرمن
 من را الواحردة تحوي التي بةالمرك الإجابات بالحسبان الأخذ من لابد كما واحدة  لفكرة من ا
 بالشرروط الإجابرة تفري وعنردما إجابرة  أن ا عم  فكرة ك  تعام  حيث فكرة  من أكثر عم 

 أو الأصررالة درجررات وضرر  إلرر  الانت ررا  يمكررن حيررث الطلاقررة درجررة عمرر  تحصرر  السرراب ة
 المرونة.
 ةللأصررال جررداو  السررادس إلرر  إضررافة الخررامس إلرر  الأو  مررن للأنشررطة الأصررالة: -2

 صرفر درجرة تأخرذ الجرداو  هرذ  سريا  فري تررد التري الإجابرة إن حيرث من را  لكر  الصفرية
 فتأخررذ الإجابررات برراقي أمررا شرريوعا   الإجابررات أكثررر الجررداو  هررذ  تمثرر  حيررث الأصررالة  فرري

 للإجابررات ودرجترران % 5 إلرر  %2 مررن بنسرربة تررد لترريا للإجابررات واحرردة درجررة الردرجات:
 فرري مختمفررة بطري ررة فيعامرر  السررادس لمنشرراط بالنسرربة أمررا % 2 مررن أقرر  بنسرربة ترررد الترري

  الصررررخور حررررو  المفحوصررررون يطرح ررررا الترررري للأسررررئمة بالنسرررربة الأصررررالة درجررررات ت رررردير
 عمي ا. الأصالة ودرجات الأسئمة أنواع يوض  (4) رقم الآتي والجدو 
 لمتفكير تورانس اختبار في السادس لمنشاط بالنسبة الأسئمة أنواع عمى الأصالة درجات (:1) الجدول

 الإبداعي.
 تباعدي مركّب بسيط السؤال نوع

 درجات أرب  صفر صفر حقائقي
 درجات أرب  درجتان واحدة درجة شخصي

 دون ب ررا والم صررود طبيعت ررا توضرر  الررذكر السرراب ة الأسررئمة أنررواع حررو  أمثمررة وهنررا 
 ترررورانس اختبرررار تعميمرررات بكتيرررب المرفررر  الررردرجات  رررديرت دليررر  فررري موجرررودة وهررري لررربس 
 )أ(. المفظية بصورت  الإبداعي لمتفكير
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 من را  لكر  مرونرة فئرات بجرداو  مرزودة الخرامس إلر  الأو  من الأنشطة المرونة: -3
 نسررب حسرراب يررتم بررأن وذلرر  نشرراط  كرر  مرونررة درجررة لت رردير الجررداو  هررذ  تسررتخدم حيررث

 عررردد جمررر  أو حسررراب يرررتم ثرررم بالنشررراط  الخاصرررة المرونرررة فئرررات لإحرررد  النشررراط إجابرررات
 عمي ررا حصرر  الترري المرونررة درجررة يمثرر  العرردد وهررذا الإجابررات  إلي ررا نسرربت الترري الفئررات
 وفري نشراط  كر  فري اسرتجابة كر  فئة تحديد من التمكن العممية هذ  تتطمب حيث النشاط 
 المصررح  عمرر  وهنررا الفئررات هررذ  لإحررد  الاسررتجابات بعررض تنمرري لا قررد الحررالات بعررض
 فئررات تسررتخدم فررلا السررادس لمنشرراط بالنسرربة أمررا الإجابررات  هررذ  تحترروي جديرردة فئررات إدراج

 يعتمرد الدرجرة إعطرا  إن حيرث الدرجرة  ت ردير في الساب ة الأنشطة في كما الثابتة المرونة
 تعطررر  حيرررث الإجابرررة  أثنرررا  فررري الاهتمرررام محرررور أو الاتجرررا  فررري تحرررو  أو تغيرررر عمررر 

 أو تغيررر تمثرر  إجابررة لكرر  درجررة تعطرر  ثررم المرونررة فرري صررفر درجررة دائمررا   الأولرر  الإجابررة
 الدرجات. تجم  الن اية وفي الاهتمام  محور أو الاتجا  في تحو 

 فري الموجرودة لمردرجات الكمري المجمروع المصرح  يضر  الخطروة هرذ  بعرد:الكمية الدرجة
 مررن نشرراط لكرر  الأصررالة( ة المرونرر )الطلاقررة  درجررات فيرر  يرردون والررذي التصررحي   ورقررة

   الساب ة. الدرجات من درجة لك  الكمي والمجموع الستة  الأنشطة
 ال رررروة ترررروفر مررررد  ملاحظررررة هررررو التصررررحي  عنررررد جانررررب أهررررم أن إلرررر  تررررورانس ويشررررير
 ال ررررررروة لمف ررررررروم الجيرررررررد الف رررررررم الباحث)الفررررررراحص( وعمررررررر  الاسرررررررتجابات  فررررررري الإبداعيرررررررة
 .Torrance, 1974, P.14)الإبداعية.)

 لمتفكياااار تااااورانس مقياااااس عمااااى التلاميااااذ اسااااتجابات تفريااااغ نمااااوذج -12-2-3
 "أ" الألفاظ صورة الإبداعي
 التمميذ:........................................................ اسم

 المجموعة..........................................................
 ...............................الجنس............................
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    الرابع
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    الفرعي المجموع
  الكمية الدرجة

 
 وعينتو: البحث مجتمع -14
 الأساسري يمالتعمر مردارس فري الرّابر  الصرف تلاميرذ مرن لمبحرث الأصرمي المجتمر  تكوّن

 تطبيررر  لإمكانيرررة نظررررا   ال صررردية العينرررة بطري رررة العينرررة سرررحب ترررمّ  وقرررد حمرررص. مدينرررة فرري
 بنررود عررن الإجابررة عمرر  ال رردرة امررتلاك م حيررث مررن الرابرر  الصررف تلاميررذ عمرر  الاختبررارات
 مجموعتين: إل  البحث عينة ت سيم تمّ  ف د سب  ما عم  وبنا    المعتمد  الاختبار
 فرري الأساسرري الرابرر  الصررف تلاميررذ مررن الثانيررة الشررعبة ضررمت :تجريبيررة مجموعررة -1
 .وتمميذة تمميذا   (40) من وتألفت رقية مدرسة
 فرري الأساسرري الرابرر  الصررف تلاميررذ مررن الثالثررة الشررعبة ضررمت ضررابطة: مجموعررة -2
 .وتمميذة تمميذا   (42) من وتألفت عبدو جابر س ي  الش يد مدرسة
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   ومناقشتيا: النتائج عر  -15

 برر  المتعم ررة الفرضرريات اختبررار عبررر البحررث سررؤا  عررن بالإجابررة المتعم ررة النتررائ  وهرري
 يمي: كما وذل 
 فرري scamper)) سرركامبر اسررتراتيجية أثررر مررا ونصرر : البحررث سررؤا  عررن الإجابرة -1

 تلاميرررذ لرررد  حررردة عمررر  م رررارة كررر  وفررري ككررر  الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات تنميرررة
 ؟العموم مادة خلا  من الأساسي الراب  الصف

 كمررا والرابعررة( والثالثررة والثانيررة )الأولرر  الفرضرريات اختبررار تررم السررؤا  هررذا عررن للإجابررة
 يمي:

 درجاات متوساطي باين إحصاائية دلالاة ذو فارق يوجاد لا الأولاى: الفرضية -15-1
 التفكيااار مياااارات لاختباااار والبعااادي القبمااي التطبيقاااين فاااي التجريبياااة المجموعاااة تلاميااذ

 حدة. عمى ميارة كلول الكمي الإبداعي
 لردرجات المعياريرة والانحرافرات الحسرابية المتوسرطات حسراب ترم الفرضرية هذ  لاختبار

 ال بمرررري التطبي رررين فرررري اسرررتراتيجية وف ررررا   درسرررت الترررري الثانيرررة التجريبيررررة المجموعرررة تلاميرررذ
 لعينتررررررين (t-test) اختبررررررار اسررررررتخدم ثررررررم التفكيررررررر  م ررررررارات لاختبررررررار المباشررررررر والبعرررررردي
 (d) حسررراب ترررم الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات اختبرررار فررري الأثرررر حجرررم ولتعررررف ين متررررابطت
 لتعررررف المعررد  لمكسررب بررلا  قرررانون الباحررث واسررتخدم الجزئيررة  إيترررا مربرر  بدلالررة كرروهين
   ذل : (5) الجدو  ويوض  الإبداعي التفكير م ارات تنمية في سكامبر استراتيجية فاعمية
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 تلاميذ درجات متوسطي بين الفرق لدلالة مترابطتين لعينتين (t-test) اختبار نتائج (:5) الجدول
  الإبداعي التفكير ميارات لاختبار والبعدي القبمي التطبيقين في الثانية التجريبية المجموعة

 الاختبار ككل الأصالة المرونة الطلاقة الميارات
 ديالبع ال مبي البعدي ال بمي البعدي ال بمي البعدي ال بمي التطبيق
 40 40 40 40  العدد

 24 5.15 8.2 1.825 7.825 1.575 7.957 1.8 المتوسط الحسابي
 1.484 1.61 0.822 0.902 0.984 0.902 0.946 1.066 الانحراف المعياري

 49.404- 33.837- 25.807- 25.459- قيمة ت
 39 39 39 39  درجة الحرية
 0 0 0 0 قيمة الدلالة

  دا دا  دا  دا  القرار
 0.984 0.967 0.944 0.943 مربع إيتا

 98.4 96.7 94.4 94.3 نسبة التباين المفسر
 15.684 10.826 8.211 8.159 ( كوىينdقيمة )

 كبير كبير كبير كبير حجم الاثر
 1.386 1.416 1.367 1.37 نسبة الكسب المعدل

 فعا  فعا  فعا  فعا  الفاعمية

 الكمري الإبرداعي التفكيرر م رارات لاختبار )ت( قيم أن الساب  (5) الجدو  نتائ  تظ ر
 إلر  يردفعنا وهرذا ( P-value<0.05) مسرتو  عنرد إحصرائيا دالرة كانرت الفرعية وم ارات 
 إحصررائية دلالررة ذي فررر  وجررود عمرر  تررنص الترري البديمررة وقبررو  الصررفرية الفرضررية رفررض
 المباشررر والبعرردي مرريال ب التطبي ررين فرري التجريبيررة المجموعررة تلاميررذ درجررات متوسررطي بررين

 البعرررردي التطبيرررر  لصررررال  الفرعيررررة وم اراترررر  الكمرررري الإبررررداعي التفكيررررر م ررررارات لاختبررررار
 التفكيررررر م ررررارات تنميررررة فرررري إيجابيررررا   أثرررررا   لاسررررتراتيجية أن عمرررر  بررررذل  ويسررررتد  المباشررررر 
 الأساسي. الراب  الصف تلاميذ لد  خاصة الفرعية وم ارات  عامة الإبداعي

 ب يمرة كبيررا   كران كمر  الاختبار بخصوص (d) الأثر حجم أن (5) و الجد من ويلاحظ
 تلاميررررذ لرررردرجات الكمرررري التبرررراين مررررن %(98.4) حرررروالي إن إذ درجررررة  (15.684) بمغررررت

 إيترا( مربر  قيمرة عمير  ترد  )كمرا الإبرداعي التفكيرر م رارات فري الثانيرة التجريبية المجموعة



في تنمية  التفكير الإبداعي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصّف  Scamper)) سكامبرأثر استراتيجية
 الرابع من مرحلة التعليم الأساسي

310 
 

 نسررربة وهررري العمررروم  مرررادة تررردريس فررري( Scamper)سررركامبر اسرررتراتيجية اسرررتخدام يفسرررر 
 كبيرررا   تحسررنا   أحرردث أنرر  وتعنرري الاسررتراتيجية هررذ  بوسرراطة المفسررر التبرراين مررن جرردا   مرتفعرة

 الأساسي. الراب  الصف تلاميذ لد  الإبداعي التفكير م ارات تنمية في
 (d) الأثرر حجرم قريم أن السراب  (5) الجردو  من يتض  الفرعية م ارات  بخصوص أما
 فري اسرتراتيجية باسرتخدام ترأثير لأقر  (d=8.159) بين تراوحت الإبداعي التفكير راتلم ا

 م ررارة فرري لرر  تررأثير لأكبررر (d=10.826و) ( 94.3 (بمغررت تبرراين بنسرربة الطلاقررة م ررارة
 بمغرررررت( Scamper)سررررركامبر اسرررررتراتيجية اسرررررتخدام يفسرررررر  كمررررري تبررررراين بنسررررربة الأصرررررالة

 يفسرررر  كمررري تبررراين بنسررربة (d=8.211) قيمرررة تبمغررر إذ المرونرررة م رررارة تمي رررا %( 96.7)
 (.94.4) بمغت( Scamper)سكامبر استراتييجة استخدام

 كبيرررررر أثرررررر حجرررررم وجرررررود – (5) الجررررردو  إلررررر  اسرررررتنادا   – ال ررررريم هرررررذ  جميررررر  تعكرررررس
 الإبرداعي التفكيرر م رارات تنميرة فري المسرت  ( )المتغير( Scamper)سكامبر لاستراتيجية
 ال بمررري التطبي رررين درجرررات فررري التبررراين إن ال رررو : يمكرررن آخرررر وبشرررك  التررراب (  )المتغيرررر
 اسررررررتراتيجية لاسررررررتخدام يعررررررز  الإبررررررداعي التفكيررررررر م ررررررارات لاختبررررررار المباشررررررر والبعرررررردي
   .العموم مادة تدريس في( Scamper)سكامبر

 م ررارات تنميررة فرري( Scamper)سرركامبر اسررتراتيجية فاعميررة حسرراب نتررائ  ذلرر  ويؤكررد
 السراب   (5) الجردو  نترائ  تظ رهرا كمرا التجريبية المجموعة تلاميذ لد  الإبداعي التفكير

 وهرري الكمرري  للاختبررار درجررة (1.386) بررلا  قررانون وفرر  المعررد  الكسررب قيمررة بمغررت إذ
 اسررررررتراتيجية اسررررررتخدام أن أي لمفاعميررررررة  بررررررلا  حرررررردد  الررررررذي الأدنرررررر  الحررررررد تفررررررو  قيمررررررة

 الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات بتنميرررة يخرررتص فيمرررا بالفاعميرررة يتصرررف( Scamper)سررركامبر
 والأصالة(. والمرونة  )الطلاقة  وم ارات الأساسي الراب  الصف تلاميذ لد  الكمية

 اسررتبدا  مررن  سرركامبر إسررتراتيجية تطرح ررا الترري الأسررئمة برران النتيجررة تفسررر :التفسررير
ضافة  وعكرس ووحرذف أخرر  أغراض في واستخدامات تصغير وتكبيرأو وتعدي  وتكييف وا 
عررررادة  وبالتررررالي  التلاميررررذ لررررد  الررررذهني العصررررف عمميررررة فرررري كبيرررررا دورا تمعررررب ترتيررررب وا 

  سررررب ا تشررررك  الترررري والسررررريعة الجديرررردة الأفكرررار لرررردي م وتسررررتثير  الع ميررررة قررررواهم تسرررتن ض
 بشررررك  الإبررررداعي التفكيررررر وم ررررارات  عررررام بشررررك  الإبداعيررررة ال رررروة عنرررردهم تنمرررري وبالتررررالي
   خاص.
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 متوساطي باين إحصاائية دلالاة ذو فارق يوجاد لا الثانية: الفرضية مناقشة -15-2
 لاختباااار المباشااار والبعااادي القبمااي التطبيقاااين فاااي الضااابطة المجموعاااة تلامياااذ درجااات
 الإبداعي. التفكير ميارات

 لردرجات المعياريرة والانحرافرات الحسرابية المتوسرطات حسراب ترم الفرضرية هذ  لاختبار
 فرررري( Scamper) سرررركامبر سرررتراتيجيةلا وف ررررا درسرررت الترررري الضرررابطة المجموعررررة تلاميرررذ

 (t-test) اختبرار اسرتخدام ثرم التفكيرر  م رارات لاختبرار المباشرر والبعدي ال بمي التطبي ين
 حسرراب تررم الإبررداعي التفكيررر م ررارات اختبررار فرري الأثررر حجررم ولتعرررف مترررابطتين  لعينتررين

(d) لتعررف المعرد  مكسربل برلا  قانون الباحث واستخدم الجزئية  إيتا مرب  بدلالة كوهين 
 ويوضررر  الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات تنميرررة فررري( Scamper) سررركامبر اسرررتراتييجة فاعميرررة
   الآتية: النتائ  (6) الجدو 
 تلاميذ درجات متوسطي بين الفرق لدلالة مترابطتين لعينتين (t-test) اختبار نتائج (:6) الجدول

 الإبداعي. التفكير ميارات لاختبار مباشرال والبعدي القبمي التطبيقين في الضابطة المجموعة
 الاختبار ككل الأصالة المرونة الطلاقة الميارات
 البعدي ال مبي البعدي ال بمي البعدي ال بمي البعدي ال بمي التطبيق
 42 42 42 42  العدد

 9.333 4.785 2.928 1.619 3.19 1.476 3.214 1.69 المتوسط الحسابي
 1.004 1.457 0.639 0.73 0.74 0.862 0.781 0.68 الانحراف المعياري

 16.278- -9.764 -10.424 8.729- قيمة ت
 41 41 41 41  درجة الحرية
 0 0 0 0 قيمة الدلالة

 دا  دا  دا  دا  القرار
 0.866 0.699 0.726 0.6501 مربع إيتا

 86.6 69.9 72.6 65.01 نسبة التباين المفسر
 5.084 3.047 3.255 2.727 ( كوىينdقيمة )

 كبير كبير كبير كبير حجم الاثر
 0.328 0.287 0.372 0.335 نسبة الكسب المعدل

 غير فعا  غير فعا  غير فعا  غير فعا  الفاعمية
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 الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات لاختبرررار )ت( قررريم أن السررراب  (6) الجررردو  نترررائ  أظ ررررت
 وهررررذا ( P-value<0.05) و مسررررت عنرررد إحصررررائيا   دالررررة كانرررت الفرعيررررة وم اراترررر  الكمررري
 دلالررة ذي فررر  وجررود عمرر  تررنص الترري البديمررة وقبررو  الصررفرية الفرضررية رفررض إلرر  يرردفعنا

 والبعردي ال بمري التطبي رين فري الضرابطة المجموعرة تلاميرذ درجرات متوسرطي بين إحصائية
 بعرديال التطبير  لصرال  الفرعية وم ارات  الكمي الإبداعي التفكير م ارات لاختبار المباشر
 الإبرداعي التفكيرر م رارات تنميرة فري أثررا   المتبعرة لمطرائر  أن عمر  برذل  ويسرتد  المباشر 
 لكنرر  %( 86.6بمغررت) مفسررر كمرري تبرراين بنسرربة (=5.084dبمغررت) إجماليررة ب يمررة عمومررا

 بكثير. التجريبية ةالمجموع أثر من أق 
 الأثررر حجررم مقرري أن السرراب  (6) الجرردو  مررن يتضرر  الفرعيررة الم ررارات بخصرروص أمررا

(d) بين تراوحت الإبداعي التفكير لم ارات (d=2.727)  فري المتبعرة لمطري رة ترأثير لأقر 
 لمطري ررررة تررررأثير لأكبررررر (d=3.255و) %( 65.01 بمغررررت( تبرررراين بنسرررربة الطلاقررررة م ررررارة
 إذ الأصررالة م ررارة تمي ررا %( 72.6) بمغررت كمرري تبرراين بنسرربة المرونررة م ررارة فرري المتبعررة
 التدريس. في المتبعة الطري ة يفسر  %(69.9كمي) تباين بنسبة (d=3.047) قيمة بمغت

 لمطري ررة كبيررر أثررر حجررم وجررود – (6) الجرردو  إلرر  اسررتنادا – ال رريم هررذ  جميرر  تعكررس
 وبشررك  الترراب (  )المتغيررر الإبررداعي التفكيررر م ررارات تنميررة فرري المسررت  ( )المتغيررر المتبعررة
 لاختبرررار المباشرررر والبعررردي ال بمررري لتطبي رررينا درجرررات فررري التبررراين إن ال رررو : يمكرررن آخرررر

 التفكيررررر م ررررارات تنميررررة فرررري المتبعررررة الترررردريس لطري ررررة يعررررز  الإبررررداعي التفكيررررر م ررررارات
 الإبداعي.
 تنميررة فرري المتبعررة الطري ررة فاعميررة عرردم السرراب  (6) الجرردو  نتررائ  أظ رررت حررين فرري
 ( 0.328) بمغررت  بررلا قررانون وفرر  معررد  كسررب ب يمررة عامررة الإبررداعي التفكيررر م ررارات

 لمفاعمية. بلا  حدد  الذي الأدن  الحد عن ت   قيمة وهي
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 ناتجررة منط يررة نتررائ  هرري الضررابطة المجموعررة أظ رت ررا الترري النتررائ  النتيجااة: تفسااير
 حر  عمر  قرادرة مبدعة شخصيات تربي لا التي المتدنية الفاعمية ذات المتبعة الطرائ  عن

 صحي . بشك  المشكلات
 التلاميرذ خيرا  تنمري ولا الع ميرة المحاكمرة عم  تعتمد لا المتبعة الت ميدية الطرائ  وهذ 

 بشرررك  التلاميرررذ أذهررران فررري والمعرررارف المعمومرررات وحشرررو والتم رررين الحفرررظ عمررر  تعتمرررد بررر 
 العررام أو الدراسررة انت ررا  بمجرررد التلاميررذ أذهرران مررن وتخرررج المعمومررات هررذ  تررزو  مؤقررت

 الدراسي.
 ت ضرري وبررذل  والترديررد  والحفررظ التكرررار عمرر  تعتمررد الترردريس فرري المتبعررة الطرائرر  إن
 الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات اختبرررار أسرررئمة فكانرررت والاخترررراع  والابتكرررار الإبرررداع روح عمررر 
 مرن السرادس النشراط المثرا : سربي  عم  الضابطة  المجموعة لتلاميذ بالنسبة غريبة أسئمة
 وعفروي تم رائي بشرك  لر  التلاميرذ يسرتجب مل أن( )افترض الإبداعي التفكير اختبار أنشطة

 التجريبيرة لمجموعرةا تلاميرذ إن حرين فري طرويلا   وقتا   أخذت مفصمة بطري ة شرح  بعد إلا
 الوحرردتين تدريسرر م خررلا  اعتررادوا لأن ررم وعفرروي تم ررائي بشررك  النشرراط هررذا عررن أجررابوا قررد

 .رسكامب استراتيجية في المتضمنة الأسئمة هذ  مث  عم  المختارتين
 متوسااطي بااين إحصااائية دلالااة ذو فاارق يوجاادلا :الثالثااة الفرضااية مناقشااة -15-3
 لاختبااار المباشاار البعادي التطبيااق فاي والضااابطة التجريبيااة المجماوعتين تلاميااذ درجاات
 .الإبداعي التفكير

 المعياريررة والانحرافررات الحسررابية المتوسررطات اسررتخراج تررم الفرضررية صررحة مررن لمتح رر 
 الفررر  لدلالررة )ت( قيمررة وحسرراب والضررابطة  التجريبيررة المجمرروعتين فرري تلاميررذال لرردرجات
   التالي: الجدو  في مبين هو كما النتائ  وجا ت المست متين  لمعينتين
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 تلاميذ لدرجات الحسابية المتوسطات بين الفروق لدلالة ستيودنت )ت( اختبار نتائج (7) جدولال
 التحصيمي للاختبار المباشر البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة المجموعتين

 المتوسط الميارة العدد المجموعات
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 قيمة F الحرية

 القرار الدلالة

 التجريبية
(2) 40 

 الطلاقة
7.975 0.946 80 

 دا  0.000 1.561
 75.72 0.781 3.214 42 الضابطة

  
 المرونة

   
 80 0.984 7.825 40 التجريبية دا  0.000 3.829

 72.37 0.740 3.190 42 الضابطة
  

 الأصالة
   

 80 0.822 8.200 40 التجريبية دا  0.000 5.626
 73.63 0.639 2.928 42 الضابطة
  

 الاختبار
 كك 

   
 80 1.484 24.000 40 التجريبية دا  0.000 3.494

 68.07 1.004 9.333 42 الضابطة

 
 الاحتماليرررررة ال يمرررررة عنرررررد (31.51) بمغرررررت قرررررد )ت( قيمرررررة أن السررررراب  الجررررردو  يبرررررين

 تارف  وبالترالي ( 0.05) البحرث فري المعتمرد الدلالرة مسرتو  مرن أصغر وهي (0.000)
 بررين إحصررائية دلالررة ذات فروقررا   هنررا  إنّ  أي البديمررة  الفرضررية وت برر  الصررفرية الفرضررية
 المباشررر البعرردي التطبيرر  فرري والتجريبيررة الضررابطة المجمرروعتين تلاميررذ درجررات متوسررطي
   الأكبر. الحسابي المتوسط ذات التجريبية المجموعة لصال  التحصيمي للاختبار
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   التالية: بالن اط النتيجة هذ  تفسر أن ويمكن
 يمثررر  الرررذي الانتررراجي التفكيرررر تنميرررة عمررر  ت ررروم التررري سررركامبر اسرررتراتيجية طبيعرررة-1

 الرررذي (Gliford) جميفرررورد قبررر  مرررن الم ترحرررة المشررركلات حررر  نمررراذج مرررن آخرررر أنموذجرررا  
 توعيرررة ب ررردف الرررذاكرة تخرررزين مررر  المتفاعمرررة العمميرررات مرررن مجموعرررة تعاقرررب مرررن يتكرررون
 .المشكلات ح  عممية في والوجدانية المعرفية للاتجاهات التلاميذ
 أضراف الرذي الأمرر الت ميديرة  الطرائر  فري تلاميرذال عمير  اعتراد الرذي الرروتين تغير-2
 المحددة. الوحدة دروس تعمم عند التجريبية المجموعة أفراد لد  والإثارة المتعة من جوا  

رفِ  داخر َ  التَّعمميرة التَّعميميرة العمميرةِ  فري كبيرر   ب ردر   التلاميرذ إشرا ِ  -3  خرلا ِ  مرن الصَّ
 تسراعدُ  ت ا ومناقشر لمتَّفكيرر المثيرة الأسئمة وطرح العم  أورا ِ  في المتضمنةِ  الأنشطةِ  تعددِ 

رررن م ممرررا بأنفسررر م الجديررردة المعمومررراتِ  اكتشرررافِ  عمررر  التلاميرررذَ   لممرررادةِ  أعمررر  ف رررم   مرررن يمكِّ
 .لدي م الإبداع مستو  ويرف ُ  لمتَّعمم دافعيت م ويثيرُ  الدّراسيةِ 
 الطرائرر  عررن ناتجررة منط يررة نتررائ  هرري الضررابطة المجموعررة أظ رت ررا الترري النتررائ  -4
 بشرك  المشركلات حر  عمر  قرادرة مبدعة شخصيات تربي لا التي يةالمتدن الفاعمية المتبعة
 صحي .
 التلاميرذ خيرا  تنمري ولا الع ميرة المحاكمرة عم  تعتمد لا المتبعة الت ميدية الطرائ  وهذ 

 بشرررك  التلاميرررذ أذهررران فررري والمعرررارف المعمومرررات وحشرررو والتم رررين الحفرررظ عمررر  تعتمرررد بررر 
 العررام أو الدراسررة انت ررا  بمجرررد التلاميررذ هررانأذ مررن وتخرررج المعمومررات هررذ  تررزو  مؤقررت

 الدراسي.
 ت ضرري وبررذل  والترديررد  والحفررظ التكرررار عمرر  تعتمررد الترردريس فرري المتبعررة الطرائرر  إن
 الإبرررداعي التفكيرررر م رررارات اختبرررار أسرررئمة فكانرررت والاخترررراع  والابتكرررار الإبرررداع روح عمررر 
 مرن السرادس النشراط المثرا : سربي   عم الضابطة  المجموعة لتلاميذ بالنسبة غريبة أسئمة
 وعفروي تم رائي بشرك  لر  التلاميرذ يسرتجب لم أن( )افترض الإبداعي التفكير اختبار أنشطة

 التجريبيرة المجموعرة تلاميرذ إن حرين فري طرويلا   وقتا   أخذت مفصمة بطري ة شرح  بعد إلا
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 الوحررردتين  متدريسررر خرررلا  اعترررادوا لأن رررم وعفررروي تم رررائي بشرررك  النشررراط هرررذا عرررن أجرررابوا
 المتبعة. الاستراتيجية في المتضمنة الأسئمة هذ  مث  عم  المختارتين
 الدراسة: مقترحات -16

 الآتي: ن ترح الساب ة النتائ  ضو  في

 لوحردات معردة ونمراذج تطبي يرة أمثمرة يحتروي بحيرث العمروم مرادة لمدرّسري دلي  تصميم -1
 .سكامبر بإستراتيجية مصاغة دراسية

 وحديثرررة فاعمرررة طرائررر  عمررر  وتررردريب م المعممرررين لتأهيررر  مسرررتمرة ريبيرررةتد دورات إقامرررة -2
   الحديث. التعمّم تواكب

 .سكامبر استراتيجية خطوات بتوظيف تكاممية استراتيجية تطوير -3

 الأساسري  التعمريم مرحمة تلاميذ لد  الشائعة التعمم أنماط لكشف وصفية دراسة إجرا  -4
 المناسبة. التدريسية الاستراتيجيات ختياروا الدراسية المناه  تصميم لمراعت اعند

 عمرررر  المعممررررين لترررردريب عمرررر  ورش يصرررراحب ا تربويررررة ونرررردوات تدريبيررررة دورات ع ررررد -5
 خرررررلا  مرررررن ت ويم رررررا وكيفيرررررة تنميت رررررا وكيفيرررررة الإبرررررداعي التفكيرررررر بم رررررارات الاهتمرررررام
 العموم. سيما ولا الدراسية المناه  تعميم أثنا  سكامبرفي استراتييجة
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 (1) الممحق
 البحث أداة محكّمي السادة أسماء

 
 الاختصاص الوظيفة الاسم المقب م
 الاجتماعي التغيير البعث جامعة / التربية كمية – أستاذ خضور يوسف د. أ. 1

 البعث جامعة / التربية كمية – أستاذ موس  محمد د. أ. 2
 الفمسفة تاري  

 آصف يوسف د. أ. 3
 

 دمش  جامعة / التربية كمية – أستاذ
 دمش  جامعة – قسم المناه  رئيس

العموم طرائ  تدريس 
 السياسية

طرائ   تدريس  ش كمية التربية / جامعة دم –أستاذ  د طاهر سموم . أ 4
 الاجتماعيات
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 (2الممحق )

 :الأوليةالصورة المفظية " أ " بصورتو  –ثانياً: اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي 

  الجنس  الاسم

  الصف  المدرسة

 
 تعميمات الاختبار:

 عزيزتي التمميذة...عزيزي التمميذ:
 الأنشرطةداعي  سرتعطي  هرذ  التفكيرالإبر م اراتإنّ الأنشطة التي بين يدي  هي اختبار 
وصررياغت ا فرري كممررات. لرريس هنررا  إجابررات  جديرردةالفرصررة لكرري تسررتخدم خيالرر  فرري أفكار 

نمرررا ت رردف إلررر  رؤيرررة كميررة عررردد الأفكرررار الترري يمكرررن أن ت ررردم ا   صررحيحة أو خاطئرررة  وا 
وسرررتجد أنّ هرررذا العمررر  ممتررر   فحررراو  أن تفكرررر فررري أفكرررار مثيررررة للاهتمرررام وغيرررر مألوفرررة  

 عت د أنّ أحدا  لم يفكر ب ا من قب .أفكار ت
وعميررر  أن ت ررروم بسرررتة نشررراطات مختمفرررة ولكررر  نشررراط وقتررر  المحررردد  ولرررذل  حررراو  أن 

 تستخدم وقت  استخداما  جيدا .واعم  وبأسرع ما تستطي  ولكن دون تعجّ .
و إذا لم يب  عند  أفكار قب  أن ينت ي الوقت  انتظر حت  تعطر  لر  التعميمرات قبر  

 ..........بالنشاط التالي وهكذا.أن تبدأ 
و إذا كان لدي  أية أسرئمة بعرد البرد  لا تتحردث بصروت عرا    ارفر  إصربع  وسرتجدني 

 بجانب  لأحاو  الإجابة عن سؤال .
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 النشاط الأول
 توجيو الأسئمة

اكترب عمر  هرذ  الصررفحة الأسرئمة التري تعت رد أن ررا ذات علاقرة بالصرورة السراب ة  والترري 
ل ا حت  تستطي  أن تعرف ما يحدث في الصورة السراب ة  ولا تطررح الأسرئمة ينبغي أن تسأ

التي يمكن أن تحص  عم  إجابات عن ا بمجرد النظر السرري  إلر  الصرورة. )باسرتطاعت  
 النظر إل  الصورة كمما احتجت إل  ذل (.

 اكتب تحت الصورة أكبر عدد ممكن من الأسئمة التي يمكن أن توض  ذل 
 (دقائق7لمنشاط ) الزمن المخصص

 
1. ................................................................................. 
2. ................................................................................. 
3. ................................................................................. 
4.   ................................................................................. 
5.   ................................................................................. 
6. .................................................................................   
7.   ................................................................................. 
8. ................................................................................. 
9. ................................................................................. 
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 الثانيالنشاط 
 تخمين الأسباب

 ىذه الصورة تتضمن نفايات عمى شاطئ البحر .
خمن كل ما تستطيع أن تقدّره من أسباب ممكنة لمحدث الاذي تعبار عناو الصاورة ثام 

 )اكتب كل ما تستطيع فمجال التخمين واسع(. اكتبو
 (دقائق7الزمن المخصص لمنشاط )

 
1. ................................................................................. 
2. ................................................................................. 
3. ................................................................................. 
4. .......................................................  .......................... 
5.   ................................................................................. 
6.   ................................................................................. 
7. ..............................................................  ................... 
8. ................................................................................. 
9.   ................................................................................. 
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 النشاط الثالث
 تخمين النتائج
مر   اكترب كر  مرا تسرتطي  أن ت ردّر  تمث  الصرورة فري الأسرف  غرازات تنبعرث مرن المعا

من نتائ  ممكنة لمحدث الذي تعبر عن  الصورة الساب ة. يمكنر  أن ترذكر النترائ  المباشررة 
 والنتائ  البعيدة المد  أيضا . )اكتب ك  ما تستطي  فمجا  التخمين واس (.

 (دقائق7الزمن المخصص لمنشاط )

 
1. ................................................................................. 
2. ................................................................................. 
3. ................................................................................. 
4. ...................................................  .............................. 
5.   ................................................................................. 
6.   ................................................................................. 
7. ..........................................................  ....................... 
8. ................................................................................. 
9.   ................................................................................. 
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 النشاط الرابع
 تحسين الإنتاج

ة نبتاة، فكار فاي جمياع الطارق الذكياة نظر إلى الشكل الموجود أماماك وىاي صاور ا .
 وغير العادية المثيرة التي تمكنك من غرس النباتات والأشجارفي محيطك.

اكتااب قائمااة بااالتغييرات التااي سااوف تصاانعيا فااي محيطااك لاازرع الأشااجار والاسااتفادة 
 .منيا والمحافظة عمييا 

 (دقائق7الزمن المخصص لمنشاط )

 
1. ................................................................................. 
2. ................................................................................. 
3. ................................................................................. 
4. ..........................................  ....................................... 
5.   ................................................................................. 
6.   ................................................................................. 
7. .................................................  ................................ 
8. ................................................................................. 
9. .................................................................................   
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 النشاط الخامس
 الاستخدامات غير الميلوفة

طاقرة الشمسرية ل را اسرتعمالات عديردة  اكترب فري هرذ  الصرفحة كر  من المعروف أن ال
ماتستطي  أن تفكر في  من هذ  الاستعمالات غير الشائعة ولاتحدد تفكير  في عردد معرين 
من هرذ  الاسرتعمالات ولاتوقرف تفكيرر  فري الاسرتعمالات التري رأيت را أو سرمعت عن را مرن 

ر الشرائعة لمطاقرة الشمسرية ذات الفائردة قب   ركزك  تفكير  فري الاسرتعمالات الجديردة وغير
 في حياتنا اليومية  فما هي في رأي  هذ  الاستخدامات... اكتب أكبر عدد ممكن من ا.

 
 (دقائق7الزمن المخصص لمنشاط )

1...................................................................................
..................................................................................... 

2...................................................................................
..................................................................................... 

3...................................................................................
..................................................................................... 

4...................................................................................
..................................................................................... 

5...................................................................................
..................................................................................... 

6...................................................................................
..................................................................................... 



في تنمية  التفكير الإبداعي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصّف  Scamper)) سكامبرأثر استراتيجية
 الرابع من مرحلة التعليم الأساسي

351 
 

7...................................................................................
..................................................................................... 

8...................................................................................
..................................................................................... 

9...................................................................................
..................................................................................... 

10..................................................................................
..................................................................................... 

11..................................................................................
..................................................................................... 
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 سالنشاط الساد
 ..افتر  أن.

أمام  الآن موقف من غير الممكن حدوث   ولكن عمي  أن تفتررض حردوث مثر  هكرذا 
موقررف  وهررذا الافتررراض سرريعطي  الفرصررة لاسررتخدام خيالرر  لتفكررر فرري كرر  الأمررور المثيرررة 

 التي يمكن أن تحدث إذا تح   هذا الموقف الذي من المستحي  حدوث .

فمرا الرذي يمكرن وجاودة عماى كوكاب الأر ، والموقف ىو: تخيل أن الصخورلم تعد م
أن يحرردث؟ اكتررب جميررر  الأفكررار والتخمينرررات الترري تترتررب عمررر  هررذا الوضررر  كمررا تتخيمررر  

 وذل  في الصفحة أسفم ا.

 (دقائق7الزمن المخصص لمنشاط )
1...................................................................................

..................................................................................... 

2...................................................................................
..................................................................................... 

3...................................................................................
..................................................................................... 

4...................................................................................
.................................................................................... 

5...................................................................................
..................................................................................... 

6...................................................................................
..................................................................................... 
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7...................................................................................
..................................................................................... 

8...................................................................................
..................................................................................... 

9...................................................................................
..................................................................................... 

10..................................................................................
..................................................................................... 

11..................................................................................
..................................................................................... 

12..................................................................................
..................................................................................... 
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 (3) الممحق
 لمحكمينا السادة آراء وفق اختبار التفكير الإبداعي عمى أجريت التي التعديلات

 
 رقم

 العبارة التعديل بعد العبارة التعديل قبل العبارة النشاط
 المحذوفة

 العبارة
 المضافة

 الثاني

 نفايات تتضمن الصورة هذ 
 البحر شاط  عم 
 أن تستطي  ما ك  خمن
 ممكنة أسباب من ت دّر 

 عن  تعبر الذي لمحدث
 اكتب  ثم الساب ة الصورة

 نفايات الصورة هذ  تتضمن
 البحر ط شا عم 
 أن تستطي  ما ك  اكتب
 ممكنة أسباب من ت دّر 

 عن  تعبر الذي لمحدث
 الساب ة الصورة

 أن تستطي 
 تخمن
 الكثير

 أن يمكن 
 أسبابا   تذكر
 وقوع سب ت
 مباشرة الحدث

 طويمة بفترة أو

 النشاط
    الثالث

 أن يمكن 
 النتائ  تذكر

 المباشرة
 البعيدة والنتائ 
 أيضا   المد 

 النشاط
 لراب ا

 الموجود الشك  إل  نظر
 نبتة  صورة وهي أمام 
 الطر  جمي  في فكر
 المثيرة العادية وغير الذكية
 غرس من تمكن  التي

 والأشجارفي النباتات
 محيط .

 الموجود الشك  إل  انظر
 طفمة صورة وهي أمام 
 فكر نبتة  بغرس ت وم صغيرة

 وغير الذكية الطر  جمي  في
 تمكن  التي المثيرة العادية

 والأشجار النباتات غرس من
 محيط  في

 
 بتكمفة لات تم

 التي التغييرات
 في ا. تفكر

 النشاط
 الخامس

 
 الطاقة أن المعروف من

 استعمالات ل ا الشمسية
 .عديدة
 

 الطاقة أن المعروف من
 استعمالات ل ا الشمسية

 الشمسية الخلايا حيث  عديدة
 شمسية طاقة إل  تحتاج

 .الميا  لتسخن

 

 الخلايا ثحي
 تحتاج الشمسية
 طاقة إل 
 لتسخن شمسية

 .الميا 
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 (3ممحق )
 النيائية: بصورتو " أ " المفظية الصورة – الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار ثانياً:
  الجنس  الاسم
  الصف  المدرسة

 الاختبار: تعميمات
 التمميذ: التمميذة...عزيزي عزيزتي

 الأنشرطة هرذ  سرتعطي  التفكيرالإبرداعي  م اراتاختبار  هي يدي  بين التي الأنشطة إنّ 
 إجابررات هنررا  لرريس كممررات. فرري وصررياغت ا جديرردةأفكار  فرري خيالرر  تسررتخدم لكرري الفرصررة
نمرررا خاطئرررة  أو صررحيحة  ت ررردم ا  أن يمكرررن الترري الأفكرررار عررردد كميررة رؤيرررة إلررر  ت رردف وا 
 مألوفرررة  وغيرررر لاهتمرررامل مثيررررة أفكرررار فررري تفكرررر أن فحررراو  ممتررر   العمررر  هرررذا أنّ  وسرررتجد
 قب . من ب ا يفكر لم أحدا   أنّ  تعت د أفكار

 أن حررراو  ولرررذل  المحررردد  وقتررر  نشررراط ولكررر  مختمفرررة نشررراطات بسرررتة ت ررروم أن وعميررر 
 تعجّ . دون ولكن تستطي  ما وبأسرع جيدا .واعم  استخداما   وقت  تستخدم
 قبر  التعميمرات لر  طر تع حت  انتظر الوقت  ينت ي أن قب  أفكار عند  يب  لم إذا و
 ..........وهكذا. التالي بالنشاط تبدأ أن

 وسرتجدني إصربع  ارفر  عرا    بصروت تتحردث لا البرد  بعرد أسرئمة أية لدي  كان إذا و
 سؤال . عن الإجابة لأحاو  بجانب 

  



 مجلة جامعة البعث                                                         سلسلة العلوم التربوية        
 شادي منير الأشرم د.                                                2023 عام  53العدد  45المجلد 

561 

 الأول النشاط
 الأسئمة توجيو

 والترري السراب ة  بالصرورة علاقرة ذات أن ررا تعت رد التري الأسرئمة الصررفحة هرذ  عمر  اكترب
 الأسرئمة تطررح ولا السراب ة  الصورة في يحدث ما تعرف أن تستطي  حت  تسأل ا أن ينبغي
 )باسرتطاعت  الصرورة. إلر  السرري  النظر بمجرد عن ا إجابات عم  تحص  أن يمكن التي

 ذل (. إل  احتجت كمما الصورة إل  النظر
 ذل  توض  أن مكني التي الأسئمة من ممكن عدد أكبر الصورة تحت اكتب
 (دقائق7) لمنشاط المخصص الزمن

 
11. ............................................................................ 
11. ............................................................................ 
12. ............................................................................ 
13. ............................................................................   
14. ............................................................................ 
15. ............................................................................ 
16. ............................................................................ 
17. ............................................................................ 
18. ............................................................................ 
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 الثاني النشاط
 الأسباب تخمين

 مررن ت رردّر  أن تسررتطي  مررا كرر  كترربالبحر ا شرراط  عمرر  نفايررات تتضررمن الصررورة هررذ 
 وقروع سرب ت أسربابا   تذكر أن يمكن  الساب ة. الصورة عن  تعبر الذي لمحدث ممكنة أسباب
 واس (. خمينالت فمجا  تستطي  ما ك  )اكتب طويمة. بفترة أو مباشرة الحدث

 (دقائق7) لمنشاط المخصص الزمن

 
11. ............................................................................ 
11. ............................................................................ 
12. ............................................................................ 
13. ............................................................................   
14. ............................................................................   
15. ............................................................................   
16. ............................................................................   
17. ............................................................................ 
18. ............................................................................   
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 الثالث النشاط
 النتائج تخمين

 ت ردّر  أن تسرتطي  مرا كر  اكترب  المعامر  مرن تنبعرث غرازات الأسرف  فري الصرورة تمث 
 المباشررة النترائ  ترذكر أن يمكنر  الساب ة. الصورة عن  تعبر الذي لمحدث ممكنة نتائ  من

 واس (. التخمين فمجا  تستطي  ما ك  )اكتب أيضا . المد  البعيدة والنتائ 
 (دقائق7) لمنشاط المخصص الزمن

 
11. ............................................................................ 
11. ............................................................................ 
12. ............................................................................ 
13. ............................................................................   
14. ............................................................................   
15. ............................................................................   
16. ............................................................................   
17. ............................................................................ 
18. ............................................................................   
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 الرابع النشاط
 الإنتاج تحسين

 فري فكرر  نبترة بغررس ت روم صرغيرة طفمرة صرورة وهري أمام  الموجود الشك  إل  انظر
 فرري الأشررجارو  النباتررات غرررس مررن تمكنرر  الترري المثيرررة العاديررة وغيررر الذكيررة الطررر  جميرر 

 في ا. تفكر التي التغييرات بتكمفة لات تم محيط  
 من را والاسرتفادة الأشجار لزرع محيط  في تصنع ا سوف التي بالتغييرات ةقائم اكتب
   عمي ا والمحافظة
 (دقائق7) لمنشاط المخصص الزمن

 
11. ............................................................................ 
11. ............................................................................ 
12. ............................................................................ 
13. ............................................................................   
14. ............................................................................   
15. ............................................................................   
16. ............................................................................   
17. ............................................................................ 
18. ............................................................................   
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 الخامس النشاط
 الميلوفة غير الاستخدامات

 الشمسررررية الخلايرررا حيرررث  عديرررردة اسرررتعمالات ل رررا الشمسررررية الطاقرررة أن المعرررروف مرررن
 .الميا  لتسخن شمسية طاقة إل  تحتاج

 الشرائعة غيرر الاستعمالات هذ  من في  تفكر أن ماتستطي   ك الصفحة هذ  في اكتب
 الاسررتعمالات فرري تفكيررر  ولاتوقررف الاسررتعمالات هررذ  مررن معررين عرردد فرري تفكيررر  ولاتحرردد
 وغيرررر الجديررردة الاسرررتعمالات فررري تفكيرررر  ركزكررر  قبررر   مرررن عن رررا سرررمعت أو رأيت رررا التررري

 هرررررذ  رأيررررر  فررررري هررررري فمرررررا  اليوميرررررة حياتنرررررا فررررري الفائررررردة ذات الشمسرررررية لمطاقرررررة الشرررررائعة
 من ا. ممكن عدد أكبر اكتب الاستخدامات...

 (دقائق7) لمنشاط المخصص الزمن
1...................................................................................
..................................................................................... 
2...................................................................................
..................................................................................... 
3...................................................................................

..................................................................................... 
4...................................................................................

..................................................................................... 
5...................................................................................

..................................................................................... 
6...................................................................................

..................................................................................... 
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 السادس النشاط
 ..أن. افتر 

 هكرذا مثر  حردوث تفتررض أن عمي  نولك حدوث   الممكن غير من موقف الآن أمام 
 المثيرررة الأمررور كرر  فرري لتفكررر خيالرر  لاسررتخدام الفرصررة سرريعطي  الافتررراض وهررذا موقررف 

 حدوث . المستحي  من الذي الموقف هذا تح   إذا تحدث أن يمكن التي
 يمكرن الرذي فمرا الأر ، كوكاب عماى موجاودة تعد لمالصخور  أن تخيل ىو: والموقف

 تتخيمررر  كمررا الوضررر  هررذا عمررر  تترتررب الترري والتخمينرررات الأفكررار جميررر  اكتررب يحرردث؟ أن
 أسفم ا. الصفحة في وذل 

 (دقائق7) لمنشاط المخصص الزمن
1...................................................................................

..................................................................................... 
2...................................................................................

..................................................................................... 
3...................................................................................

..................................................................................... 
4...................................................................................

..................................................................................... 
5...................................................................................

..................................................................................... 
6...................................................................................

..................................................................................... 
7...................................................................................

..................................................................................... 
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 (scamperممحق ) ( الخطة الدرسية وفق استراتييجة سكامبر ) 
 )الدرس الأول كنموذج (

 الخامسةتحضير دروس الوحدة 
سكامبر باستخدام استراتيجية  الخطة التدريسيةمن  لالأوإعداد الدرس 

(scamper) 
 الصخور من حولنا : الأولالدرس 

 الأساسي الرابعالصف:
 الحصة: الخامسة عمومالمادة: 

 (scamperسكامبر )الاستراتيجية المستخدمة:  التاريخ:
 إجراءات قبل التعميم

 تعمم مضامين هذا الدرس أن يكون قادرا  عم  أن:  تحديد الأهداف التعميمية: يتوق  من التمميذ بعد (1
 .الصخور يعرف  -1
 .لصن  البيوت من الصخور يبتكر طري ة  - 2
 .لمرخاميعم  عدم الانتشار الواس   -3
 يعدد أنواع الصخور. -4
 يفسر تكون الصخور. -5
 والسموكيات الاجتماعية المطموب التركيز عمي : التعميمية تحديد الم ارات  (2

 لاستماع باهتمام لما ي ول  الآخرين.ا 
 .العم  ب دو  ودون إزعاج الآخرين 
  تفعي  دور التلاميذ في المواقف التعميمية. 
  تنمية م ارات التفكير  بشك  عام والتفكير الإبداعي بشك  خاص. 
 تنمية م ارات التلاميذ في طرح التساؤلات التحفيزية المختمفة. 
 بتكاري تنمية الخيا  وخاصة الخيا  الا. 

 ويتم قياس هذ  الم ارات باستخدام بطاقة الملاحظة التي أعدت ل ذا الغرض من قب  ملاحظين.
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 :( scamperشرح قائمة استراتيجية سكامبر ) – (3
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4)  
5)  

الشك  العن ودي بحيث ي اب  ك  تمميذ في ترتيب الصف وتنظيم جموس المجموعات:  (4
 لة.المجموعة زميم  الآخر بحيث يرا  ويسمع  بس و 

 إعداد وتجييز الأدوات والوسائل اللازمة لمتدريس. (5
المجموعات التعاونية الرسمية التي تدوم لعدة حصص درسية حيث يعم  شكل المجموعة:  (6

 أفراد المجموعة الواحدة م  بعض م البعض لعدة أسابي .
 يعتمد نوعان من الم ام التعاونية في هذا الدرس: تحديد نوعية الميام:  (7
 ابات محددة لضمان مشاركة التلاميذ وتفاعم م.م ام ل ا إج 
 .م ام مفتوحة تحتم  أكثر من إجابة لتغطية أكبر عدد ممكن من الإجابات 
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 شكل الميام:  (8
 .م مة موحدة: حيث تعم  كافة المجموعات عم  إنجاز نفس الم مة 
 .م مة مجزأة بين أفراد المجموعة الواحدة وموحدة بين كافة المجموعات 
 بتقديم الإرشادات والتوجييات التالية لمتلاميذ:  الدرس يقوم المعممقبل البدء ب (9
 .الدرجة التي تحص  عمي ا المجموعة هي درجة ك  عضو في ا 
 . احترام آرا  الآخرين حت  ولو لم تعجب 
 . لا تتعصب لفكرت  ولا تتناز  عن ا بشك  سري 
 .استعمموا عبارات التشجي  والمدح فيما بينكم 
 زام بالأنظمة والتعميمات.احرص عم  الالت 
 يح  لأي عضو أن يسيطر عم  المجموعة. لا 
 . أنت مسؤو  عن عمم  وتعمم  وسموك 
 .ساعد أفراد مجموعت  عم  ف م المادة العممية وح  المشكمة التعاونية 

 

 إجراءات أثناء التعمم

 ثالثاً: التقويم المرحمي: 
 ويتم ذل  من خلا : 

 نجازها بعد ان ضا  الوقت المحدد. الطمب إل  المجموعات بعرض  عمم ا وا 
 .اختيار بعض التلاميذ بش  عشوائي لعرض إنجاز المجموعة 
 .توجي  أسئمة بشك  عشوائي عم  بعض التلاميذ 

 رابعاً: التقويم النيائي:  
 إجرا  اختبار فردي أو جماعي لمتلاميذ من خلا  الإجابة عم  بطاقة ت ويم التمميذ من نموذج مارزانو.

 خامساً: إغلاق التعمم وختام الجمسة:  
يررتم ذلرر  مررن خررلا  ت ررديم التلاميررذ خلاصررة مررا تعممررو  وتشررجيع م عمرر  تبرراد  الإجابررات والأورا  وطرررح 
الأسئمة عم  الباحث  وتمخيص الن اط الرئيسية في الدرس  وفي الن اية يجرب أن يكرون التلاميرذ قرادرين 

 مست بمية التي يستخدمون في ا ما تعممو .عم  تمخيص ما تعممو  ومعرفة المواقف ال
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 الصخور من حولناالموضوع: 

التقويم  الوسائل نوع الميمة إجراءات التعميم الأىداف التعميمية تحميل المحتوى
 الزمن المرحمي

 المضامين الرئيسية: 
 .الصخورأنواع -أولا  
 .تكون الصخور-ثانيا  

 .استعمالات الصخورثالثا: 
 
واع من ررا البازلتيرررة لمصررخور أنرر -1

 .والغرانيتية والرسوبية والرخامية
مرررن  ةتتكرررون الصرررخور البازلتيررر -2

الانررردفاعات البركانيرررة عنررردما تخررررج 
وتبرد   أما الغرانيتية عنردما تبرردت 
بررررررررربط  وأصررررررررربحت أجمررررررررر    أمرررررررررا 
الرسرررررروبية نتيجررررررة ترسررررررب حبيبررررررات 

 الصخور وتراص ا .
تسرررررررررررررتخدم الصرررررررررررررخور فررررررررررررري  -3 

ين والإسرتناد عمميات البنا  والتحص
 .ول ا استخدامات أخر 

 
 

 
 
يعررررررررررررررررررررررررررررررررررررررف   -1

 .الصخور 
يبتكررررر طري ررررة  - 2

لصرررن  البيررروت مرررن 
 .الصخور 

يعمررررررررررررر  عررررررررررررردم  -3
الانتشرررررررررار الواسررررررررر  

 .لمرخام
ي يم الإجرا ات  -4

التي اتخذت ا الدولرة 
لمحفررررررررررررررررراظ عمررررررررررررررررر  

البازلتيررررررة  الأحجررررررار
 .والغرانيت 

 

تمرام بإثرارة اه الإثارة والتم يد لمدرس: يبدأ المعمم
التلاميذ بموضوع الدرس من خلا  توجي  أسرئمة 
ل را إجابرات مفتوحررة لاسرتخلاص أكبررر عردد مررن 

 الإجابات.
ماالأسرباب  كيفيرة تشرك  الصرخورإذا فكرت فري 
 ؟ تكون االتي أدت إل  

 وبعد الاستماع إل  إجابات بعض التلاميذ 
والترررري تعرررررض  اسررررتراتيجية سرررركامبريبرررردأ بتنفيررررذ 

ل يرررام التلاميرررذ بالأنشرررطة صررورة معينرررة تتضرررمن ا
 الآتية: 

هررررر  يمكرررررن اسرررررتبدا  : الاساااااتبدال(: 1نشااااااط )
الخفرررران الررررذي يررررتم برررر  بنررررا  البيرررروت فرررري حيينررررا 
بصخور أخرر  غيرهرا؟ وبمراذا يجرب أن تتصرف 

 هذ  المواد لكي تكون صالحة لمبنا 

 
 

مررررالمواد الترررري يمكررررن   التجميااااع :(: 2نشاااااط )
بنرا  ؟ جمع ا م  بعضر ا الربعض لتكرون مرواد ال

ه  يوجد مواد أخر  يمكن تجميع ا م  بعضر ا 
 البعض لتكون مايشب  الصخور ؟

ماالأشررريا  التررري يمكرررن : التكيياااف (: 3نشااااط )
تكييف ررررا أو تعررررديم ا أو تسررررويت ا لتشررررك  مايشررررب  

 الصخور في خواص ا أو شكم ا ؟
مررررررالمواد الترررررري يمكررررررن  :التعااااااديل (: 4نشاااااااط )

اب  الصخور ؟ تعديم ا أو إضافة أشيا  إلي ا لتش
مالأشيا  التي يمكن تصغيرها أو تكبيرها لتشاب  

  الصخور ؟
: مرررررررررا الاساااااااااتخدامات الأخااااااااارى  (5نشااااااااااط )
 نالجديررردة لمصرررخور ؟ مرررا الأمررراك تالاسرررتخداما

 
 
 
 
 
 
 

م مة واحدة 
ة لكافررررررررررررررررررررررررررررررر
 المجموعات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

م مررررررررررررررررررررررررررررررة 
مجررررزأة بررررين 
أفررررررررررررررررررررررررررررررررررراد 
المجموعرررررررررة 
الواحرررررررررررررررررررررردة 
وموحرررررررررررررررررررردة 
لكافرررررررررررررررررررررررررررررررة 
 المجموعات

 
م مررررررررررررررررررررررررررررررة 
مجررررزأة بررررين 
أفررررررررررررررررررررررررررررررررررراد 

عرررررررررررررررررررررررررض 
شرائ  عمر  
ج رررررررررررررررررررررررررررراز 

 الكمبيوتر
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مجموعررررررررررررررررة 
مرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررن 
الصرررررررررررررررررور  
تعرررررررررررررررررررررررض 
عمرر  ج رراز 
 الكمبيوتر.

 
 
 
 
 
 
 
ماأهميرررررررررررررررة -1
 ؟صخورال
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
كياااااااااااااااف  -2

تتكاااااااااااااااااااااااون 
 ؟الصخور

أناااواع  مااا -3
 ؟الصخور
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الأخرررر  التررري يمكرررن اسرررتخدام الصرررخور في رررا ؟ 
هررررر  هنرررررا  طرررررر  جديررررردة لاسرررررتخدام ا بشررررركم ا 

 الحالي ؟
يمكرررن  الترري ر: مررا الصرررخو  ( الحاااذف6نشاااط )

الررتخمص من ررا ؟ هرر  يمكررن حررذف صررخور مررن 
 الأرض ليس ل ا فائدة ؟

: ه  يمكرن تردوير الصرخور  ( العكس7نشاط )
 ؟ه  يمكننا تبدي  الصخور بش  آخر ؟

 : الاستنتاج والتعميم
وكيفيرررة  الصرررخورت رررديم توضررري  لمتلاميرررذ عرررن -

 ومن ثم تنفيذ الت ويم الن ائي. استخراج ا

المجموعرررررررررة 
الواحرررررررررررررررررررررردة 
وموحرررررررررررررررررررردة 
لكافرررررررررررررررررررررررررررررررة 
 المجموعات

 د5
 

 د10
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