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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 ي المجمة.عمى النشر ف
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
س عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأ

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:
 مخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ م

 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: التربية –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 السابقة.الإطار النظري و الدراسات  .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5سار ي -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 ث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.حال قبول البح
 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
شـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع حيـــث ي WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة ( عنوان الكتاب و  -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 راً  في مجمة بالمغة الأجنبية:ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشو 

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry Newsain Diseases BUSSE,E 1980 Organic Br
Vol. 4. 20 – 60 

ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 لكل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 طر العربي السوري .الق

آلاف ليرة سورية رسم موافقة عمى  ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

درجة توفر متطلبات الاعتماد الأكادٌمً 
المؤسسً فً كلٌة التربٌة بجامعة البعث من 

 وجهة نظر أعضاء الهٌئة التعلٌمٌة
 64-11 إٌمان شروف د.

اتجاهات طلبة كلٌة التربٌة نحو استخدام 
تطبٌقات الهواتف الذكٌة فً العملٌة التعلٌمٌة 

 من وجهة نظرهم
 )دراسة مٌدانٌة فً جامعة تشرٌن(

 ٌحٌى عجٌب
 د. خضر علً
 د. مطٌعة احمد

 65-104 

 

درجة توفر مهارات التفكٌر الاستقرائً فً 
سادس محتوى منهاج العلوم للصف ال

 الأساسً فً الجمهورٌة العربٌة السورٌة

 دٌانا العلً
 د. هبه سعد الدٌن

105-141 

اتجاهات الأمهات المدربات نحو استخدام 
استراتٌجٌات تعدٌل السلوك مع أطفالهن ذوي 

اضطراب طٌف التوحد فً ضوء بعض 
 المتغٌرات

 محمد فضة
 آذار عبد اللطٌفد. 

141-181 
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درجة توفر متطلبات الاصتماد الأكاديمي المؤسسي 
في كلية التربية بجامعة البعث من وجهة نظر 

 أصضاء الهيئة التعليمية

 إيمان سلطان شروفالدكتورة: 
 جامعة البعث –كلية التربية 

 :البحثممخص 
إلى تحديد درجة توفر متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كمية البحث ىدف   

، والتعرف عمى الفروق ة بجامعة البعث من وجية نظر أعضاء الييئة التعميمية فيياالتربي

متطمبات الاعتماد بين متوسطات درجات استجابات أفراد البحث حول درجة توفر 

، ولتحقيق أىداف البحث تم الاختصاص والقدم الوظيفي اوفق متغير  الأكاديمي المؤسسي

عداد أدوات البحث، حيبأسموبو المس استخدام المنيج الوصفي متطمبات قائمة وىي  وا 

عداد استبانة وقد تم ، لكميات التربية الاعتماد الأكاديمي المؤسسي التأكد من صدقيا، وا 

من صدقيا وثباتيا،  وقد تم التأكدموزعة عمى عشر مجالات، ( بنداً 122مؤلفة من )

، وقد توصل تعميمية عضو ىيئة( 48والبالغ عددىم ) البحثومن ثم تطبيقيا عمى أفراد 

متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كمية البحث إلى عدد من النتائج منيا: توفر 

بدرجة متوسطة وبمتوسط التربية بجامعة البعث من وجية نظر أعضاء الييئة التعميمية 

عمى درجة توفر مرتفعة  (الأكاديمية البرامج) وقد حصل مجال(، 2.04حسابي )

 الطمبة شؤون) الأتية: المجالات كل من  (، في حين حصمت2.54)بمتوسط حسابي



درجة توفر متطلبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كلية التربية بجامعة البعث من وجهة نظر 
 أعضاء الهيئة التعليمية
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 ) أىداف الإدارية(، والوظائف )الميام (،التعميمية الييئة أعضاء) (،المساندة والخدمات

 الكمية(، )والتواصل الكمية(، )رؤية )ورسالة العممية(، والأنشطة العممي )البحث الكمية(،

البشرية"(، عمى درجة توفر  -المادية -د "الماليةالمجتمع(، )الموار  وخدمة الاجتماعي

-1.92-2.07-2.11-2.21-2.29) متوسطة بمتوسطات حسابية عمى التسمسل

1.89-1.83-1.83-1.83-1.75.) 

توفر وجود فروق بين متوسطات استجابات أفراد البحث حول درجة عدم وبينت النتائج 

 اتعزى إلى متغير بية بجامعة البعث متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كمية التر 

  .(القدم الوظيفيو  -الاختصاص )

أعضاء الييئة ، كمية التربية، المؤسسي متطمبات الاعتماد الأكاديميالكممات المفتاحية: 
 التعميمية.
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Availability Degree OF the Institutional 

Academic Accreditation in the Faculty of 

Education / Al-Baath University from the 

Academic Staff Members view. 

 

Abstract 

The research aimed of to determine availability degree of the 

institutional academic accreditation in the Faculty of Education / 

Al-Baath University from the Academic Staff Members view, 

recognizing the difference between the rates of responses degrees to 

the search individuals about Availability Degree OF the 

Institutional Academic Accreditation according to the variables of 

specialization and career progression.  To achieve the aims of 

search, they used the descriptive approach in its survey style, and 

the preparation of research tools, which is a list of institutional 

academic accreditation requirements in the Faculties of Education, 

ensuring its truth and setting a detection divided to /122/ items. 

distributed over ten fields, and its validity and stability have been 

confirmed, and then applied to research individuals and Their 

number is (48) members of the educational staff, and the research 

has reached a number of results, including availability degree of the 

institutional academic accreditation in the Faculty of Education / 

Al-Baath University from the Academic Staff Members view  with 

a moderate degree and an arithmetic average of (2.04), and the field 

(academic programs) got a degree Availability is high with an 



درجة توفر متطلبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كلية التربية بجامعة البعث من وجهة نظر 
 أعضاء الهيئة التعليمية

11 
 

arithmetic average of (2.54), while each of the following areas: 

(student affairs and support services), (Academic Staff Members), 

(administrative functions tasks), (college goals), (scientific research 

and scientific activities), (and college mission) ), (college vision), 

(social communication and community service), (financial-

physical-human resources), on a medium degree of availability  

with arithmetic means with sequential averages (2.29-2.21-2.11-

2.07-1.92-1.89-1.83-1.83- 1.83-1.75).                               The results 

showed that there were no differences between the averages of the 

research individuals' responses about the degree Institutional 

Academic Accreditation in the Faculty of Education / Al-Baath 

University, due to the variable (specialization - and career 

progression).                                                                   

  Key word: academic accreditation requirements Accreditation, 

Faculty of    Education, Academic Staff Members.  
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 المقدمة: -
 ولقد وجودىا، وأساس بل لممعرفة راعية بصفتيا رئيسة تعميمية مؤسسات الجامعات تعد  

 والعولمة الخصخصة اتّجاه الاندفاع في المتسارعة التغيرات بعد بيا الاىتمام تزايد
 وتزايد وتعددىا، العالي التعميم مؤسسات أىداف وتنوع المفتوحة، السوق في والمنافسة
 المساءلة مفيوم وتبني نفقاتيا، وزيادة العالي، التعميم مؤسساتب الالتحاق عمى الطمب

 من وغيرىا الأمور ىذه العالمية، مفيوم وبروز العالي، التعميم واستقلالية والمحاسبة،
 مناحي مختمف في الكبيرة المعرفة وثورة وتقنياتو، الاتصال وسائل في المتسارعة التغيرات
 كبير يتحد أمام الجامعات وضع إلى أدت لعولمةا أفرزتيا التي والتحديات الحياة،
 من ذلك يتطمبو ما مع والتعمم، التعميم: عمميتي في نوعية تحسينات إضافة عمييا يفرض
حداث الأكاديمي الأداء بمستوى والارتقاء التدريس ىيئة أعضاء ميارات تحسين  وا 
 والقياس التقويم بوأسالي المناىج في مستمر وتطوير التدريس طرائق في نوعية تغييرات
 الذي الميم الدور من الرغم وعمى العالي، التعميم مؤسسات في التميز يحقق بما والتدريب

 والاعتماد الجودة معايير لتحقيق تبذليا التي والجيود العالي التعميم مؤسسات بو تقوم
 تفاقمت والتي عام بشكلٍ  والصعوبات التحديات بعض من تعاني أنيا" إلا فييا؛ الأكاديمي

 الدائم السعي يجب حيث لو، تنتمي الذي المجتمع في اضطراب أو خمل أي حدث ما إذا
 بشكل العالي التعميم مؤسسات إخضاع خلال من وذلك عمييا، والتغمب ليا حمول لإيجاد

 والمساءلة، والمراقبة والمحاسبة وممارساتو الضبط آليات من متعددة لأنواع بآخر أو
 السمطات بوساطة خارجيا، من أو المؤسسات، داخل من لكذ أكان سواء والتقويم

 (.2 ،2011 عمي،")المدني المجتمع مؤسسات أو الحكومية؛
 مؤسسات في التعميم جودة أنظمة لتطوير مكمل كجزء الأكاديمي الاعتماد ظير وقد  

 التقويم، مع جنب إلى جنباً  يسير وىو الشاممة، الجودة لمعايير طبقاً  العالي التعميم
 أنواع ومن(. Kis,2005,p5) معاً  والتعمم التعميم جودة يراقبان والتقويم فالاعتماد
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 الاعتماد من النوع ىذا يركز حيث المؤسسي، الأكاديمي الاعتماد الأكاديمي، الاعتماد
 لممؤسسة، الشامل بالكيان اعترافاً  ويتضمن محددة لمعايير وفقاً  ككل المؤسسة تقويم عمى

 يتضمن وقد التعميمية، للأنشطة جيدة تنظيمية وبنية أساس وجود من التأكد إلى وييدف
 وأىدافيا، المؤسسة رسالة ملاءمة مدى: الآتية الجوانب كل أو بعض المؤسسي الاعتماد
دارة  التعميمية، الييئة أعضاء وتعيين المالية، والموارد الإدارية، والكفاءة المؤسسة، وا 

 والبرازي المميحي") وغيرىا المناسبة، التعمم واردم وتوفر العاممين، الأفراد وكفايات
،214،2014 .) 
فاي ىاذا  بماا فيياا كمياات التربياة أن تحقيق الاعتماد الأكاديمي لمؤسسات التعميم العااليو   

وىاو ماا  ،لماا لاو مان دور فاعال فاي رقاي العممياة التربوياة وتقادميا ياً؛حيو  اً يعد أمر العصر 
فاي إدارة المؤسساات التعميمياة بوجاو عاام ومؤسساات التعمايم يتوافق مع الاتجاىات الحديثاة 

العااالي بوجااو خاااص فااي الاادول المتقدمااة التااي ليااا الساابق فااي تحقيااق الاعتماااد الأكاااديمي 
مكانات المتاحاة بالطريقاة لإلمؤسساتيا التعميمية متى ما أمكن تييئة البيئة واستغلال كافة ا

وعمميااة التقااويم المسااتمر  ،اممة فااي عممياااوساابق ذلااك ترساايم مفيااوم الجااودة الشاا المنظمااة،
وىااذا ىااو المجااال الخصااب لمتنااافس فااي المكانااة العمميااة فااي  .لمكوناتيااا بااين فتاارة وأخاارى

مؤسسااات التعماايم العااالي بااين الاادول التااي تطبااق معااايير تقودىااا لمحصااول عمااى الاعتماااد 
عماااى ىاااذا  . وعااادم الحصاااولالأكااااديمي فاااي مؤسسااااتيا أو برامجياااا التاااي تقااادميا لطلابياااا

يجاب الوقاوف عناده وبالتاالي  مؤسسات التعميم العاليما في  الاعتماد يدل عمى وجود خمل
معالجتاااو، لياااذا يأمااال البحاااث الحاااالي تساااميط الضاااوء عماااى متطمباااات الاعتمااااد الأكااااديمي 

دف العمال عماى توفيرىاا وذلاك بيا تتاوفر فاي كمياة التربياة بجامعاة البعاثالمؤسسي التي لا 
 الحصااااول عمااااى الاعتماااااد الأكاااااديمي تيا فاااايزيااااادة فرصااااالمسااااؤولة و ماااان قباااال الجيااااات 

 .مستقبلاً  المؤسسي
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 :البحثمشكمة  -
يعد موضوع جودة واعتماد التعميم من أبرز التحديات التي أضحت تواجو مؤسسات 
التعميم بصفة عامة والتعميم الجامعي بصفة خاصة منذ التسعينيات من القرن الماضي 

لك إلى انخفاض المعايير الأكاديمية نتيجة التوسع الكبير في التعميم وحتى الآن، ويرجع ذ
نتيجة الأزمات المالية والضغوط الدولية، وتزايد  لوانخفاض التمويل الحكومي و العالي، 

الاتجاه نحو المحاسبة وزيادة التنافس بين مؤسسات التعميم العالي خاصة مع زيادة 
إلى ضرورة توفير حد أدنى من معايير الجودة  الاتجاه نحو خصخصة التعميم، مما دعا

 في مؤسسات التعميم العالي لمواجية ىذه التحديات.
ولكن رغم مساعي جميع الدول العربية بما فييا الجميورية العربية السورية لتحقيق   

ما يزال  لمؤسسات التعميم العالي، ر الجودة والحصول عمى الاعتماد الأكاديمييمعاي
التي تحول دون تحقيق معظم البشرية والمادية والمالية من المعوقات ىناك العديد 

الجامعات العربية والسورية الاعتماد الأكاديمي أو الحصول عمى مراتب متقدمة في 
 تصنيف، (WebMatrix)  ماتريكس ويبمثل  تصنيف الجامعات عمى مستوى العالم

العديد من  ىذا ما أكدتو، و وغيرىا (ARWU) شنغياي تصنيف، (THES) التايمز مجمة
 العمري، (2005(، ودراسة محمد وقرني )2011) دراسة حكميالدراسات ومنيا 

 .(2019، السمان )(2017ودراسة شروف )، (2017)
ومن جانب آخر اوصت العديد من المؤتمرات التربوية بتطوير التعميم العالي وتحقيق   

ومنيا المؤتمر السنوي السابع لممنظمة معايير الجودة والاعتماد فييا وتحقيق متطمباتو 
(، 2015العربية لضمان الجودة في التعميم بعنوان "أثر الجودة والاعتماد في التعميم" )

 (.2016ومؤتمر جامعة البعث بعنوان "معايير ضمان الجودة في التعميم العالي" )
بية والأجنبية كاديمي العر طلاع الباحثة عمى عدد من معايير الاعتماد الأومن خلال ا  

وتجارب عدد من الجامعات في تحقيق الاعتماد، فقد لاحظت ونتيجة عمميا في كمية 
عدم توفر متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي بية بجامعة البعث ولسنوات عديدة التر 
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وخاصة فييا بالشكل الأمثل الذي يمكنيا من الحصول عمى الاعتماد الأكاديمي 
الإمكانات المالية والمادية والبشرية، وضعف دور كمية التربية في المتطمبات المتعمقة ب

ذات الاىتمامات المشتركة وخاصة في ظل الأزمات التي مرت  خدمة المجتمع بمؤسساتو
 وتمر بيا الجميورية العربية السورية.

 تعاني من نقص في توفر معايير الاعتماد يتبين أن كمية التربية في ضوء ما سبق  
عمى مراتب متقدمة عمى مستوى  جامعة البعث ومن مؤشراتو عدم حصول فييا يالأكاديم
رغم سعييا ومنذ سنوات لمعمل عمى  (WebMatrix) ماتريكس ويب وفق تصنيف العالم

الاعتماد الأكاديمي يمثل  ، والتي لا بد من العمل عمى توفيرىا وذلك لأن توفير معايره
ل التعميمي والإداري والمجتمعي، وضرورة ممحة مدخلًا للإصلاح والتطوير في مجال العم

ان لا بد من التعرف عمى عميو ك ،للارتقاء إلى أفضل مستويات ضمان الجودة التعميمية
متطمبات الاعتماد الأكاديمي في كمية التربية بجامعة البعث عمى أمل أن يتم  درجة توفر

 توفيرىا فيما بعد بالشكل الأمثل. 
 السؤال الرئيس الآتي: الإجابة عن البحث فيحدد مشكمة تتوبالتالي 

 البعث بجامعة التربية كمية في المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفر درجةما  
 ؟التعميمية الييئة أعضاء نظر وجية من

 :السؤال الرئيس السابق السؤال الفرعي الآتيعن  وينجم
 ؟يةالترب تالمؤسسي لكميا متطمبات الاعتماد الأكاديميما  -1
: الآتية المجالات في المتضمنة المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفر درجة ما -2

 الاجتماعي والتواصل الأكاديمية، والبرامج الكمية، وأىداف الكمية، ورسالة الكمية، رؤية)
 والميام التعميمية، الييئة وأعضاء العممية، والأنشطة العممي والبحث المجتمع، وخدمة

 -المادية -المالية"الموارد  المساندة، والخدمات الطمبة وشؤون دارية،الإ والوظائف
 البعث؟ جامعةب كمية التربية في( "البشرية
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 فرضيات البحث:-
( بين متوسطات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -1

متطمبات  ةاستبان عمى أعضاء الييئة التعميمية في كمية التربية بجامعة البعثدرجات 
 وطرائق المناىج)القسم الذي ينمي لو  متغير إلى تعزىالاعتماد الأكاديمي المؤسسي 

 .(، عمم النفسالطفل وتربية ،النفسي والإرشاد ،التدريس
بين متوسطات  (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )-2

متطمبات  استبانة عمى عة البعثأعضاء الييئة التعميمية في كمية التربية بجامدرجات 
القدم الوظيفي )أقل من خمس سنوات،  متغير إلى تعزىالاعتماد الأكاديمي المؤسسي 

  خمس سنوات إلى ما دون عشر سنوات، عشر سنوات وأكثر(.
 :الآتيةتنبع أىمية البحث الحالي من النقاط  أىمية البحث: -
 العربية الجميورية في التعميمية السياسة وضع عن المسؤولة الجياتقد تستفيد  -1

 كميات التربية. في المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفير من يمكنيا بشكل السورية
 في ومراكزىا والاعتمادية، الجودة ومديرية عام، بشكل العالي التعميم وزارة قد تستفيد -2

 اليالع التعميم مؤسسات تقويم آليات تطوير حيث من خاص، بشكل الجامعات
 العمل ليتم وذلك فييا المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفر درجة وتحديد
 .بعد فيما توفيرىا عمى

 إداريون،)الجيات المسؤولة عن كمية التربية وكل من لو صمة في تطويرىا  قد تستفيد -3
 التعرف يمكنيم حيث ،(الطمبة وأفراده، المجتمع مؤسسات تعميمية، ىيئة أعضاء
 .توفيرىا في والإسيام الأكاديمي الاعتماد اتمتطمب عمى

 مراكز كميات التربية تُعتبر حيث الحالية، البحث تناوليا التي المستيدفة الفئة أىمية  -4
 .المختمفة المجتمع مؤسسات في الأساسية القاعدة تشكل التي البشرية الكوادر لإعداد
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 كميات التربية، تطوير إلى الداعية المعاصرة العالمية للاتجاىات البحث ىذا مواكبة -5
 .ليا الاعتماد وتحقيق جودتو، وضمان

متطمبات  حول الدراسات من المزيد لإجراء الآخرين الباحثين أمام المجال فتح -6
الاعتماد الخاصة بكل مؤسسة من مؤسسات التعميم العالي وكيفية العمل عمى 

 تحقيقيا.
   :البحثأىداف  -

 :يةالآتالنقاط إلى تحقيق  ييدف البحث
 .بمتطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي لكميات التربيةإعداد قائمة   -1
بجامعة  متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كمية التربيةدرجة توفر  تحديد  -2

 .أعضاء الييئة التعميميةمن وجية نظر البعث 
 متطمبات الاعتمادتوفر دراسة أثر بعض المتغيرات الوظيفية عمى تحديد درجة   -3

أعضاء الييئة من وجية نظر بجامعة البعث  الأكاديمي المؤسسي في كمية التربية
 .الوظيفي(، القدم لقسم الذي ينتمي لو عضو الييئة التعميميةا)متغير  التعميمية،

 متغيرات البحث:-
 :المتغيرات المستقمة وىي 

 والإرشاد ،التدريس وطرائق المناىج): القسم الذي ينتمي لو عضو الييئة التعميمية-1
 .(، عمم النفسالطفل وتربية ،النفسي

)أقل من خمس سنوات، خمس سنوات إلى ما دون عشر سنوات، القدم الوظيفي: -2
  عشر سنوات وأكثر(.

 متطمبات الاعتماد الأكاديمي اد البحث حول درجة توفر معايير آراء أفر  ر التابع:يالمتغ
 .المؤسسي في كمية التربية بجامعة البعث
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 :البحثدود ح -
 :م2022/2023 لعام الدراسيالأول من االبحث في الفصل تم تطبيق  زمنية. 
 :كمية التربية بجامعة البعث مكانية. 
 أعضاء الييئة التعميمية في كمية التربية عمى  أدوات البحثتم تطبيق  :بشرية

 .بجامعة البعث
 :لكميات  متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسيى اقتصر البحث عم موضوعية

 .التربية
 :بحثلم المصطمحات والتعريفات الإجرائية-
 وتعني وتوفيره، شيء إيجاد محاولة أنيا عمى المغة في المتطمبات تُعرّف :المتطمبات 

 الميارات مجموعة أيضاً  وىي ما، لشيءٍ  الممحة الضرورة أو الممحة الحاجة أيضاً 
 معينة احتياجات قيقلتح اللازمة والخبرات والأنشطة والمواصفات والشروط

 (.18 ،2009رضوان،)
 بيا تقوم التي العممية بأنو الأكاديمي الاعتماد يُعرّف: المؤسسي الأكاديمي الاعتماد 

 برنامج أو ما، تعميمية مؤسسة جودة لتقويم والاعتماد الجودة ضمان وكالة أو الحكومة
 والمؤشرات لممعايير الأدنى الحد يحقق أن بعد رسمياً  بو الاعتراف ليتم محدد تربوي

 (.Florence,2009,p12) مسبقاً  المحددة
 يتم وفيو الأكاديمي الاعتماد أنواع أحد: فيو المؤسسي الأكاديمي الاعتماد أما 

 بالكيان اعترافاً  ويتضمن محددة لمعايير وفقاً  ككل التعميمية المؤسسة عمى التركيز
 للأنشطة جيدة تنظيمية يةوبن أساس وجود من التأكد إلى وييدف لممؤسسة، الشامل

 ملاءمة مدى: الآتية الجوانب كل أو بعض المؤسسي الاعتماد يتضمن وقد التعميمية،
دارة وأىدافيا، المؤسسة رسالة  وتعيين المالية، والموارد الإدارية، والكفاءة المؤسسة، وا 
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 اسبة،المن التعمم موارد وتوفر العاممين، الأفراد وكفايات التعميمية، الييئة أعضاء
 (.214،2010، والبرازي المميحي" ) وغيرىا

 وأكاديمية تنظيمية ىيكمية ذات مستقمة رسمية عممية "مؤسسة بأنيا: التربية كمية، 
عداد التدريس في الرئيسة وظائفيا تتمثل  لمعمل العالية الكفايات ذات البشرية القوى وا 
 الأطر وتأىيل ،بيا صمةال ذات النوعية والتخصصات والنفسية التربوية المجالات في

 المجتمع خدمة في والمساىمة ،والنفسي التربوي المجالين في العممي بالبحث لمقيام
 (.NARS, 2011, 29 معايير العالي التعميم وزارة" )وتطويره

 التربية بجامعة لكمية المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات :إجرائياً  الباحثة وتُعرًف 
 والأنشطة والإجراءات والشروط والمواصفات المعايير نم مجموعة بأنيا: البعث
 في فرصيا وزيادة جودتيا لضمان البعث جامعةب كمية التربية في توفرىا الواجب
وتتوزع عمى مجموعة من المجالات ىي  المؤسسي الأكاديمي الاعتماد عمى الحصول

 الاجتماعي والتواصل ،الأكاديمية والبرامج الكمية، وأىداف الكمية، ورسالة الكمية، رؤية)
 والميام التعميمية، الييئة وأعضاء العممية، والأنشطة العممي والبحث المجتمع، وخدمة

 -المادية -المالية" الموارد المساندة، والخدمات الطمبة وشؤون الإدارية، والوظائف
 وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا أفراد العينة عمى الاستبانة المعدة من ( "البشرية

 .قبل الباحثة
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 دراسات السابقة:-
 جياشين وىورنغ شين ييفانغ" دراسة"Yi-fang Chen & Horng- Jyh Chen) 

 بين الدولي العالي التعميم في الأكاديمي الاعتماد لنظام مقارنة دراسة: 2009) ،
 .المتحدة والمممكة الأمريكية المتحدة الولايات

A Study on Comparison of Accreditation Organization and System 
of International Higher Education between the US and the UK: 

 من كل في الدولي العالي لمتعميم الاعتماد عمل آلية توضيح إلى الدراسة ىدفت  
 العالي التعميم في الاعتماد بين والتمييز المتحدة، والمممكة الأمريكية المتحدة الولايات
 المتحدة، والمممكة الأمريكية المتحدة الولايات من كل في الوطني العالي عميموالت الدولي
 والجوانب الدولي، العالي التعميم في الاعتماد عمييا يقوم التي المنيجية الأسس وتحديد
 المتحدة الولايات بين المقارنة في المدرجة الدولي العالي التعميم لاعتماد الرئيسة

 الولايات من كل في الاعتماد لتطوير المستقبمية والتوجيات تحدة،الم والمممكة الأمريكية
 لتحقيق المقارن التحميمي المنيج الدراسة واتبعت المتحدة، والمممكة الأمريكية المتحدة
 تقدمان البمدين كلا: يأتي ما بينيا من كان عدة نتائج إلى الدراسة وتوصمت أىدافيا،
 مستوى يمتمكان البمدين كلا الدولي، المستوى عمى بو الأخذ يمكن للاعتماد نموذجاً 
 بالميمات المتعمقة الاختلافات بعض وجود مع الدولي العالي الاعتماد من مشابو

 .بالشيادات والاعتراف البمدين بين المتبادل الاعتماد تطبيق إمكانية والأىداف،

 ىوبسون" دراسةHobson) "، 2013 :)المممكةو  الدولي السياق: والاعتماد التنظيم 
 ". حالة دراسة" المتحدة

Regulation and Accreditation: The UK and International 
Context Case Study:  

 بشكل الممولة: بنوعييا العالي التعميم مؤسسات تنظيم إلى التعرف الدراسة ىدفت 
 مؤسسات في الاعتماد نظم عمى والتعرف خاصة، جيات من الممولة وتمك رسمي
 سياق في الاعتماد معنى إلى والتعرف الخاص، القطاع من الممولة العالي التعميم
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 ميام إلى والتعرف السياق، ىذا في الإدارة نوعية تحسين ضمان وكيفية العالي التعميم
 الخاصة الاعتماد ومعايير الاكاديمي للاعتماد راعية كجية البريطاني الاعتماد مجمس

 بشكل العالي التعميم مؤسسات في الاعتماد طخط ومعرفة المجمس، من بيا المعترف
 حيث لمدراسة كأداة الحالة ودراسة التحميمي، الوصفي المنيج الدراسة واستخدمت عام،

 مجمس خلال من العالي التعميم مؤسسات في الجودة تعزيز كيفية تحديد تضمنت
 لتعميما مؤسسات في الاعتماد تطبيق أن إلى الدراسة وتوصمت البريطاني، الاعتماد
 الدراسية، المراحل في الطلاب انتقال وتشجيع الدولية، المقارنة إتاحة: في يسيم العالي

 الشفافية وتحقيق التعميم، مخرجات من المحمي والمجتمع العمل أصحاب واطمئنان
 والمحاسبية الاستقلالية وتحقيق المؤسساتي، الاعتماد معايير تحديد خلال من والوضوح

 لممؤسسة والخارجية الداخمية الجودة ضمان وتوفير العالي، مالتعمي مؤسسات في
 .التعميمية

 ىيسا" و" ىوكسياج" دراسة"Hoxhaj& Hysa) ، 2015 :)الجودة معايير مقارنة 
 . وألبانيا وألمانيا بريطانية في العالي بالتعميم

Comparing ENQA, British, German& Albanian Standards of 
Quality in Higher Education: 

 البمدان لدى العالي التعميم في جودتيا وفحص المعايير تغطية إلى الدراسة ىدفت  
 العالي التعميم في الجودة لضمان الأوربي الاتحاد من جزء ىي والتي الأوربية

(ENQA)، التعميم في الجودة ضمان لمعايير مواءمة مستوى أعمى إلى والتعرف 
 مقارنة وعقد وألبانيا، وألمانيا بريطانية كممن في لجودةا ضمان معايير ودراسة العالي،

 المنيج الدراسة واستخدمت بينيا، والاختلاف التشابو نقاط إلى لمتعرف المقارنة دول بين
: يأتي ما بينيا من كان عدة نتائج إلى توصمت وقد أىدافو، لتحقيق المقارن التحميمي
 ىدفا كان العالي التعميم مؤسسات من مؤسسة كل في الجودة وضمان الاعتماد تحقيق
 الخطوة ىو العالي التعميم في الجودة ضمان المقارنة، الدول في التعميم لوزاراتًً 

 التعميم بنوعية فالاىتمام الأخرى، الحياة مجالات من مجال أي في التقدم لتحقيق الأولى
 وغيره، والصحي والاجتماعي الاقتصادي لمتطوير الأساس يعد الجامعات طمبة لدى
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 بالمعايير والوفاء العالي التعميم نظام تقييم تتولى( QAA) بريطانية في الاعتماد ىيئة
 ،(ENQA)بمعايير مقارنتيا عند التطبيق في الطفيف الاختلاف مع عالية درجة عمى

 الدول من نظيراتيا في كما المعايير جميع تحقيق في الصعوبات بعض ألبانية واجيت
 عمى انعكست حاسمة تغيرات حممت التي التاريخية المرحمة إلى ذلك ويرجع الأوربية
 . الصعوبات لتخطي سنوياً  التعميم نظام تطوير ويتم ألبانيا في التعميم نظام

 ( تقييم درجة تطبيق معايير ىيئة اعتماد البرامج التربوية 2017دراسة العمري )
 لييئة التدريسية.وجية نظر أعضاء افي كمية طيبة من  (CAEP) الأمريكية الكيب

ىدفت الدراسة إلى معرفة تقييم درجة تطبيق معايير ىيئة اعتماد البرامج التربوية   
في كمية طيبة من وجية نظر أعضاء الييئة التدريسية وفق  (CAEP)الأمريكية الكيب 

الدراسة تم استخدام المنيج  فمية، ولتحقيق أىدامتغيري التخصص والرتبة الأكادي
ي بتطبيق الاستبانة عمى عينة عشوائية عنقودية من اعضاء الييئة الوصفي المسح

. وقد بينت نتائج تحميل البيانات عن درجة تقييم معايير ىيئة اعتماد البرامج التدريسية
التربوية وفق متغيري التخصص والرتبة حسب المعايير الخمسة الآتية: )المحتوى 

والتدريب الميداني، جودة الطالب، التوظيف، والمعرفة التربوية، ممارسة الشراكة المينية 
أثر البرنامج( بدرجة متوسطة، ووجود فروق في تقييم تطبيق معايير ىيئة اعتماد البرامج 

في كمية طيبة من وجية نظر أعضاء الييئة  CAEP)التربوية الأمريكية الكيب )
 ة الأكاديمية.التدريسية تبعاً لمتغير التخصص، وعدم وجود فروق تبعاً لمتغير الرتب

  كميات في الجودة لضمان الأكاديمي للاعتماد مقترح تصور(: 2019) سمان، دراسة 
 (.مقارنة دراسة) الدول بعض خبرات ضوء في السورية العربية الجميورية في التربية

 والتطور النشأة: حيث من الأكاديمي الاعتماد عمى التعرف إلى الدراسة ىدفت  
 الاعتماد وتعرف الييئات، الإجراءات، الأنواع، المعايير، ىداف،الأ المبادئ، التاريخي،
 وأستراليا الامريكية المتحدة الولايات خبرة في التربية كميات في الجودة لضمان الأكاديمي
 الاعتماد واقع وتعرف فييا، المؤثرة الثقافية العوامل ضوء في العربية مصر وجميورية
 تأثير وبيان السورية العربية الجميورية في التربية كميات في الجودة لضمان الأكاديمي
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 في( الوظيفي المسمى الخبرة، سنوات عدد العممية، الرتبة الجامعة،)  الدراسة متغيرات
 التربية كميات في الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفر درجة اتجاه العينة أفراد استجابات
 لضمان الأكاديمي الاعتماد خبرات في والاختلاف التشابو أوجو تعرف  إلى بالإضافة
 وأخيراً  ومصر، وأستراليا الامريكية المتحدة الولايات من كل لدى التربية كميات في الجودة
 الجميورية في التربية بكميات الجودة لضمان الأكاديمي للاعتماد مقترح تصور وضع
 لمدراسات دايبيري منيج استخدام تم وقد الدول، بعض خبرات ضوء في السورية العربية

 الاعتماد متطمبات توفر الدراسة نتائج وبينت لمدراسة، كأداة والاستبانة المقارنة،
 بدرجة فييا التدريس ىيئة أعضاء نظر وجية من المدروسة التربية كميات في الأكاديمي
 وجود كذلك النتائج وأظيرت متوسطة توفر درجة عمى المحاور جميع وحصمت متوسطة،

 الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفر درجة تجاه الدراسة عينة أفراد اتاستجاب في فروق
 وأستاذ أستاذ لصالح العممي الرتبة لمتغير تبعاً  السورية التربية لكميات الجودة لضمان
 متطمبات توفر درجة تجاه الدراسة عينة أفراد استجابات في فروق وجود وعدم مساعد،
 والمسمى الكمية، لمتغير تبعاً  السورية التربية مياتلك الجودة لضمان الأكاديمي الاعتماد
 الجودة لضمان الأكاديمي للاعتماد مقترح تصور تقديم تم كما الخبرة، وسنوات الوظيفي،
  .الدول بعض خبرات ضوء في السورية العربية الجيورية في التربية بكميات

  وفق بعثال جامعة لكميات التعميمية السياسة تطوير :(2019) شروفدراسة 
 .المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات

 في المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفر درجة تحديد إلى دفت الدراسةى  
 التعميمية السياسة لتطوير مقترحاً  تصوراً  البعث، وتقديم جامعة لكميات التعميمية السياسة
أىداف ق يولتحقسسي، المؤ  الأكاديمي الاعتماد متطمبات وفق البعث جامعة لكميات
واستخدمت بطاقة الملاحظة،  بأسموبيو التحميمي و تم استخدام المنيج الوصفالدراسة 

مجتمع  تضمنو ، (بطاقة ملاحظة -الباحثة أدوات البحث )استمارة تحميل المحتوى
 لكميات،االعينة عمى خمس كميات من  تجميع كميات جامعة البعث، واقتصر  الدراسة

 في متوسطة بدرجة متوفرة المؤسسي الأكاديمي الاعتماد متطمبات إن وقد بينت النتائج
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 من متطمباً ( 1292) توفر حيث الدراسة، عينة البعث جامعة لكميات التعميمية السياسة
 مئوية ونسبة ،(1.25)معياري وانحراف ،(1.53) حسابي بمتوسط ،(2508) أصل

 لكميات التعميمية السياسة لتطوير مقترحاً  تصوراً  الدراسة وقدمت كما، %(51.51)
 الأساسية المنطمقات تضمن المؤسسي، الأكاديمي الاعتماد متطمبات وفق البعث جامعة
 وأىداف التصور، وأىمية التصور، إعداد ومصادر المقترح، التصور عمييا يرتكز التي

 التصور، تطبيق ومزايا التصور، من والمستفيدون التصور، ومضمون التصور،
 .المقترح التصور تطبيق وصعوبات التصور، بيقتط ومتطمبات

  اسات السابقة:التعقيب عمى الدر 

الدراسة الحالية  يلاحظ أنمن خلال الاطلاع والعرض والتحميل لمدراسات السابقة، 
( في تناول كمية التربية كمجتمع 2019(، وسمان )2017تشابية مع دراسة العمري )

ل متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي. ( في تناو 2019ومع دراسة شروف ) لمبحث،
 Yi-fang Chen & Horng- Jyh Chen) ، (2009في حين اختمفت عن دراسة 

تناولت معايير الاعتماد  ي( الت2017، والعمري )(Hoxhaj& Hysa) ، 2015ودراسة 
( 2017، وتشابية مع دراسة العمري )الاكاديمي في مؤسسات التعميم العالي بشكل عام

( والسمان 2017اع المنيج الوصفي المسحي، كما تشابية مع دراسة العمري )في اتب
الييئة التعميمية،  عمى أعضاءستبانة كأداة لمبحث وتطبيقيا ( في استخدام الا2019)

 و، Yi-fang Chen & Horng- Jyh Chen) ، (2009واختمفت مع دراسة 
Hoxhaj& Hysa) ، 2015)( 2019(، وشروف )2017، السمان ،) في منيج البحث

ختمفت مع دراسة كما و حيث تم استخدام المنيج الوصفي التحميمي أو المنيج المقارن، 
Hobson) ، 2013)  التي استخدمت دراسة الحالة كأداة لدراسة مؤسسات التعميم العالي

( التي استخدمت استمارة تحميل المحتوى 2019دراسة شروف )و في المممكة المتحدة، 
ة لتحديد درجة توفر متطمبات الاعتماد الأكاديمي. وقد تميز البحث وبطاقة الملاحظ

الحالي عن الدراسات السابقة في دراسة كمية التربية بجامعة البعث وتحديد درجة توفر 
بناء أدوات في  الدراسات السابقة وقد تم الاستفادة منمتطمبات الاعتماد الأكاديمي فييا، 

 .البحث، وتدعيم الإطار النظري
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  الإطار النظري:-
 مفياومتسميط الضوء عمى بعض ما ورد فاي الأدبياات التربوياة حاول  في ىذه الفقرة سيتم  

لكمياااااات التربياااااة،  المؤسساااااي الأكااااااديمي الاعتمااااااد تحقياااااق فوائااااادو  الأكااااااديمي، الاعتمااااااد
 المؤسسي: الأكاديمي الاعتماد تحقيق متطمباتو 

 :المؤسسي الأكاديمي الاعتماد مفيومأولًا: 
 التربوية الأدبيات وتعرف .عميو وافق أي الشيء واعتمد الثقة،: لغة بالاعتماد يقصد

 فيعرفو( 73،2004) علاونة فيعرفو نظره، وجية حسب كل مختمفة أبعاد من الاعتماد
 الاعتماد بيا المنوط الجية تقوم التي المعايير أو الإجراءات أو العمميات مجموعة بأنو

 تتحقق التعميمية المؤسسات من مؤسسة أو كمية أو جامعة أن من التحقق من الأكاديمي
 مع يتناسب وبما والبشرية، المادية الإمكانات ليا وتتوفر المعايير أو الشروط فييا

 .بتدريسيا تقوم التي الحقول في والتطورات العالمية والتحديات الاجتماعية، التطمعات
 Council for Higher Education يالعال لمتعميم الأكاديمي الاعتماد مجمس يعرفو

Accreditatio CHEA, 2010,6) )أنواع أحد بأنو: المؤسسي الأكاديمي الاعتماد 
 المؤسسة في الأداء تقويم عمى الاعتماد من النوع ىذا يركز حيث الأكاديمي الاعتماد
 كفاءة تقييم بمعنى ككل، التعميمية المؤسسة تعتمد وفيو شاممة، بصورة التعميمية

 الأدنى بالحد تفي تعميمية خدمات تقديم عمى قدرتيا حيث من واحدة، كوحدة لمؤسسةا
 . عمييا المتفق المعايير من

وتتمثل متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي الخاصة بكميات التربية في مجموعة 
المعايير والمواصفات والشروط والإجراءات والأنشطة الواجب توفرىا في كميات التربية 

ذلك لضمان جودتيا وزيادة فرصيا في الحصول عمى الاعتماد الأكاديمي المؤسسي و 
  من قبل الجيات المسؤولة عنو.
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 : لكميات التربية المؤسسي الأكاديمي الاعتماد تحقيق فوائدثانياً: 
 مجيد) الآتية الفوائد يحقق أن يمكن لكميات التربية الأكاديمي الاعتماد تحقيق إن 

  :(8،2007الدىشان،)  ؛(274-273 ،2008 والزيادات،
 .العممي ومستواىا التربية بواقع الرسمية وجياتو ومؤسساتو المجتمع أبناء يعرف -1
 متطمباتيا تعدل كميات التربية أن طالما لمجميور المتاحة المينية الخدمات تحسين -2

 مقبولةوال التطبيقية والممارسات الفنية المعرفة مجال في تطرأ التي لمتغيرات وفقا
 .المينة مجال في عامة بصفة

 أنيا من والتحقق فييا الأكاديمية البرامج أو كميات التربية خارجي تقويم وجود ضمان -3
 المجال أو العالي التعميم مجال في العامة والسياسات الاتجاىات مع تتماشى
 .الميني

 قبول في أو ،كميات التربية بين فيما الأكاديمية البرامج وحدات نقل عمى المساعدة -4
 والوحدات المقررة لمساعات العام القبول طريق عن العميا الدراسات برامج في الطمبة

 البرامج ووحدات مرضياً  الطالب أداء يكون عندما الكميات المعتمدة بين الدراسية
 .بيا الالتحاق الطالب يرغب التي لمكمية مواءمة تحويميا المطموب الأكاديمية

 استجابة ،المعتمدة المتضمنة بيا الأكاديمية والبرنامج تربيةكميات ال سمعة تعزيز  -5
  الاعتماد ىذا لمثل وتقديرىم المواطنين عامة لاىتمام

 كميات التربية. عمل في والجماعية الذاتية والمحاسبة المساءلة مبدأ شيوع -6
 ومتطمبات الأكاديمي الاعتماد معايير مع كميات التربية وبرامج أنشطة اتساق ضمان -7

 .المجتمع أفراد وطموحات الجامعة وحاجات مينةال
 .كميات التربية تقدميا التي والخدمات والأنشطة بالبرامج والمجتمع الدولة ثقة تعزيز  -8
 .في كميات التربية الأكاديمية البرامج بإعداد المعنيين جميع لمساءلة آلية توفير -9

 .كميات التربية في لمعاممين والميني الأكاديمي النمو تأمين -10
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كميات  في العاممين لجميع الرضا توفر فعالة منظومة وفق الأكاديمي العمل سييرت -11
 .التربية

 .كميات التربية في التدريس ىيئة أعضاء بين الاجتماعي والتفاعل التعاون زيادة  -12
 .الجامعي للأستاذ والأكاديمية العممية المساىمات ازدياد -13
  .لديو الذاتي التعمم راتميا وتنمية م،التعم نحو الطلاب دافعية زيادة -14

وىكذا يمكننا القوق أن توفير متطمبات الاعتماد الأكاديمي في كميات التربية من قبل 
عمى الكمية حيث الإيجابية  المعنين والمسؤولين في وزارة التعميم العالي يكون لو انعكاساتو

ساعدىا في تحقيق تالتي تكنولوجية الشرية و المادية والبمالية و ال الإمكاناتيتوفر فييا 
رضاء جميع المستفيدين منياأىدافيا و  تطور و مثل، وتحقيق التعاون معيم بالوجو الأ ا 

 عمى جميع الأصعدة. العممية التعميمية والإدارية وتحقيق الازدىار والتقدم
 : المؤسسي الأكاديمي الاعتماد تحقيق متطمباتثالثاً: 

 مجموعة( 299-295 ،2011) خميلو  ؛(289-287 ،2005) وعمارة البناء حدد لقد  
بما فييا كميات  العالي التعميم مؤسسات عمى يجب التي العامة والمتطمبات الشروط من

 المؤسسي الأكاديمي الاعتماد عمى الحصول في الشروع قبل توفيرىا عمى العمل التربية
 :عالمية أو إقميمية أو محمية أكانت سواء الاعتماد ىيئات من ىيئة أي قبل من
 جذرية تطوير بعمميات القيام المؤسسي الأكاديمي الاعتماد تطبيق عممية يسبق أن -1

 .تالية كمرحمة التطبيق يأتي ثم ومن لكميات التربية

 حاجات مع تتلاءم بحيث والتعميمية التربوية أىدافيا بتحديد كميات التربية قيام -2
 للاعتماد الموضوعة الأىداف ومناسبة المؤسسة ىذه إليو تنتمي الذي المجتمع
 .الأكاديمي
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 القبول، متطمبات تحديد يتم بحيث الداخمي نظاميا بنشر كميات التربية قيام -3
 بتعمق ما وجميع الشيادة، منح وشروط الداخمية، والسياسات الدراسية، المصاريف
  .الطمبة تيم التي بالأمور

 العامة، السياسات لرسم مستقمة كأداة يعمل أمناء مجمس لكميات التربية يكون أن -4
 .التعميمية المؤسسة قادة من أعضاء المجمس ىذا يضم أن عمى

 من كاف عدد التنفيذي الرئيس أو العميد إلى بالإضافةكميات التربية  إدارة يتولى أن -5
 .العالية الكفاءة ذوي والإداريين الموظفين

 تخصص كل حسبو  المعمنة الأىداف مع يتلاءم بما القبول سياسات تحدد أن -6
 .لمطمبة تمنحيا التي الشيادات ومستوى

 .لمعصر ومناسبتيا الأكاديمي الاعتماد في المستخدمة التقويم أساليب حداثة -7

مكانات وبشر، وفكر، ثقافة،: لمتطبيق المناسبة الظروف كل توفر -8  وتجييزات، وا 
 .وخبرات وكفاءات

 يتم وأن الخبرة، ذوي من التعميمية الييئة أعضاء من كافٍ  عدد لممؤسسة يتوفر أن -9
 .والاعتماد الجودة مجال في تدريبية دورات التعميمية الييئة أعضاء إعطاء

 .الأكاديمي للاعتماد وطني مجمس أو عميا ىيئة تشكيل -10

 .الأكاديمي الاعتماد تطبيق وتشجع تؤيد التي والتشريعات الأنظمة إصدار -11

 .كميات التربية إمكانات لتحسينلية والتكنولوجية والما المادية الموارد توفر -14

 بعممية التزاماً  أكثر تجعميم التي والميارات بالمعارف كميات التربية قيادات تزويد -15
 .التطبيق
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 تعطي وأن قراراتيا في سيادة وذات تماماً  مستقمة كميات التربية تكون أن -16
 مثل ومخرجاتو، التعميم جودة عمى أثيرالت وذات المحورية الأمور في الكاممة الصلاحيات

 . أدائيم وتقويم التعميمية الييئة أعضاء تعيين ومعايير الطلاب قبول ومعايير نظم

 إلى بالإضافة دعمو ووسائل العممي لمبحث برنامج كميات التربية في يوجد أن -16
 .المحمي المجتمع لخدمة برنامج

 .الأكاديمي الاعتماد طبيقت بضرورة كميات التربية العاممين شعور -17

الكمية بالتفصيل  تتناول جميع جوانب بالإضافة إلى العديد من المتطمبات الأخرى التي
رضاء الجيات ذات الصمةلتي توا بالكمية والمستفيدين  ؤدي إلى تحقيق أىداف الكمية وا 

 من خريجييا إذا ما تم توفيرىا.
 الإطار الميداني:

  :البحثمنيج أولًا: 
حيث يعد ىذا  المسحي تحقيق أىداف البحث تم استخدام المنيج الوصفيمن أجل 

م استخدام ىذا المنيج في التي تتناسب وطبيعة البحث، وقد تىج المنيج من أفضل المنا
أعضاء الييئة التعميمية عرض الأدبيات التربوية ذات العلاقة بالموضوع، وفي مسح آراء 

اد الأكاديمي المؤسسي في كمية التربية بجامعة متطمبات الاعتمدرجة توفر  لتحديدوذلك 
 عرض النتائج وتفسيرىا.بناء أدوات البحث و ، وفي البعث
 :وعينتو البحثمجتمع ثانياً: 

جميع أعضاء الييئة التعميمية في كمية التربية بجامعة البعث من  البحثتكوّن مجتمع 
( 62عددىم )بالغ وال ،م2022/2023في العام الدراسي  القائمين عمى رأس عمميم

قد تم تطبيق أدوات البحث عمى كامل أفراد المجتمع وذلك لصغر ، عضو ىيئة تعميمية
/ أعضاء الذين تم تطبيق الدراسة لاستطلاعية عمييم لمتأكد 7، وذلك بعد استبعاد /حجمو
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( استبانات كفاقد بالتطبيق. والجدول الأتي 7من صدق وثبات أدوات البحث، واستبعاد )
 وفق المتغيرات: وعينتو زيع أفراد البحثيبين تو 

وفق أعضاء الييئة التعميمية  من وعينتو المجتمع الأصمي لمدراسة أفراد( توزيع 1الجدول رقم )
 متغيرات البحث

 
البحث  أدواتبإعداد  ةالباحث تأىداف البحث قامبغية تحقيق  :البحثأدوات ثالثاً: 
 :الآتية

 :التربية الاعتماد الأكاديمي المؤسسي لكميةمتطمبات قائمة -1
 اليدف من إعداد القائمة: -
في  ، بغية الاستناد إلييالكميات التربيةتحديد متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي  

 جامعة البعث.ب كمية التربية المتطمبات في لتحديد درجة توفر استبانة إعداد
  

 
 متغيرات البحث                   

 البعث جامعةبكمية التربية الأقسام في  
المناىج وطرائق 

 التدريس
الإرشاد 
 النفسي

 تربية
 الطفل

عمم 
 نفس

 المجموع

 62 6 16 15 25 المجتمع القسم
 48 5 12 11 20 العينة

أقل من خمس  القدم الوظيفي
 سنوات

 23 1 6 5 11 المجتمع
 20 2 6 4 8 العينة

 إلى ما دون 5
10  

 21 2 5 6 8 المجتمع
 12 1 3 3 5 العينة

عشر سنوات 
 وأكثر

 18 3 5 4 6 المجتمع
 16 3 4 4 5 العينة
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 : استندت الباحثة إلى:مصادر إعداد القائمة-
  الأدبيات التربوية المتعمقة بكل من معايير ومتطمبات الاعتماد الأكاديمي

 المؤسسي.
  دة في العديد نماذج من معايير ومتطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي المعتم

 .من الدول العربية والأجنبية
  الحبيشي  ومنيا: البحثعدد من الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع

(، 2012(، والخرابشة )2011القرني )و (، 2009الشرعي )و (، 2009والعمري )
Yi-fang Chen &Horng- Jyh Chen  (2009 ،)(، 2012وحكمي )

سمان و (، 2015مصطفي )و (، 2014(، وعلام )2013)  Hobsonو
(2019.) 

  بمجال الجودة والاعتماد  الاختصاصآراء عدد من الاختصاصين وذوي
 الأكاديمي.   

  الصورة الأولية لمقائمة: -  
وقد تألفت  متطمبات الاعتماد الأكاديميتم بناء قائمة  استناداً إلى المصادر السابقة

 ،/ متطمبات7/ الكمية رؤية) الات:موزعة عشر مج متطمباً ( 130بصورتيا الأولية من )
/ 17/الأكاديمية والبرامج ،/ متطمبات8/الكمية وأىداف ،/ متطمبات7/الكمية ورسالة
 والأنشطة العممي والبحث ،/ متطمباً 14/المجتمع وخدمة الاجتماعي والتواصل ،متطمباً 
 ظائفوالو  والميام ،/ متطمباً 13/التعميمية الييئة وأعضاء ،/ متطمباً 17/العممية
 -المالية" الموارد ،/ متطمباً 16/المساندة والخدمات الطمبة وشؤون ،/ متطمباً 17/الإدارية
 .( / متطمباً 15"/البشرية -المادية

صادق اساتخدم صادق المحتاوى )تام  القائماة لمتحقاق مان صادق: الصورة النيائية لمقائمة-
وقاااد بماااغ  المحكماااين( حياااث تااام عرضااايا عماااى عااادد مااان الساااادة المحكماااين المتخصصاااين

وذلاااك  ،( يتضااامن قائماااة بأساااماء الساااادة المحكماااين1الممحاااق رقااام ) اً ( محكمااا11عاااددىم )
 مناسااابة مااان حياااث المضااامون والصاااياغة المغوياااة المتطمبااااتبيااادف التأكاااد فيماااا إذا كانااات 
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المحكمااين تاام إجااراء  السااادة ، واسااتناداً إلااى ملاحظاااتالمندرجااة ضاامنووانتمااائيم لممجااال 
ترساام الرؤيااة التوجيااات مثاال ) متطمبااات تسااعةماان البنااود وحااذف ياغة عاادد تعااديل فااي صاا
تعكس أىداف الكمية حاجات ومتطمبات المجتمع بما ينساجم ماع الأداء ) ( والحالية لمكمية.
الأخااذ بمباادأ الكفاااءة والتنااافس عنااد تعيااين أعضاااء الييئااة التعميميااة فااي (، )الااوظيفي لمكميااة

حفيااز لأعضاااء الييئااة التعميميااة والطمبااة لمقيااام وجااود آليااات ت) المتطمااب وتفريااع  (،الكميااة
وجااود آليااات فااي الكميااة لتحفيااز أعضاااء الييئااة التعميميااة  ) متطمبااينإلااى (، بالبحااث العممااي

وجاااود آلياااات فاااي الكمياااة لتحفياااز طمباااة الدراساااات العمياااا لمقياااام (، )لمقياااام بالبحاااث العمماااي
متطمباات الاعتمااد نيائياة لقائماة ، وبناءً عمى ذلك فقاد تام وضاع الصاورة ال(بالبحث العممي

( يباااين القائماااة 2رقااام )والممحاااق  متطمبااااً ( 122)  حياااث تألفااات مااان الأكااااديمي المؤسساااي،
 .   بصورتيا النيائية

ة تم اشتقاق الاستبان: متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي لكمية التربيةاستبانة -2
بات الاعتماد الأكاديمي متطمدرجة توفر  تحديدوذلك بيدف  المتطمباتمن قائمة 
، من وجية نظر أعضاء الييئة التعميميةفي كمية التربية بجامعة البعث  المؤسسي 

ىم دوبغيت التأكد من صدقيا تم عرضيا عمى عدد من السادة المحكمين وقد بمغ عد
لتحديد درجة توفر  مناسبة البنودعمى لمحكمين السادة ا أجمعمحكمين، وقد  (7)

وصحة  ،المتطمباتلتحديد درجة توفر  كذلك خدمسبة المقياس المستنام، و المتطمبات
من  ، وذلكللاستبانة صدق الاتساق الداخميكما تم التأكد من  الصياغة المغوية لمبنود،

والبالغ عددىم  خارج عينة البحث أعضاء الييئة التعميميةخلال تطبيقيا عمى عينة من 
مع الدرجة الكمية للاستبانة  المجالاتن م مجالومن ثم حساب ارتباط كل  أعضاء، (7)

 :والجدول الآتي يبين ذلك (SPSSباستخدام برنامج ) وذلك
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 الاستبانة مع الدرجة الكمية للاستبانة مجالاتمن  مجالمعاملات الارتباط بين كل  قيم يبين (2الجدول رقم )
معامل ارتباط  المجال

 بيرسون
معامل ارتباط  المجال

 بيرسون
 **0.813 البحث العممي والأنشطة العمميةالمجال السادس:  *0.413 رؤية الكميةول: المجال الأ

 **0.750 أعضاء الييئة التعميميةالمجال السابع:  **0.657 رسالة الكميةالمجال الثاني: 
 **0.770 الميام والوظائف الإداريةالمجال الثامن:  **0.818 أىداف الكميةالمجال الثالث: 

 **0.787 شؤون الطمبة والخدمات المساندةالمجال  التاسع:  **0.752 البرامج الأكاديميةابع: المجال الر 
التواصل المجال الخامس: 

 الاجتماعي وخدمة المجتمع
–المادية  -الموارد )  الماليةالمجال  العاشر:  **0.822

 البشرية(
0.684** 

 (0.01ند مستوى دلالة )(           * دال ع0.05**دال عند مستوى دلالة )     
مع الدرجة الكمية  لممجالاتلات الارتباط معام قيم جميع أن السابق الجدول من يتضح

 مجالاتوىذا يشير إلى تمتع ، (0.05عند مستوى دلالة ) دالة إحصائياً للاستبانة 
 داخمي.الاستبانة بصدق الاتساق 

 من خلال: وتم التأكد من ثبات الاستبانة -
 يبين ذلك: التاليلات الفا كرونباخ والجدول حساب معام  -1

( يبين قيم معاملات الارتباط بين كل مجال من مجالات الاستبانة مع الدرجة الكمية 3الجدول رقم )
 للاستبانة

الفا معامل  المجال
 كرونباخ

الفا معامل  المجال
 كرونباخ

 0.960 الأنشطة العمميةالبحث العممي و المجال السادس:  0.692 رؤية الكميةالمجال الأول: 

 0.871 أعضاء الييئة التعميميةالمجال السابع:  0.835 رسالة الكميةالمجال الثاني: 
 0.819 الميام والوظائف الإداريةالمجال الثامن:  0.952 أىداف الكميةالمجال الثالث: 
 0.874 مات المساندةشؤون الطمبة والخدالمجال  التاسع:  0.889 البرامج الأكاديميةالمجال الرابع: 
التواصل الاجتماعي المجال الخامس: 

 وخدمة المجتمع
–المادية -المالية  الموارد ) المجال  العاشر:  0.915

 البشرية(
0.788 

 0.810 الاستبانة ككل



 سلسلة العلوم التربوية          مجلة جامعة البعث                                                         
 د. إيمان شروف                                                     2023 عام  04العدد  45المجلد 

11 
 

-0.788يلاحظ من الجدول السابق أن معاملات الثبات لممجالات تراوحت بين)
 ( وىي قيم مرتفعة0.810بمغت )للاستبانة ككل خ مة معامل ألفا كرونباقي(، وأن 0.960

 دل عمى ثبات الاستبانة وصلاحيتيا لمتطبيق.وت
وذلك من خلال تقسيم الاستبانة إلى قسمين، قسم تضمن البنود  :النصفية التجزئة -2

ذات الأعداد الفردية وقسم آخر تضمن البنود ذات الأعداد الزوجية ومن ثم تم استخدام 
**( وىي قيمة مرتفعة 0.96بمغ )براون لمتحقق من ثبات الأداة كمل وقد معامل سبيرمان 

 وتدل عمى ثبات الأداة وصلاحيتيا لمتطبيق.
عينة البحث بتطبيق الأداة عمى  ةالباحث تقامبعد التأكد من صدق وثبات الاستبانة 

ردة الوا المتطمباتديد درجة توفر حجل تأومن  ( عضو ىيئة تعميمية.48والبالغ عددىم )
في الاستبانة تم استخدام سمم )ليكرت( الثلاثي، بحيث تحصل الإجابة )مرتفعة( عمى 

تحصل الإجابة )منخفضة( و (، 2تحصل الإجابة )متوسطة( عمى درجة )و (، 3درجة )
يتم تحويل  وفي ىذه الحالة 2= (1-3(، وبذلك يكون مدى الدرجات= )1عمى درجة )

كون وي 0.66= (3/2لطول، يكون طول الفترة=)سمم ليكرت إلى ثلاث فترات متساوية ا
الحكم عمى درجة توفر متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كمية التربية بجامعة 

 : التاليوفق المقياس  البعث
متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كمية التربية  مقياس تقدير درجة توفريبين ( 4) جدول رقم

 بجامعة البعث
 مرتفعة متوسطة   منخفضة توفردرجة ال

 3إلى  2.34من  2.33إلى  1.67من  1.66إلى  1من  المتوسط الحسابي
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 عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا:رابعاً: 
متطمبات الاعتماد الأكاديمي ما : الإجابة عن سؤال البحث الأول والذي ينص-1

ت الاعتماد متطمباائمة للإجابة عن ىذا السؤال تم بناء ق ؟المؤسسي لكمية التربية
، والتأكد من صدقيا في إجراءات البحث، والممحق رقم الأكاديمي المؤسسي لكمية التربية

 ( يبين القائمة بصورتيا النيائية.1)

 متطمبات الاعتماد توفر درجة ما :"الإجابة عن السؤال الرئيس والذي ينص-2
وجية نظر أعضاء الييئة في كمية التربية بجامعة البعث من  المؤسسي الأكاديمي

 الأكاديمي الاعتماد متطمبات توفر درجة ماالتعميمية" والسؤال الفرعي الثاني والذي ينص" 
 الكمية، وأىداف الكمية، ورسالة الكمية، رؤية: )الآتية المجالات في المتضمنة المؤسسي
 والأنشطة العممي والبحث المجتمع، وخدمة الاجتماعي والتواصل الأكاديمية، والبرامج
 والخدمات الطمبة وشؤون الإدارية، والوظائف والميام التعميمية، الييئة وأعضاء العممية،
من وجية  البعث بجامعة كمية التربية في ( "البشرية -المادية -المالية" الموارد المساندة،

 ؟نظر أعضاء الييئة التعميمية

نحرافات المعيارية لإجابات تم حساب المتوسطات الحسابية، والا الأسئمةللإجابة عن 
بناء عمى المعيار  المتطمباتمن  متطمبومن ثم تم تحديد درجة توفر كل أفراد البحث، 

إلى  الكميةمن الأكثر توفراً في  المتطمباتالمعتمد والخاص بمفتاح التصحيح، وترتيب 
 يبين ذلك: التاليوالجدول الأقل توفراً 
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جابات والرتبة لاست فرالانحرافات المعيارية ودرجة التو بية و المتوسطات الحسايبين  (5) الجدول رقم
 التربية بجامعة البعث ةالمؤسسي لكمي كاديميمتطمبات الاعتماد الأ من  متطمبكل حول  أفراد البحث

 جامعة البعثب ة التربيةمتطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي لكمي  المجالات
  الانحراف طالمتوس

 يالمعيار
درجة 
 رالتوف

 ةالرتب

المجال 
 الأول:

 رؤية الكمية
 
 
 
 
 

 1 مرتفعة 0.14 2.98 وجود رؤية لمكمية مكتوبة ومعمنة ومنشورة. -1

 3 متوسطة 0.67 2.13 وجود نص واضح لرؤية الكمية. -2

يشير إلى الموقع الذي تتوخى أن تتبوأه الكمية في العممية  ةرؤية الكمي نص -3
 والعالمي. والإقميمي المحمي توىالتعميمية مستقبلًا عمى المس

 4 متوسطة 0.40 1.92

) إدارة الكمية، أعضاء الييئة  الأطراف المعنية في وضع رؤية الكمية إشراك -4
 التعميمية، الطمبة، خبراء من مؤسسات المجتمع الحكومية والأىمية(.

 5 منخفضة 0.48 1.63

ية والاستشرافية لمكمية ت التقويمتحديد رؤية الكمية استناداً إلى نتائج الدراسا -5
 والجامعة والمجتمع.

 6 منخفضة 0.24 1.06

يا مدخلاتل كافة حيث تشير إلى المستقبل المنشود تشمل الرؤية أبعاد الكمية -6
 .يامخرجاتيا و عممياتو 

 2 متوسطة 0.33 2.13

 7 منخفضة 0.14 1.02 رسمي. بشكل الكمية رؤية وتحديث مراجعة -7

 8 متوسطة 0.13 1.83 لحساب والانحراف المعياري لممجالالمتوسط ا

 
 
 

 المجال
 الثاني:

 رسالة الكمية

 1 مرتفعة 0.33 2.88 وجود رسالة لمكمية مكتوبة ومعمنة ومنشورة. -1
 3 متوسطة 067. 2.13 وجود نص واضح لرسالة الكمية. -2
أعضاء الييئة و مية، إشراك الأطراف المعنية في وضع رسالة الكمية ) إدارة الك -3

 خبراء من مؤسسات المجتمع الحكومية والأىمية(.و الطمبة، و التعميمية، 
 5 متوسطة 0.41 1.85

 2 متوسطة 0.54 2.15 .وتسيم في تحقيقيارؤية الكمية متوافقة مع رسالة الكمية  -4
حاصل وضع رسالة الكمية في ضوء نتائج تقويم الميمات الحالية لمكمية، والتطور ال -5

 في رسائل كميات تتسم بالجودة، وفي ضوء استقصاء حاجات التعميم قبل الجامعي.
 6 منخفضة 0.30 1.10

تحدد رسالة الكمية الميمات والغايات و الخصائص المميزة لمكمية حيث تبين ما يأتي:  -6
) دور الكمية في إشباع حاجات المجتمع الذي تخدمو، خصائص الطمبة الذين تقبميم، 

اصفات الخريجين الذين تعدىم، الإطار الأخلاقي الذي تتحرك بو، والأولويات التي تحظى مو 
 باىتماميا(.

 4 متوسطة 0.40 2.08

 7 منخفضة 0.27 1.08 مراجعة وتحديث رسالة الكمية بشكل رسمي. -7

 7 متوسطة 0.16 1.89 المتوسط الحساب والانحراف المعياري لممجال
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 المجال
 الثالث:

 الكمية أىداف
 
 
 
 
 
 
 

 2 مرتفعة 0.47 2.67 وجود أىداف لمكمية مكتوبة ومعمنة ومنشورة. -1

 3 مرتفعة 0.50 2.52 وجود نص واضح لأىداف الكمية. -2

 1 مرتفعة 0.42 2.77 . الكمية رسالةتعكس الأىداف  -3

ة إشراك الأطراف المعنية في وضع أىداف الكمية ) إدارة الكمية، أعضاء الييئ -4
 التعميمية، الطمبة، خبراء من مؤسسات المجتمع الحكومية والأىمية(.

 4 متوسطة 0.47 2.17

 5 متوسطة 0.49 2.08 تصنيف أىداف الكمية إلى أىداف إجرائية وأىداف مخرجات. -5

التي يجب أن  الميمات الرئيسةنصوص الأىداف تتسم بالشمولية بحيث تشير إلى ) -6
جال التعميم وخدمة المجتمع والبحث العممي، وفئات الخريجين، في م لكميةتقوم بيا ا

 .ومكتسباتيم من المعارف والميارات والاتجاىات(

 6 منخفضة 0.67 1.58

 8 منخفضة 0.43 1.25 وجود إجراءات وأدوات لمتأكد من تحقق أىداف الكمية في الواقع.  -7

 7 منخفضة 0.54 1.52 .مراجعة وتحديث أىداف الكمية بشكل رسمي -8

 5 متوسطة 0.21 2.07 المتوسط الحساب والانحراف المعياري لممجال

 
 
 
 

 المجال
 الرابع: 

البرامج 
 الأكاديمية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 10 مرتفعة 0.50 2.46 في الكمية.    امج أكاديمينبر لكل وجود نص رؤية واضح  -1
 9 مرتفعة 0.50 2.48 امج أكاديمي في الكمية.   نبر لكل وجود نص رسالة واضح  -2
 14 متوسطة 0.44 2.27 وجود نصوص واضحة لأىداف البرامج الأكاديمية في الكمية.    -3
 11 مرتفعة 0.52 2.46 برامج أكاديمي مع رؤية الكمية.كل  رؤية توافق -4
 8 مرتفعة 0.49 2.60 الكمية. رسالةمع  برامج أكاديميكل  رسالة  توافق -5
 7 مرتفعة 0.42 2.77 لبرامج الأكاديمية من أىداف الكمية.اشتقاق أىداف ا -6
 12 متوسطة 0.48 2.35 .وجود دليل تعريفي بكل برنامج أكاديمي في الكمية -7
 2 مرتفعة 0.16 2.98 وضع توصيف لممقررات الدراسية في كل برنامج أكاديمي في الكمية. -8
 1 مرتفعة 0.14 2.98 قرراتيا عمى الجانبين النظري والعممي.اعتماد البرامج الأكاديمية في تدريس معظم م -9

 5 مرتفعة 0.24 2.94 وجود برامج لمدراسات العميا في الكمية معمقة لمبرامج الأكاديمية في مرحمة الإجازة. -10
 15 متوسطة 0.46 2.15 ساليب تقويم متنوعة لأداء الطمبة في البرامج الأكاديمية.أوجود  -11
 16 متوسطة 0.51 2.10 عضاء الييئة التعميمية.لأداء الوظيفي الأديد البرامج الأكاديمية معايير لتقويم تح -12
عقد اجتماعات لأعضاء الييئة التعميمية في البرامج الأكاديمية عمى ألا تقل عن  -13
 .وذلك لمناقشة أمور البرنامج ( اجتماعات في الفصل الدراسي6)

 4 مرتفعة 0.20 2.96

 3 مرتفعة 0.18 2.98 خاصة بيا. ط درسيوالبرامج الأكاديمية في الكمية خط وضع -14
 6 مرتفعة 0.27 2.94 .في برامج الدراسات العميا رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراهدليل مرجعي لإعداد جود و  -15
مج في برا رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراهمعايير خاصة لتحكيم  وجود -16

 .الدراسات العميا
 13 متوسطة 0.46 2.31

جراءات لتحديث وتطوير البرامج الأكاديمية في الكمية. -17  17 منخفضة 0.53 1.58 تحديد آليات وا 

 1 مرتفعة 0.18 2.54 المتوسط الحساب والانحراف المعياري لممجال
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 المجال
 الخامس: 

التواصل 
الاجتماعي 
وخدمة 
 المجتمع
 
 
 
 
 
 

في المجالات الآتية:) التدريب  وجود خطة تبين أدوار الكمية في خدمة المجتمع -1 
والتعميم، البحث العممي، الاستشارات العممية، التوعية والتثقيف، الاستفادة من الخدمات 

 .المتوفرة في الكمية(

 4 متوسطة 0.45 2.08

 5 متوسطة 0.35 1.96 .امات المشتركةه ذات الاىتممع مؤسسات المجتمع وأفرادالكمية  تواصل   -2 
 10 متوسطة 0.66 1.67 .همع مؤسسات المجتمع وأفرادة شاركمأنشطة اجتماعية بال الكميةإقامة  -3 
مشاركة الكمية مؤسسات المجتمع وأفراده  في تنفيذ مشاريع تنموية واقتصادية  -4

 واجتماعية بما يتناسب مع أدوارىا.
 8 متوسطة 0.65 1.69

قيام الكمية بنشر دليل تعريفي عن رؤيتيا ورسالتيا وأىدافيا ودورىا في خدمة  -5
 مؤسسات وأفراد المجتمع.

 7 متوسطة 0.50 1.71

تنظيم الكمية ) محاضرات، ورش عمل، دورات تعميمية، دورات تدريبية، مؤتمرات... (  -6
 .هوذلك لتمبية متطمبات واحتياجات مؤسسات المجتمع وأفراد

 3 متوسطة 0.47 2.10

فادة مؤسسات وأفراد المجتمع منيا.الكمية نشر  -7  9 متوسطة 0.68 1.69 نتائج أبحاثيا العممية وا 
تشكيل لجنة خبراء مشتركة تضم أعضاء من الييئة التعميمية من الكمية وأفراد من  -8

 بشكل دوري.واحتياجاتيم وآليات تحقيقيا  مالمجتمع و مؤسساتو المختمفة لتحديد متطمباتي
 12 منخفضة 0.63 1.35

في الكمية لتوجيو طمبة برامج الدراسات العميا لمقيام  بأبحاث عممية تسيم  وجود خطة -9
 .في حل  مشكلات المجتمع ذات الصمة بمجال عمميا

 6 متوسطة 0.41 1.85

 1 متوسطة 0.46 2.15 دة منيا. تسمح الكمية لأفراد المجتمع باستخدام مصادر التعمم المتوفرة فييا والاستفا -10
جراءات وجود آليات  -11  الذين يقومونأعضاء الييئة التعميمية ومكافئة  لتحفيزوا 

 في خدمة المجتمع. بأنشطة وأعمال تسيم
 2 متوسطة 0.51 2.10

 11 منخفضة 0.53 1.63 تقويم الكمية خططيا في خدمة المجتمع بشكل دوري.   -12

 9 متوسطة 0.22 1.83 حراف المعياري لممجالالمتوسط الحساب والان

 
 

 المجال
 السادس: 

 البحث
العممي 
والأنشطة 
 العممية
 
 
 
 

 5 متوسطة 0.43 2.25 خطة لمبحث العممي.برامج الدراسات العميا في الكمية وضع  -1
 1 مرتفعة 0.20 2.96 .برامج الدراسات العميا في الكميةمبحث العممي في ل الأساسية تحديد المحاور البحثية  -2
 12 منخفضة 0.81 1.65 وجود مركز خاص لمبحث العممي في الكمية. -3
 3 متوسطة 0.46 2.31 إنشاء بنك معمومات بالأبحاث العممية المنجزة في الكمية للإفادة منيا. -4
 13 منخفضة 0.53 1.58 الييئة التعميمية لمقيام بالبحث العممي. أعضاءتحفيز في الكمية ل وجود آليات -5
 4 متوسطة 0.45 2.29 لمقيام بالبحث العممي. طمبة الدراسات العمياتحفيز في الكمية ل وجود آليات -6
 2 متوسطة 0.47 2.32 . لأعضاء الييئة التعميمية في الكميةالبحوث العممية  توفير مستمزمات إجراء -7
 11 متوسطة 0.66 1.67 . اسات العميا في الكميةلطمبة الدر البحوث العممية  مستمزمات إجراء رتوفي -8
حسب مجالو والجية المستفيدة  اعتماد الكمية إجراءات لتسويق البحوث العممية كلٌ  -9

 منيا.
 15 منخفضة 0.50 1.44

أعضاء  يتم الاستناد إلييا لترشيح وجود معايير واضحة وموثقة ومعمنة  في الكمية -10
 في المؤتمرات والندوات العممية وورش العمل. الييئة التعميمية لممشاركة

 10 متوسطة 0.44 1.88
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في  الدراسات العميالتشجيع ودعم البحوث العممية المشتركة بين برامج  اتوجود آلي -11
 الكمية.

 14 منخفضة 0.58 1.48

 لتشجيع ودعم البحوث العممية المشتركة بين الكمية ومؤسسات المجتمع اتوجود آلي -12
 .الاىتمامات المشتركة ذات

 17 منخفضة 0.60 1.35

 9 متوسطة 0.71 1.92 وضع معايير لتقويم جودة الأبحاث العممية في الكمية. -13
تمويل الأبحاث العممية التي يقوم بيا طمبة الدراسات العميا من الميزانية المخصصة  -14

 .لمبحث العممي
 16 منخفضة 0.53 1.38

لعممية التي يقوم بيا أعضاء الييئة التعميمية من الميزانية تمويل الأبحاث ا -15
 .المخصصة لمبحث العممي

 6 متوسطة 0.46 2.15

 7 متوسطة 0.51 2.10 .تحكيم أبحاث عمميةبفي الكمية  التدريسيةإتاحة الفرصة لمشاركة أعضاء الييئة  -16
 8 متوسطة 0.41 2.00 .مؤتمرات عممية بيدف تطوير البحث العمميالكمية  عقد -17

 6 متوسطة 0.21 1.92 المتوسط الحساب والانحراف المعياري لممجال

 المجال
 السابع: 

 أعضاء
الييئة 
 التعميمية
 

جراءات ل -1 تعيين أعضاء الييئة التعميمية في الكمية استناداً إلى وجود آليات وا 
 احتياجاتيا الحالية والمستقبمية.    

 8 متوسطة 0.72 2.17

والأعمال خصيص جزء من وقت أعضاء الييئة التعميمية في الكمية لمبحث العممي ت -2
 خدمة المجتمع.الإدارية والعممية و 

 4 مرتفعة 0.68 2.48

% من 70أن يكون عدد أعضاء الييئة التعميمية المتفرغين لمتدريس في الكمية  -3
 مجموع أعضاء الييئة التعميمية الذين يدرسون ويدربون فييا .

 3 مرتفعة 0.24 2.94

في  50/كمية اأن يكون معدل أعضاء الييئة التعميمية في الكمية إلى الطمبة في  -4
 الجانب النظري.

 12 منخفضة 0.14 1.02

توفير نظام الرعاية الصحية والنفسية والاجتماعية لأعضاء الييئة التعميمية في  -5
 الكمية. 

 9 منخفضة 0.53 1.58

 6 مرتفعة 0.45 2.29 كل عضو ىيئة تعميمية في الكمية.بيفي تخصيص سجل تعر  -6
 5 مرتفعة 0.48 2.35 أعضاء الييئة التعميمية في الكمية.واجبات د يحدت -7
وضع تعميمات محددة لساعات التدريس لأعضاء الييئة التعميمية وفق الدرجات -8

 العممية.
 1 مرتفعة 0.14 2.98

ر أداء أعضاء الييئة التعميمية في مجالات التعميم، وخدمة ر الكمية برامج لتطوييتوف -9
 .المجتمع، والبحث العممي

 11 منخفضة 0.24 1.06

توفير جميع الرتب العممية من أعضاء الييئة التعميمية في البرامج الأكاديمية في  -10
 الكمية، بحيث يتم توفير عضو واحد عمى الأقل من كل رتبة.

 2 مرتفعة 0.16 2.98

تقدم لأعضاء الييئة التعميمية تعويضاً عن الأعمال الإضافية وجود حوافز ومكافآت  -11
 في الكمية. التي يكمفون بيا

 10 متوسطة 0.35 2.15

 4 متوسطة 0.73 2.23 تشجيع أعضاء الييئة التعميمية لمقيام بنشاطات مبدعة في مجال تخصصاتيم. -12

 3 متوسطة 0.16 2.21 ممجالالمتوسط الحساب والانحراف المعياري ل



 سلسلة العلوم التربوية          مجلة جامعة البعث                                                         
 د. إيمان شروف                                                     2023 عام  04العدد  45المجلد 

11 
 

 المجال
 الثامن: 

الميام و 
الوظائف 
 الإدارية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ولجان  ،الأقساموجود ىيكل إداري في الكمية يشمل مجمس الكمية، ومجالس  -1
 (. الأقساموعمى وظائف) العميد، ونوابو العميد، ورؤساء  متخصصة،

 2 مرتفعة 0.27 2.92

الإدارية لمقيادات الإدارية في الكمية )العميد، نواب العميد،  تنمية المعارف والميارات -2
 ورؤساء الأقسام(.

 14 منخفضة 0.53 1.38

في الكمية تمارس نشاطيا في )وحدة ضمان الجودة والاعتمادية(  وجود وحدة إدارية -3
 تجويد الكمية وضمان جودتيا.

 8 متوسطة 0.46 2.15

 4 مرتفعة 0.42 2.77 )مجالس الأقسام، مجمس الكمية(. توصيف ميمات كل مجمس في الكمية -4
 7 متوسطة 0.58 2.21 .الأقسام في الكميةتوصيف ميمات العميد ونوابو ورؤساء  -5
إناطة الصلاحيات والميمات التشريعية بالمجالس والميمات التنفيذية بالموظفين  -6

عمى وافقتيم، والإداريون يعممون الإداريين، فالمجالس تتخذ القرارات بمشاركة أعضائيا وم
 صلاحياتيم.  ت حسب تنفيذ القرارا

 1 مرتفعة 0.20 2.96

 11 متوسطة 0.49 1.73 الكمية.في  الأقساموجود آليات لتقويم عمل العميد، ونوابو، ورؤساء  -7
 تعويضاً عن الأعمال الإضافية التي يكمفون بيا لمعاممينتقدم وجود حوافز ومكافآت  -8

 الكمية.في 
 3 مرتفعة 0.41 2.79

 5 متوسطة 0.46 2.31 استخدام نظم المعمومات والاتصال وتقنياتيا في إدارة الكمية. -9
 12 متوسطة 0.52 1.73 بالعاممين في الكمية.ميمات الوظيفية الخاصة لم وجود توصيف -10
مة والقوانين في وجود إجراءات محددة لمساءلة ومحاسبة العاممين المخالفين للأنظ -11

 الكمية.
 6 متوسطة 0.45 2.29

في الكمية عن طريق الانتخاب من قبل  الأقسامتعيين العميد، ونوابو، ورؤساء  -12
 أعضاء الييئة التعميمية.

 15 منخفضة 0.14 1.02

جراءات لتقويم الأداء الوظيفي لمعاممين في الكمية -13  13 متوسطة 0.66 1.67 .وجود آليات وا 
( بين الكفاءات المختمفة في رؤساء الأقسامتدوير العمل الإداري )العميد، نوابو،  -14

 الكمية.
 9 متوسطة 0.28 2.04

 10 متوسطة 0.45 1.79 توفير نظام الرعاية الصحية والنفسية والاجتماعية لمعاممين في الكمية. -15

 4 متوسطة 0.16 2.11 المتوسط الحساب والانحراف المعياري لممجال

 المجال
 التاسع:
شؤون 
الطمبة 

والخدمات 
 المساندة
 
 
 
 

 1 مرتفعة 0.20 2.96 جود دليل يحدد شروط القبول و آليات التسجيل في البرامج الأكاديمية في الكمية.و  -1
 8 مرتفعة 0.33 2.88 إعلان شروط القبول وآليات التسجيل في الكمية عبر وسائل الاتصال المختمفة.  -2
 15 منخفضة 0.63 1.35 تحديد عدد الطمبة المقبولين في الكمية استناداً إلى قدرتيا الاستيعابية. -3
 14 منخفضة 0.53 1.38 وجود آليات )اختبارات قبول( في الكمية لمتأكد من استعداد الطمبة لمتعمم. -4
إلى أخرى وجود إجراءات وشروط موثقة  وواضحة ومعمنة لانتقال الطمبة من جامعة  -5

 .)تحويل متماثل(
 7 مرتفعة 0.37 2.90

وجود إجراءات وشروط واضحة وموثقة ومعمنة لانتقال الطمبة من كمية إلى أخرى أو  -6
 .من اختصاص إلى آخر ضمن الكمية )تغير القيد(

 6 مرتفعة 0.30 2.90

 10 متوسطة 0.51 1.90 معمنة تبين لمطمبة وواجباتيم تجاه الكمية.موثقة وواضحة و  وجود قواعد -7
 2 مرتفعة 0.20 2.96تحديد العقوبات التي يتم اتخاذىا بحق الطمبة الذين يخرجون عن والقوانين الناظمة  -8
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 لعمل الكمية. 
جراءات التظمم والاستئناف التي يحق لمطمبة المجوء إلييا. -9  11 متوسطة 0.42 1.83 تحديد قواعد وا 

لطمبة يتولى كل ما يتعمق بشؤونيم من )تسجيل وجود مكتب خاص بشؤون ا -10
 ومتابعة، وضعيم خلال السنوات الدراسية....(.

 4 مرتفعة 0.26 2.94

 5 مرتفعة 0.27 2.92 تخصيص سجل تعريفي بكل طالب في شؤون الطمبة. -11
 3 مرتفعة 0.24 2.94 .احتفاظ الكمية بنسخ احتياطية من سجلات الطمبة -12
، والنفسي، والتربوي، الأكاديمي الإرشاد خدمات يقدم الكمية في إرشادي زمرك توفير -13

 .لمطمبة والاجتماعي
 16 منخفضة 0.47 1.17

جراءات موثقة وواضحة ومعمنة لتقديم المنح والقروض لمطمبة في  -14 وجود تعميمات وا 
 .الكمية

 9 متوسطة 0.47 2.33

 13 متوسطة 0.66 1.67 .المتميزين فيياو  منح الكمية مكافآت لمطمبة المتفوقينت -15
مشاركة ممثمين من الطمبة في مختمف المجالس والييئات والمجان المنبثقة عن  -16

 .المجالس في الكمية
 12 متوسطة 0.65 1.69

 2 متوسطة 0.17 2.29 المتوسط الحساب والانحراف المعياري لممجال

المجال 
 العاشر:
 الموارد

-المالية )
-المادية

 بشرية(ال

 7 منخفضة 0.53 1.60 تخصيص جزء من موازنة الجامعة لمكمية. -1
استعانة الكمية بمصادر تمويل غير حكومية لزيادة رصيدىا مثل ) اليبات والتبرعات،  -2

دورات تدريبية لأعضاء الييئة التعميمية أو الطمبة أو لأفراد من المجتمع، استثمار 
 ......(. منشآتيا في مشاريع تخدم المجتمع.

 8 منخفضة 0.58 1.48

وجود لجنة لمرقابة والمساءلة تتابع عمميات صرف الأموال وتصحح مسار الصرف إذا  -3
 ما حدث خطأ ما.

 9 منخفضة 0.61 1.40

الساحات -الورش الفنية-المختبرات–لدى الكمية موارد مادية كافية مثل: ) المباني -4
 الرياضية(.

 11 منخفضة 0.63 1.35

 10 منخفضة 0.53 1.38 تقوم الكمية بصيانة الموارد المادية بشكل مستمر.-5
توفر الكمية قاعدة بيانات عن الموارد المادية والحاجات الأساسية ذات الصمة ببرامج -6

 وخدمات المؤسسة.
 2 متوسطة 0.46 2.15

 3 توسطةم 0.51 2.10 توفر الكمية مستمزمات الأنشطة اللاصفية الخاصة ببرامجيا.-7
 4 متوسطة 0.41 200 تييئ الكمية شروط الأمن والسلامة في جميع مرافقيا.-8
 1 متوسطة 0.37 2.17 لدى الكمية عدد كافي من العامميين الفنين والمينيين ذوي الخبرة الكفاءة.-9

 6 سطةمتو  0.47 1.77 لدى الكمية مكاتب وأماكن لائقة بأعضاء ىيئة التدريس والعاممين فييا.-10
 5 متوسطة 0.30 1.90 توفر الكمية الاعتمادات المالية الكافية لتغطية موازنة الموارد التقنية.-11

 10 متوسطة 0.22 1.75 المتوسط الحساب والانحراف المعياري لممجال

 ــــــــــــ متوسطة 0.12 2.04 المتوسط الحساب والانحراف المعياري للأداة ككل
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 لسابق أنيتبين من الجدول ا
متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي متوفرة بدرجة متوسطة في كمية التربية بجامعة  

 (.0.12( بانحراف معياري )2.04البعث حيث بمغ المتوسط الحسابي )
أما مجالات أداة البحث فقد تم ترتيبيا من المتطمبات الأكثر توفراً في كمية التربية بجامعة 

 لأقل توافراُ وفق ما يأتي:ا المتطمبات البعث إلى
 بمتوسط حسابي مرتفعة عمى درجة توفر "البرامج الأكاديمية"  الرابعحصل المجال -
(، 10(، و)13و) (،14(، و)8، و)(9وقد حصل المتطمب رقم )والرتبة )(،  (،2.58)
بمتوسطات  عمى درجة توفر مرتفعة( 7(، و)4(، و)1(، و)2(، و)5(، و)6(، و)15و)

-2.48-2.60-2.77-2.94-2.94-2.96-2.98-2.98 -2.98حسابية )
( و يعزى ذلك إلى أن لمبرامج الأكاديمية في الكمية رسالة وأىداف 2.46-2.46-2.35

ولكل برنامج خطة درسيو تتضمن أسماء  ،تتوافق مع رسالة واىداف الكمية ومشتقة منيا
ظيم الجامعات نون تناوأن ق االمواد التي يتضمن معظميا جانبين نظري وعممي، كم

/ أن لكل قسم مجمس يتم انعقاده كل أسبوعين لدراسة 59السورية حدد في المادة رقم/
مج أن جميع البرامج تتضمن برناأمور القسم وىذا ما يحث في الكمية، الإضافة إلى 

دراسات عميا باستثناء قسم عمم النفس حالياً، وأن مجمس جامعة البعث اصدر قرار ذو 
في  من شروط إعداد رسائل الماجستير والدكتوراه بصورتيا العامة./ يتض2276الرقم/

(، و يعزى 1.58سابي )( عمى درجة توفر منخفضة بمتوسط ح17حصل المتطمب رقم )
جراءات لتحديث  ذلك إلى عدم وضع رؤساء البرامج الأكاديمية في الكمية آليات وا 

 المحمي والعالم ككل. البرنامج بما يتوافق مع التطورات التي تحدث في المجتمع 
متوسطة  عمى درجة توفر "شؤون الطمبة والخدمات المساندة"  التاسعحصل المجال -

(، 12(، و)8، و)(1وقد حصل المتطمب رقم )(، 2والرتبة ) (،2.29) بمتوسط حسابي
(، عملا درجة توفر مرتفعة بمتوسطات حسابية 2(، و)5(، و)6(، و)11(، و)10و)
إلى ان (، وقد يعزى ذلك 2.96-2.96-2.94-2.094-2.92-2.90-2.90.2.88)

وزارة التعميم العالي تقوم في كل عام بإصدار دليل الطالب لمقبول الجامعي تحدد فيو 
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جراءات التسجيل في برامج كمية التربية وتقوم بنشره عبر وسائل الإعلام  شروط وا 
جراءات /117رقم/ ، كما أن قانون تنظيم الجامعات حدد في مادتوالمختمفة حدد شروط وا 

التحويل المتماثل وتغيير القيد وحدد العقوبات التي تتخذ بحق الطمبة المخالفين لمقانون 
/الانضباط/ يتضمن جميع العقوبات الممكن اتخاذىا بحق فصل في فصل خاص 

الطالب، ويوجد في الكمية شعبة خاصة بشؤون الطمبة تتضمن سجل تعريفي بكل طالب 
حصل المتطمب  في حين     بنسخة منو في شؤون الطمبة المركزية. كما يتم الاحتفاظ 

-1.35-1.38منخفضة بمتوسطات حسابية )عمى درجة توفر ( 13(، و)3، و)(4رقم )
/ قواعد وشروط 262/بقراره حدد ( وقد يعزى ذلك إلى أن مجمس التعميم العالي1.17

لجسدية اتأكد من السلامة القبول في الكمية بإجراء مقابلات شخصية يتم من خلاليا ال
اختبارات قبول أخرى، ولا يتم قبول أعداد من الطمبة إجراء أي والنفسية لمطمبة فقط دون 

الاستيعابية وخاصة أن كمية التربية لا تممك مبنى خاص بيا  يتوافق مع اقدرتيافي الكمية 
في الكمية  لا يوجدبالإضافة  إلى أنو كما تنقصيا الإمكانات المادية بشكل ممحوظ، و 

 مركز إرشادي يقدم خدمات الإرشاد الأكاديمي والتربوي 
خاصة في ظل الأزمات التي مرت وتمر بيا الجميورية العربية و النفسي لمطمبة و 

 السورية.
متوسطة بمتوسط  عمى درجة توفر "أعضاء الييئة التعميمية"  السابعحصل المجال 

(، 2(، و)3(، و)10، و)ب رقم )(وقد حصل المتطم(، 3والرتبة ) (،2.63) حسابي
(، وقد يعزى ذلك إلى 2.35-2.48-2.94-2.98-2.98(، بمتوسطات حسابية )7و)
الذين يدرسون بيا،  % من70في الكمية يشكمون المعينين ن أعضاء الييئة التعميمية أ

/ واجبات أعضاء الييئة 191كما وأن مجمس التعميم العالي قد حدد في قراره رقم /
وحدد عدد الساعات التدريسية الخاصة بكل عضو ىيئة تعميمية حسب الرتبة  التعميمية

، (5حصل المتطمب رقم ) في حينالعممية الخاصة بو وىو ما يتم تطبيقو في الكمية. 
( وقد 1.02-1.06-1.58منخفضة بمتوسطات حسابية )عمى درجة توفر ( 4(، و)9و)

مون سوء عمى نظام رعاية صحية أعضاء الييئة التعميمية لا يحص يعزى ذلك إلى أن
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بية لأعضاء الييئة التعميمية في عف في تغطية جميع الاحتياجات الطيعاني من ض
ن أعداد ء الييئة التعميمية وفقاً ليا، وأالكمية. لا يوجد في الكمية خطة لتطوير أداء أعضا

بكميات  أعضاء الييئة التعميمية بالنسبة لمطمبة لا ينسجم مع معايير الجودة الخاصة
 طالب تقريباً.  200التربية حيث أن ىناك عضو ىيئة تعميمية لكل 

عمى درجة توفر متوسطة بمتوسط  الميام والوظائف الإدارية"" حصل المجال الثامن-
(، 4(، و)7(، و)1(، و)6وقد حصل المتطمب رقم )(، 4والرتبة )  (،2.11حسابي )

يعزى (، و 2.77-2.79-2.92-2.96عمى درجة توفر مرتفعة بمتوسطات حسابية )
ذلك إلى أنو يوجد في الكمية مجالس للأقسام ومجمس لمكمية ولكل منيا مياميا كما 

/، كما وأنو يتم تشكيل لجان 60/ و/88حددىا قانون تنظيم الجامعات في المادة رقم /
(، عمى درجة توفر 12(، و)2في حين حصل المتطمب رقم ) خاصة لتحقيق ميام الكمية.

( وقد يعزى ذلك إلى أنو لا يتم تعين 1.02-1.38)بمتوسطات حسابية منخفضة 
أنو لا يوجد خطة او آلية محددة بالإضافة إلى ، ريين في الكمية عن طريق الانتخابالإدا

 لتنمية مياراتيم الإدارية.
 متوسطة بمتوسط حسابي عمى درجة توفر الكمية" أىداف"  الثالثحصل المجال 

عمى درجة توفر  (،2(، و)1، و)(3وقد حصل المتطمب رقم )، (5والرتبة ) (، 2.07)
( وقد يعزى ذلك إلى أن الكمية لدييا 2.52-2.67-2.77بمتوسطات حسابية ) مرتفعة

أىداف واضحة ومعمنة ومنشورة عمى موقعيا ومتوافقة مع رؤيتيا ورسالتيا، في حين 
توسطات حسابية (، عمى درجة توفر منخفضة بم7(، و)8(، و)6حصل المتطمب رقم )

ىداف الكمية لا يتم تحديثيا بشكل أ( وقد يعزى ذلك إلى أن 1.58-1.52-1.25)
أنو  بالإضافة إلىمستمر بما يتوافق مع التطورات التي تحدث في المجتمع وفي العالم، 

 لا يوجد خطة أو أدوات يتم من خلاليا التأكد من تحقق ىذه الأىداف في الواقع.
عمى درجة توفر متوسطة  "البحث العممي والأنشطة العممية " السادسحصل المجال -

فر (، عمى درجة تو 2وقد حصل المتطمب رقم ) (،6والرتبة ) (،1.92بمتوسط حسابي )
إلى أن برامج الدراسات العميا في ( وقد يعزى ذلك 2.96مرتفعة بمتوسطات حسابية )
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ة يمن قبل أعضاء الييئة التعميمالكمية تقوم بتحديد محاورىا البحثية التي يتم التقيد بيا 
(، 9(، و)11(، و)5(، و)3حصل المتطمب رقم )و  وطمبة الدراسات العميا في الكمية. 

-1.58-1.65(، عمى درجة توفر منخفضة بمتوسطات حسابية )12(، و)14و)
إلى عدم وجود مركز بالبحث العممي في  يعزى ذلك(، و 1.48-1.44-1.38-1.35

آلية محددة لتشجيع البحوث المشتركة بين برامج الدراسات العميا  الكمية ولا يوجد خطة أو
في الكمية أو بينيا وبين مؤسسات المجتمع ذات الاىتمامات المشتركة، ولا يتم العمل 

 عمى تمويل الأبحاث التي يقوم بيا الطمبة في الكمية. 
 ابيمتوسطة بمتوسط حس عمى درجة توفر الكمية" رسالة"  الثانيحصل المجال  -
بمتوسط  عمى درجة توفر مرتفعة (1وقد حصل المتطمب رقم )(، 7والرتبة ) (،1.89)

مكتوبة ومنشورة عمى موقعيا  رسالة( وقد يعزى ذلك إلى أن الكمية لدييا 2.88) حسابي
 ات( عمى درجة توفر منخفضة بمتوسط7)(، و4) الرسمي، في حين حصل المتطمب رقم

إلى أن الكمية لا تقوم بتحديث رسالتيا بما  لك( وقد يعزى ذ1.08 -1.10)ة حسابي
 يتوافق مع التطورات التي تحدث في المجتمع وفي العالم.

 متوسطة بمتوسط حسابي عمى درجة توفر حصل المجال الأول " رؤية الكمية"-
بمتوسط  ( عمى درجة توفر مرتفعة1وقد حصل المتطمب رقم ) (، 8والرتبة ) (،1.83)

زى ذلك إلى أن الكمية لدييا رؤية مكتوبة ومنشورة عمى موقعيا ( وقد يع2.98حسابي )
( عمى درجة توفر منخفضة بمتوسط 7السمي، في حين حصل المتطمب رقم )

( وقد يعزى ذلك إلى أن الكمية لا تقوم بتحديث رؤيتيا بما يتوافق مع 1.02حسابي)
 التطورات العالمية.

 عمى درجة توفر "مة المجتمعالتواصل الاجتماعي وخد"  الخامسحصل المجال -
ولم يحصل أي متطمب عمى درجة توفر (، 9(، والرتبة )1.83) متوسطة بمتوسط حسابي

 منخفضةعمى درجة توفر (، 8، و)(12حصل المتطمب رقم ) مرتفعة، في حين
في  ياالكمية لا تقوم خطط ( وقد يعزى ذلك إلى أن1.35-1.63بمتوسطات حسابية )

ولا يوجد لجان فقط إجراء دورات تفيد بعض أفراد المجتمع، وما يتم خدمة المجتمع 
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مشتركة بين الكمية ومؤسسات المجتمع المختمفة لتحديد احتياجاتيا وكيفية العمل عمى 
 تحقيقيا.

متوسطة  عمى درجة توفر "البشرية-المادية -الموارد المالية"  العاشرحصل المجال -
حصل أي متطمب عمى درجة توفر مرتفعة، لم ي(، 10والرتبة ) (،1.75) بمتوسط حسابي

عمى درجة توفر ( 4(، و)5(، و)3(، و)2، و)(1حصل المتطمب رقم ) في حين
( وقد يعزى ذلك إلى 1.35-1.38-1.40-1.48-1.60منخفضة بمتوسطات حسابية )

وفق  او لا يخصص لمكمية جزء من ميزانية الجامعة يحق لإدارة الكمية التصرف بيأن
يعتبر رئيس الجامعة أمر الصرف ويتم الموافقة عمى طمبات الكمية وفق  احتياجاتيا حيث

 الإمكانات المتاحة من الميزانية العامة لمجامعة. 
 الإجابة عن فرضيات البحث:-
( 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ولى:الفرضية الأ   -1

 ية التربية بجامعة البعثأعضاء الييئة التعميمية في كمبين متوسطات درجات 
 الاختصاص متغير إلى متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي تعزى استبانة عمى

 (.الطفل، عمم النفس وتربية النفسي، والإرشاد التدريس، وطرائق المناىج)
( ANOVAولمتحقق من صحة ىذه الفرضية تم استخدام اختبار تحميل التباين الأحادي )

متطمبات الاعتماد أفراد البحث لدرجة توفر ات درجات تقدير بين متوسط لممقارنة
 الاختصاص متغير إلى تعزى في كمية التربية في جامعة البعث الأكاديمي المؤسسي

والجدول الآتي  (الطفل، عمم النفس وتربية النفسي، والإرشاد التدريس، وطرائق المناىج)
 يبين ذلك.
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 متطمباتين لمفروق بين متوسطات درجات تقدير أفراد البحث لدرجة توفر نتائج تحميل التبابين  (6) لجدول رقما
 الاخصاص لمتغير تبعاً  في كمية الربية بجامعة البعث المؤسسي الأكاديمي الاعتماد

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 ف

 الدلالة الإحصائية
Sig 

 القرار

 0.014 3 0.41 بين المجموعات
0.934 0.432 

غير دال 
 إحصائياً 

 0.015 44 0.641 داخل المجموعات
  47 0.682 المجموع

 
الخاصة بمتغير المؤىل العممي Sig الدالة الإحصائية أن قيمة السابق من الجدول  تبيني

 وىذا دالة إحصائياً غير وىي  ،(0.05)من مستوى الدلالة  أكبر( وىي 0.432) بمغت
 الييئة أعضاءبأنو لا توجد فروق بين متوسطات درجات  الصفرية الفرضية يؤدي قبول 

 الأكاديمي الاعتماد متطمبات استبانة عمى البعث بجامعة التربية كمية في التعميمية
السياسة التعميمية بجانبيا يعزى ذلك إلى ، وقد تعزى لمتغير الاختصاص المؤسسي

ختصاصات في الكمية وفق ما ىو محدد، وان التشريعي واحدة ويتم تطبيقيا في جميع الا
ما توفره السياسة التعميمية والجيات المسؤولة عن تطبيقيا من متطمبات ىي ذاتيا في كل 
الاختصاصات، بالإضافة إلى أن المعوقات التي تحول دون توفر متطمبات الاعتماد 

 -بشرية -مالية –في كل الأقسام ىي ذاتيا سواء كانت مادية  يالأكاديمي المؤسس
 تكنولوجية.   

  
 (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ): الفرضية الثانية  -

 عمى عثميمية في كمية التربية بجامعة البأعضاء الييئة التعبين متوسطات درجات 
قل أالقدم الوظيفي ) متغير إلى متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي تعزى استبانة

  سنوات، خمس سنوات إلى ما دون عشر سنوات، عشر سنوات وأكثر(. من خمس
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( ANOVAولمتحقق من صحة ىذه الفرضية تم استخدام اختبار تحميل التباين الأحادي )
متطمبات الاعتماد أفراد البحث لدرجة توفر بين متوسطات درجات تقدير  لممقارنة

 القدم الوظيفي متغير إلى تعزى في كمية التربية في جامعة البعث الأكاديمي المؤسسي
 يبين ذلك. التاليوالجدول 

 
 درجات تقدير أفراد البحث لدرجة توفر متطمباتنتائج تحميل التباين لمفروق بين متوسطات بين  (7) لجدول رقما

 الوظيفي القدم لمتغير المؤسسي في كمية الربية بجامعة البعث تبعاً  الأكاديمي الاعتماد

المؤىل العممي الخاصة بمتغير Sig الدالة الإحصائية أن قيمة السابق من الجدول  تبيني
 وىذا دالة إحصائياً غير وىي ، (0.05)من مستوى الدلالة ( وىي أكبر 0.932بمغت )

 الييئة أعضاءبأنو لا توجد فروق بين متوسطات درجات  الصفرية يؤدي قبول الفرضية 
 الأكاديمي الاعتماد متطمبات استبانة عمى البعث بجامعة التربية كمية في التعميمية
و ونتيجة الأزمات التي مرة أنإلى   وقد يعزى ذلكمتغير القدم الوظيفي، تعزى ل المؤسسي

وتمر بيا الجميورية العربية السورية ولمدة اثنا عشر عاماً فإن الإمكانات المادية والمالية 
والبشرية لمجامعة أصبحت محدودة وىذا ما أدى عدم تطور كمية التربية بشكل كبير 

دم الوظيفي لأعضاء الييئة التعميمية في تقديرىم لدرجة وسريع وبالتالي عدم تأثير الق
يتعاممون  يمة أعضاء الييئة التعمبالإضافة إلى أن   توفر متطمبات الاعتماد في الكمية،

 منيايشكمون جزء أساسي مع مجالات البحث في أدائيم لمياميم الوظيفية  في الكمية و 
وما ىي المعوقات التي لا يتوفر وما وعمى اطلاع عمى ما يتوفر فييا من متطمبات 

 
 مصدر التباين

وع مجم
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 ف

 الدلالة الإحصائية
Sig 

 القرار

 0.001 2 0.002 بين المجموعات
0.065 0.937 

غير دال 
 إحصائياً 

 0.015 45 0.680 داخل المجموعات
  47 0.682 المجموع



درجة توفر متطلبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كلية التربية بجامعة البعث من وجهة نظر 
 أعضاء الهيئة التعليمية

11 
 

وىذا ما  امضاىا كل منيم في الكمية. بعض النظر عن السنوات التيتحول دون توفرىا 
( التي بينت أنو لا يوجد فروق في استجابات أفراد 2019يتفق مع نتائج دراسة السمان )

 الدراسة عمى بنود أداة الدراسة تعزى إلى متغير سنوات الخبرة. 
 :حثالب مقترحات

تحديد سياسة واضحة ومتكاممة لتحقيق جودة ومتطمبات الاعتماد الأكاديمي  -1
 المؤسسي في كمية التربية بجامعة البعث.

كمية التربية بجامعة تزويد مركز ضمان الجودة والاعتماد ووحدات ضمان الجودة في  -2
بقائمة متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي الخاصة بيا وتوضيح آليات  البعث

 .مع توفير الإمكانات المالية والمادية والبشرية الازمة لذلك تحقيق تمك المتطمبات

 جامعة البعث. كمية التربيةكز خاصة بالبحث العممي في إنشاء مر  -3

يمكن من خلالو تبادل  جامعة البعثب كمية التربيةخدمة المجتمع في إنشاء مركز  -4
 . الخبرات بين مؤسسات وأفراد المجتمع والكمية

 وسبل التغمبكمية التربية الاعتماد الأكاديمي في متطمبات ديد معوقات تحقيق تح -5
 . عمييا

وفوائد تحقيقيا في الكمية وذلك في سبيل العمل عمى نشر ثقافة الجودة والاعتماد  -6
 .تحقيق المتطمبات من قبل جميع المعنيين والمستفيدين من الكمية

ويد الإداريين وأعضاء الييئة التعميمية لتز وورش عمل ومحاضرات عقد دورات تدريبية -7
والعاممين في وحدات ضمان الجودة والاعتماد بكل ما ىو جديد في مجال الجودة 

 والاعتماد الأكاديمي وآليات تحقيقيا.
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 :بحوث مقترحة -
  تصور مقترح لتوفير متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كميات التربية

 لمتقدمة.السورية في ضوء تجارب الدول ا

 .درجة توفر متطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كميات التربية السورية 

 .الاعتماد الأكاديمي المؤسسي لكميات التربية السورية بين الواقع والمأمول 

  معوقات تطبيق الاعتماد الأكاديمي المؤسسي في كميات التربية السورية من
 عضاء الييئة التعميمية.أوجية نظر 

 مكانية الإفادة منيا التج ارب العالمية والعربية في إدارة نظم الاعتماد الأكاديمي وا 
 في كميات التربية السورية.
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 العربية: بالمغة المراجع
إدراك أعضاء ىيئة (. 8-7،كانون الأول ،2005. )سامي وعمارة، ،البناء، عادل -

تطبيقو بمؤسسات التدريس لمتطمبات الاعتماد وضمان الجودة والصعوبات التي تواجو 
لمؤتمر القومي السنوي الثاني ا ،]مقدم بحث[ ،العالي في مصر )دراسة ميدانية( التعميم
الرابع( لمركز تطوير التعميم الجامعي، بعنوان: تطوير أداء الجامعات  العربي)عشر 

  القاىرة. ،العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة ونظم الاعتماد
 ومعايير الجودة ضمان في اليامشية الأردنية المممكة تجربة (.2012. )عمر الخرابشة، -

 الثاني الدولي العربي مؤتمرل ]مقدم بحث[. التربوية الكميات في الأكاديمية الاعتماد
 الموقع عمى متوفر. العالي التعميم جودة لضمان

http://se.uofk.edu/multisites/Uofk-
se/imases/stories/se/papers/49.pdf .الموقع إلى الدخول تاريم 

 .م6.45 الساعة م،12/11/2022
دارة الجودة الشاممة والاعتماد الأكاديمي في المؤسسات إ(. 2011خميل، نبيل. ) -

 دار الفجر لمنشر والتوزيع. .1طالتربوية. 
 متطمبات ضوء في بمصر الجامعي التعميم سياسة تطوير(. 2014. )فوزية علام، -

 .بنيا جامعةب التربية كمية ،]منشورة غير ماجستير لةرسا[. التنافسية القدرة تحقيق
 والاعتماد الجودة دليل(. 2009 الثاني كانون 4-3. )صفاء الحبيشي، عائشة؛ العمري، -

 التربية لكميات الأكاديمي الاعتماد مؤتمرل ]مقدمة بحث[. التربية بكميات الأكاديمي
 .طيبة جامعة: المنورة المدينة. وتجارب رؤى: العربي بالوطن

الاعتماد الأكاديمي" الخبرة الأجنبية والتجربة (. 5-4، ، نيسان2007الدىشان، جمال ) -
المؤتمر العممي السنوي الثاني: معايير ضمان الجودة ، ]ورقة عمل مقدمة[ ".المحمية

جامعة المنصورة، كمية التربية  ،والاعتماد في التعميم النوعي بمصر والوطن العربي
 .في مصر النوعية
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(. دور مشروع التدريب عمى نظم وتكنولوجيا المعمومات في 2009ضوان، حنان. )ر  -
مجمة التنمية المينية لأعضاء ىيئة التدريس في ضوء متطمبات التعميم الإلكتروني. 

 .192-125( ، 59)1 مستقبل التربية العربية.
ات تصور مقترح للاعتماد الأكاديمي لضمان الجودة في كمي (.2019سمان، زينب. ) -

. /دراسة مقارنة/التربية في الجميورية العربية السورية في ضوء خبرات بعض الدول 
 جامعة دمشق.ب، كمية التربية ]رسالة دكتوراه غير منشورة[

تطوير السياسة التعميمية لكميات جامعة البعث وفق متطمبات (. 2019شروف، إيمان. ) -
 .البعثجامعة ب ، كمية التربية]منشورةرسالة دكتوراه غير [. الاعتماد الأكاديمي المؤسسي

مدى تطبيق مبادئ إدارة الجودة الشاممة  .( 8-7، حزيران، 2004) .علاونة، معزوز -
ورقة عمل مقدمة إلى  في الجامعات العربية من وجية نظر أعضاء الييئة التدريسية.
 مؤتمر النوعية في التعميم الفمسطيني. جامعة القدس المفتوحة. 

 عالم الكتب.. 1ط . أمية المتعممين(. 2011عمي، سعيد. ) -
تقييم درجة تطبيق معايير ىيئة اعتماد (. 9، أيار،2017العمري، جمال بن فواز ) -

( في كمية التربية طيبة من وجية نظر CAEPالبرامج التربوية الأمريكية الكيب )
تطمعات. في مرتكزات و  -التقويم في التعميم الجامعي ، ]ندوة [،أعضاء الييئة التدريسية

 الجوف المممكة العربية السعودية.رحاب كمية التربية بجامعة 
 في العميا الدراسات لبرامج الأكاديمي الاعتماد متطمبات(. 2011. )صالح القرني، -

 كمية ،]منشور غير دكتوراه رسالة[. مقترح تصور: السعودية بالجامعات التربوية الإدارة
 .القرى أم جامعةب التربية

(. الاعتماد الأكاديمي لمؤسسات التعميم العالي في الجميورية 2005أحمد. )كنعان،  -
-العربية السورية بين الواقع والمأمول: دراسة ميدانية في كمية التربية في جامعة دمشق 

 .55-،25 .(3)25 .مجمة جامعة دمشق. برنامج اعداد المعمم أنموذجاً 
لجودة والاعتماد الأكاديمي ا(. 2008مجيد، سوسن شاكر؛ والزيادات، محمد. ) -

 دار صفاء لمنشر والتوزيع. ،1ط لمؤسسات التعميم العام والجامعي.
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 والاعتماد الجودة تطبيق أثر(. 8-7، كانون الأول،2015. )الرحمن عبد مصطفى، -
 السابع لمؤتمر ] مقدمة بحث[ . والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة في المؤسسي
 . البيضاء الدار: المغربية المممكة. التعميم في جودةال لضمان العربية لممنظمة

-  
 معايير تصنيف جريدة التايمز البريطانية لمجامعات، متاح عمى الرابط التالي: -

Htt://www.SJTU CM/RANKING.HTM.//ED.-  تاريم الدخول
 ص.9.30م، الساعة 1/1/2023

 الرابط التالي: عمىمتاح  –معايير تصنيف ويبومتركس لمجامعات  -
continent.asp-Http://www.webometrics.info/top100  تاريم الدخول

 ص.10م، الساعة 1/1/2023
بناء نموذج تنظمي متكامل للاعتماد (. 2014البرازي، مبارك. ) ،المميحي، رضا -

مكتب التربية  .1ط .ربية العربي لدول الخميجالمدرسي في الدول الأعضاء بمكتب الت
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 .والبحث العممي السورية منشورات وزارة التعميم العالي
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 (1ممحق رقم )

 قائمة بأسماء السادة المحكمين وفق التسمسل الأبجدي

 الصفة العممية مكان العمل اسم المحكم العدد

 اسم أداة البحث

قائمة متطمبات 
 الاعتماد

 الاستبانة

 حسام عبد الرحمن 1
وزارة التعميم 

 العالي
   التقويم والاعتماد مدير مديرية

   مدرس في قسم المناىج وطرائق التدريس جامعة البعث راما مندو 2

   في قسم الإرشاد النفسيأستاذ  جامعة البعث زياد الخولي 3

   أستاذ مساعد في قسم المناىج وطرائق التدريس جامعة دمشق طاىر سموم 4

   بية المقارنةمدرس في قسم التر  جامعة دمشق فتون الغفير 5

   أستاذ في قسم المناىج وطرائق التدريس جامعة البعث محمد اسماعيل 6

   تربية الطفلفي قسم  أستاذ جامعة البعث محمد موسى 7

   أستاذ في قسم أصول التربية جامعة بنيا محمد ويح 8

   مدرس في قسم المناىج وطرائق التدريس جامعة البعث مريم العويجان 9

   مدرس في قسم المناىج وطرائق التدريس جامعة البعث ناديا المنشف 10

   مدير مركز الجودة جامعة البعث وليد صييوني 11
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 جامعة البعثة التربية بمتطمبات الاعتماد الأكاديمي المؤسسي لكمي( قائمة 2الممحق )

 ة التربيةعتماد الأكاديمي المؤسسي لكميمتطمبات الا المجالات 
 جامعة البعثب

 
 

المجال 
 الأول:

 رؤية الكمية
 

 
 

 وجود رؤية لمكمية مكتوبة ومعمنة ومنشورة. -1
 وجود نص واضح لرؤية الكمية. -2
 المحمي يشير إلى الموقع الذي تتوخى أن تتبوأه الكمية في العممية التعميمية مستقبلًا عمى المستوى ةرؤية الكمي نص -3

 والعالمي. والإقميمي
) إدارة الكمية، أعضاء الييئة التعميمية، الطمبة، خبراء من مؤسسات  الأطراف المعنية في وضع رؤية الكمية إشراك -4

 المجتمع الحكومية والأىمية(.
 تحديد رؤية الكمية استناداً إلى نتائج الدراسات التقويمية والاستشرافية لمكمية والجامعة والمجتمع. -5
 .يامخرجاتيا و عممياتيا و مدخلاتل كافة حيث تشير إلى المستقبل المنشود ل الرؤية أبعاد الكميةتشم -6
 رسمي. بشكل الكمية رؤية وتحديث مراجعة -7

 
 
 

المجال 
 الثاني:

 رسالة الكمية

 وجود رسالة لمكمية مكتوبة ومعمنة ومنشورة. -1
 وجود نص واضح لرسالة الكمية. -2
خبراء من مؤسسات و الطمبة، و أعضاء الييئة التعميمية، و ف المعنية في وضع رسالة الكمية ) إدارة الكمية، إشراك الأطرا -3

 المجتمع الحكومية والأىمية(.
 .وتسيم في تحقيقيارؤية الكمية متوافقة مع رسالة الكمية  -4
الحاصل في رسائل كميات تتسم بالجودة، وفي  وضع رسالة الكمية في ضوء نتائج تقويم الميمات الحالية لمكمية، والتطور -5

 ضوء استقصاء حاجات التعميم قبل الجامعي.
تحدد رسالة الكمية الميمات والغايات و الخصائص المميزة لمكمية حيث تبين ما يأتي: ) دور الكمية في إشباع حاجات  -6

لذين تعدىم، الإطار الأخلاقي الذي تتحرك بو، المجتمع الذي تخدمو، خصائص الطمبة الذين تقبميم، مواصفات الخريجين ا
 والأولويات التي تحظى باىتماميا(.

 .مراجعة وتحديث رسالة الكمية بشكل رسمي -7

 
المجال 
 الثالث:
أىداف 
 الكمية

 وجود أىداف لمكمية مكتوبة ومعمنة ومنشورة. -1

 وجود نص واضح لأىداف الكمية. -2

 . الكمية رسالةتعكس الأىداف  -3

إشراك الأطراف المعنية في وضع أىداف الكمية ) إدارة الكمية، أعضاء الييئة التعميمية، الطمبة، خبراء من مؤسسات  -4
 المجتمع الحكومية والأىمية(.

 تصنيف أىداف الكمية إلى أىداف إجرائية وأىداف مخرجات. -5
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في مجال التعميم  لكميةالتي يجب أن تقوم بيا ا لرئيسةالميمات انصوص الأىداف تتسم بالشمولية بحيث تشير إلى ) -6
 .وخدمة المجتمع والبحث العممي، وفئات الخريجين، ومكتسباتيم من المعارف والميارات والاتجاىات(

 وجود إجراءات وأدوات لمتأكد من تحقق أىداف الكمية في الواقع.  -7

 .مراجعة وتحديث أىداف الكمية بشكل رسمي -8

 
 
 
 

مجال ال
 الرابع:
البرامج 
 الأكاديمية

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 في الكمية.    امج أكاديمينبر لكل وجود نص رؤية واضح  -1
 امج أكاديمي في الكمية.   نبر لكل وجود نص رسالة واضح  -2
 وجود نصوص واضحة لأىداف البرامج الأكاديمية في الكمية.    -3
 كمية.برامج أكاديمي مع رؤية الكل  رؤية توافق -4
 الكمية. رسالةمع  برامج أكاديميكل  رسالة  توافق -5
 اشتقاق أىداف البرامج الأكاديمية من أىداف الكمية. -6
 .وجود دليل تعريفي بكل برنامج أكاديمي في الكمية -7
 وضع توصيف لممقررات الدراسية في كل برنامج أكاديمي في الكمية. -8
 مية في تدريس معظم مقرراتيا عمى الجانبين النظري والعممي.اعتماد البرامج الأكادي -9

 وجود برامج لمدراسات العميا في الكمية معمقة لمبرامج الأكاديمية في مرحمة الإجازة. -10
 ساليب تقويم متنوعة لأداء الطمبة في البرامج الأكاديمية.أوجود  -11
 عضاء الييئة التعميمية.لأداء الوظيفي الأتحديد البرامج الأكاديمية معايير لتقويم  -12
 ( اجتماعات في الفصل الدراسي6عقد اجتماعات لأعضاء الييئة التعميمية في البرامج الأكاديمية عمى ألا تقل عن ) -13

 .وذلك لمناقشة أمور البرنامج
 خاصة بيا. ط درسيوالبرامج الأكاديمية في الكمية خط وضع -14
 .في برامج الدراسات العميا رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراهلإعداد  دليل مرجعيجود و  -15
 .في برامج الدراسات العميا رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراهمعايير خاصة لتحكيم  وجود -16
جراءات لتحديث وتطوير البرامج الأكاديمية في الكمية. -17  تحديد آليات وا 

 
المجال 
 الخامس:
التواصل 
الاجتماعي 
وخدمة 
 المجتمع
 
 

في المجالات الآتية:) التدريب والتعميم، البحث العممي، الاستشارات  وجود خطة تبين أدوار الكمية في خدمة المجتمع -1 
 .العممية، التوعية والتثقيف، الاستفادة من الخدمات المتوفرة في الكمية(

 .ه ذات الاىتمامات المشتركةجتمع وأفرادمع مؤسسات المفي الكمية  وجود مركز تواصل  -2 
 .همع مؤسسات المجتمع وأفرادة شاركمأنشطة اجتماعية بال الكميةإقامة  -3 
 مشاركة الكمية مؤسسات المجتمع وأفراده  في تنفيذ مشاريع تنموية واقتصادية واجتماعية بما يتناسب مع أدوارىا. -4
 ؤيتيا ورسالتيا وأىدافيا ودورىا في خدمة مؤسسات وأفراد المجتمع.قيام الكمية بنشر دليل تعريفي عن ر  -5
تنظيم الكمية ) محاضرات، ورش عمل، دورات تعميمية، دورات تدريبية، مؤتمرات... ( وذلك لتمبية متطمبات واحتياجات  -6

 .همؤسسات المجتمع وأفراد
فادة مؤسسات وأفراد المجتمع منيا.وجود مركز بحثي متخصص في الكمية لنشر نتائج أبحاثيا العم -7  مية وا 
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تشكيل لجنة خبراء مشتركة تضم أعضاء من الييئة التعميمية من الكمية وأفراد من المجتمع و مؤسساتو المختمفة لتحديد  -8
 واحتياجاتيم وآليات تحقيقيا بشكل دوري. ممتطمباتي

ا لمقيام  بأبحاث عممية تسيم في حل  مشكلات المجتمع ذات في الكمية لتوجيو طمبة برامج الدراسات العمي وجود خطة -9
 .الصمة بمجال عمميا

 تسمح الكمية لأفراد المجتمع باستخدام مصادر التعمم المتوفرة فييا والاستفادة منيا.  -10
جراءات وجود آليات  -11  في خدمة المجتمع. بأنشطة وأعمال تسيم الذين يقومونأعضاء الييئة التعميمية ومكافئة  لتحفيزوا 
 تقويم الكمية خططيا في خدمة المجتمع بشكل دوري.   -12

 
المجال 
 السادس:
 البحث
العممي 
والأنشطة 
 العممية
 
 
 
 

 خطة لمبحث العممي.برامج الدراسات العميا في الكمية وضع  -1
 .الكمية برامج الدراسات العميا فيمبحث العممي في ل الأساسية تحديد المحاور البحثية  -2
 وجود مركز خاص لمبحث العممي في الكمية. -3
 إنشاء بنك معمومات بالأبحاث العممية المنجزة في الكمية للإفادة منيا. -4
 الييئة التعميمية لمقيام بالبحث العممي. أعضاءتحفيز في الكمية ل وجود آليات -5
 لمقيام بالبحث العممي. طمبة الدراسات العمياتحفيز في الكمية ل وجود آليات -6
 . لأعضاء الييئة التعميمية في الكميةالبحوث العممية  توفير مستمزمات إجراء -7
 . لطمبة الدراسات العميا في الكميةالبحوث العممية  مستمزمات إجراء رتوفي -8
 يا.حسب مجالو والجية المستفيدة من اعتماد الكمية إجراءات لتسويق البحوث العممية كلٌ  -9

أعضاء الييئة التعميمية لممشاركة في  يتم الاستناد إلييا لترشيح وجود معايير واضحة وموثقة ومعمنة  في الكمية -10
 المؤتمرات والندوات العممية وورش العمل.

 في الكمية. الدراسات العميالتشجيع ودعم البحوث العممية المشتركة بين برامج  اتوجود آلي -11
 .ذات الاىتمامات المشتركة لتشجيع ودعم البحوث العممية المشتركة بين الكمية ومؤسسات المجتمع اتيوجود آل -12
 وضع معايير لتقويم جودة الأبحاث العممية في الكمية. -13
 .تمويل الأبحاث العممية التي يقوم بيا طمبة الدراسات العميا من الميزانية المخصصة لمبحث العممي -14
 .ل الأبحاث العممية التي يقوم بيا أعضاء الييئة التعميمية من الميزانية المخصصة لمبحث العمميتموي -15
 .تحكيم أبحاث عمميةبفي الكمية  التدريسيةإتاحة الفرصة لمشاركة أعضاء الييئة  -16
 .مؤتمرات عممية بيدف تطوير البحث العمميالكمية  عقد -17

المجال 
 السابع:
 أعضاء 
الييئة 
 التعميمية
 

جراءات ل -1  تعيين أعضاء الييئة التعميمية في الكمية استناداً إلى احتياجاتيا الحالية والمستقبمية.    وجود آليات وا 

 خدمة المجتمع.والأعمال الإدارية والعممية و تخصيص جزء من وقت أعضاء الييئة التعميمية في الكمية لمبحث العممي  -2
ميمية الذين % من مجموع أعضاء الييئة التع70عضاء الييئة التعميمية المتفرغين لمتدريس في الكمية أن يكون عدد أ -3

 .يدرسون ويدربون فييا
 في الجانب النظري. 50/كمية اأن يكون معدل أعضاء الييئة التعميمية في الكمية إلى الطمبة في  -4
 ة لأعضاء الييئة التعميمية في الكمية. توفير نظام الرعاية الصحية والنفسية والاجتماعي -5



 سلسلة العلوم التربوية          مجلة جامعة البعث                                                         
 د. إيمان شروف                                                     2023 عام  04العدد  45المجلد 

11 
 

 
 
 
 
 

 كل عضو ىيئة تعميمية في الكمية.بتخصيص سجل تعريفي  -6
 أعضاء الييئة التعميمية في الكمية.واجبات د يحدت -7
 .وضع تعميمات محددة لساعات التدريس لأعضاء الييئة التعميمية وفق الدرجات العممية-8
 .أداء أعضاء الييئة التعميمية في مجالات التعميم، وخدمة المجتمع، والبحث العممي ر الكمية برامج لتطويريتوف -9

توفير جميع الرتب العممية من أعضاء الييئة التعميمية في البرامج الأكاديمية في الكمية، بحيث يتم توفير عضو واحد  -10
 عمى الأقل من كل رتبة.

 في الكمية. ة التعميمية تعويضاً عن الأعمال الإضافية التي يكمفون بياتقدم لأعضاء الييئوجود حوافز ومكافآت  -11
 تشجيع أعضاء الييئة التعميمية لمقيام بنشاطات مبدعة في مجال تخصصاتيم. -12

المجال  
 الثامن:

الميام و 
الوظائف 
 الإدارية

وعمى وظائف) العميد، ونوابو  صصة،ولجان متخ ،الأقساموجود ىيكل إداري في الكمية يشمل مجمس الكمية، ومجالس  -1
 (. الأقسامالعميد، ورؤساء 

 تنمية المعارف والميارات الإدارية لمقيادات الإدارية في الكمية )العميد، نواب العميد، ورؤساء الأقسام(. -2
 ضمان جودتيا.في الكمية تمارس نشاطيا في تجويد الكمية و )وحدة ضمان الجودة والاعتمادية(  وجود وحدة إدارية -3
 )مجالس الأقسام، مجمس الكمية(.توصيف ميمات كل مجمس في الكمية  -4
 .الأقسام في الكميةتوصيف ميمات العميد ونوابو ورؤساء  -5
إناطة الصلاحيات والميمات التشريعية بالمجالس والميمات التنفيذية بالموظفين الإداريين، فالمجالس تتخذ القرارات  -6

 عضائيا وموافقتيم، والإداريون يعممون عمى تنفيذ القرارات حسب وظائفيم وصلاحياتيم.  بمشاركة أ
 الكمية.في  الأقساموجود آليات لتقويم عمل العميد، ونوابو، ورؤساء  -7
 في الكمية. تعويضاً عن الأعمال الإضافية التي يكمفون بيا لمعاممينتقدم وجود حوافز ومكافآت  -8
 نظم المعمومات والاتصال وتقنياتيا في إدارة الكمية.استخدام  -9

 بالعاممين في الكمية.ميمات الوظيفية الخاصة لم وجود توصيف -10
 وجود إجراءات محددة لمساءلة ومحاسبة العاممين المخالفين للأنظمة والقوانين في الكمية. -11
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اتجاهاتىطلبةىكلوةىالتربوةىنحوىادتخدامى
تطبوقاتىالهواتفىالذكوةىفيىالعملوةىالتعلوموةى

 منىوجهةىنظرهم

 مودانوةىفيىجامعةىتذرون(درادةى)

 3د. مطيعة احمد      2أ.د. خضر عمي     1يحيى عجيب

 الممخص

ف الذكي ىدفت الدراسة إلى تعرف اتجاىات طمبة كمية التربية نحو استخدام تطبيقات اليات
، كذلك التعرّف إلى الفروق في جامعة تشرين في في العممية التعميمية من وجية نظرىم

استخداميم لتطبيقات الياتف  اتجاىاتيم نحو من الطلاب حولأفراد العينة وجيات نظر 
الاختصاص(، واعتمد الباحث ، )الجنس تبعاً لممتغيرات الآتية: الذكي في العممية التعميمية

( طالباً 350وصفي، وطبقت أداة الدراسة )الاستبانة(عمى عينة مكونة من )المنيج ال
 وطالبةً، وتوصل الباحث إلى النتائج الآتية:

أنّ اتجاىات طمبة كمية التربية نحو استخدام تطبيقات الياتف الذكي جاءت بدرجة  - 
 مرتفعة.

 درجات طيمتوس بين( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا -
 استخدام في الرغبة) الثاني مجالييا وعمى ككل، الاستبانة عمى العينة أفراد إجابات

                                                           
1
 طالب دكتوراه، قسم المناهج وطرائق التدريس، كلية التربية، جامعة تشرين 
2
 في المناهج وطرائق التدريس، كلية التربية، جامعة تشرين.أستاذ  
3
 بية، جامعة تشرين.أستاذ مساعد في المناهج وطرائق التدريس، كلية التر 
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 لمتغير تبعاً ( تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد) والثالث( تطبيقات الياتف الذكي
 .الجنس

 درجات متوسطات بين( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا-
تطبيقات  استخدام في الرغبة) مجالييا وعمى ككل، الاستبانة عمى العينة رادأف إجابات

 .الاختصاص لمتغير تبعاً ( تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد الياتف الذكي،

 إجابات درجات متوسطات بين( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد-
 تبعاً  الاستبانة من( تطبيقات الياتف الذكي استخدام من القمق) الأول المجال عمى العينة أفراد

 .الاختصاص لمتغير

 وطرائق المناىج تخصص لصالح التدريس وطرائق والمناىج الصف معمم بين فرق وجود-
 .النفسي الإرشاد تخصص لصالح النفسي والإرشاد الصف معمم بين فرق ووجود التدريس،

 النفسي والإرشاد دريس،الت وطرائق المناىج بين فرق وجود عدم-

 

 تطبيقات الياتف الذكي. –الاتجاىات الكممات المفتاحية: 
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ABSTRACT  
The study aimed to identify the attitudes of the students of the 

Faculty of Education towards the use of smart phone applications in 

the educational process from their point of view at Tishreen 

University, as well as to identify the differences in the views of the 

sample members of students about their attitudes towards their use 

of smart phone applications in the educational process according to 

the following variables: (gender The researcher adopted the 

descriptive approach, and applied the study tool (questionnaire) to a 

sample of (350) male and female students, and the researcher 

reached the following results: 

- The attitudes of the students of the College of Education towards 

the use of smart phone applications came to a high degree. 
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- There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the mean scores of the respondents' 

answers to the questionnaire as a whole, and to its second domains 

(the desire to use smartphone applications) and the third (the 

benefits of using smartphone applications) according to the gender 

variable. 

- There are no statistically significant differences at the level of 

significance (0.05) between the mean scores of the respondents' 

answers to the questionnaire as a whole, and to its domains (the 

desire to use smartphone applications, the benefits of using 

smartphone applications) according to the specialization variable. 

- There are statistically significant differences at the level of 

significance (0.05) between the mean scores of the respondents' 

answers to the first domain (concern about using smartphone 

applications) of the questionnaire according to the specialization 

variable. 

- There is a difference between the class teacher and the curricula 

and teaching methods in favor of the specialization of curricula and 

teaching methods. 

 

Key words: Directione-Smartphone applications 
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 :الدراسةمقدمة  -
 ىامّة وتطورات تحوّلات العشرين القرن من الأخير العقد خلال العالم شيد

 مناحي في التطورات تمك أثر وانعكس والاتصالات، المعمومات ونظم التكنولوجيا في
 من المتغيرات تمك وتستوعب تستجيب أن التعميم نظم عمى وكان المختمفة، الحياة
 نظمو تطوير وبات فييا، والتدريب والتعميم الإعداد نماطوأ وأساليب نظم تطوير خلال

 في المجتمعات التغيرات ىذه مسّت حيث التطور، لمسايرة حتمية ضرورة وأنماطو
 تسمح حديثة الكترونية بتجييزات مجيزة المنازل وأصبحت واليومية، الخاصّة حياتيا
 .التجييزات ىذه مياتقدّ  التي التسييلات بفضل ويسر بسيولة شيء كل بقضاء للأفراد

 الراىن الوقت في عنيا الاستغناء يمكن لا التي التقنيات ىذه أبرز لعلّ 
 الكبير والاستخدام المتزايد الانتشار عمى عالميّ  تقرير أكّد حيث الذكية، اليواتف
 عدد أنّ  إلى مشيراً  العالم، حول الاتصالات أسواق جميع في الذكية لميواتف

( 3,5) حوالي( 2020) عام سجّل العالم حول النشطين ةالذكيّ  اليواتف مستخدمي
 بنسبة زاد العالم في اليواتف مستخدمي عدد انّ  التقرير وأوضح نشط، مستخدم مميار

 والذي السابق العام في المسجّل مستخدمييا بعدد المقارنة لدى وذلك ،%(6) تتجاوز
 (.299 ،2021 وآخرون، الجزار)مستخدم مميار( 3,3) قرابة وقتيا بمغ

 الفرصة اغتنام الأخيرة السنوات في والعالي العام التعميم مؤسسات حاولت
 إلى أدى مما وتطبيقاتيا الرقمية والاتصالات التكنولوجية المستحدثات من والاستفادة

 الافتراضي، الواقع: منيا التعميمية، العممية في متنوعة وفمسفات مصطمحات ظيور
 أنّ  حيث ،(128 ،2012 محمد،) النقال والتعمم المدمج، والتعميم الالكترون، والتعمم
 في اللاسمكية التقنيات استخدام تعزيز في أسيم اليد متناول في الذكية اليواتف توافر
 اليواتف تمثّل حيث خاصّ، بشكل الجامعي التعميم مرحمة وفي المختمفة التعميم مراحل
 تتيح حديثة تطبيقات من توفّره لما وذلك بعد، عن التعميم أشكال أىمّ  أحد الذكية
 السبيعي؛)الذكية اليواتف تطبيقات عبر التعميمية والمقررات المعمم مع التفاعل لممتعمم

 (.68 ،2014 الغامدي،
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 كان بعدما والتثقيف التعميم في ميمّة وسيمة الذكيّة اليواتف أصبحت وقد
 بينيم من لشبابا لفئة خاصة التواصل عممية تحقيق عمى مقتصراً  الرئيسي دورىا
 لما نظراً  الذكيّة لميواتف استخداماً  الفئات أكثر الفئة ىذه تعدّ  حيث الجامعيون، الطمبة
 الاجتماعي، التواصل مواقع تصفّح يتقدّميا متعددة، شباعاتاو  كثيرة خدمات من توفّره

 أما الفيديوىات، متابعة إلى إضافة الصوتية، الممفات إلى الاستماع والترفيو، التسمية
نجاز والمذكرات، الكتب تحميل عمى تساعدىم فيي العممي التحصيل جانب من  وا 

 إضافة العالية، الكفاءات وأصحاب الأساتذة مع والتواصل المقالات، وقراءة البحوث،
 الدقة من فائقة بدرجة المعمومات من ممكن قدر أكبر ونقل واسترجاع تخزين إلى

 ما متوسط أنّ ( Branka, et al,2016)رونوآخ برانكا دراسة كشفت حيث. والسرعة
 حيث ساعة،( 8,34) يبمغ يومياً  الذكية الأجيزة استخدام في الجامعات طمبة يقضيو
 طمبة لغالبية بالنسبة اليومية الحياة من ىاماً  جزءاً  الذكية الأجيزة استخدام أصبح

 .الجامعات

 ورفع التعممية التعميمية عمميتو متابعة محاولة في الجامعي الطالب ويبقى
 فيي وسمبياتيا، الذكية اليواتف إيجابيات بين حيرة في يتخبّط الأكاديميّ  تحصيمو
 الباحث دفع الذي الأمر المتضادين، البعدين ىذين تحمل الحديثة التقنيات من كغيرىا

 .الأمر ىذا عمى الضوء تسميط إلى

 جامعة يف التربية كمية طمبة اتجاىات الباحث سيدرس الحالي، البحث في
 .نظرىم وجية من التعميمية العممية في الذكي الياتف تطبيقات تشرين نحو استخدام

 مشكمة الدراسة: -
يعيش الإنسان في زمن يتسم بالتغير السريع والتطور المتواصل نظراً لمثورة    

المعموماتية التي فجرتيا التكنولوجيا، وانعكاس تمك التطورات عمى مختمف مجالات 
ث أسيمت الثورة التكنولوجية بخمق فضاء واسع لمتفاعل الاجتماعيّ عن بعد، الحياة، حي

وذلك بفضل الشبكة العنكبوتية، وما يتبعيا من وسائل التواصل الاجتماعي ومن بينيا 
اليواتف الذكية، التي يمكن القول أنيا أصبحت في وقتنا الحاليّ جياز كمبيوتر، 
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تحولت إلى ثورة تكنولوجية غير مسبوقة  وتمفزيون، وجريدة، ومفكرة شخصيّة، حيث
ومستمرة دون توقف، وأنّ استخداميا لم يعدّ مقتصراً عمى إجراء المكالمات الياتفية 
نّما تعدّاىا إلى التصوير العالي الدقة، وتخزين  وتحقيق التواصل بين الأفراد، وا 

نشاء قوائم الميام والتذكير بالمواعيد، ومشغلات الموسي قى، والدردشة المعمومات، وا 
والإبحار في الشبكة العنكبوتية، وتبادل الرسائل الصغيرة، ووثائق الفيديو، إذ أصبحت 
ىذه التقنية وسيمة تعميمية تحقق الفائدة لمستخدمييا وتمبي رغباتيم واحتياجاتيم، وىذا ما 
نمحظ استخدامو في المؤسسات التعميمة لتحقيق التطور، ورفع التحصيل الدراسي 

 يمي لمطلاب، ولا سيما لدى الطمبة الجامعيين.والأكاد

نّ استخدام التقنيات الحديثة في العممية التعميمية من الاتجاىات التربوية العالمية  وا 
المعاصرة؛ وذلك لملاحقة التغير السريع في المستحدثات من البرامج والتقنيات، مع 

مميتي التعمم والتعميم)طعيمة؛ التأكيد عمى الاستفادة منيا في توظيف اليواتف الذكية في ع
(، نظراً لأىميتيا في تعميم الطلاب، حيث تتوافر مع الطلاب في 194، 2006الشعيبي، 

أي وقت يحتاجونو، مما يجعميم يحتفظون بالمعمومات بشكل أكبر في الذاكرة، وذلك 
نتيجة لجذب انتباه الطلاب، كما تتيح لمطلاب إمكانية التفاعل والتعمّم من خلال 

 (.45، 2019لتطبيقات الحديثة الخاصة باليواتف الذكية)إسماعيل وآخرون، ا

ونظراً لأىمية ىذه التقنية في التعميم فقد عقدت العديد من المؤتمرات الدولية  التي 
تناولت التعميم النقال، ومنيا "المؤتمر الدولي الرابع لمتعميم الالكتروني والتعميم عن بعد" 

"المؤتمر الدولي العاشر بعنوان)التعمم النقال والحوسبة  (،2015في الرياض، عام)
(، "المؤتمر الدولي الثالث لمتعمم الالكتروني والتعميم 2013السحابية(" في القاىرة، عام )
(،  "المؤتمر الدولي لتطبيقات عموم الحاسب وتقنياتو 2013عن بعد"، في الرياض، عام)
مر الدولي الأول لمجمعية العمانية لتكنولوجيا (، "المؤت2012المتقدمة" في ماليزيا، عام)

(، "المؤتمر الدولي لمتعمم بالياتف النقال"، في 2010المعمومات"، في عمان، عام)
(، 2009(، "المؤتمر الدولي لمتعمم باليواتف النقالة" في إسبانيا، عام)2009أميركا، عام)

ة الحديثة في التعميم، ولعل أبرز ما أوصت بو تمك المؤتمرات ىو ضرورة دمج التقني
 وتوظيف الأجيزة الذكية في برامج التعميم والتدريب الالكتروني والتعميم عن بعد.



اتجاهات طلبة كلية التربية نحو استخدام تطبيقات الهواتف الذكية في العملية التعليمية من وجهة نظرهم 
 )دراسة ميدانية في جامعة تشرين(

67 
 

كما أكدت العديد من الدراسات أىمية توظيف تطبيقات اليواتف الذكية في العممية 
( التي أكدت بأنّ لمثل ىذه التطبيقات دوراً 2015التدريسية، ومنيا: دراسة البسيوني)

( التي أكدت أنّ استخدام ىذه 2017في تحقيق أىداف التعمّم، ودراسة الزىراني) فعالاً 
التطبيقات التقنية يزيد من دافعية الطمبة في التعمم والشعور بالسعادة عند استخدام ىذه 

( التي أوضحت أنّ الياتف الذكي يستخدم بدرجة كبيرة 2019التقنية، ودراسة مباركي )
ن، وذات تأثير إيجابي كبير في تحصيميم العممي، ودراسة من قبل الطمبة الجامعيي

( التي أكدت عمى أىمية استخدام تطبيقات الياتف الذكي في تنمية 2021عسيري)
( التي أكدت عمى الأىمية الكبيرة 2021ميارات التفكير لدى الطلاب، ودراسة الممحم)

 ناطقين بالمغات الأخرى.لاستخدام تطبيقات اليواتف الذكية في تعميم المغة العربية لم

كل العوامل السابقة الذكر جعمت من اليواتف الذكية أكثرا استخداماُ من جانب 
الطالب الجامعيّ الذي يعدّ أىمّ حمقة في عممية التعميم، وتمقي المعمومة من جية، ومن 
جية أخرى العنصر الأكثر تأثراً بالموجة الرقمية بشكل كبير في حياتو اليومية، وكأنّ 

 الحياة لا يمكن أن تكون من دون الياتف الذكي، 

تعرّف واقع استخدم ىذه تولّد لدى الباحث الإحساس بالمشكمة، وضرورة ومن ىنا 
اتجاىات ما  السّؤال الآتيّ:يتحدّد وضمن ىذه الإشكاليّة التقنية لدى الطمبة الجامعيين، 

لعممية التعميمية من وجية طمبة كمية التربية نحو استخدام تطبيقات الياتف الذكي في ا
 ؟جامعة تشرين فينظرىم 

 أىمية الدراسة:

 : من الآتيتنبع أىمية الدراسة    

  الأجيزة الذكية وتطبيقاتيا المتنوعة والتي أصبح وجودىا جزء من الحياة أىميّة
 . الاجتماعية لكافة أطياف المجتمع ومنيم طمبة الجامعة

 في والخبراء وصناع القرار المسؤولين ام توجيو اىتم البحث اساعد نتائج ىذقد ت
والتعميم العالي إلى ضرورة تبني أنظمة التعمم النقال ضمن  تي التربيةوزار 
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برامجيا الأمر الذي يسيم في تطوير استراتيجيات التدريس المستخدمة في 
 مؤسساتيا.

 المرحمة الجامعية(. ) أىميّة المرحمة التي يتناوليا البحث 

  أىمية استخدام تطبيقات الياتف الذكي في خدمة عمميتي إلقاء الضوء عمى
التعميم والتعمم، وكيفية الاستفادة مما نحممو في أيدينا من ىواتف ذكية في 

 إحداث نقمة نوعية في مجال التعميم.

  )الأول من نوعو في الجميورية العربية يعدُّ البحثُ )عمى حدّ عمم الباحث
كمية التربية نحو استخدام تطبيقات الياتف تناول اتجاىات طمبة  ذيال السورية
 .الذكيّ 

  وخاصة لمميتمين بتقنيات التعميم الحديثة.يفتح مجالًا لبحوث تاليّة 

  المعاصرة التي تنادي بدمج التقنية والتكنولوجيا يساير البحث النّداءات التربوية
 في التعميم

 : الدراسةأىداف  -
 سعى البحث إلى تحقيق الأىداف الآتيّة:

 تعرّف عمى اتجاىات طمبة كمية التربية نحو استخدام تطبيقات الياتف الذكي ال
 .جامعة تشرين في في العممية التعميمية من وجية نظرىم

  اتجاىاتيم  من الطلاب حولأفراد العينة التعرّف إلى الفروق في وجيات نظر
غيرات تبعاً لممت استخداميم لتطبيقات الياتف الذكي في العممية التعميمية نحو

 الاختصاص.، الجنس الآتية:
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 :الدراسةأسئمة  -
 :الأسئمة الآتيةللإجابة عن  تيدف الدراسة الحالية   

 والإرشاد وطرائق التدريس، المناىج بأقساميااتجاىات طمبة كمية التربية )ما  
استخدام تطبيقات الياتف الذكي في العممية ( نحو النفسي، ومعمم الصف

 ؟التعميمية
 بحسباستخدام تطبيقات الياتف الذكي  نحو الطمبة اتجاىات في الفروق ما 

 ؟(والاختصاص الجنس،) متغيرات
 : الدراسةحدود  -

 تشرين بجامعة التربية كمية في البحث تطبيق تمّ : المكانيّة الحدود. 
 تشرين جامعة في التربية كمية طمبة: البشريّة الحدود. 
 2022 الدراسي العام من الثاني لالفص في البحث تطبيق تمّ  :الزّمانيّة الحدود-

2023 
 نحو  التربية كمية طمبة اتجاىات تحديد عمى البحث اقتصر: الموضوعيّة الحدود

 .نظرىم وجية من التعميمية العممية في الذكية اليواتف استخدام تطبيقات
 والتعريفات الإجرائية: الدراسةمصطمحات  -

عصبية متعممة للاستجابة الموجبة أو استعدادات نفسية أو تييؤات عقمية  الاتجاىات:-
و مواقف أ نفسيةأو أشياء أو موضوعات أو  السالبة )القبول أو الرفض نحو أشخاص

ويعرفيا الباحث بأنيا: (. 2003جدلية في البيئة التي تستثير ىذه الاستجابة )زىران، 
جة التي ويقاس بالدر  ،تطبيقات الياتف الذكيالموقف الذي يتخذه الطالب نحو استخدام 

 ذا الغرض.يل ةالمعد الاستبانةيناليا الطالب عمى 
أحد وسائل الإعلام الجديد يعتمد عمى الاتصال اللاسمكي عن طريق  اليواتف الذكية:-

شبكة أبراج موزعة في منطقة معينة ويستخدم كجياز حاسوب محمول باليد، يستطيع 
الاشتراك بخدمة  حاممو معرفة آخر الأخبار السياسية والاقتصادية عن طريق

(، ويعرّف الباحث اليواتف الذكية اصطلاحاً بأنيا: الجياز 48، 2014الانترنت)شقرة، 
الذي يتميز بجميع خصائص الياتف المحمول العادي وأدخمت عميو تطبيقات وخدمات 
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جديدة بحيث اقتربت من جياز الكمبيوتر، والذي من خلالو يحصل طمبة الجامعة عمى 
 يقات اللازمة لاستخداميا في العممية التعميمية.المعمومات والتطب

إحدى أدوات التعمم الجوال التي يستخدم فييا نظام تشغيل تطبيقات اليواتف الذكية: -
يشابو نظام تشغيل الحواسيب، ويحوي كثيراً من تطبيقات الحاسوب، ومنيا: الاتصال 

خصية والبموتوث، بيدف بالانترنت، وأجيزة مشغلات الوسائط المتعددة، والمساعدات الش
التعرف عمى تطبيقات الحاسوب في التعميم، وتنمية ميارات التعمم الذاتي والتواصل 

(، ويعرّف الباحث تطبيقات 102، 2017الالكتروني في أي مكان وأي وقت)عبد المنعم، 
اليواتف الذكية اصطلاحاً بأنّيا: مجموعة من البرامج يتم تثبيتيا عمى اليواتف الذكية؛ 

تقديم خدمات متنوعة، وتتيح الاتصال المباشر والسريع لطمبة الجامعة، بحيث تمكنيم من ل
 توظيفيا في عمميتيم التعميمية والتعممية.

ىم طلاب كمية التربية في جامعة تشرين موزعين عمى الاختصاصات  طمبة الجامعة:-
 ، مناىج، إرشاد نفسي(. معمم صفالتالية )

 :النظري الدراسات السابقة والإطار -
 الدراسات السابقة: 

 أولًا: الدراسات العربية

  الاتجاه نحو استخدام  (. في الجزائر، بعنوان:"2017)الحسين والمباركدراسة
تطبيقات الياتف النقال في العممية التعميمية لدى أساتذة كمية التربية 

". ىدفت الدراسة عمى تعرّف  اتجاىات أساتذة كمية التربية الحصاحيصا
احيصا نحو استخدام الياتف النقال في العممية التعميمية في ضوء الحص

متغيرات النوع، الخبرة، التخصص، استخدم الباحثان المنيج الوصفي، وطبقت 
( عضواً، وتوصمت نتائج 59أداة الدراسة )الاستبانة( عمى عينة مكونة من )

لحصاحيصا نحو يوجد اتجاه إيجابي لدى أساتذة كمية التربية االدراسة إلى أنّو 
لا  ، كذلك بينت النتائج أنّواستخدام تطبيقات الياتف النقال في العممية التعميمية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات أساتذة كمية التربية الحصاحيصا 
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نحو استخدام تطبيقات الياتف النقال في العممية التعميمية تعزى لمتغير النوع، 
 .أو الخبرة

  اتجاىات طالبات كمية (، في السعودية، بعنوان: "2017)بيريكبن مدراسة
. ىدفت التربية بجامعة الممك سعود نحو استخدام الياتف النقال في التعميم"

الدراسة إلى رصد واقع ا اتجاىات طالبات كمية التربية بجامعة الممك سعود نحو 
معوقات استخدام الياتف النقال في التعميم، كما ىدفت إلى التعرف عمى 

استخدام الياتف النقال في التعميم وسبل الحدّ منيا، استخدمت الباحثة المنيج 
( طالبة، 450الوصفي، وطبقت أداة الدراسة )الاستبانة( عمى عينة مكونة من )

وتوصمت نتائج الدراسة إلى أنّ الياتف النقال في التعميم يزيد من التعمم الذاتي 
عة المادة في أي وقت وأي مكان، وكان ومن تحصيل الطالبات لسيولة مراج

 أكبر عائق لينّ ىو ضعف المغة الإنكميزية.

  اتجاىات مدرسي المغة العربية (، في العراق، بعنوان: "2017)التميميدراسة
". في المرحمة المتوسطة نحو استخدام التعمم النقال في العممية التعميمية

العربية في المرحمة المتوسطة ىدفت الدراسة إلى تعرّف اتجاىات مدرسي المغة 
نحو استخدام التعمم النقال في العممية التعميمية، استخدم الباحث المنيج 

( مدرساً 82الوصفي، وطبقت أداة الدراسة )الاستبانة( عمى عينة مكونة من)
ومدرسة، وتوصمت نتائج الدراسة عمى اتجاىات مدرسي المغة العربية نحو 

إيجابية وبدرجة عالية، كما بينت النتائج وجود فروق  استخدام التعمم النقال كانت
ذات دلالة تعزى لمتغير الجنس ولصالح الذكور، وعدم وجود فروق ذات دلالة 

 إحصائية تعزى لمتغير الخبرة التدريسية.

   اتجاىات طالبات الصف الثالث (. في السعودية، بعنوان:" 2020)الشقرةدراسة
. ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الفوائد درسي"الثانوي نحو استخدام الجوال الم

التربوية التي يمكن أن يسيم بيا الجوال المدرسي في العممية التعميمية ومعرفة 
إيجابيات وسمبيات استخدام الجوال، استخدمت الباحثة المنيج الوصفي، وطبقت 
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( طالبة، وتوصمت نتائج 58أداة الدراسة )الاستبانة( عمى عينة مكونة من )
التربوية التي يمكن أن يسيم بيا الجوال المدرسي لدراسة إلى انّ من أىمّ الفوائد ا

مور لأأنو يساعد عمى سرعة التواصل بين المدرسة والمنزل، وكذلك تيسير ا
ضافة إلى لإمور في متابعة بناتين في أي وقت وفي أي مكان، بالأعمى أولياء ا

 أعضاء ىيئات التدريسأنو يقمل من كثرة تردد الطالبات نحو مكاتب 

  معوقات استخدام (، في الأردن، بعنوان: 2021)العمري وآخروندراسة
تطبيقات الياتف النقال لدى معممي الصفوف الثلاثة الأولى في مدارس مدينة 

". ىدفت الدراسة عمى تحديد معوقات استخدام اربد من وجية نظر المعممين
لثلاثة الأولى في مدارس مدينة تطبيقات الياتف النقال لدى معممي الصفوف ا

اربد من وجية نظر المعممين، واستخدم الباحثون المنيج الوصفي، وطبقت أداة 
( معمماً ومعممةً، وتوصمت نتائج 155الدراسة )الاستبانة( عمى عينة مكونة من )

الدراسة إلى انّ معوقات تطبيق الياتف النقال في الصفوف الثلاثة الأولى 
 متوسطة. جاءت بدرجة تقدير

 ثانياً: الدراسات الأجنبية

  سوكيدراسة(Suki, 2011":في ماليزيا، بعنوان ،)  الآثار السمبية المحتممة
 لمتعمم المتنقل عمى التحصيل الدراسي لمطلاب والعبء المعرفي".

"potential Negative Effects of Mobile Learning on Students 

Learning Achievement and Cognitive Load" 

ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى تقبل المتعممين لفكرة استخدام التكنولوجيا النقالة في 
التعميم، استخدم الباحث المنيج الوصفي، وطبقت أداة الدراسة)الاستبانة( عمى عينة 

( طالباً، وتوصمت نتائج الدراسة إلى أنّ المتعممين لم يكونوا ميتمين 20مكونة من )
جيا التعمم النقال، ولا يرون ىناك أي تحسن من الممكن أن يطرأ عمى باستخدام تكنولو 

 عممية التعميم، واظيرت النتائج أنّ المتعممين أبدوا اتجاىاً سمبياً نحو ىذه التكنولوجيا.
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  كاجان وآخروندراسة(Cagan, et.al, 2014 :في تركيا، بعنوان ،) مستوى"
 الإدمان عمى الياتف الخميوي لدى الطلاب".

The level of cell phone addiction among students"" 

ىدفت الدراسة إلى تقييم مستوى الإدمان عمى الياتف الذكي لدى الطمبة الجامعيين في  
كمية الصحة بجامعة أوسماجانز بتركيا، استخدم الباحثون المنيج الوصفي، طبقت أداة 

وطالبةً، وتوصمت نتائج الدراسة ( طالباً 700الدراسة )الاستبانة( عمى عينة مكونة من )
إلى أنّ الطمبة يعانون من إدمان عمى اليواتف الذكية، وأنو كمما ازداد الاستخدام اليومي 
ليذه اليواتف ارتفع مستوى الإدمان، وأنّ ىناك ارتباطاً سمبياً بين الإدمان عمى اليواتف 

الإدمان ومستوى الاكتئاب  الذكية والتحصيل الأكاديمي، وأنّ ىناك ارتباطاً إيجابياً بين
 لدى الطمبة .

  شودراسة(Chu, 2014":في تايوان، بعنوان ،) الآثار السمبية المحتممة لمتعمم
المتنقل عمى التحصيل الدراسي لمطلاب والحمل المعرفي: منظور تقييم 

 التنسيق".

"potential Negative Effects of Mobile Learning on Students 

Learning Achievement and Cognitive Load: A Format 

Assessment Perspective" 

ىدفت الدراسة إلى تحديد أثر التعمم المتنقل عمى التحصيل لدى الطلاب وزيادة مستوى 
العبء المعرفي لدييم، استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي، وطبقت أداة الدراسة 

وطالبةً، وتوصمت نتائج الدراسة  ( طالباً 33)اختبار تحصيمي( عمى عينة مكونة من )
 إلى تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي.
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من العرض السّابق  :وموقع البحث الحالي منيا التّعقيب عمى الدراسات السّابقةثالثاً: 
 الآتي: لمبحوث والدّراسات السّابقة ذات الصّمة بموضوع البحث الحاليّ يتضح

اليواتف الذكية وتطبيقاتيا في عصرنا الحالي، عمى أىميّة  الدراسات السابقة إجماع -
 ودمجيا وتوظيفيا في العممية التعميمية

استخدام الياتف الذكي وتطبيقاتو  اتجاهاىتمام الدراسات السابقة بتسميط الضوء عمى -
 في العممية التعميمية.

تطبيقات الياتف النقال في العممية  معوقات استخدامتركيز بعض الدراسات عمى -
 (.2021) العمري وآخرون، مثل: دراسة التعميمية

اىتمت بعض الدراسات بالوقوف عمى تقبل المتعممين لفكرة الياتف الذكي في التعميم، -
(، Cagan, et.al, 2014) ورصد مشكمة الإدمان عمى استخدامو، مثل دراسات:

(Suki, 2011) 

 الحاليّة عن الدّراسات السّابقة بما يمي:وقد اختمفت الدّراسة 

طمبة كمية التربية نحو استخدام تطبيقات  اتجاىات الحاليّ بالوقوف عمى البحثاىتم  -
 اليواتف الذكية في العممية التعميمية من وجية نظرىم

فقد طبّق  ،الحاليّ عن بعض الدّراسات السّابقة من حيث عيّنة تطبيقيا البحثاختمف  -
 طمبة كمية التربية في جامعة تشرينى عم البحث

اتجاىات طمبة كمية التربية نحو أيّة دراسة تناولت  -في حدود عمم الباحث -لا توجد -
في الجميوريّة  استخدام تطبيقات اليواتف الذكية في العممية التعميمية من وجية نظرىم

 ، والتي تناوليا البحث الحالي.العربيّة السّوريّة

، احث من الدّراسات السّابقة في اختيار أسموب العمل، وبناء أدوات بحثووقد استفاد الب
 ومقارنتيا مع نتائج بحثو.
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 الإطار النظري: 
 :مفيوم الأجيزة الذكية 

يعدّ جياز الياتف الذكي جياز يجمع بين قدرات ىاتفية وكاميرات ومساعدات 
ميل الصوت ( والوصول إلى الانترنت، ويستخدمو الطمبة لتحMp3رقمية ومشغل )

والفيديو والمحاضرات الصوتية، ويمكن تشغيل الصوت والفيديو والأفلام والفلاش وعرض 
رسال الرسائل الفورية  تحرير المستندات النصية والوصول إلى لبريد الالكتروني، وا 
والنصية، ويستخدم أيضاً لمتخزين الشامل والتعمم التفاعمي والتعاون العالمي، ويجمع بين 

زات الاتصال والحوسبة في نظام واحد مدمج، أما سمبيات ىذا الجياز تكمن عدد من مي
في أنّ شاشتو صغيرة تجعل من تصفح الانترنت وقراءة النصوص صعبة، ولوحة 
مفاتيحو صغيرة يصعب التعامل معيا، وعممية إدخال النصوص غير فعالة وكمفتو تفوق 

 (.31، 2012الأجيزة الحاسوبية الأخرى)الفار، 

 قات الأجيزة الذكيةتطبي: 
إنّ نظام التعميم عبر الجوال يوفر نظام مشابو لنظام إدارة العممية التعميمية، 
والمحتوى التعميمي في التعميم الالكتروني، وذلك من خلال نظام يعمل عمى شبكة الويب، 
يسمى نظام تسميم وتتبع المادة التعميمية عبر الجوال، ويسمح ىذا النظام لممشرفين عمى 
العممية التعميمية والتدريبية معرفة الأشخاص الذين يطمعون عمى المادة التدريبية، ومعرفة 
نتائج التمارين ونقاط القوة والضعف لكل طالب، كما يبين النظام بعض البيانات 
الإحصائية كالوقت المستنفذ في دراسة تدريب معين، فعن طريق الاتصال بالآخرين 

رسال الرسائل ورؤيتيم من خلال الجيل الج ديد من الأجيزة المزودة بكاميرات دقيقة، وا 
القصيرة لأي مكان في العالم، إضافة إلى الاستماع إلى ممفات صوتية بامتدادات وصيغ 
مختمفة، تتم عممية تعاونية تتجاوز حاجز الفصول الدراسية وتتيح لممتعمم الوصول عمى 

 (.84، 2013، المادة التعميمية في أي وقت ومن أي مكان)ترلينج

ولمتعمم من خلال اليواتف الذكية خصائص وسمات، فالتعمم يتم في كل وقت وكل 
مكان، ويتيح لممتعمم التواصل السريع مع شبكة المعمومات، كما يمتاز التعمم المتنقل 
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بسيولة تبادل الرسائل بين المتعممين بعضيم البعض، وتعتبر التكمفة ليذه التقنية 
رخيصة ومتداولة، كما أن الحجم الصغير لتمك التقنية يسيل عممية منخفضة نسبياً وىي 

 (.128، 2013التنقل بيا)عبد الرزاق، 

كما تمبي اليواتف الذكية عددا من الخدمات للأشخاص ذوي الإعاقة السمعية، 
حيث تتيح فرص التواصل مع بعضيم البعض ومع الأشخاص العاديين، كما في 

ة، والتواصل مع المجموعات والحوار في مواضيع متنوعة، المشاركة بالأنشطة الاجتماعي
والمساىمة في تطوير بعض القدرات المعرفية لدييم كالقدرة عمى حل المشكلات، والتفكير 
الإبداعي، كما أنيا تسيل تعمم المواد الأكاديمية المختمفة داخلا لقاعات الصفية وخارجيا 

كن الطفل الأصمّ من تعمم القراءة والحساب يخمق خبرات تعمم عممية واقعية، كما أنيا تم
 (.34، 2015والمفاىيم وغيرىا من المواد)العطاس؛ الحسن، 

 مبررات التعميم باستخدام الأجيزة الذكية:  
 ( مبررات التعميم باستخدام الأجيزة الذكية فيما يمي:35، 2012يحدّد )الفار، 

 النمو الكبير لاستخدام اليواتف الذكية في العالم.-
 تعدد الخدمات التي يمكن أن تقدميا اليواتف الذكية في مجال التعميم والتعمم.-
 مرونة التعمم بواسطة الأجيزة الذكية والتواصل السريع مع شبكة المعمومات الدولية.-
سيولة تبادل الممفات والمعمومات ومشاركتيا بين المعممين والمتعممين وبين المتعممين -

 بعضيم البعض.
 الأجيزة الذكية سيّل عممية التنقل بيا.صغر حجم -
 :مميزات التعميم باستخدام الأجيزة الذكية 

 من أبرز تمك المميزات ما يمي:

 التعاون والمشاركة بين أفراد العممية التعميمية دون الحاجة إلى الاتقاء وجياً لوجو.-

 تخزين كميات كبيرة من المعمومات.-
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 ة بالصوت والصورة.إجراء اتصالات مرئية تفاعمية مباشر -

 نقل البيانات بسرعة عالية، وتسمح بتبادل رسائل الوسائط المتعددة.-

إمكانية تفعيل استراتيجية التعمم التعاوني عبر شبكات تعميمية مخصصة -
 (.53، 2015)البسيوني، 

 :الدراسة واجراءاتيامنيج  -
المنيج  الباحث استخدم البحث،من أجل تحقيق أىداف  منيج الدراسة: 

يعرف "بأنو مجموعة الإجراءات البحثية التي تتكامل لوصف الذي الوصفيّ، 
المبحوثة معتمداً عمى جمع الحقائق والبيانات وتصنيفيا، ومعالجتيا الظاىرة 

وتحميميا تحميلًا كافياً دقيقاً لاستخلاص دلالتيا والوصول إلى نتائج أو تعميمات 
 .(138، 2009 ،عطية" )عن الظاىرة

 المناىج أقساممن  الأخيرةجميع طلاب السنة الأولى والسنة  :اسةمجتمع الدر  
في كمية التربية بجامعة  النفسي، ومعمم الصف والإرشادوطرائق التدريس، 
، والبالغ عددىم حسب إحصائية كمية التربية 2023/2022تشرين لمعام دراسي 

(1561). 
من  والأخيرةولى عينة عشوائية من طلاب السنة الأ سحب تم   :عينة الدراسة 

 في كمية التربية النفسي، ومعمم الصف والإرشادوطرائق التدريس،  المناىج أقسام
ويوضح ، ، وىي عينة ممثمة لمجتمع البحث( طالباً وطالبة350وتكونت من )

 الجدول الآتي توزع أفراد العينة:
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 توزع أفراد العينة وفق متغيرات الدراسة
 المتغير تالفئا التكرار النسبة المئوية

 ذكور 99 11.1%
 إناث 911 %88.9 الجنس

 المجموع 951 111%
 أولى 168 88%

 أخيرة 185 %55 السنة الدراسية
 المجموع 951 111%
 معمم صف 118 59.7%

 الاختصاص
 مناىج 195 98.6%
 إرشاد نفسي 111 91.7%
 المجموع 951 111%

 
نحو  ةالطمب اتاتجاى استبانة لقياس تمثمت أداة الدراسة فيأداة الدراسة:  

من إعداد وىي )في العممية التعميمية  استخداميم لتطبيقات الياتف الذكي
 الباحث(.

 :صدق وثبات أداة الدراسة 
 تم التحقق من صدق الاستبانة وفق طريقتين ىما: :صدق الاستبانة

 صدق المحكمين )الصدق الظاىري(: - أ
المحكمين المتخصصين من كمية  سادةال من مجموعة الاستبانة عمى عرض تم

 حيث من ملاحظاتيم واقتراح رأييم إبداء منيم وطُمب التربية في جامعة تشرين،
 لممجال، انتمائيا ومدى الدراسة موضوع لمحتوى البنود ومناسبة المغوية، الصياغة

ويبين الجدول الآتي  المقدمة من قبميم بالتعديل والحذف، بالملاحظات العمل وتم
 .بارات قبل التعديل وبعدهالع
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 نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة العبارات التي تم تعديميا عمى استبانة اتجاىات
 تطبيقات الياتف الذكي من قبل المحكمين استخدام
 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل

أتمنى دراسة المواد عن طريق تطبيقات الياتف 
 الذكي

مواد عن طريق تطبيقات أفضل دراسة ال
 الياتف الذكي

التدريس باستخدام تطبيقات الياتف الذكي 
 سيكون مملاً 

أعتقد أن التدريس باستخدام تطبيقات الياتف 
 الذكي سيكون مملاً 

علامتي ستكون ضعيفة عندما استخدام 
 تطبيقات الياتف الذكي 

أعتقد أن علامتي ستكون ضعيفة عندما 
 الذكي استخدام تطبيقات الياتف

تساعدني تطبيقات الياتف الذكي بإثراء 
 معموماتي و تنمية تفكير ي

أعتقد أن استخدام تطبيقات الياتف الذكي 
 تساعد في تنمية أنماط التفكير المختمفة

 
 الصدق البنائي: - ب

( طالباً 40لمتحقق من الصدق البنائي طبق الباحث الاستبانة عمى عينة مكونة من )
 المناىج أقسام التربية في السنوات الأولى والأخيرة، من وطالبة من طمبة كمية
، 2023/2022 دراسي لمعام تشرين بجامعة التربية كمية في والإرشاد ومعمم الصف

وحسبت معاملات ارتباط درجة كل بند مع الدرجة الكمية لممجال، كما حسبت 
ئج وفق الجدول معاملات ارتباط المجالات مع الدرجة الكمية للاستبانة، وجاءت النتا

 الآتي:
 كمية طمبة معاملات ارتباط درجة كل بند مع الدرجة الكمية لممجال في استبانة اتجاىات

 تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين جامعة في التربية
 البند

 الدلالة الارتباط القمق من استخدام تطبيقات الياتف الذكي: 1المجال 
 0.000 **0.769 لمقررات بوساطة الياتف الذكيأقمق عندما أسمع عن تدريس ا .1
 0.006 **0.797 أتمنى عدم توظيف تطبيقات الياتف الذكي في العممية التعميمية في الكمية .2
 0.000 **0.765 لسنا بحاجة إلى استخدام تطبيقات الياتف الذكي في التعميم .3
 0.000 **0.800 أعتقد أن التدريس باستخدام تطبيقات الياتف الذكي سيكون مملاً  .4
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 0.000 **0.779 أعتقد أن علامتي ستكون ضعيفة عندما استخدام تطبيقات الياتف الذكي .5
 0.000 **0.769 أجد صعوبة في تعمم المواد عن طريق تطبيقات الياتف الذكي. .6
 0.000 **0.860 أعتقد أنني سأفشل عند استخدام تطبيقات الياتف الذكي في التعمم. .7
 0.024 **0.674 إدخال تطبيقات الياتف الذكي في التعميم سيعقد العممية التعميمية.أعتقد أن  .8

 تطبيقات الياتف الذكيالرغبة في استخدام : 5المجال 
 0.000 **0.623 أشعر بالمنفعة أثناء استخدام تطبيقات الياتف الذكي .9

 0.000 **0.870 سأحقق نجاحاً عندما أدرس بوساطة تطبيقات الياتف الذكي. .10
 0.000 **0.633 استخدم تطبيقات الياتف الذكي لأنيا ممتعة. .11
 0.000 **0.735 أفضل دراسة المواد عن طريق تطبيقات الياتف الذكي .12
 0.009 **0.408 أرغب باتباع دورات تدريبية للاستفادة من تطبيقات الياتف الذكي في التعمّم.. .13
 0.000 **0.731 استخدام تطبيقات الياتف الذكيسأتخطى الصعوبات التي تواجيني في أثناء التعمم ب .14
 0.000 **0.738 استخدام تطبيقات الياتف الذكي تغنيني عن التعمم التقميدي.  .15
 0.000 **0.735 أفضل استخدام تطبيقات الياتف الذكي لأنيا تساعدني في الاعتماد عمى نفسي.  .16

 تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد: 9المجال 
 0.018 *0.374 تحصيمي سيزداد إذا استخدمت تطبيقات الياتف الذكي أعتقد أن .17
 0.000 **0.617 تساعدني تطبيقات الياتف الذكي في تطوير قدراتي عن طريق اتباع أساليب تقويم مناسبة. .18
 0.000 **0.721 أعتقد أن استخدام تطبيقات الياتف الذكي تساعد في تنمية أنماط التفكير المختمفة .19
 0.010 **0.404 يقات الياتف الذكي التواصل بين الزملاءتسيل تطب .20
 0.000 **0.715 استخدام تطبيقات الياتف الذكي يسيل التواصل بين الطلاب ومدرس المقرر .21
 0.000 **0.536 تساعدني تطبيقات الياتف الذكي في ارسال واجباتي إلى مدرس المقرر. .22
 0.000 **0.702 تطور التكنولوجي أرى أن تطبيقات الياتف الذكي ضرورة لمواكبة ال .23
 0.018 *0.371 أعتقد أن الامتحان عن طريق تطبيقات الياتف الذكي أفضل من الامتحان التقميدي. .24
 0.003 **0.455 تساعدني تطبيقات الياتف الذكي عمى تخطي الحواجز الزمانية والمكانية  .25
 0.004 **0.444 ارجيتساعدني تطبيقات الياتف الذكي في الانفتاح عمى العالم الخ .26
 0.000 **0.566 تساعدني تطبيقات الياتف الذكي عمى التعمم الذاتي .27
 0.001 **0.521 استخدام تطبيقات الياتف الذكي يساعدني عمى اكتساب ميارات جديدة .28

(                                           ** دال عند مستوى 1.15* دال عند مستوى دلالة )
 (1.11دلالة )
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يتبين من الجدول السابق أن قيم معاملات ارتباط البنود مع درجة المجال الذي 
(، 0.01أو  0.05تنتمي إليو قد كانت جميعيا دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

( ولممجال الثاني بين 0.860-0.674وقد تراوحت قيمتيا لممجال الأول بين )
( وىي معاملات ارتباط 0.721-0.371( ولممجال الثالث بين )0.408-0.870)

 جيدة ودالة إحصائياً، وبذلك تعد مجالات الاستبانة صادقة لما وضعت لقياسو.
 التربية كمية طمبة معاملات ارتباط المجالات مع الدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات

 تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين جامعة في

الدرجة الكمية  المجال
 للاستبانة

  
القمق من استخدام تطبيقات الياتف : 1لمجال ا

 **0.703 الذكي
الرغبة في استخدام تطبيقات الياتف : 5المجال 

 **0.798 الذكي

 **0.738 تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد: 9المجال 
يتبين من الجدول السابق أن قيم معاملات ارتباط المجالات مع الدرجة الكمية 

(، وقد تراوحت 0.01جميعيا دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) للاستبانة قد كانت
(. وىي معاملات ارتباط جيدة ودالة إحصائياً، وبذلك 0.798-0.703قيمتيا بين )

 تعد مجالات الاستبانة صادقة لما وضعت لقياسو.
 ثبات الاستبانة: -

 تم التحقق من ثبات الاستبانة وفق طريقتين ىما:
 Cronpachاستخدام معامل ألفا كرونباخ )ثبات الاتساق الداخمي ب - أ

Alpha:) 
لحساب ثبات الاستبانة طبقت عمى العينة الاستطلاعية، واستخدم معامل ألفا 

 كرونباخ لحساب ثبات الاتساق الداخمي وكانت النتائج وفق الآتي:
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 (:Split- Half Methodالثبات باستخدام طريقة التجزئة النصفية ) - ب
النصفية للاستبانة قسمت عباراتيا المطبقة عمى العينة لحساب ثبات التجزئة 

الاستطلاعية إلى قسمين، بحيث يضم القسم الأول العبارات ذات الأرقام الزوجية، 
ويضم القسم الثاني العبارات ذات الأرقام الفردية، ثم حسب معامل ارتباط بيرسون 

-Spearman)ن بين النصفين، وعدل طول البعد باستخدام معادلة سبيرمان بروا

Brown )( كما تم حساب معادلة جتمانGuttman:وكانت النتائج وفق الآتي ،) 
 استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة معاملات ثبات استبانة اتجاىات

 تطبيقات الياتف الذكي

 المجال
عدد 
 البنود

لفا معامل أ
 كرونباخ

 التجزئة النصفية
 براون(-)سبيرمان

معامل 
 جتمان

 0.908 0.909 0.904 8 القمق من استخدام تطبيقات الياتف الذكي: 1المجال 

 0.803 0.816 0.836 8 الرغبة في استخدام تطبيقات الياتف الذكي: 5المجال 

 0.806 0.818 0.810 12 تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد: 9المجال 

 0.923 0.923 0.878 28 الدرجة الكمية للاستبانة

ين من الجدول السابق أن قيم معاملات ثبات ألفا كرونباخ لمجالات الاستبانة قد يتب
(، بينما 0.878( عمى الترتيب وللاستبانة ككل )0.810، 0.836، 0.904بمغت )

براون لممجالات -بمغت قيمة ثبات التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان 
(، وبمغت قيمة 0.923نة ككل )( عمى الترتيب وللاستبا0.818، 0.816، 0.909)

، 0.803، 0.908ثبات التجزئة النصفية باستخدام معادلة جتمان لممجالات )
(، أي أن الاستبانة تتصف بدرجة 0.923( عمى الترتيب وللاستبانة ككل )0.806

 جيدة من الثبات بحيث يمكن تطبيقيا عمى أفراد عينة البحث.
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 عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا:
 تشرين جامعة في التربية كمية طمبة ما اتجاىاتة عمى سؤال الدراسة: الإجاب 

 نحو استخدام تطبيقات الياتف الذكي في العممية التعميمية؟
للإجابة عن ىذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية والأوزان النسبية والترتيب لدرجات 

نحو استخدام  تشرين ةجامع في التربية كمية طمبة أفراد العينة عمى استبانة اتجاىات
 تطبيقات الياتف الذكي، وكانت النتائج وفق الآتي:

المتوسطات الحسابية والأوزان النسبية والترتيب لدرجات أفراد العينة عمى بنود استبانة 
 التعميمية المنصات استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات

 المتوسط البنود
 الحسابي

الانحراف 
 ياريالمع

الوزن 
 الترتيب التقدير النسبي

 المجال الأول: القمق من استخدام تطبيقات الياتف الذكي:

أقمق عندما أسمع عن تدريس المقررات بوساطة الياتف  .1
 8 متوسطة 61.2 1.190 3.06 الذكي

أتمنى عدم توظيف تطبيقات الياتف الذكي في العممية  .2
 التعميمية في الكمية

 8 ةمنخفض 71 1.228 3.55

 1 منخفضة 74 1.203 3.70 لسنا بحاجة إلى استخدام تطبيقات الياتف الذكي في التعميم .3
 9 منخفضة 71.4 1.235 3.57 أعتقد أن التدريس باستخدام الياتف الذكي سيكون مملاً  .4
أعتقد أن علامتي ستكون ضعيفة عندما استخدام تطبيقات  .5

 الياتف الذكي في التعميم
 5 ةمنخفض 69.4 1.203 3.47

أجد صعوبة في تعمم المواد عن طريق تطبيقات الياتف  .6
 7 متوسطة 63.8 1.199 3.19 الذكي.

 2 منخفضة 72.4 1.144 3.62 أعتقد أنني سأفشل عند استخدام الياتف الذكي في التعمّم. .7
أعتقد أن إدخال تطبيقا الياتف الذكي في التعميم سيعقد  .8

 العممية التعميمية.
 6 سطةمتو  66.8 1.268 3.34

الدرجة الكمية لممجال الأول: القمق من استخدام تطبيقات 
  منخفضة 68.8 878. 3.44 الياتف الذكي
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 المجال الثاني: الرغبة في استخدام تطبيقات الياتف الذكي:
 1 مرتفعة 76.2 1.018 3.81 أشعر بالمنفعة أثناء استخدام تطبيقات الياتف الذكي .9

طة تطبيقات الياتف سأحقق نجاحاً عندما أدرس بوسا .10
 الذكي.

 5 مرتفعة 69.8 1.018 3.49

 9 مرتفعة 70.6 1.012 3.53 استخدم تطبيقات الياتف الذكي لأنيا ممتعة. .11
 7 متوسطة 64.2 1.089 3.21 أفضل دراسة المواد عن طريق الياتف الذكي. .12
أرغب باتباع دورات تدريبية للاستفادة من تطبيقات الياتف  .13

 الذكي في التعمّم.
 5 مرتفعة 71.4 1.043 3.57

سأتخطى الصعوبات التي تواجيني في أثناء التعمم  .14
 باستخدام تطبيقات الياتف الذكي.

 6 متوسطة 67.2 1.003 3.36

استخدام تطبيقات الياتف الذكي تغنيني عن التعمم   .15
 التقميدي.

 8 متوسطة 62 1.204 3.10

في  أفضل استخدام تطبيقات الياتف الذكي لأنيا تساعدني .16
 8 مرتفعة 70.6 1.101 3.53 الاعتماد عمى نفسي. 

الدرجة الكمية لممجال الثاني: الرغبة في استخدام تطبيقات 
  مرتفعة 69 726. 3.45 الياتف الذكي

 المجال الثالث: فوائد استخدام تطبيقات الياتف الذكي:
 11 مرتفعة 72.2 1.023 3.61 أعتقد أن تحصيمي سيزداد إذا استخدمت تطبيقات الياتف الذكي .17
تساعدني تطبيقات الياتف الذكي في تطوير قدراتي عن  .18

 طريق اتباع أساليب تقويم مناسبة.
 8 مرتفعة 73.6 826. 3.68

أعتقد أن استخدام تطبيقات الياتف الذكي تساعد في تنمية  .19
 5 مرتفعة 75 890. 3.75 أنماط التفكير المختمفة

 9 مرتفعة 73.6 993. 3.68 بين الزملاء تسيل تطبيقات الياتف الذكي التواصل .20
استخدام تطبيقات الياتف الذكي يسيل التواصل بين  .21

 الطلاب ومدرس المقرر
 7 مرتفعة 74.6 1.036 3.73

تساعدني تطبيقات الياتف الذكي في ارسال واجباتي إلى  .22
 مدرس المقرر.

 6 مرتفعة 74.6 1.006 3.73
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اكبة التطور أرى أن تطبيقات الياتف الذكي ضرورة لمو  .23
 التكنولوجي 

 1 مرتفعة 78.6 939. 3.93

أعتقد أن الامتحان عن طريق تطبيقات الياتف الذكي  .24
 أفضل من الامتحان التقميدي.

 15 متوسطة 62.6 1.261 3.13

تساعدني تطبيقات الياتف الذكي عمى تخطي الحواجز  .25
 الزمانية والمكانية 

 11 مرتفعة 72.2 1.091 3.61

ات الياتف الذكي في الانفتاح عمى العالم تساعدني تطبيق .26
 الخارجي

 8 مرتفعة 76.8 975. 3.84

 5 مرتفعة 78.4 991. 3.92 تساعدني تطبيقات الياتف الذكي عمى التعمم الذاتي .27
استخدام تطبيقات الياتف الذكي يساعدني عمى اكتساب  .28

 ميارات جديدة
 3 مرتفعة 77.8 1.028 3.89

تطبيقات الياتف  استخدام لث: فوائدالدرجة لمكمية المجال الثا
  مرتفعة 74.2 607. 3.71 الذكي

  مرتفعة 70.6 569. 3.53 الاستبانة ككل
 

 يتبين من الجدول السابق:
لسنا ) 3 البند جاء قد( القمق من استخدام تطبيقات الياتف الذكي) الأول بالنسبة لممجال

منخفضة  موافقة وبدرجة الأولى بةالمرت في( بحاجة إلى استخدام تطبيقات الياتف الذكي
أقمق عندما أسمع عن ) 1 البند وجاء %(.74ووزن نسبي ) (3.70حسابي ) وبمتوسط

 موافقة وبدرجة الأخيرة المرتبة تطبيقات الياتف الذكي( في تدريس المقررات بوساطة
 %(.61.2ووزن نسبي ) (3.06) حسابي وبمتوسط متوسطة

 9 البند جاء قد( في استخدام تطبيقات الياتف الذكي الرغبة) الثاني وبالنسبة لممجال
 موافقة وبدرجة الأولى المرتبة في( أشعر بالمنفعة أثناء استخدام تطبيقات الياتف الذكي)

استخدام ) 15 البند وجاء. %(76.2ووزن نسبي ) (3.81) حسابي مرتفعة وبمتوسط
 موافقة وبدرجة الأخيرة رتبةالم في( تطبيقات الياتف الذكي تغنيني عن التعمم التقميدي

 .%(62ووزن نسبي ) (3.10) حسابي متوسطة وبمتوسط
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أرى ) 23 البند جاء قد( تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد) الثالث أما بالنسبة لممجال
 الأولى المرتبة في( أن تطبيقات الياتف الذكي ضرورة لمواكبة التطور التكنولوجي

 البند وجاء. %(78.6ووزن نسبي ) (3.93) حسابي وسطمرتفعة وبمت موافقة وبدرجة
أعتقد أن الامتحان عن طريق تطبيقات الياتف الذكي أفضل من الامتحان ) 24

ووزن  (3.13) حسابي متوسطة وبمتوسط موافقة وبدرجة الأخيرة المرتبة في( التقميدي
 %(.62.6نسبي )

بية والترتيب لدرجات أفراد ويوضح الجدول الآتي المتوسطات الحسابية والأوزان النس
 استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة العينة عمى مجالات استبانة اتجاىات

 تطبيقات الياتف الذكي:
 المتوسطات الحسابية والأوزان النسبية والترتيب لدرجات أفراد العينة عمى مجالات استبانة اتجاىات

 تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة

 المتوسط المجال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

 الترتيب التقدير

 3 منخفضة 68.8 878. 3.44 المجال الأول: القمق من استخدام تطبيقات الياتف الذكي
 2 مرتفعة 69 726. 3.45 تطبيقات الياتف الذكيالمجال الثاني: الرغبة في استخدام 

 1 مرتفعة 74.2 607. 3.71 تطبيقات الياتف الذكي استخدام مجال الثالث: فوائدال
  مرتفعة 70.6 569. 3.53 الاستبانة ككل

يتبين من الجدول السابق بالنسبة للاستبانة ككل فقد جاءت درجة الموافقة بدرجة مرتفعة، 
 في التربية كمية طمبة اتجاىات %( أي أن70.6( ووزن نسبي )3.53وبمتوسط حسابي )

تطبيقات الياتف الذكي كانت بدرجة مرتفعة، بينما جاء  استخدام نحو تشرين جامعة
 موافقة وبدرجة الأولى المرتبة في( تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد) 3 المجال

القمق من ) 1 المجال وجاء. %(74.2ووزن نسبي ) (3.71) حسابي مرتفعة وبمتوسط
 منخفضة وبمتوسط موافقة وبدرجة الأخيرة المرتبة الذكي( في استخدام تطبيقات الياتف

 .%(68.8ووزن نسبي ) (3.44) حسابي
ويعزو الباحث ىذه النتيجة إلى أن استخدام الطمبة لتطبيقات الياتف الذكي ساىم في 
تكوين اتجاىات إيجابية نحو استخداميا، فقد أصبحت تطبيقات الياتف الذكي تدعم 
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الاعتيادي، وتيسر وتسيل عممية التواصل مع الأساتذة، وتشجيع  وتكمل أسموب التعمم
التعمم الذاتي، وتمبي شغف الجيل الحالي من الطمبة بالتعامل مع التقنية والوصول إلى 

، ودراسة (2017) الحسين والمبارك، واتفقت مع دراسة المعمومة عبر الانترنت
جاه إيجابيّ نحو استخدام الياتف ىناك اتتوصمت نتائجيا إلى أنّ التي  (2017التميمي)

(، التي أشارت إلى أنّ Suki, 2011)تختمف مع دراسة و، الطمبة الذكي من قبل 
 المتعممين لم يكونوا ميتمين باستخدام تكنولوجيا التعمم النقال.
 في التربية كمية طمبة اتجاىات ويبين الشكل الآتي المتوسطات الحسابية لمجالات استبانة

 تطبيقات الياتف الذكي: استخدام نحو تشرين جامعة

 
 

 عرض نتائج فرضيات الدراسة وتحميميا وتفسيرىا: 
 بين( 1.15) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو يوجد فرق الفرضية الأولى: لا

 في التربية كمية طمبة اتجاىات عمى استبانة أفراد العينة إجابات متوسطي درجات
 .الجنس لمتغير قات الياتف الذكي تبعاً تطبي استخدام نحو تشرين جامعة
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لمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
( لمعينات المستقمة لدلالة الفروق بين المتوسطات، وكانت t-testواستخدم اختبار )ت( )

 النتائج كما في الجدول الآتي:
 اتجاىات استبانة عمى العينة أفراد إجابات درجات طيمتوس بيننتائج اختبار ت لدلالة الفرق 

 لمتغير الجنس تطبيقات الياتف الذكي تبعاً  استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة

 العدد الجنس المجال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

: القمق من 1المجال 
ام تطبيقات استخد

 الياتف الذكي

 774. 3.71 39 ذكور
 دال 041. 348 2.050

 886. 3.40 311 إناث

: الرغبة في 5المجال 
استخدام تطبيقات 

 الياتف الذكي

 592. 3.45 39 ذكور
.038 348 .970 

غير 
 742. 3.45 311 إناث دال

 : فوائد9المجال 
تطبيقات  استخدام

 الياتف الذكي

 536. 3.73 39 ذكور
.211 348 .833 

غير 
 616. 3.71 311 إناث دال

 الاستبانة ككل
 438. 3.63 39 ذكور

غير  268. 348 1.109
 583. 3.52 311 إناث دال

 
ولمجالييا الثاني )الرغبة في ككل  للاستبانةقيمة ت أن  يتبين من الجدول السابق

 تطبيقات الياتف الذكي( لم تكن استخدام ئداستخدام تطبيقات الياتف الذكي( والثالث )فوا
، ومنو 0.05من مستوى الدلالة الافتراضي  أكبردالة إحصائياً إذ كانت القيمة الاحتمالية 

( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو يوجد فرق لاأي:  الفرضية الصفرية نقبل
 في التربية كمية طمبة اتجاىات عمى استبانة أفراد العينة درجات إجابات متوسطي بين

تطبيقات الياتف الذكي ككل وعمى مجالييا الثاني )الرغبة  استخدام نحو تشرين جامعة
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تطبيقات الياتف الذكي(   استخدام في استخدام تطبيقات الياتف الذكي( والثالث )فوائد
 الجنس. لمتغير تبعاً 

دالة لياتف الذكي( لممجال الأول )القمق من استخدام تطبيقات اقيمة ت بينما كانت 
، ومنو 0.05من مستوى الدلالة الافتراضي  أصغرإحصائياً إذ كانت القيمة الاحتمالية 

 عند إحصائية دلالة ذو يوجد فرقأي: ونقبل الفرضية البديمة  الفرضية الصفرية نرفض
عمى المجال الأول  أفراد العينة درجات إجابات متوسطي بين( 0.05) دلالة مستوى

 في التربية كمية طمبة اتجاىات استخدام تطبيقات الياتف الذكي( من استبانة)القمق من 
الجنس، وكان الفرق  لمتغير تطبيقات الياتف الذكي تبعاً  استخدام نحو تشرين جامعة

( التي بينت وجود فروق ذات دلالة 2017) التميميواتفقت مع دراسة لصالح الذكور، 
 .ورإحصائية تعزى لأثر الجنس، لصالح الذك

 استبانةإجابات أفراد العينة عمى  درجاتمتوسطي ويبين الشكل الآتي الفرق بين 
 تبعاً  تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات
 الجنس: لمتغير

 
 في التربية كمية طمبة اتجاىات استبانةإجابات أفراد العينة عمى  درجاتمتوسطي الفرق بين 

 الجنس لمتغير تبعاً  تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين جامعة
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 بين( 1.15) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو يوجد فرق الفرضية الثانية: لا
 في التربية كمية طمبة اتجاىات عمى استبانة أفراد العينة إجابات متوسطي درجات

 .الاختصاص لمتغير تبعاً  تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين جامعة
عمى  أفراد العينة لدرجات إجاباتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  حسبت
تطبيقات الياتف  استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات استبانة

 ، وكانت النتائج كما في الجدول الآتي:الاختصاص لمتغير الذكي تبعاً 
 اتجاىات عمى استبانة أفراد العينة لدرجات إجاباتبية والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسا

 لمتغير تطبيقات الياتف الذكي تبعاً  استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة
 الاختصاص

المتوسط  العدد الاختصاص المجال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

: القمق من 1المجال 
استخدام تطبيقات 

 اتف الذكيالي

 943. 3.13 104 صف معمم
 746. 3.57 135 مناىج
 901. 3.57 111 إرشاد
 878. 3.44 350 كمي

: الرغبة 5المجال 
في استخدام 

تطبيقات الياتف 
 الذكي

 687. 3.46 104 صف معمم
 749. 3.44 135 مناىج
 738. 3.44 111 إرشاد
 726. 3.45 350 كمي

 : فوائد9المجال 
تطبيقات  استخدام

 الياتف الذكي

 553. 3.72 104 صف معمم
 641. 3.69 135 مناىج
 617. 3.73 111 إرشاد
 607. 3.71 350 كمي

 الاستبانة ككل

 507. 3.44 104 صف معمم
 589. 3.57 135 مناىج
 594. 3.58 111 إرشاد
 569. 3.53 350 كمي
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 عمى استبانة أفراد العينة جاباتويوضح الشكل الآتي المتوسطات الحسابية لدرجات إ

 تبعاً تطبيقات الياتف الذكي  استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات
 الاختصاص: لمتغير

 

 
 في التربية كمية طمبة اتجاىات عمى استبانة أفراد العينة لدرجات إجاباتالمتوسطات الحسابية 

 الاختصاص لمتغير تبعاً  الذكي تطبيقات الياتف استخدام نحو تشرين جامعة
 

لمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدلالة الفروق بين المتوسطات،  (ANOVAتحميل التباين الأحادي )واستخدم اختبار 

 وكانت النتائج كما في الجدول الآتي:
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 أفراد العينة درجات إجابات متوسطات بينق والفر  لدلالة تحميل التباين الأحادينتائج اختبار 
تطبيقات الياتف  استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات عمى استبانة

 الاختصاص لمتغير الذكي تبعاً 

مجموع  المجال
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
القيمة  قيمة ف المربعات

 القرار الاحتمالية

القمق من : 1المجال 
ستخدام تطبيقات ا

 الياتف الذكي

13.823 2 6.912 9.391 
 

.000 
 736. 347 255.388 دال 

269.211 349  
الرغبة : 5المجال 

في استخدام 
تطبيقات الياتف 

 الذكي

.031 2 .015 .029 
 

.972 
غير  

 دال
183.723 347 .529 
183.753 349  

 فوائد: 9المجال 
تطبيقات  استخدام

 لياتف الذكيا

.117 2 .059 .158 
 

.854 
غير  

 دال
128.476 347 .370 
128.593 349  

 الاستبانة ككل
1.303 2 .652 2.024 

 
.134 
غير  

 دال
111.718 347 .322 
113.021 349  

ولمجالييا )الرغبة في استخدام ككل  للاستبانة فأن قيمة ق يتبين من الجدول الساب
دالة إحصائياً إذ  تطبيقات الياتف الذكي( لم تكن استخدام ت الياتف الذكي ، فوائدتطبيقا

الفرضية  نقبل، ومنو 0.05من مستوى الدلالة الافتراضي  أكبركانت القيمة الاحتمالية 
 بين( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات لا توجد فروقالصفرية أي: 

 في التربية كمية طمبة اتجاىات عمى استبانة ينةأفراد الع درجات إجابات متوسطات
 في تطبيقات الياتف الذكي ككل وعمى مجالييا )الرغبة استخدام نحو تشرين جامعة

 لمتغير تطبيقات الياتف الذكي( تبعاً  استخدام فوائد تطبيقات الياتف الذكي ، استخدام
تطبيقات الياتف  استخدام من لممجال الأول )القمق فقيمة بينما كانت  .الاختصاص
من مستوى الدلالة الافتراضي  أصغرإحصائياً إذ كانت القيمة الاحتمالية الذكي( دالة 
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 دلالة ذات فروق توجدأي:  ونقبل الفرضية البديمة الفرضية الصفرية نرفض، ومنو 0.05
 عمى أفراد العينة إجابات متوسطات درجات بين( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية

 طمبة اتجاىات تطبيقات الياتف الذكي( من استبانة استخدام من ول )القمقالمجال الأ
تطبيقات الياتف الذكي تبعاً لمتغير  استخدام نحو تشرين جامعة في التربية كمية

 الاختصاص.
( تطبيقات الياتف الذكي استخدام من القمق) الأول ولتحديد جية الفروق عمى المجال

( لممقارنات البعدية المتعددة في Dunnett Cدونيت سي )الدال إحصائياً استخدم اختبار 
 حال العينات غير المتجانسة وكانت النتائج وفق التي:

( لممقارنات البعدية المتعددة عمى المجال الأول )القمق Dunnett Cنتائج اختبار دونيت سي )
 جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات من استخدام تطبيقات الياتف الذكي( من استبانة

 تطبيقات الياتف الذكي تبعاً لمتغير الاختصاص استخدام نحو تشرين
 

 
 يتبين من الجدول السابق:

وجود فرق بين معمم الصف والمناىج وطرائق التدريس لصالح تخصص  -
 المناىج وطرائق التدريس.

وجود فرق بين معمم الصف والإرشاد النفسي لصالح تخصص الإرشاد  -
 النفسي.

 وطرائق التدريس، والإرشاد النفسي.عدم وجود فرق بين المناىج  -
  

 الاختصاص المجال
(I) 

 فرق المتوسطات (J) الاختصاص
(I-J) 

الخطأ 
 المعياري

 القرار

القمق من : 1المجال 
استخدام تطبيقات 

 الياتف الذكي

 صف معمم
 دال لصالح المناىج 113. *-435.- مناىج
 دال لصالح الإرشاد 126. *-434.- إرشاد

 غير دال 107. 001. إرشاد مناىج
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 نتائج الدراسة:  

 جاءت استخدام تطبيقات الياتف الذكي نحو التربية كمية طمبة اتجاىات إن 
 .مرتفعة بدرجة

 متوسطي بين( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا 
 جامعة في ةالتربي كمية طمبة اتجاىات استبانة عمى العينة أفراد إجابات درجات
 الرغبة) الثاني مجالييا وعمى ككل، تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين

تطبيقات الياتف  استخدام فوائد) والثالث( تطبيقات الياتف الذكي استخدام في
 .الجنس لمتغير تبعاً ( الذكي

 متوسطات بين( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا 
 جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات استبانة عمى العينة أفراد باتإجا درجات
 في الرغبة) مجالييا وعمى ككل، تطبيقات الياتف الذكي استخدام نحو تشرين

 تبعاً ( تطبيقات الياتف الذكي استخدام فوائد تطبيقات الياتف الذكي، استخدام
 .الاختصاص لمتغير

 متوسطات بين( 0.05) دلالة وىمست عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد 
تطبيقات  استخدام من القمق) الأول المجال عمى العينة أفراد إجابات درجات

 نحو تشرين جامعة في التربية كمية طمبة اتجاىات استبانة من( الياتف الذكي
 .الاختصاص لمتغير تبعاً  تطبيقات الياتف الذكي استخدام

 المناىج تخصص لصالح التدريس قوطرائ والمناىج الصف معمم بين فرق وجود 
 تخصص لصالح النفسي والإرشاد الصف معمم بين فرق ووجود التدريس، وطرائق
 .النفسي الإرشاد

 النفسي والإرشاد التدريس، وطرائق المناىج بين فرق وجود عدم. 
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 :المقترحات 

الاىتمااااام باسااااتخدام تطبيقااااات اليواتااااف الذكيااااة فااااي العمميااااة التعميميااااة فااااي ضااااوء  -
 ات عصر المعرفة والتقدم العممي والتكنولوجي.متطمب

عقاااد الااادورات التدريبياااة وورش العمااال مااان أجااال الاساااتفادة مااان تطبيقاااات اليااااتف  -
الذكي في مجال التعمايم وتنمياة المياارات العممياة فاي التخصصاات المختمفاة لادى 

 الطلاب.

 إجاااراء بحاااوث تجريبياااة تياااتم بدراساااة أثااار وفاعمياااة تطبيقاااات اليااااتف الاااذكي فاااي -
 العممية التعميمية.

 في واستخدمتيا تطبيقات الياتف الذكي وظفت التي الدول تجارب عمى الاطلاع -
 الانفجار مواكبة في منيا الإفادة أجل من وتقييميا وتحميميا التعميمية، العممية
 .العصر ليذا والتكنولوجي المعرفي
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درجة توفر مكارات التفكير الاستقرائي في محتوى 
منكاج العلوم للصف السادس الأساسي في الجمكورية 

 العربية السورية
 البعث: جامعة – التربية: كلية    العلي عزيز ديانا :العليــا الدراســات طالـــب

 الدين سعد هبه :المشرفة الدكتورة
 ممخص البحث:

مدى توفر ميارات التفكير الاستقرائي في منياج العموـ  ىدؼ البحث إلى تحديد        
لمصؼ السادس مف التعميـ الأساسي في الجميورية العربية السورية، وقد استخدمت الباحثة 

( مؤشراً فرعياً واعتمد البحث عمى 55مف أجؿ ذلؾ قائمة مكونة مف سبعة محاور رئيسة و)
مصؼ السادس الأساسي، وتوصؿ البحث تحميؿ المضموف في تحميؿ محتوى منياج العموـ ل

إلى وجود ضعؼ في توفر ميارات التفكير الاستقرائي في منياج العموـ لمصؼ الساس 
الأساسي ولاسيما ميارات التقويـ التي كانت في المرتبة السابعة والأخيرة مف حيث توفر ىذه 

%( 6،27)%( ومف ثـ جاءت ميارات المقارنة بنسبة5771الميارات حيث كانت بنسبة )
%( وجاءت في المرتبة الرابعة 10،45بينما احتمت ميارات التعميـ المرتبة الخامسة بنسبة)

%( وفي المرتبة الثالثة ميارات إدراؾ العلاقات 11،84ميارات الاستنتاج بنسبة)
%( وحصمت 18،11%( تمييا ميارات الاستقراء في المرتبة الثانية بنسبة)14،21بنسبة)

%( ورغـ 33،37ى المرتبة الأولى مف حيث توفر ىذه الميارات بنسبة)ميارات التفسير عم
توفر بعض ىذه الميارات إلا أننا نجد أف نسبتيا ضعيفة بالنظر لأىميتيا وضرورة تعميميا 
لمتلاميذ، لذا توصي الباحثة بإعادة النظر في منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي والعمؿ 

خاؿ ميارات التفكير الاستقرائي بصورة أكبر وذلؾ لأىميتيا عمى تقويمو وتطويره بحيث يتـ إد
 في تنمية تفكير التمميذ وقدراتو الذىنية.

، الصؼ  ميارات التفكير الاستقرائي، ،التفكير الاستقرائي الكممات المفتاحية: منياج العموـ
 السادس الأساسي.
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Research Summary: 
         The research aimed to determine the availability of 
inductive thinking skills in the science curriculum for the sixth 
grade of basic education in the Syrian Arab Republic. For this 
purpose, the researcher used a list of seven main axes and (55) 
sub-indicators. The research concluded that there is a weakness 
in the availability of inductive thinking skills in the science 
curriculum for the basic grade, especially assessment skills, which 
were ranked seventh and last in terms of the availability of these 
skills, as they were (5.71%), and then comparison skills came with 
a percentage of ( 6.27%, while generalization skills ranked fifth 
with a rate of (10.45%), reasoning skills came in the fourth place 
with a rate of (11.84%), and in the third place were relational 
awareness skills with a rate of (14.21%), followed by extrapolation 
skills in the second place. At a rate of (11.18%), interpretation 
skills ranked first in terms of the availability of these skills at a rate 
of (33.37%). Despite the availability of some of these skills, we 
find that their percentage is weak in view of their importance and 
the necessity of teaching them to students. For the sixth grade, 
and work on its evaluation and development, so that inductive 
thinking skills are introduced more, due to their importance in 
developing the student's thinking and mental abilities. 
Keywords: sinductive thinking ,sinductive thinking skills, content 
analysis, science curriculum, sixth g rade. 
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 مقدمة البحث:

العممي في شتى مناحي الحياة حتى أنو يوصؼ بعصر  بالتقدـ يتميز عصرنا       
الانفجار العممي والمعرفي والتكنولوجي الذي لامثيؿ لو في عالـ المعرفة، مما أدى لتقدـ 
شامؿ في شتى مجالات الحياة وأوجب عمينا حتمية مواكبة ىذا التسارع، وعميو فقد ازداد 

اـ بكيفية تقديـ العموـ لمتلاميذ بطريقة تساعدىـ عمى تطبيؽ ىذه العموـ في حياتيـ الاىتم
عادة النظر  في حياتيـ اليومية، ولف يتـ ىذا إلا مف خلاؿ الاىتماـ بالعممية التعميمية وا 
في منظومة التعميـ بما يتلاءـ ومتطمبات ىذا العصر لأف التعميـ ىو المسؤوؿ عف 

عداد الكوادر البشرية اللازمة لمعمؿ في مؤسسات المجتمع المختمفة وبقدر ما  تشكيؿ وا 
 ومجدياً. فعالايكوف إعداد المتعمميف جيداً يكوف العطاء المتوقع منيـ 

ومف ىنا، يحتؿ موضوع تنظيـ محتوى المناىج والبرامج التعميمية حيزاً كبيراً لدى        
عدادىا، ولما كا نت وظيفة المدرسة ىي تنظيـ واضعييا والمشرفيف عمى تصميميا وا 

وترتيب خبرات المتعمميف بحيث يتحقؽ التعمـ المرغوب فيو، فإنو لابدَّ مف تنظيـ محتوى 
( 517، ص2008المناىج المدرسية بحيث تخدـ الأىداؼ التعميمية المنشودة)عمي، 

نسؽ ويقصد بتنظيـ المحتوى الطريقة التي تتبع في تجميع مكوناتو وتركيبيا وترتيبيا وفؽ 
أو نظرية معينة، وبياف العلاقات الداخمية التي تربط ىذه المكونات، وكذا العلاقات 
الخارجية التي تربط المحتوى بموضوعات أخرى ذات علاقة وبشكؿ يؤدي إلى تحقيؽ 

 (.201، ص2010الأىداؼ التي وضع المحتوى مف أجميا)الحمفاوي، 

اعو المختمفة كالتفكير الاستقرائي، التفكير ليذا تيتـ التربية بتنمية التفكير بأنو         
( وقد تناولت 2003الناقد، التفكير الاستدلالي، التفكير التأممي وغيره....)عبيد وعفانة، 

الباحثة في دراستيا التفكير الاستقرائي الذي يعد نمط مف التفكير المنطقي  يتـ مف خلاؿ 
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راح علاقات بيف الظواىر والملاحظة، عممية الاستقصاء العممي التي تمكف الأفراد مف اقت
واختبار الفروض التي تختص بالعلاقات لتحديد البدائؿ المتاحة والنتائج الممكنة، ودراسة 
الاحتمالات الممكنة لحدوث أمر معيف، والتنبؤ بالنتائج المنطقية، وتقييـ الدليؿ والبرىاف 

 (. 2007)أبو جادو، 

استراتيجيات ونظريات وطرائؽ تدريسية جديدة تساعد ولذا كاف لابدَّ مف السعي لتبني     
ميارات التفكير الاستقرائي أكثر مف تحصيؿ المعرفة نفسيا في منياج العموـ عمى تنمية 

 وذلؾ لدى تلاميذ الصؼ السادس الأساسي. 

 مشكمة البحث:

نظراً لمتطورات السريعة والمتسارعة في شتى فروع المعرفة، وأىمية مرحمة التعميـ 
ساسي باعتبارىا تمثؿ نقطة البداية والقاعدة التي تبنى عمييا المراحؿ التعميمية الأ

المتتالية، ففييا يتـ إعداد مواطف المستقبؿ، كما أنيا تمثؿ نقطة انطلاؽ لبناء التعميـ 
( فقد جاء في توصيات المؤتمر العممي الثالث لكمية التربية 48،ص2009عامة)المجيدؿ،

حوؿ التعميـ الأساسي ضرورة  2003نيساف 29-28د في يوميبجامعة دمشؽ الذي عق
الوقوؼ عند خصائص تلاميذ المرحمة الأساسية والسعي لتطوير إمكاناتيـ وميارات 
التفكير لدييـ، وتشجيعيـ عمى الفيـ عمى حساب التعمـ الصـ، إذ يتميز تمميذ ىذه 

ء والكائنات وكؿ ما يحدث المرحمة برغبتو المستمرة في التساؤؿ، وفي التعرؼ عمى الأشيا
حولو، لذلؾ لابدَّ مف استثمار ىذه الرغبة والدوافع والعمؿ عمى تنميتيا في الاتجاىات 
الصحيحة، ويمكف تحقيؽ ذلؾ عف طريؽ استخداـ استراتيجيات حديثة تعمؿ عمى تنمية 
ميارات التفكير وقدراتو لاكتساب المعارؼ والتكيؼ مع كؿ جديد، كما أكد المؤتمر 

عمى ضرورة تنمية ميارات  31/3/2019عربي الثالث لمتفكير والإبداع والابتكار في ال
التلاميذ وتدريبيـ عمى التفكير والإبداع والابتكار للارتقاء بالتمميذ والمعمـ معاً، وذلؾ مف 



 سلسلة العلوم التربوية   لبعث                                                 مجلة جامعة ا        
 د. هبه سعد الدين        ديانا العلي                                     2023 عام  04العدد  45المجلد 

109 
 

خلاؿ تطوير المنياج التعميمي بتضمينو مواد تقنية وأنشطة تنمي قدرات التلاميذ بحيث 
 لًا مف المخترعيف والمبتكريف.يكوف لدينا جي

ومف خلاؿ إطلاع الباحثة عمى الواقع التعميمي والعديد مف الأبحاث والدراسات   
(، 2009(، )عمراف، 2006التي تناولت تنمية التفكير لدى المتعمميف ومنيا )أبو سكراف،

( والتي أكدت جميعيا مدى أىمية التفكير ولا سيما Sayed،2005(،)2006)فودة،
كير الاستقرائي مف خلاؿ استخداـ طرائؽ ونظريات حديثة، وأكد كلًا مف )عرفة، التف

( أف أىـ القدرات العقمية التي يجب تنميتيا لدى المتعمميف ىي 2012(، )البرعي، 2005
القدرة عمى الاستدلاؿ والاستقراء مف خلاؿ عمميات الربط بيف خصائص الاشياء ،ومف 

مقة الأولى مف التعميـ الأساسي لاحظت أف التلاميذ خلاؿ عمؿ الباحثة في مدارس الح
يقوموف بحفظ المفاىيـ والمعمومات مف المعمـ دوف بذؿ أي جيد منيـ أو إعماؿ عقوليـ 
في محاولة الحصوؿ عمى المعرفة وتوظيفيا في مواقؼ أخرى، والبحث عف حموؿ 

 15استطلاعية قواميا لممشكلات التي تواجييـ ، وبناءً عميو قامت الباحثة بإجراء دراسة 
في مدينة  –معممة مف معممات الصؼ السادس في مدرسة )الشييد ماىر علاؼ 

لاستطلاع آراءىف في  الأساسيالسادس  للصف حمص( المواتي تعاممف مع منياج العموـ
حيث  ،السادس الأساسي العلوم للصفميارات التفكير الاستقرائي في منياج  توفردرجة 

 توفربنداً خرجت بنتيجتيا أف ىناؾ ضعفاً كبيراً في درجة  30فة تـ عرض استبانة مؤل
 ميارات التفكير الاستقرائي، يصؿ الى درجة الانعداـ في بعض الإجابات. 

 وانطلاقاً مما سبؽ تتحدد مشكمة البحث بالسؤاؿ الرئيس :    

س ما درجة توفر ميارات التفكير الاستقرائي في محتوى منياج العموـ لمصؼ الساد-
 الأساسي في الجميورية العربية السورية ؟
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 ويتفرع عف سؤاؿ البحث الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
ما ميارات التفكير الاستقرائي اللازـ تنميتيا لدى تلاميذ الصؼ  ●

 السادس الأساسي؟

ما درجة توفر ميارات التفكير الاستقرائي في محتوى منياج العموـ  ●
 الجميورية العربية السورية؟لمصؼ السادس الاساسي في 

 أىداؼ البحث: سعى البحث إلى:

اللازـ تنميتيا لدى تلاميذ الصؼ السادس  بمهارات التفكير الاستقرائيإعداد قائمة  ●
 مف مرحمة التعميـ الأساسي.

لمصؼ   التفكير الاستقرائي في محتوى منياج العموـ توفر مهاراتتعرؼ درجة  ●
 السادس الأساسي. 

  أهمية البحث:

 تتجمى أَىميّة البحث الحالي بػ:
يمكف الاستفادة مف نتائج البحث في تنظيـ المحتوى التعميمي لمنياج  ❖

 الصؼ السادس الأساسي.

مسايرة الاتجاىات التربوية الحديثة في استخداـ نماذج تعميمية  ❖
والاستفادة مف التطبيقات التربوية في تدريس المنياج لتلاميذ الصؼ السادس 

 الأساسي.

ىمية امتلاؾ المتعمميف لميارات التفكير الاستقرائي نظراً لأىميتيا في أ ❖
 التعميـ. 

توجيو اىتماـ القائميف عمى تخطيط المناىج نحو أىمية ميارات التفكير  ❖
 الاستقرائي وضرورة تنميتيا لدى التلاميذ.

أىمية تدريب المتعمميف عمى التفكير وتنمية مياراتو لدييـ ولا سيما  ❖
 ستقرائي لكونو أرقى النشاطات العقمية لإننساف. التفكير الا
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جراءات البحث:   خطوات وا 

الاطلاع عمى الادبيات والدراسات السابقة المتعمقة بموضوع البحث، والأبحاث  ❖
 المتمحورة حوؿ ميارات التفكير الاستقرائي

تحديد عينة البحث )محتوى منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي في الجميورية  ❖
 ية السورية(.العرب

في محتوى منياج العموـ  توفرهااعداد قائمة بميارات التفكير الاستقرائي الواجب  ❖
 لمصؼ السادس الأساسي التي يتـ التحكيـ في ضوئيا.

 إعداد استمارة التحميؿ وتحكيميا. ❖

 القياـ بتحميؿ منياج العموـ لمصؼ السادس عينة البحث. ❖

 
 مصطمحات البحث:

مية تتضمف توظيؼ مجموعة مف الميارات الفرعية التي تندرج في التفكير الاستقرائي: عم
كؿ نشاط عقمي معرفي يتميز باستقراء القاعدة مف الجزئيات حيث يسير فيو الفرد مف 

 (11،ص2013حقائؽ معروفة أو قضايا مسمـ بيا إلى معرفة المجيوؿ ذىنياً)أبو مرؽ،

و نشاط عقمي يتضمف ممارسة التلاميذ وتعرؼ الباحثة التفكير الاستقرائي إجرائياً: بأن-  
 لمعديد مف العمميات العقمية العميا عندما تتوافر لدييـ المعمومات حوؿ المشكمة

: ىو مجموعة الخبرات التربوية التي تقدميا المدرسػة إلى التلاميػذ داخػؿ المدرسػة المنياج
ؼ تربوية محددة وخطة وخارجيػا لتحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ في بناء البشر، وفؽ أىدا

 (. 1، ص 2004عممية مرسػومة جسمياً وعقمياً ونفسياً واجتماعياً ودينياً )يونس،
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 دراسات سابقة:

 ( في مصر.2009دراسة عمراف)-   

عنواف الدراسة:أثر نظرية راجيموث التوسعية عمى التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير 
 في سوىاج. الاستدلالي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي

والتي ىدفت إلى معرفة أثر نظرية راجيموث التوسعية عمى التحصيؿ وتنمية ميارات 
التفكير الاستدلالي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في سوىاج واتبع الباحث المنيج 
التجريبي، وتـ تقسيـ العينة لمجموعتيف)تجريبية، ضابطة( وتوصمت الدراسة إلى وجود 

 المعرفي وتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى المجموعة التجريبية. زيادة في التحصيؿ

 ( في أمريكا بعنواف:sayed،2005دراسة سيد)-   

The Effectiveness of Using Elaboration Reigeluth Theory in 
Germetry Teaching on Developing Reasoning Thinking and 

Learning Effect Retention Among Preparatory Stage Students. 

مدى فاعمية استخداـ النظرية التوسعية في تدريس اليندسة وفي تنمية ميارات التفكير 
 الاستدلالي وبقاء أثر التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

وىدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعمية استخداـ النظرية التوسعية في تدريس اليندسة 
التفكير الاستدلالي وبقاء أثر التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية،  وفي تنمية ميارات

واستخدمت الباحثة المنيج التجريبي عمى مجموعتيف)تجريبية وضابطة( مف تلاميذ 
الصؼ الثاني الإعدادي وتوصمت إلى أف تلاميذ المجموعة التجريبية تفوقوا في التفكير 

 الاستدلالي والتحصيؿ وبقاء أثر التعمـ.
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 ( في السعوديو.2006دراسة فودة)- 

عنواف الدراسة:فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيؿ في مادة 
 العموـ والاتجاه نحو التعمـ التعاوني لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

ستدلالي والتي ىدفت التعرؼ عمى فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية التفكير الا 
والتحصيؿ في مادة العموـ والاتجاه نحو التعمـ التعاوني لدى تلاميذ الصؼ السادس 
الابتدائي بمنطقة القصيـ بالمممكة العربية السعودية، واتبعت الباحثة التصميـ التجريبي 

(تمميذاً مف تلاميذ 87ذو المجموعتيف)الضابطة  والتجريبية( وتكونت عينة الدراسة مف)
س الابتدائي بمنطقة القصيـ واستخداـ اختبار تحصيمي واختبار لمتفكير الصؼ الساد

الاستدلالي ومقياس الاتجاه نحو العمؿ التعاوني وكانت النتيجة تفوؽ تلاميذ المجموعة 
 التجريبية.

 (: في فمسطيف.2006دراسة أبو سكراف)-   

التفكير الاستدلالي  عنواف الدراسة:أثر تدريس برنامج مقترح في الجبر عمى تنمية ميارات
 لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي بغزة.

ىدفت الكشؼ عف أثر تدريس برنامج مقترح في الجبر عمى تنمية ميارات التفكير  
الاستدلالي لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي بغزة، وتكونت العينة مف فصميف مف 

سينا الأساسية العميا ، فصوؿ السنة تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية بسيطة في مدينة ابف 
واستخدمت الباحثة المنيج  التجريبي وطبقت اختبار لمتفكير الاستدلالي وتحميؿ المحتوى 
وتوصمت الدراسة لوجود فروؽ لصالح المجموعة التجريبية في اختبار التفكير 

 الاستدلالي.
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 ( في العراؽ.2014دراسة علا الجلاد)-   

 علاقتو بالدافع المعرفي لدى طمبة الجامعة.التفكير المرف و  : عنواف الدراسة

والتػػي ىػػدفت التعػػرؼ عمػػى التفكيػػر المػػرف وعلاقتػػو بالػػدافع المعرفػػي لػػدى طمبػػة الجامعػػة، 
( طالبػػا وطالبػػة، واعتمػػدت اختبػػار التفكيػػر المػػرف، مقيػػاس 48وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف)

تفكير المػػػػرف ولا الػػػػدافع المعرفػػػػي وتوصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى أف طمبػػػػة الجامعػػػػة يتصػػػػفوف بػػػػال
يختمؼ الذكور عف الاناث في التفكير المرف كما أف طمبة الأقساـ العممية لا يختمفوف عػف 
طمبػة الأقسػػاـ العمميػة فػػي التفكيػػر المػرف، وىنػػاؾ علاقػة موجبػػة بػػيف التفكيػر المػػرف والػػدافع 

 المعرفي.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

اليػػػة فػػػي ضػػػرورة تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر لػػػدى اتفقػػػت الدراسػػػات السػػػابقة مػػػع الدراسػػػة الح-
 التلاميذ.

عػػدادي وثػػانوي ،بينمػػا تناولػػت الدراسػػة - تنوعػػت الدراسػػات فػػي العينػػات مػػا بػػيف أساسػػي وا 
 الحالية الصؼ السادس الأساسي.

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدمت معظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار لميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر منيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا -
ئمػػػػػػػة بميػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػر ( واعتمػػػػػػػدت الدراسػػػػػػػة قا2006()فػػػػػػػودة،2006دراسة)أبوسػػػػػػػكراف،

 الاستقرائي.

( فػػي عينػػة الدراسػػة التػػي تناولػػت الصػػؼ السػػادس 2006اتفقػػت الدراسػػة مػػع دراسػػة)فودة،-
 الاساسي 
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 الإطار النظري: 

 مفهوم الاستقراء: ●

الاستقراء ىو استدلاؿ عقمي ينطمؽ مف فرضية أو مقولة أو ملاحظة وحتى يتـ التأكد مف 
تمؾ الملاحظة لابدَّ مف القياـ بالإجراءات المناسبة لفحص نفي أو صحة ىذه الفرضية أو 

الفرضية أو التوصؿ إلى نتيجة أو تعميـ، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الاستناد إلى المعطيات 
 (.367، ص2011المتوافرة أو الملاحظة)سميماف، 

 الأرض جسـ معتـ لا يشع ضوء وحرارة.مثاؿ:  

 المريخ جسـ معتـ لا يشع ضوء وحرارة.      

 نبتوف جسـ معتـ لا يشع ضوء وحرارة.     

 الكواكب أجساـ معتمة لا تشع ضوء ولا حرارة.إذاً نستقرئ مف الأمثمة السابقة أف: 

( أف الاستقراء ىو عممية استنتاج 2007ويضيؼ كؿ مف عبد المنعـ وخير الديف )  
ايا العامة ، أي الكؿ مف الجزء أي عممية يتقدـ فييا العقؿ مف القضايا الخاصة إلى القض

أنو يعني انتقاؿ الفرد مف الخصوصيات إلى العموميات. )عبد المنعـ وخير الديف، 
 (.378، ص2007

( أف عممية الاستقراء تنقسـ مف حيث طريقة الوصوؿ إلى النتيجة 1999يبيف جرواف )   
 إلى نوعيف:

حالات أو مفردات يتـ فيو التوصؿ إلى النتيجة بعد دراسة جميع الاستقراء تاـ: -1     
 الموضوع أو الظاىرة المعنية.
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يتـ فيو التوصؿ إلى النتيجة بعد دراسة بعض الحالات أو مفردات استقراء ناقص: -2   
الموضوع أو ظاىرة معينة، وىذا النوع ىو الأكثر انتشاراً في مجاؿ البحوث العممية سواء 

عدد الحالات أو أفراد العينة  أكانت البحوث الطبيعية أو البحوث الانسانية، وكمما كاف
، 1999المدروسة أكثر كانت نتيجة الاستقراء أكثر دقة في التعبير عف الواقع. )جرواف، 

 (.363ص

الاستقراء استنتاج يتوصؿ إليو العقؿ عف طريؽ التفكير، أي الطريقة نجد مما سبؽ أف   
 القوانيف والعمومياتالمنطقية العقمية التي تنتقؿ بالعقؿ مف الأمثمة والعبارات إلى 

 يوجد العديد مف تعريفات التفكير نذكر منيا ما يمي: تعريؼ التفكير: ●

التفكير: ىو سمسمة مف النشاطات العقمية غير المرئية التي يقو بيا الدماغ، -
عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ الحواس بحثاً عف معنى الموقؼ أو 

 ((.23، ص2002)جرواف ، الخبرة، وىو سموؾ ىادؼ وتطوري  
( في التفكير: باف الفكر يطمؽ عموماً عمى كؿ ظاىرة 2005ويذكر )الجمؿ، 

مف ظواىر الحياة العقمية، ويراد بو النشاط العقمي، سواء اعتبر ىذا النشاط في 
حد ذاتو بصرؼ النظر عف بعده الموضوعي، أو اعتبر الوعي بكؿ ما يحدث 

 (23،ص2005فنياً أو خارجاً عنا.)الجمؿ، 
التفكير ىو" عممية عقمية معرفية ديناميكية ىادفة، تقوـ عمى إعادة تنظيـ ما -

نعرفو مف رموز ومفاىيـ وتصورات في أنماط جديدة تستخدـ في اتخاذ القرارات 
 (.8، ص2006وحؿ المشكلات، وفيـ الواقع الخارجي" )الخزندار وآخروف، 

و المدرس بغرض تعميـ طلابو، لابدَ لو مف في كؿ موقؼ تعميمي يقوـ بميارات التفكير: 
أف يعمـ ميارات التفكير وأف تكوف تمؾ الميارات جزءاً أصيلًا مف تفكير الطمبة في حؿ 
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( إلى مجموعة مف ميارات 206،ص2003التدريبات والمسائؿ وقد أشار )أبو شمالة، 
 التفكير:

التصنيؼ،  وتشمؿ الملاحظة، المقارنة، ميارات جمع المعمومات وتنظيميا: .1
 الترتيب، وتنظيـ المعمومات.

: وتشمؿ التطبيؽ، والتفسير، والتمخيص، ميارات معالجة المعمومات وتحميميا .2
 والتعرؼ عمى العلاقات والأنماط.

وتشمؿ الطلاقة، المرونة، وضع الفرضيات، إيجاد  ميارات توليد المعمومات: .3
 الفرضيات، والتنبؤ في ضوء المعطيات.

: وتشمؿ النقد، التعرؼ عمى الأخطاء والمغالطات عموماتميارات تقييـ الم .4
وميارات الاستدلاؿ )الاستدلاؿ الاستقرائي، الاستدلاؿ الاستنتاجي، الاستدلاؿ 

 التمثيمي(.
 : ويشمؿ التخطيط والمراقبة والتقييـ.ميارات التفكير فوؽ المعرفي .5

 مفهوم التفكير الاستقرائي: ●

ائي بانو "الوصوؿ إلى القاعدة  العامة ( التفكير الاستقر Mayer ،2003عرؼ) 
( التفكير الاستقرائي Hussahn ،2009مف خلاؿ الحقائؽ المفردة ". ويعرؼ)

بأنو عممية عقمية نعالج بيا عدداً مف الأمثمة لصنؼ مف الأشياء، ونتوصؿ مف 
خلاؿ تمؾ العممية إلى استكشاؼ الخصائص المشتركة ليذه الامثمة، والتي 

( إلى أف التفكير 2014ويذىب) رزوقي،  ،ى ذلؾ الصنؼجعمتيا تنتمي إل
الاستقرائي عممية  عقمية يقوـ بيا العقؿ لاستنتاج القضايا العامة مف القضايا 
الخاصة حيثي يبدأ بالحقائؽ والملاحظات وتجميعيا وتنظيميا وكشؼ ما بينيا 

 مف علاقات وروابط حتى تؤدي بنا غمى حالة عامة.
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ؼ التفكير الاستقرائي بأنو الأداء المعرفي العقمي الذي وعميو يمكف تعري     
ينتقؿ فيو التفكير مف أحكاـ جزئية أو حالات فردية خاصة عمى قاعدة عامة 
تصدؽ عمى جميع الحالات المماثمة أو المشابية، وقد يكوف الاستقراء تاـ أو 
ع ناقص، ويكوف تاماً إذا تـ الوصوؿ إلى القاعدة الكمية مع استعراض جمي

الحالات الفردية التي يمكف أف تصدؽ عمييا قاعدة واحدة، أما الناقص يكوف 
عند دراسة بعض الحالات أو المتعمميف أو الأحكاـ الجزئية ونصؿ بيا إلى 

 قاعدة عامة نعمميا عمى الحالات المماثمة.
 

 المبادئ التربوية والنفسية لمتفكير الاستقرائي:
 ( ىذه المبادئ ب:146، ص2002حدد )رعي والحيمة،       

 التدرج مف البسيط إلى المركب. ❖

 التأكيد عمى تعمـ المفاىيـ. ❖

 .الحرص عمى توافر البيانات والمعمومات الكافية لغرض الاستقراء ❖

 الحرص عمى أف تكوف الأسئمة مخططة وىادفة. ❖

التعاوف بيف المعمـ والتمميذ بعلاقة إنسانية  إذ بدونيا لا يحدث  ❖
 الاستقراء.

 لتفكير الاستقرائي:خصائص ا

لا شؾ أف التفكير الاستقرائي يعمؿ في الأساس عمى إعماؿ العقؿ في توظيؼ     
الجزئيات مف المفاىيـ الأساسية أو البديييات بميارات عممية منطقية منظمة 

 لموصوؿ إلى القاعدة أو القانوف ويتميز التفكير الاستقرائي بعدة خصائص ىي:
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طريؽ الطبيعي الذي يسير فيو التفكير لموصوؿ التفكير الاستقرائي ىو ال ❖
إلى المعرفة وكشؼ المجيوؿ، وتعرؼ الغامض بالتعرؼ عمى الجزئيات 

 واستقراء المفردات والتدرج حتى الوصوؿ إلى القاعدة العامة.

إف التفكير الاستقرائي ىو انتقاؿ المتعمـ مف الخاص إلى العاـ، أو مف  ❖
ت، ويمكف اكتساب ىذه الميارة لدى الأمثمة والمشاىدات إلى التعميما

المتعمميف باستخداـ طريقة الاستقصاء وطريقة حؿ المشكلات، ويسيـ 
التفكير الاستقرائي في فيـ قوانيف الطبيعة عف طريؽ الأدلة والمعمومات 
يجاد الترابط فيما بينيا لموصوؿ إلى التعميـ أو القانوف، كما  المتوافرة، وا 

التصنيؼ وفرض الفروض، ويحقؽ التفكير ينمي قدرة المتعمميف عمى 
 الاستقرائي ىدفيف ىما:

 يساعد المتعمـ عمى التفكير بشكؿ معمؽ في المواضيع المطروحة. -

يجابيتو نحو التعمـ. -  يزيد مف فاعمية المتعمـ وا 

التفكير الاستقرائي يبدأ مف شواىد محسوسة وينتيي إلى مجردات في  ❖
 لمختمفة بيف أطراؼ المشكمة.شكؿ قوانيف عامة بيا تتضح العلاقات ا

يتميز ىذا النوع مف التفكير بأنو يُمكف الشخص مف الوصوؿ إلى  ❖
التعميمات عف طريؽ الحقائؽ المفردة، وىو بذلؾ معاكس لمتفكير 
الاستنباطي إذ ينتقؿ الانساف مف الخاص إلى العاـ أو مف الجزئيات 

ؽ مفردة إلى الكميات حتى يتوصؿ إلى قاعدة عامة مف ملاحظة حقائ
ويعد ىذا النوع مف التفكير الأساسي الأولي ىو الوصوؿ إلى المعرفة 

 العممية.

يغرس التفكير الاستقرائي عادات عقمية تقود إلى التفكير السميـ مثؿ  ❖
 دقة الملاحظة والتأني في الاستنباط.
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التفكير الاستقرائي يذىب دوماً إلى ما ىو أبعد مف حدود المعمومات  ❖
ليؿ المائؿ أماـ المستقرئ والتفكير الاستقرائي بطبيعتو المعطاة أو الد

موجو لاستكشاؼ القواعد والقوانيف، ولكف يجب أف نكوف حذريف في 
 إطلاؽ التعميمات وخاصة إذا كاف الاستقراء قد تـ في حالات قميمة.

يثير التفكير الاستقرائي فعالية المتعمميف أثناء الحصة كما يثير  ❖
تمد عمى التفاعؿ بيف عقوليـ وعقؿ المعمـ، نشاطيـ الذىني حيث يع

وييتـ التفكير الاستقرائي بمشاركة المتعمميف في الوصوؿ إلى المعايير 
 أو المحكات أو القواعد الأساسية أو الأحكاـ العامة أو القوانيف.

 عممية التفكير الاستقرائي تقوـ عمى عدد مف المكونات وىي: ❖

I. .تحميؿ المشكلات المفتوحة 
II. علاقات السببية أو ربط السبب بالمسبب.تحديد ال 
III. .التوصؿ إلى استنتاجات 
IV. .الاستدلاؿ التمثيمي 
V.  تحديد المعمومات ذات العلاقة بالموضوع، ويتطمب ذلؾ البحث بيف

 السطور والتفسير.
VI.  العبارات والأسباب والأدلة المؤيدة منيا والمخالفة والخصائص

عادة تركيبيا أو صياغتي ا وحميا، وقد تأخذ ىذه والعلاقات والأمثمة وا 
 العممية عدة أشكاؿ منيا:

 التعرؼ عمى العلاقات عف طريؽ الاستدلاؿ الرياضي أو العددي. ❖

 التعرؼ عمى العلاقات عف طريؽ الاستدلاؿ المفظي. ❖

 حؿ مشكلات تنطوي عمى الاستبصار أو حدة الذىف. ❖

 التعرؼ عمى العلاقات عف طريؽ الاستدلاؿ المكاني. ❖
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 فكير الاستقرائي مجموعة مف العمميات العقمية ىي: يتضمف الت ❖

 القياـ باستخراج الأحكاـ والقواعد المتعمقة بمجموعة مف الأشياء. ❖

 القياـ بتحميؿ المكونات والعناصر. ❖

 القياـ باستخراج العناصر المشتركة. ❖

 القياـ باستخراج الأنظمة. ❖

 اكتشاؼ العلاقات التي توجد بيف المتغيرات. ❖

ـ العلاقات المعروفة سابقاً عمى متغيرات أو أفكار تطبيؽ واستخدا ❖
 جديدة.

 (113-112، ص2016) حمد الله، 
 

 ميارات التفكير الاستقرائي:

إف التفكير الاستقرائي يذىب دائماً إلى ما ىو أبعد مف حدود المعمومات المعطاة          
يؿ أو المعمومات أو الدليؿ الماثؿ أماـ المستقرئ وجؿ ما يطمح إليو ىو اتخاذ الدل

المتوافرة سنداً مرجحاً للاستنتاجات، بمعنى أنو إذا كانت المعمومات أو الفروض 
الموضوعة صحيحة تكوف الاستنتاجات صحيحة عمى وجو الاحتماؿ، وينبغي عمينا ألا 
نفيـ مف ذلؾ أف عمينا تجنب التفكير الاستقرائي نظراً لأنو يمعب دوراً ميماً في حياتنا، 

لـ نكف قادريف عمى التعميـ وتجاوز حدود المعمومات المتوافرة لدينا، فمف نتمكف  فنحف إذا
مف فيـ الطبيعة أو اكتشافيا، إف التفكير الاستقرائي موجو بطبيعتو لاستكشاؼ القواعد 
والقوانيف، كما أنو وسيمة ميمة لحؿ المشكلات الجديدة أو إيجاد حموؿ جديدة لمشكلات 

ديدة، وعوضاً عف تجنب الاستقراء عمينا أف نتعامؿ مع مشكمة قديمة أو تطوير فروض ج
الاستقراء المشار إلييا بجعؿ استنتاجاتنا موثوقة إلى أقصى درجة ممكنة، وذلؾ بالحذر 
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في إطلاؽ التعميمات أو تحميؿ المعمومات المتوافرة أكثر مما تحتمؿ خوفاً مف الوقوع في 
لاستقرائي: تحديد العلاقة السبيبة أو ربط الخطأ، ومف أىـ مكونات ميارات التفكير ا

 Analogicalالسبب بالسبب، وتحميؿ المشكلات المفتوحة والاستدلاؿ التمثيمي )
Reasoning والتوصؿ إلى استنتاجات، وتحديد المعمومات ذات العلاقة بالموضوع )

ويتطمب ذلؾ البحث بيف السطور، والتعرؼ عمى العلاقات وذلؾ عف طريؽ الاستدلاؿ 
 المفظي أو الرياضي أو المكاني.

 ( ميارات التفكير الاستقرائي ب:2011وقد حدد )قطيط،       

 الوصوؿ إلى تعميـ مف المواقؼ الجزئية. (1
 وضع الفروض مف المشاىدات المتوافرة. (2

 شروط تطبيؽ التفكير الاستقرائي:

 ىناؾ بعض الشروط الواجب مراعاتيا عند تطبيؽ التفكير الاستقرائي وىي: 

I.  تقديـ عدد كاؼٍ مف الحالات الفردية أو الأمثمة التي تشترؾ في خاصية
 رياضية معينة.

II.  دراسة الحالات الفردية التي توصؿ إلى اكتشاؼ الخاصية المشتركة مف ىذه
 الحالات.

III. .صياغة عبارة عامة تمثؿ تجريداً لمخاصية المشتركة التي تـ التوصؿ إلييا 
IV. (  .102، ص2020رزوقي، اختبار صحة ما تـ التوصؿ إليو) 

 ولتحقيؽ النجاح في تحقيؽ مزايا التفكير الاستقرائي وجب اتباع ما يمي:
 جمع وعرض الجزئيات الكثيرة  وضرب الأمثمة المتنوعة وفحصيا فحصاً دقيقاً. ❖

 الأخذ بيد المتعمميف حتى يروا أوجو الاشتراؾ والتبايف بينيا. ❖
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 حثيـ عمى استنتاج الحقيقة العامة بأنفسيـ. ❖

 العمؿ عمى دقة الملاحظة وصدؽ الحكـ عمى الشواىد. ❖

 التدريب عمى اختيار الأمثمة المناسبة عند تقديـ الميارة. ❖

 استخداـ المناقشات والمناظرات وحؿ الشكمة. ❖

 التركيز عمى العلاقات بيف السبب والنتيجة. ❖

 توجيو النظر إلى فكرة الاحتمالات وتعدد وجيات النظر والمقترحات والفروض. ❖

 تدريب عمى كيفية تكويف الفروض واختبارىا.ال ❖

التدريب عمى عمؿ المقارنة والتمييز والتجريد والتعميـ لتنمية قدرة المتعمـ عمى  ❖
 استخداـ الميارة في مواقؼ مشابية.

، 2020اختيار الأمثمة الملائمة الموصمة لمقاعدة عند تطبيؽ الميارة. )رزوقي،  ❖
 (120ص

 خطوات التفكير الاستقرائي:

 ( خطوات التفكير الاستقرائي :95، ص2016حدد )العبد،      

 تحديد الجزئيات والحالات الخاصة لمموقؼ مكاف الدراسة تحديداً دقيقاً. (1
 دراسة وتحميؿ الجزئيات والحالات الخاصة لمموقؼ لتحديد الظواىر المشتركة. (2
 التوصؿ إلى تعميمات تتجاوز حدود الروابط والأسباب والأدلة المتوافرة. (3
يجاد  (4 تطبيؽ التعميـ لاكتشاؼ حالات جديدة مرتبطة بالموقؼ مكاف الدراسة، وا 

 الحموؿ المناسبة لممشكلات.
 استخداـ النتائج في التعامؿ مع مواقؼ الحياة اليومية المشابية (5

وف  عمى نحو وبناءً عمى ذلؾ نجد أف التفكير قدرة عقمية تتكوف بالممارسة وتتك   
رشاد، فميارات التعمـ لا تختمؼ عف أي موضوع دراسي،  ارتقائي وتحتاج إلى توجيو وا 
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حيث أف التعمـ والتفكير مف الناحية النظرية أمر واحد، كلاىما يستخدـ ويعتمد عمى 
المعرفة السابقة في تكويف المعنى وتوليد الأفكار، والتفكير الاستقرائي يعد مف ميارات 

لأساسية التي تمكف المتعمـ الانتقاؿ مف الحقائؽ والمفاىيـ الجزئية إلى قاعدة التفكير ا
عامة لذا لابدَّ مف تنميتو لدى المتعمميف ليتمكنوا مف اكتشاؼ القواعد والوصوؿ إلى 

 الحقائؽ مف المعمومات المتوافرة لدييـ.
 

 :الجانب الميداني
 

سادس الأساسي المقرر مف قبؿ يتحدد بمحتوى منياج العموـ لمصؼ المجتمع البحث: 
 .2023-2022وزارة التربية في الجميورية العربية السورية لمعاـ

 

تـ تحديد عينة البحث بوحدات منياج مادة العموـ لمصؼ السادس الأساسي عينة البحث: 
 .في الجيورية العربية السورية والدروس التي يتضمنيا

 
ناوؿ أحداثاً وظواىر معينة بالبحث دوف المنيج الوصفي التحميمي الذي يت منيج البحث

 التدخؿ في مجرياتيا مف قبؿ الباحثة، حيث يقتصر دورىا عمى الوصؼ والتحميؿ.
تـ استخداـ تحميؿ المحتوى كونو أسموباً بحثياً يتسـ بالمنيجية العممية وبصفتو أداةً 

 موضوعيةً توصؿ الباحث إلى نتائج كمية محددة
( في المدارس 2023-2022لدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )تـ تطبيؽ البحث في الفصؿ ا

 التابعة لوزارة التربية والتعميـ في الجميورية العربية السورية.

 تنحصر حدود ىذا البحث بالمحددات التالية:  حدود البحث:

 ·الحد الزماني: 
( في المدارس التابعة لوزارة  2023-2022تـ تطبيؽ البحث العاـ الدراسي  )

 ية والتعميـ في الجميورية العربية السورية.الترب
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  :الحدود الموضوعية
 -اقتصر البحث عمى الحدود الموضوعية ميارات التفكير الاستقرائي )ميارة التفسير

ميارة إدراؾ  -ميارة الاستقراء -ميارة الاستنتاج -ميارة المقارنة -ميارة التقويـ
السادس مف مرحمة التعميـ  ميارة التعميـ( ومنياج العموـ لمصؼ -العلاقات
 الأساسي.

 
التفكير الاستقرائي اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس  مهاراتقائمة  أدوات الدراسة:

 الأساسي )أعدتيا الباحثة( 
 اليدؼ مف إعداد القائمة:-1

المناسبة لتلاميذ الصؼ  مهارات التفكير الاستقرائيىدفت القائمة إلى تحديد 
في منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي، ليتـ  توفرها السادس الأساسي، والواجب

عمى أساسيا إعداد معيار التحميؿ المناسب لمحتوى منياج العموـ لمصؼ السادس 
 الأساسي في الجميورية العربية السورية.

 
  مصادر إعداد القائمة:-2

 تـ إعداد القائمة وفقاً لما يمي:

قة المتعمقة بموضوع ميارات الاطلاع عمى أدبيات البحث والدراسات الساب -
(، )العتيبي، 2016(، )حمد الله، 2021التفكير الاستقرائي )اسماعيؿ، 

 (.2020(، )مبارؾ، 2019(، )مصطفى، 2017(، )عودات، 2001

الاطلاع عمى منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي لمعرفة ميارات التفكير  -
 الاستقرائي المتضمنة فيو. 

النمائية لتلاميذ الصؼ السادس الأساسي  لاطلاع عمى الخصائصلا٣ -
 سنة( العقمية والانفعالية والحركية والاجتماعية.12)
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المؤتمر المؤتمرات التي تناولت التفكير الاستقرائي) توصياتالاطلاع عمى  -
(، )المؤتمر العممي الثالث لكمية 2019العربي الثالث لمتفكير والإبداع والابتكار،

 .(2003التربية بجامعة دمشؽ، 

 
 الصورة الأولية لمقائمة: -

مف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات السابقة والأدبيات التربوية  تـ التوصؿ إلى إعداد 
قائمة خاصة بيذه الميارات، وعرضت القائمة في صورتيا الأولية عمى عدد مف 
المختصيف لإبداء آرائيـ حوؿ مناسبة ىذه القائمة لتلاميذ الصؼ السادس الأساسي، 

ى مناسبة الصياغة المغوية ليا، ومدى صحة الانتماء لممحور الأساسي، ومد
، بعض العباراتوأسفرت عممية التحكيـ عف دمج بعض العبارات، وتعديؿ صياغة 

ضافة بعضيا مما كاف لو أثر ايجابي عمى ضبط القائمة والوصوؿ إلى الصورة  وا 
لقائمة باستخداـ الأساليب النيائية ليا، كما قامت الباحثة بالتأكد مف صدؽ وثبات ا

% وتـ 100-%70الاحصائية المناسبة، وتراوحت درجة الاتفاؽ بيف المحكميف بيف 
حساب النسبة المئوية لدرجة اتفاؽ المحكميف عمى كؿ مؤشر واعتماد الميارات التي 

 % وما فوؽ.70حققت نسبة اتفاؽ 
كير الاستقرائي التف مهاراتما  وبذلؾ تمت الإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ لمبحث:

 لتلاميذ الصؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسي؟ سبةالمنا
 

قامت الباحثة بتصميـ استمارة تحميؿ المحتوى استناداً  استمارة تحميؿ المحتوى:-2
التي تـ ضبطيا سابقاً، لتسجيؿ نتائج تحميؿ مهارات التفكير الاستقرائي إلى قائمة 

مهارات التفكير  توفرساسي لبياف مدى لمصؼ السادس الأ محتوى كتاب العموـ

في المنياج وقد تـ تصميـ الاستمارة لرصد التكرارات الخاصة بكؿ  الاستقرائي
 مؤشر وحساب عدده بالنسبة لكؿ مجاؿ ولكؿ مفيوـ وتضمنت الاجراءات: 

 تـ تصميـ استمارة تحميؿ المحتوى بالاستعانة بالسؤاؿ الأوؿ. أداة التحميؿ:-1
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تحميؿ كؿ درس مف دروس كتاب العموـ  لمصؼ الرابع  التحميؿ: تـتحديد عبنة -2
الأساسي ومراجعة كؿ صفحة مف صفحاتو، والحصوؿ عمى مدى تكرار المؤشرات 

 موضوع(.-نقويـ-الكمي مع مراعاة أشكاؿ الورود )صورة
 

 ( الوحدات في محتوى منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي1جدوؿ)

 عدد الصفحات دروس الوحدة وحدات الكتاب
 21 4 الأولى
 23 4 الثانية
 15 3 الثالثة
 25 4 الرابعة
 9 2 الخامسة

 

 التفكير الاستقرائي. مهاراتتضمنت  فئات التحميؿ:-3
 

تـ اختيار الموضوع والصورة والتقويـ كوحدة لتحميؿ محتوى  وحدات التحميؿ:-4
ؿ مؤشر مف المؤشرات منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي، وتـ احتساب تكرار ك

 بشكمييا الصريح والضمني ضمف التحميؿ.
 

تـ عرض الأداة عمى عدد مف السادة المحكميف في كمية التربية  صدؽ التحميؿ:-5
في جامعة البعث وجامعة دمشؽ لمتأكد مف الصدؽ الظاىري للأداة، ومدى شموليا 

ووحداتو وعمى ومناسبتيا لغرض البحث، حيث اشتممت الأداة عمى فئات التحميؿ 
 التكرار والنسب المئوية، وتـ إجراء التعديلات وفقاً لآراء السادة المحكميف.

 

لمتأكد مف ثبات التحميؿ قامت الباحثة بحساب قيمة ثبات التحميؿ  ثبات التحميؿ:-6
عبر الأفراد وعبر الزمف مف خلاؿ اختيار عينة عشوائية مف منياج العموـ المقرر 

جراء تحميؿ محتوى ليا وفؽ استمارة التحميؿ التي أعدتيا  لمصؼ السادس الأساسي وا 
 الباحثة.
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ثـ قامت الباحثة بحساب معامؿ الثبات وفؽ معادلة ىولستي بيف تحميؿ الباحثة 
الأوؿ والثاني وبيف تحميميا وتحميؿ المحكـ الثاني مف جية أخرى وكاف معامؿ 

 لأداة وموضوعيتيا.%( وىي قيمة عالية تشير لصلاحية ا0.86الثبات يساوي)
 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها:-

التفكير الاستقرائي المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس مف  مهاراتالسؤاؿ الأوؿ: ما 
مهارات التفكير وتمت الإجابة عميو مف خلاؿ قائمة  مرحمة التعميـ الأساسي؟

 التي أعدتيا الباحثة.  الاستقرائي
في محتوى منياج العموـ  مهارات التفكير الاستقرائيالسؤاؿ الثاني: ما درجة توفر 
ولإنجابة عمى السؤاؿ قامت الباحثة بتحميؿ جميع  لمصؼ السادس الأساسي؟
لمصؼ السادس الأساسي لمعرفة مدى توفر كؿ  العلومالدروس الواردة في منياج 

ميارة وحساب النسبو المئويو والرتبة لكؿ ميارة أساسية كما ىو موضح بالجدوؿ 
 الآتي:
( الوزف النسبي لتكرار ميارات التفكير الاستقرائي في منياج العموـ لمصؼ 2جدوؿ)

 السادس الأساسي
 الرتبة الوزف النسبي الميارة

 1.5 9 التفسير

 1.5 9 التقويـ

 4 7 الاستقراء

 4 7 إدراؾ العلاقات

 4 7 الاستنتاج

 6.5 5 التعميـ

 6.5 5 المقارنة
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( الوزف النسبي لكؿ ميارة أساسية مف ميارات التفكير الاستقرائي في 2يبيف الجدوؿ)
منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي حيث كاف الوزف النسبي لميارة التفسير والتقويـ 

( لكؿ منيما كما حصمت ميارة الاستقراء وادراؾ العلاقات 1.5( وبمغت الرتبة)9)
وكاف الوزف النسبي لميارة التعميـ والمقارنة ( 4( ورتبة)7والاستنتاج عمى وزف نسبي بمغ )

( مما يدؿ عمى أف ىناؾ ميارات كاف موجودة في التحميؿ القائـ في كؿ 6.5( ورتبة )5)
مف الصورة والموضوع والتقويـ وميارات كاف وجودىا في بعض التقويـ والصورة فقط 

 وميارات تواجدت في الصورة والتقويـ وبعض عناصر الموضوع.
ب التكرار والنسبة المئويو والترتيب لكؿ ميارة فرعية ويتضح ذلؾ مف خلاؿ تـ حسا-

 الجداوؿ التالية:
 ميارة التفسير:-

 ( النسب المئوية لتكرار ميارة التفسير في منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي3جدوؿ)

النسبة  التكرار مؤشرات الأداء الرقـ الميارة
 المئوية

 الترتيب

ميارة 
 تفسيرلا

 2 15.03 72 يوضح حادثة أو ظاىرة معينة مُلاحظة. 1
 7 8.8 42 يبيف سبب حدوث ظاىرة معينة 2
يحدد المعمومات الصحيحة مف المعمومات  3

 المطروحة عميو.
54 11.27 4 

 3 14.19 68 يختار أدؽ المعمومات المطروحة. 4
 1 21.29 102 يتوصؿ إلى التفسير المناسب ويعممو. 5
 5 11.06 53 يقارف بيف المفاىيـ مف حيث التشابو والاختلاؼ 6
 8 7.72 37 يصنؼ الأشياء لمجموعات وفقاً لخاصية معينة. 7
يبرز أىمية موضوعاً ما وفقاً لما يعرفو مف  8

 معمومات.
51 10.65 6 

  %100 479  المجموع
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لمصؼ السادس ( ضعؼ توفر ميارة التفسير في منياج العموـ 3يتضح مف الجدوؿ)
الأساسي حيث بمغت أعمى نسبة لميارة أف يتوصؿ التمميذ إلى التفسير المناسب ويعممو 

%( وفي 15.03%( تمييا ميارة أف يوضح حادثة أو ظاىرة معينة بنسبة)21.29بنسبة)
%( ثـ تمتيا ميارة 14.19المرتبة الثالثة ميارة اختيار أدؽ المعمومات المطروحة بنسبة)

( وفي المرتبة الخامسة كانت ميارة المقارنة 11.27مات الصحيحة بنسبة)تحديد المعمو 
%( وفي المرتبة السادسة ميارة إبراز أىمية موضوع ما وفقاً 11.06بيف المفاىيـ بنسبة)

%( جاء بعدىا ميارة بياف سبب حدوث ظاىرة 10.65لما يعرفو مف معمومات بنسبة)
شياء وفقا لخاصية معينة عمى أقؿ %( وحصمت ميارة تصنيؼ الأ8.8معينة بنسبة)

%( وىذا يدؿ عمى ضعؼ توفر ىذه المفاىيـ في منياج 7.72نسبة توفر حيث بمغت)
العموـ لمصؼ السادس الأساسي وقد يعود ذلؾ لقمة اىتماـ المعنيف في إعداد المنياج 

 بتضميف ىذه المفاىيـ ضمف المنياج.

 ـ في منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي( النسب المئوية لتكرار ميارة التقوي4جدوؿ)

النسبة  التكرار مؤشرات الأداء الرقـ الميارة
 المئوية

 الترتيب

ميارة 
 التقويـ

يطرح الحجج المنطقية التي تدعـ صحة الفكرة المطروحة أو  1
 خطئيا

17 20.73 2 

 5 3.66 3 يحدد الدليؿ الذي يدعـ بو قبوؿ الفكرة المطروحة أو رفضيا. 2
يحكـ عمى ما إذا كاف ىناؾ حجج تتعارض مع حجج أخرى  3

 مطروحة عميو.
7 8.54 3 

 6 0.00 0 يحدد جوانب الضعؼ في الحجج المطروحة 4
 4 4.88 4 طرح حمولًا مناسبة لتلافي جوانب الضعؼ 5
 2 20.73 17 يختار أقوى الحجج المطروحة. 6
 1 37.80 31 يتوصؿ إلى الحجج المناسبة ويعمميا. 7
 5 3.66 3 يقيـ الأداء وفقاً لمجموعة مف الأنشطة 8

  %100 82  المجموع
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( الضعؼ الكبير في نسبة توفر ميارة التقويـ في منياج العموـ 4يتضح مف الجدوؿ)
لمصؼ السادس الأساسي حيث بمغت أعمى نسبة لميارة التوصؿ إلى الحجج المناسبة 

%( 20.7اختيار أقوى الحجج المطروحة بنسبة)%( تمييا ميارة 37.80وتعميميا بنسبة)
وميارة طرح الحجج المنطقية التي تدعـ صحة الفكرة المطروحة بنفس النسبة أما باقي 
الميارات كانت تقريبا عديمة التوفر حيث حصمت عمى نسب قميمة جداً منيا ميارة تقييـ 

حديد جوانب %( وبمغت ميارة ت3.66الأداء وفقا لمجموعة مف الأنشطة حيث بمغت)
%( وىذا يبيف 0.00الضعؼ في الحجج المطروحة نسبة العدـ في التوفر حيث كانت)

عدـ اىتماـ المختصيف والقائميف عمى وضع منياج العموـ لمصؼ السادس في تضميف 
 ىذه الميارات ضمف المنياج .

 الأساسي( النسب المئوية لتكرار ميارة المقارنة في منياج العموـ لمصؼ السادس 5دوؿ)ج

النسبة  التكرار مؤشرات الأداء الرقـ الميارة
 المئوية

 الترتيب

ميارة 
 المقارنة

 2 24.44 22 يحدد أوجو التشابو بيف شيئيف أو فكرتيف. 1
 6 1.11 1 يعمؿ سبب التشابو بيف فكرتيف أو شيئيف. 2
 1 28.9 26 يحدد أوجو الاختلاؼ بيف شيئيف أو فكرتيف 3
 5 2.22 2 تلاؼ بيف فكرتيف أو شيئيف.يعمؿ سبب الاخ 4
 3 22.22 20 ينسب الشيء إلى المجموعة التي ينتمي إلييا. 5
يصنؼ المعمومات المتوافرة إلى معمومات ذات صمة  6

 ومعمومات غير ذات صمة بالموضوع.
19 21.11 4 

  %100 90  المجموع
عموـ لمصؼ السادس الأساسي (  نسبة توفر ميارة المقارنة في منياج ال5يظير الجدوؿ )

%( تمتيا 28.9حيث بمغت أعمى نسبة لميارة تحديد أوجو الاختلاؼ بيف شيئيف بنسبة)
%( بعدىا ميارة أف ينسب 24.44ميارة تحديد أوجو الشبو بنسبة متقاربة حيث بمغت)
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%( وبمغت ميارة تعميؿ سبب 22.22الشيء إلى المجموعة التي ينتمي إلييا بنسبة)
( وىذا يشير لضعؼ كبير في توفر ىذه الميارات 1.11ؿ نسبة حيث بمغت)التشابو أق

 ضمف المنياج.
 ( النسب المئوية لتكرار ميارة الاستنتاج في منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي6جدوؿ)

النسبة  التكرار مؤشرات الأداء الرقـ الميارة
 المئوية

 الترتيب

ميارة 
 الاستنتاج

 3 21.18 36 أو أكثر مف عدة حقائؽ ملاحظة. يتوصؿ إلى حقيقة واحدة 1
 4 8.82 15 استخلاص معمومة جديدة مف تعميـ معروؼ. 2

 1 29.41 50 تحديد المعمومات الصحيحة مف المعمومات المطروحة عميو. 3

 5 8.24 14 اختيار أدؽ النتائج المطروحة. 4

 2 21.76 37 التوصؿ إلى الاستنتاج الصحيح والأدؽ 5
 6 7.06 12 يتوقع نتائج معينة بناء عمى استنتاج معيف. 6

 7 3.53 6 يتنبأ بالأسباب المحتممة لحدوث ظاىرة ما. 7 

  %100 170  المجموع
( درجة توفر ميارة الاستنتاج في منياج العموـ لمصؼ السادس 6يظير الجدوؿ)     

مف المعمومات  الأساسي حيث بمغت أعمى نسبة لميارة تحديد المعمومات الصحيحة
%( تمتيا في المرتبة الثانية ميارة التوصؿ إلى الاستنتاج 29.41المطروحة حيث بمغت)
%( وفي المرتبة الثالثة ميارة التوصؿ إلى حقيقة واحدة 21.76الصحيح والأدؽ بنسبة)

%( ثـ ميارة استخلاص معمومة جديدة 21.18أو أكثر مف عدة حقائؽ ملاحظة بنسبة)
%( ثـ ميارة اختيار أدؽ النتائج المطروحة 8.82بنسبة)مف تعميـ معروؼ 

%( وفي المرتبة السادسة ميارة توؽ نتائج معينة بناءً عمى استنتاج معيف 8.24بنسبة)
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%( وجاءت في المرتبة الأخيرة بأقؿ نسبة توفر ميارة التنبؤ بالأسباب 7.06بنسبة)
عدـ اىتماـ المعنييف  %( وىذا دليؿ عمى3.53المحتممة لحدوث ظاىرة ما حيث بمغت)

 بوضع المنياج في تضميف ىذه الميارات ضمف منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي.

 ( النسب المئوية لتكرار ميارة الاستقراء في منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي7جدوؿ)

 التكرار مؤشرات الأداء الرقـ الميارة
الوزف 
 الترتيب النسبي

ميارة 
 الاستقراء

 4 0.12 30 ئ حقيقة معينة مف عدة حقائؽ ملاحظة.يستقر  1

 6 0.09 23 يتوصؿ إلى معمومة جديدة مف المعمومات المطروحة عميو. 2

 2 0.22 58 يحدد المعمومات الصحيحة مف المعمومات المطروحة عميو. 3

 1 0.28 73 يختار أدؽ المعمومات المتاحة. 4

وحةيتوصؿ إلى النتيجة مف الحقائؽ المطر  5 . 25 0.10 5 
 9 0.00 0 يستخدـ النتيجة في حؿ مشكمة تواجيو. 6
 8 0.02 6 يتوصؿ إلى حموؿ جديدة لمشكلات قديمة. 7
 7 0.03 9 يحدد العلاقة التي تربط مجموعة مف الحقائؽ المطروحة. 8
 3 0.14 36 يستخمص التعميـ مف الأمثمة والبيانات المطروحة عميو. 9

  1 260  المجموع
( أف نسبة توفر ميارة الاستقراء ضمف منياج العموـ 7يتضح مف الجدوؿ )        

لمصؼ السادس الأساسي كانت ضعيفة حيث بمغت أعمى نسبة لميارة اختيار أدؽ 
%( تمتيا ميارة تحديد المعمومات الصحيحة مف 28.07المعمومات المتاحة بنسبة)

استخلاص تعميـ مف الأمثمة  %( ثـ ميارة22.31المعمومات المطروحة بنسبة)
%( وفي المرتبة الرابعة كانت ميارة استقراء حقيقة مف عدة حقائؽ 13.84بنسبة)
%( وفي المرتبة الخامسة ميارة التوصؿ إلى النتيجة مف الحقائؽ 11.54بنسبة)
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%( وفي المرتبة السادسة ميارة التوصؿ إلى معمومة جديدة 9.62المطروحة بنسبة)
يا في المرتبة السابعة ميارة تحديد العلاقة التي تربط مجموعة مف %( تمي8.85بنسبة)

%( وفي المرتبة الثامنة ميارة التوصؿ إلى حموؿ جديدة لمشكلات 3.46الحقائؽ بنسبة)
%( وكانت أقؿ نسبة لميارة استخداـ النتيجة المكتشفة بحؿ المشكلات 2.31قديمة بنسبة)

إلى ضرورة لفت انتباه المعنييف لضرورة %(  وىذا يشير 0.00حيث بمغت نسبة العدـ)
تضميف ىذه الميارات ضمف المنياج نظراً لأىميتيا في إعداد التمميذ وتنمية ميارة 

 الاستقراء لديو. 

( النسب المئوية لتكرار ميارة إدراؾ العلاقات في منياج العموـ لمصؼ السادس 8جدوؿ)
 الأساسي

بة النس التكرار مؤشرات الأداء الرقـ الميارة
 الترتيب المئوية

ميارة إدراؾ 
 العلاقات

 5 8.82 18 يقارف المعمومات الجديدة بالمعمومات السابقة لديو 1
 2 22.06 45 يحدد الصمة التي تجمع بيف عدة أفكار 2
 8 4.41 9 يربط المفاىيـ الأساسية بالمفاىيـ الفرعية المتضمنة 3

4 
وى التعميمي يوضح العلاقة التي تربط بيف عناصر المحت

 3 14.7 30 لمموضوع الواحد

5 
يوضح العلاقة التي تربط بيف عناصر المحتوى التعميمي 
 9 1.5 3 لموضوع وعناصر المحتوى التعميمي لموضوعات أخرى.

 6 7.35 15 يحدد النقاط المشتركة بيف عدة مثيرات. 6
 4 11.74 24 يحدد المعمومات ذات الطمة بالمفيوـ الجديد. 7
 7 5.92 12 يذكر أمثمة عف المفيوـ الجديد 8
 1 23.5 48 يتوصؿ إلى التعميـ المناسب. 9

  %100 204  المجموع



 سلسلة العلوم التربوية   لبعث                                                 مجلة جامعة ا        
 د. هبه سعد الدين        ديانا العلي                                     2023 عام  04العدد  45المجلد 

135 
 

( درجة توفر ميارة إدراؾ العلاقات في منياج العموـ لمصؼ 8يبيف الجدوؿ)       
السادس الأساسي حيث بمغت أعمى نسبة لميارة التوصؿ إلى التعميـ المناسب 

وفي المرتبة الثانية ميارة تحديد الصمة بيف عدة أفكار  %(23.5بنسبة)
%( وفي الرتبة الثالثة ميارة توضيح العلاقة بيف عناصر المحتوى 22.06بنسبة)

%( ثـ كانت ميارة تحديد المعمومات ذات الصمة 14.7التعميمي لمموضوع الواحد بنسبة)
الجديدة بالمعمومات  %( ثـ ميارة مقارنة المعمومات11.74بالمفيوـ الجديد بنسبة)

%( وكانت أقؿ نسب لميارة ربط المفاىيـ الأساسية بالمفاىيـ الفرعية 8.82السابقة بنسبة)
%( والنسبة الأقؿ لميارة توضيح العلاقة التي تربط بيف عناصر المحتوى 4.41بنسبة)

%(وىذه 1.5التعميمي لموضوع وعناصر المحتوى التعميمي لموضوعات أخرى بنسبة)
ير لضعؼ توفر ىذه الميارة ضمف المنياج وقد يعود السبب لعدـ معرفة النسب تش

 المعنييف بالمنياج بأىمية ىذه الميارات لمتمميذٍ. 

 ( النسب المئوية لتكرار التعميـ في منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي9جدوؿ)

النسبة  التكرار مؤشرات الأداء الرقـ الميارة
 الترتيب المئوية

ميارة 
 يـالتعم

 1 34 51 يحدد المعمومات ذات الصمة بالموضوع. 1
 1 34 51 يعطي أمثمة عف الموضوع الجديد 2
 3 0.00 0 يحدد مدى صحة المعمومات التي توصؿ الييا. 3
 2 32 48 يتوصؿ الى المفيوـ الجديد. 4
 3 0.00 0 يعطي أمثمة لإثبات المفيوـ الجديد 5
 3 0.00 0 واضحة ومفيومة. يصيغ المفيوـ الجديد بعبارة 6
 3 0.00 0 يستخدـ المفيوـ الجديد في حؿ مشكمة تواجيو. 7
 3 0.00 0 يستخدـ المفيوـ لحؿ مشكلات مشابية تواجيو. 8

  %100 150  المجموع



درجة توفر مهارات التفكير الاستقرائي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي في 
 الجمهورية العربية السورية

136 
 

( ضعؼ توفر ميارة التعميـ ضمف منياج العموـ لمصؼ السادس 9يبيف الجدوؿ)         
ر معظـ الميارات درجة العدـ في التوفر ونيا صياغة الأساسي حيث بمغت نسبة توف

المفو الجديد بعبارة واضحة وميارة استخداـ المفيوـ الجديد في حؿ مشكمة تواجيو وميارة 
%( أما أعمى نسبة لمتوفر فكانت لصالح 0.00إعطاء أمثمة لإثبات المفيوـ الجديد بنسبة)

ة إعطاء أمثمة عف الموضوع الجديد ميارة تحديد المعمومات ذات الصمة بالموضوع وميار 
%( وىذه 32%(وفي المرتبة الثانية ميارة التوصؿ إلى المفيوـ الجديد بنسبة)34بنسبة)

نسب ضعيفة جداً لتوفر ىذه الميارات ضمف المنياج لذا لابد مف السعي لتضميف ىذه 
 الميارات ضمف المنياج نظراً لأىميتيا وضرورتيا لمتمميذ

المئوية ميارات التفكير الاستقرائي في منياج العموـ لمصؼ السادس (النسب 10جدوؿ)
 الأساسيّ 

 الترتيب النسبة المئوية التكرار المجاؿ
 1 %33.37 479 التفسير
 7 %5.71 82 التقويـ
 6 %6.31 90 المقارنة

 4 %11.84 170 الاستنتاج
 2 %18.11 260 الاستقراء

 3 %14.21 204 إدراؾ العلاقات
 5 %10.45 150 يـالتعم
  %100 1435 الكمّي

 

( نسبة توفر كؿ ميارة مف ميارات التفكير الاستقرائي 10يتضح مف الجدوؿ)         
ضمف منياج العموـ لمصؼ السادس الأساسي حيث بمغت أعمى نسبة لميارة التفسير 
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بة %(وفي المرت18.11%( وفي المرتبة الثانية ميارة الاستقراء بنسبة)33.37بنسبة)
%(وفي المرتبة الرابعة ميارة الاستنتاج 14.21الثالثة ميارة إدراؾ العلاقات بنسبة)

%( وفي المرتبة 10.45%( ثـ في المرتبة الخامسة ميارة التعميـ بنسبة)11.84بنسبة)
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، 2009إلى أف الدراسة لا تتفؽ مع دراسة )عمراف، %(وىذه النتائج تشير5.71)
( والتي أكدت ضرورة استخداـ استراتيجيات حديثة لتنمية التفكير 2007ومدخمي،
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ىادتخدامىنحوىالمدرباتىالأمهاتىاتجاهات
ىذويىهنأطفالىمعىالدلوكىتعدولىادتراتوجوات

ىالمتغوراتىبعضىضوءىفيىالتوحدىطوفىاضطراب
 جامعة دمشق –كمية التربية   ة: محمد مطيع فضالدراسات العميا طالب

 المطيف إشراف الدكتور: آذار عباس عبد
 الممخص:

تجاىات الأميات المدربات نحو استخداـ لى التعرؼ عمى اىدؼ البحث الحالي إ
استراتيجيات تعديؿ السموؾ مع أطفاليف ذوي اضطراب طيؼ التوحد والتحقؽ مف أثر 
متغيرات جنس الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد وعمره وترتيبو في الأسرة ومستوى تعميـ 

مقياس  الأـ، وحالة الأسرة ووجود الأب.واعتمد الباحث المنيج الوصفي مف خلاؿ تطبيؽ
( أماً لأطفاؿ 19الاتجاىات نحو استراتيجيات تعديؿ السموؾ )مف إعداد الباحث( عمى )

ذوي اضطراب طيؼ التوحد الممتحقيف في مراكز التربية الخاصة في محافظة دمشؽ 
ممف سبؽ أف خضعوا لتدريب واحد عمى الأقؿ في مجاؿ تعديؿ السموؾ، وأشارت النتائج 

راتيجيات تعديؿ السموؾ بشكؿ عاـ كانت عادية ومتوسطة إلى أف الاتجاىات نحو است
وتميؿ إلى الإيجابية أكثر نحو إستراتيجية التعزيز، وبالنسبة لأثر متغيرات الدراسة عمى 
اتجاىات الأميات فكاف ىناؾ أثر لمتغير مستوى تعميـ الأـ في وجود اتجاىات إيجابية 

بصورة أكبر مف العقاب لصالح  نحو استخداـ الاستراتيجيات القائمة عمى التعزيز
الأميات ذوي التعميـ الجامعي والثانوي أكثر مف الأميات ذوي التعميـ الأساسي، ووجود 
أثر لمتغير وجود الأب في وجود اتجاىات إيجابية نحو استخداـ الاستراتيجيات القائمة 

لأب، عمى العقاب بصورة أكبر مف التعزيز لصالح أميات الأطفاؿ المستقميف بدوف ا
وبالنسبة لمتغير جنس الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد وعمره وترتيبو في الأسرة فمـ 
يكف ىناؾ تأثير لتمؾ المتغيرات عمى اتجاىات الأميات فيما يخص استخداـ التعزيز أو 

 .العقاب مع أطفاليف ذوي اضطراب طيؼ التوحد
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Attitudes of trained mothers towards using 

behavior modification strategies with their 

children with autism spectrum disorder 

through some variables 
 

Abstract 

The current research aimed to identify the attitudes of trained 

mothers towards the use of behavior modification strategies with 

their children with autism spectrum disorder, and to investigate the 

impact of the variables of the child's gender, age, family 

arrangement, mother's level of education, family status, and the 

presence of the father. 

The researcher relied on the descriptive approach by applying the 

scale of attitudes towards behavior modification strategies 

(prepared by the researcher) on (91) mothers of children with 

autism spectrum disorder enrolled in special education centers in 

Damascus governorate who had previously undergone at least one 

training in the field of behavior modification. The results indicated 

that the attitudes towards behavior modification strategies in 

general were normal and moderate and tended to be more positive 

towards the reinforcement strategy, and with regard to the effect of 

the study variables on mothers' attitudes, there was an impact of the 

mother's level of education variable in the presence of positive 

trends towards the use of strategies based on reinforcement more 

than punishment in favor of Mothers with university and secondary 

education are more than mothers with basic education, and there is 

an effect of the variable of the presence of the father in the presence 

of positive trends towards the use of strategies based on punishment 

more than reinforcement in favor of mothers of independent 

children without the father, and for the variable of the sex of the 

child with autism spectrum disorder, his age and his arrangement in 

the family There was no effect of these variables on mothers' 

attitudes regarding the use of reinforcement or punishment with 

their children with autism spectrum disorder. 
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 : مقدمة الدراسة:أولً 

يداف التربية تعقيداً في مشيوعاً و الاضطرابات  مف أكثراضطراب طيؼ التوحد  د  يع
مف استراتيجيات تدخؿ  ولكثرة ما يتطمبو الخاصة وذلؾ لتعدد السمات التي يتضمنيا 

اً قصور  يواجوفالطفؿ الذي يعاني مف اضطراب طيؼ التوحد ، متنوعة لمتخفيؼ مف حدتو
و ضعيفة ومقيدة ي التفاعؿ الاجتماعي والتواصؿ المفظي وغير المفظي واىتماماتف شديداً 

وأكدت العديد  (.9،0291وآخروف،حياة تكراري غير ىادؼ )النمطي و ال وسموككما أف 
في الأسرة يؤدي إلى  مشخص باضطراب طيؼ التوحدمف الدراسات عمى أف وجود طفؿ 

ذلؾ لصعوبة اعية والانفعالية لدى والديو و تموجود العديد مف المشكلات النفسية والاج
حياة )(0292نواصرة،)ال السموكات التي يتضمنيا اضطراب طيؼ التوحد

يمكف إلا أني الاضطراب وتعقيد ىذا صعوبة مف رغـعمى اللكف و و  (،0291وآخروف،
مف خلاؿ التدريب الممنيج القائـ عمى أساليب عممية مثبتو استغلاؿ القدرات المرتفعة و 

في التخفيؼ مف حدة مشكلاتيـ  الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحدلدى 
تتنوع الطرؽ العلاجية المستخدمة مع الأطفاؿ ذوي اضطراب و ىذا (.99،0209)فضو،

الجوانب المعرفية، ومنيا ما يستيدؼ جانب التواصؿ، طيؼ التوحد فمنيا ما يركز عمى 
لدى عجز الاجتماعي الموجود ال حالةتركز عمى التخفيؼ مف  العلاجيةالبرامج ومعظـ 

وأياً كانت الميارات  .ولا سيما الشديدة منيا الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد
أحد أكثر الطرؽ العلاجية استخداماً مع يعتبر تعديؿ السموؾ  المستيدفة بالعلاج فإف

 وذلؾ لفاعميتو(، 029،0292)دخاف، والمصدر، الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد
لتي يتميز بيا اضطراب طيؼ التوحد، السموكية ا المشكلاتمف حدة ي التخفيؼ الكبيرة ف

السمات المعبرة عف ضافة إلى تعدد استراتيجياتو وتنوعيا بما يتوافؽ مع التنوع في بالإ
 اضطراب طيؼ التوحد.



اتجاهات الأمهات المدربات نحو استخدام استراتيجيات تعديل السلوك مع أطفالهن ذوي اضطراب طيف 
 التوحد في ضوء بعض المتغيرات

144 
 

حيث أف التعزيز ىو والعقاب،  الثوابكز تعديؿ السموؾ عمى منحييف رئيسيف وىما ويرت
فيميؿ إلى تكرار السموؾ الذي عاد  لمطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحدات محببة تقديـ مثير 

(. أما بالنسبة لمعقاب 99،0291)الشمري، عميو بنتائج إيجابية أو خمصو مف نتائج سمبية
إجراء يتضمف تقديـ مثيرات منفرة لمطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد فيميؿ إلى عدـ فيو 

، 332ج سمبية أو حرمو مف نتائج إيجابية)القدسي، الذي عاد عميو بنتائتكرار السموؾ 
0292 .) 

عممية تعديؿ السموؾ وتحقيؽ أىدافيا ىو توحيد الجيود بيف أسرة ومف أىـ عوامؿ نجاح 
الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد والاختصاصييف المشرفيف عمى علاجو وتأىيمو، 

كماؿ ما يتـ العمؿ عميو في المركز ونقمو  إلى منزؿ الطفؿ ذو وتعاوف الطرفيف وا 
لا يتـ الذي  رالأمىذا اضطراب طيؼ التوحد ليكوف التدخؿ السموكي تدخلًا ذو فاعمية، 

المقدمة لطفميـ ذو والخدمة عف استراتيجيات تعديؿ السموؾ  أولياء الأموررضا بدوف 
نجاح مف أىـ العوامؿ المؤثرة في  رضا الأسرةاضطراب طيؼ التوحد، حيث أف عامؿ 

 (.023،0292)قواسمة،طفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد تأىيؿ الأ

ومع تنوع استراتيجيات تعديؿ السموؾ واستخداـ الاختصاصييف لأساليب العقاب بكثرة 
عمى التعزيز مع الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ  قائمةً  أساليباً بالإضافة لاستخداميـ 

ية للأطفاؿ ذوي واستمرار الجدؿ في موضوع التخفيؼ مف السموكات غير السو التوحد، 
أو أف عممية تعميميـ الميارات الملائمة والقائمة عمى نقاط القوة  التوحدطيؼ اضطراب 

وبشكؿ خاص في الآونة الأخيرة التي أصبح فييا الموجودة لدييـ تشكؿ أىمية أكبر، 
شراكيـ في عممية العلاج جزئاً رئيسياً  تدريب أسر الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد وا 

جاء البحث الحالي كمحاولة لمتعرؼ عمى اتجاىات  ، رنامج علاجي لأطفاليـبمف أي 
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ذوي اضطراب  أطفاليـتعديؿ السموؾ مع  استراتيجياتنحو استخداـ الأميات المدربات 
 .طيؼ التوحد

 :الدراسةثانياً: مشكمة 

إف أي تدخؿ تربوي مع الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد ييدؼ إلى تعميميـ سموكات 
لة اجتماعياً وتدريبيـ عمى مياراتٍ وظيفيةٍ تفيدىـ في تطوير قدراتيـ المغوية مقبو 

ممكنة مف والادراكية والمعرفية المتنوعة، مما يساعدىـ عمى تحقيؽ أعمى درجة 
يتيح لأسرىـ تحقيؽ الراحة والتخفيؼ مف الضغوط الاستقلالية في حياتيـ مف جية، و 

، ولكف وفي مف جية ثانية اب طيؼ توحد لدييـالنفسية الناتجة عف وجود طفؿ ذو اضطر 
معظـ الأحياف لا تتوقؼ عممية تأىيؿ الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد عمى تعميميـ 

تتعدى ذلؾ إلى إيقاؼ وتخفيؼ السموكات غير المرغوب فييا، ويتـ سموكات جديدة، بؿ 
يعتبر استجابةً  كؿ سموؾالذي يقوـ عمى أساس أن  ذلؾ مف خلاؿ استخداـ تعديؿ السموؾ 

لمثير ما، فيتـ مكافئة الطفؿ عمى كؿ سموؾٍ جيد أو عدـ ارتكاب السموؾ السيء، 
عند قيامو بسموؾٍ سيء بالاضافة إلى عقابو أو حرمانو مف الأشياء التي يحبيا 

 (. 0209،00)فضو،

 ومع أف العقاب واستراتيجياتو المتنوعة يؤدي إلى خفض السموكات غير المرغوبة، إلا أف
مف الممكف أف يؤدي استخدامو بشكؿ خاطئ مع الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد 

إلى آثار سمبية، حيث أكدت الأبحاث التربوية عمى أف قدرة الإجراءات العقابية عمى الحد 
مف السموكات غير المقبولة يقود إلى استخداميا بكثرة مف قبؿ الأشخاص القائميف عمى 

، مما يؤدي بدوره إلى قياـ الطفؿ ذو طيؼ التوحدرعاية الأطفاؿ ذوي اضطراب 
اضطراب طيؼ التوحد بسموكات سمبية كالعدواف واليرب والبكاء والصراخ، والخوؼ 

ف الكثير مف أسر الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد تميؿ إلى  (.333،0292)القدسي، وا 
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داـ العقاب عمى استخ ـاستخداـ العقاب بكثرة مع أطفاليا وتشجع القائميف عمى تعميمي
التسريع في التطور وجعؿ سموؾ الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد بغية  ـ بكثرةمعي

وفي الوقت نفسو فإف استخداـ العقاب بطريقة عممية ومنظمة وفقاً  مقبولًا قدر الإمكاف.
لحاجة الطفؿ وعند الضرورة فقط مف شأنو أف يقمؿ مف سموكات الطفؿ ذو اضطراب 

، 0229التمييز بيف ما ىو مقبوؿ وغير مقبوؿ )الفسفوس، ويساعده عمىطيؼ التوحد 
الكثير مف أسر الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد  وعمى الطرؼ النقيض فإف(. 01

للاتجاىات الحديثة في التربية والتي تنادي باستخداـ الإجراءات الإيجابية فقط ووفقاً 
اليـ ذوي اضطراب طيؼ يميموف إلى عدـ تقبؿ استخداـ الاجراءات العقابية مع أطف

لأىـ ما توصؿ إليو العمـ في ميداف التربية الخاصة، فإف مشاركة الأىؿ وتبعاً التوحد، 
 نفس في البرنامج التدريبي المعد لمطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد وقياميـ باستخداـ

القائموف عمى تعميمو تعتبر مف أىـ عوامؿ التي يستخدميا الاختصاصيوف الاجراءات 
وتتطمب لتكوف مشاركة حقيقية  ،عممية تأىيؿ الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحدنجاح 

استخداـ اجراءات تعديؿ السموؾ لدى أطفاليـ ذوي نحو  لدييـوجود اتجاىات ايجابية 
 اضطراب طيؼ التوحد.

التعرؼ عمى أنواع الأفكار الموجودة لدى أسر الأطفاؿ ذوي العديد مف الدراسات  وحاولت
 عمى( 0292)النواصرة،، وأكدت دراسة نحو الطفؿ وعممية تأىيمو التوحداضطراب طيؼ 

عمره ومستوى تعميـ الوالديف مف أىـ العوامؿ أف جنس الطفؿ ذو اضطراب التوحد و 
حوؿ طفميـ ذو اضطراب  سمبية وأفكار لا عقلانية لدييـ المساىمة في تكويف اتجاىات

 Solomon, et)وف وآخروف سولومتأىيمو، وأكدت دراسة  وعمميةطيؼ التوحد 
al.,2007)  أف تدريب أسر الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد عمى العمؿ مع أطفاليـ

 مف شأنو أف يحقؽ شعورىـ في الرضا عف التدخؿ مع الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد،
إشراؾ الوالديف في إلى أف  (Bergeson, et al.,2004)ويشير بيرجيسوف وآخروف 



 مجلة جامعة البعث                                                    سلسلة العلوم التربوية        
 آذار عبد اللطيفد.         محمد فضة                                  2023 عام  04العدد  45المجلد 

141 
 

 ةرعاية لأطفاليـ التوحدييف يساعد عمى إحداث التعميـ اللازـ لمميار تعميـ وتقديـ ال
المتعممة والمكتسبة لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد ويحقؽ ليـ الشعور بالرضا 

إلى أنو مف  (Balfour,2007)فيما أشارت دراسة بالفور  عف الخدمة المقدمة لأطفاليـ.
وي اضطراب طيؼ التوحد ىي الصعوبات الصعوبات التي تواجو أسر الأطفاؿ ذأىـ 

 المتمثمة في تطبيؽ استراتيجيات التعامؿ والتعايش مع الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد.

فإف أولياء  (Bowker, et al,2011)وبحسب دراسة باوكر وآخروف  وتبعاً لما سبؽ
 الاجراءات والبرامجأمور الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد يميموف إلى اختيار 

التي سبؽ أف لاحظوا فييا التقدـ الواضح لدى أطفاليـ وأنيـ لا يستمروف في لتدريبية ا
بالإضافة إلى عمؿ الباحث مع الأطفاؿ استخداـ البرامج التي لـ يلاحظوا فييا ىكذا تقدـ،

سر فيما يخص ىذه الأ وملاحظتو التبايف فيما بيفذوي اضطراب طيؼ التوحد وأسرىـ 
وبشكؿ خاص لدى الأميات العقابية المعززة أو تعديؿ السموؾ موضوع استخداـ أساليب 

جراءاتو المتنوعة، فإف  المواتي سبؽ وتمقيف دورات تدريبية فيما يخص تعديؿ السموؾ وا 
 البحث الحالي يسعى للإجابة عف السؤاؿ الرئيسي الآتي: 

فالين ما اتجاىات الأميات المدربات نحو استخدام استراتيجيات تعديل السموك مع أط
 ذوي اضطراب طيف التوحد في ضوء بعض المتغيرات؟

 :: أىمية الدراسةثالثاً 

 :تتجمى أىمية الدراسة الحالية في النقاط التالية

نظراً لزيادة انتشارىـ في الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد،فئة  تناوؿ أىمية -9
 المجتمع.
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وتعقيدىا، الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحدات التي يظيرىا صعوبة السموك -0
وتوحيدالجيود في سبيؿ لتعاوف أمياتيـ مع الاختصاصييف والأىمية البالغة 

 .تعديؿ سموؾ الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد
حوؿ استخداـ  بيف أميات الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد الجدؿ القائـ -3

 .عزيزء بالاجراءات القائمة عمى التلأساليب العقابية أو عدـ استخداميا والاكتفاا
التوحد ومعممييـ والقائميف عمى  الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼتوجيو انتباه أسر  -2

بيف  سموؾالالمستخدمة في ضبط  تنوع أساليب تعديؿ السموؾتدريبيـ إلى 
 .الثواب والعقاب

 أىداف الدراسة:رابعاً: 

التعرؼ عمى اتجاىات الأميات المدربات نحو استخداـ أساليب تعديؿ السموؾ  -9
 يف ذوي اضطراب طيؼ التوحد.مع أطفال

أميات الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد في الكشؼ عف الفروؽ بيف  -0
 الاتجاىات نحو استخداـ أساليب تعديؿ السموؾ مع أطفاليف في ضوء

جنس الطفؿ، ترتيب الطفؿ في )مستوى تعميـ الأـ،  ، وىيمتغيراتبعضال
 حالة الأسرة ووجود الأب(.عمر الطفؿ، الأسرة،

 سؤال الدراسة:: خامساً 

ذوي  ما اتجاىات الأميات المدربات نحو استخداـ أساليب تعديؿ السموؾ مع أطفاليف
 ؟اضطراب طيؼ التوحد
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 فرضيات الدراسة:سادساً: 

بيف متوسطات  2020لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  -9
عاده الفرعية تبعاً درجات الأميات عمى الدرجة الكمية لمقياس الاتجاىات وأب

 لمتغير مستوى تعميـ الأـ.
بيف متوسطات  2020لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  -0

درجات الأميات عمى الدرجة الكمية لمقياس الاتجاىات وأبعاده الفرعية تبعاً 
 .جنس الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحدلمتغير 

بيف متوسطات  2020ستوى الدلالة لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند م -3
درجات الأميات عمى الدرجة الكمية لمقياس الاتجاىات وأبعاده الفرعية تبعاً 

 .بيف اخوتو ذو اضطراب طيؼ التوحد لمتغير ترتيب الطفؿ
بيف متوسطات  2020لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  -2

الاتجاىات وأبعاده الفرعية تبعاً  درجات الأميات عمى الدرجة الكمية لمقياس
 .عمر الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحدلمتغير 

بيف متوسطات  2020لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  -0
درجات الأميات عمى الدرجة الكمية لمقياس الاتجاىات وأبعاده الفرعية تبعاً 

 لمتغير وجود الأب.

 سابعاً: مصطمحات الدراسة:

والاتجاه ىو مجموعة المشاعر التي تدفع الفرد لاتخاذ موقؼ معيف ىات: اتجا -
ذي صبغة تتضمف خلاؼ في بالتأييد أو المعارضة فيما يتعمؽ بموضوع 

 (. 0209،023يات النظر. )الشمراني والزىراني،وج
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ئياً بأنو الدرجة التي تحصؿ عمييا كؿ أـ لطفؿ ذو اضطراب طيؼ اويعرؼ اجر  -
 تجاىات المصمـ ليذا الغرض.الاتوحد عمى مقياس 

ويعرفوف اجرائياً بأنيـ الأميات المدربات للأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد:  -
الأميات لأطفاؿ مشخصيف في مراكز التربية الخاصة باضطراب طيؼ التوحد 

، (DSM-5)بناءً عمى نتائج الدليؿ الاحصائي الخامس للاضطرابات العقمية 
تدريباً سابقاً عف تعديؿ السموؾ واستراتيجياتو  ويشترط بأف يكونوا قد تمقوا

 المختمفة.
مجموعة مف الاجراءات العممية المنظمة، التي  استراتيجيات تعديؿ السموؾ: -

تتمثؿ في تحديد السموؾ الحالي المرغوب فيو، أو غير المرغوب فيو، ومف ثـ 
ثيرات، تغييره، وفؽ عدد مف الأساليب التي تعمؿ عمى تقوية العلاقة بيف الم

المرغوب فييا، أو عمى إضعاؼ العلاقة بيف المثيرات والاستجابات والاستجابات 
 (.0900290غير المرغوب فييا. )المصدر،

التي تيدؼ إلى زيادة السموؾ المرغوب مف وتعرؼ إجرائياً بأنيا الإجراءات 
خلاؿ استخداـ التعزيز، وخفض السموؾ غير المرغوب مف خلاؿ العقاب، ويتـ 

اميا مع الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد مف قبؿ معمميو وأسرتو في استخد
 المركز والمنزؿ.

اضطراب نمائي اضطراب طيؼ التوحد ىو الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد: -
يؤثر ىذا الاضطراب عمى عدة يظير في مرحمة الطفولة المبكرة، عصبي 

واصؿ المفظي وغير والت، تشمؿ قصوراً في التفاعؿ الاجتماعي ،مجالات للأداء
، ومحدودية في الأنشطة والاىتمامات، وظيور الحركات النمطية ،المفظي

وىو مترافؽ في معظـ الحالات بدرجة ( سنوات، 3ويظير بوضوح في عمر )
 . (0200292%(. )النابمسي،20-22مف التخمؼ العقمي بنسبة )
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ؿ الممتحقيف في ويعرؼ الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد إجرائياً بأن يـ الأطفا -
بعلاج وتأىيؿ الأشخاص ذوي  برامج التأىيؿ في مراكز التربية الخاصة

وفؽ  طيؼ التوحدبناءً عمى تشخيصيـ باضطراب  اضطراب طيؼ التوحد،
 .سنوات (92-2) والذيف تتراوح أعمارىـ بيفز. كاالمر  هالمعايير المعتمدة في ىذ

 ثامناً: الدراسات السابقة:

جنبية ذات الصمة بموضوع الدراسة، عة مف الدراسات العربية والأفيما يمي عرض لمجمو 
 سؿ الزمني مف الأقدـ إلى الأحدث.وسيتـ عرضيا حسب التسم

 الدراسات العربية: -
اتجاىات المعمميف نحو استخداـ ( بعنواف: 0221دراسة سميماف ومنيب ) -9

ى وىدفت ىذه الدراسة إلالأطفاؿ في ميداف التربية الخاصة. العقاب مع 
خداـ العقاب مع الأطفاؿ المعوقيف، الكشؼ عف اتجاىات المعمميف نحو است

لى الكشؼ عف العلاقة بيف اتجاىات المعمميف نحو العقاب ودرجاتيـ نحو  وا 
يعمموف في  ( معمميف392وبمغت عينة الدراسة )ائجو، أشكاؿ العقاب ونت

قاب التي وتوصمت النتائج إلى أف أىـ أشكاؿ العمدارس التربية الخاصة، 
الأطفاؿ المعوقيف كانت بالترتيب: حرماف الطفؿ  يستخدميا المعمموف مع

العزؿ عف الاستياء، النظرة المعبرة مف الأنشطة، استخداـ الصوت العالي، 
كما توصمت الدراسة إلى ؤقت، تغيير مكاف الطفؿ، العتاب، التجاىؿ. الم

أشكاؿ العقاب  ف نحوعدـ وجود علاقة ارتباطية سالبة بيف اتجاىات المعممي
 وبيف نتائج العقاب.

وعنونيا أثر برنامج  :(0299) دراسة منى محمد سعود و أسامة البطاينة -0
والتي ، تدريبي في تعديؿ اتجاىات والدي الأطفاؿ التوحدييف نحو أطفاليـ
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ىدفت إلى معرفة أثر برنامج تدريبي جمعي مقترح في تعديؿ اتجاىات 
ومعرفة أثر البرنامج في اتجاىات ، و أطفاليـوالدي الأطفاؿ التوحدييف نح

، الوالديف وذلؾ في ضوء متغيرات الجنس والمؤىؿ التعميمي والمجموعة
أشارت النتائج ، ( أباً وأماً لأطفاؿ توحدييف22وذلؾ عمى عينة مكونة مف )

إلى وجود مستوى تقدير إيجابي مف قبؿ الأىؿ لأطفاليـ التوحدييف ووجود 
مع الأطفاؿ التوحدييف في القياس البعدي تعزى لمبرنامج فروؽ في التعامؿ 

وعدـ وجود فروؽ في تقبؿ الأطفاؿ التوحدييف تعزى لمتغيرات ، التدريبي
 .المؤىؿ العممي والجنس

وعنوانيا مستوى أىمية واستخداـ أولياء : (0293) دراسة أحمد الدوايدة -3
والتي ، موؾأمور الطمبة ذوي اضطراب التوحد لاستراتيجيات تعديؿ الس

ىدفت إلى تقييـ مستوى أىمية واستخداـ أولياء أمور الطمبة ذوي اضطراب 
ودرجة ، ومعرفة أثر متغيرات الجنس، التوحد لاستراتيجيات تعديؿ السموؾ

وذلؾ عمى ، والمستوى التعميمي والتدريب عمى ىذا المستوى، التوحد للأبناء
ارت النتائج إلى أف أولياء وأش، ( ولي أمر لأطفاؿ توحدييف22عينة قواميا )

ولـ توجد فروؽ في أىمية ، الأمور قد أعطوا أىمية لجميع فقرات المقياس
واستخداـ استراتيجيات تعديؿ السموؾ مف قبؿ الأىؿ تعزى لمتغيرات الجنس 

أو المستوى التعميمي أو التدريب بالنسبة لأولياء ، أو درجة التوحد للأبناء
 ر.الأمو 

وعنوانيا مدى رضا الأسر عف خدمات التربية  :(0292دراسة قواسمة ) -2
المقدمة لأطفاليا ذوي اضطراب طيؼ التوحد، وىدفت إلى معرفة الخاصة 

التوحد عف الخدمات المقدمة مدى رضا أسر الأطفاؿ ذوي اضطراب 
لأطفاليا في المؤسسات والمراكز المعنية بتقديـ الخدمة للأطفاؿ المصابيف 
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الجنس وشدة اضطراب طيؼ التوحد،  بمتغيرباضطراب التوحد، وعلاقتو 
( مف أسر الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد، 002وتكونت عينة الدراسة مف )

استبانة لقياس مستوى رضا أسر الأطفاؿ ذوي اضطراب واستخدمت الباحثة 
رضا الأىؿ عف الخدمات التوحد )مف إعداد الباحثة(، وأشارت النتائج إلى 

 ياب طيؼ التوحد، وعدـ وجود أثر لمتغير المقدمة لأطفاليـ ذوي اضطر 
و جنس الطفؿ عمى مدى رضا أىمو عف الخدمات المقدمة  شدة الاضطراب

 لو.
وعنوانيا الثواب والعقاب في الأسرة ورياض الاطفاؿ  :(0290دراسة واكيـ ) -0

ىدفت الدراسة إلى تعرؼ ما في التفاعؿ الاجتماعي للأطفاؿ، وتأثيرى
وبيف التفاعؿ الاجتماعي  اب في رياض الأطفاؿالعلاقة بيف الثواب والعق

تعرؼ الفروؽ بيف الثواب والعقاب لدى المعممات تبعاً لعدد مف للأطفاؿ، 
غيرات )التأىيؿ التربوي لممعممات، عدد سنوات الخبرة، عمر الطفؿ، المت

( طفؿ وطفمة 922وذلؾ عمى عينة قواميا )جنس الطفؿ، تبعية الروضة(، 
وأشارت النتائج إلى وجود علاقة بيف الثواب والعقاب ، ووالدييـ ومعمماتيـ

كما أشارت إلى وجود لأطفاؿ والتفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ، في رياض ا
فروؽ في الثواب والعقاب لدى المعممات تبعاً لمتغير جنس الطفؿ في 

وتبعاً لمتغير تبعية ناث أما في العقاب فلا توجد فروؽ، الثواب لصالح الإ
وفي العقاب  روؽ في الثواب لصالح الرياض الخاصةالروضة توجد ف

بالإضافة إلى وجود فروؽ تبعاً لممستوى التعميمي لصالح الرياض العامة، 
لبكالوريا أما في الثواب لا يوجد، لممعممة في العقاب لصالح مستوى ا

وأشارت النتائج أيضاً إلى وجود فروؽ بيف المعممات تبعاً لمتغير سنوات 
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( 99في العقاب لصالح )و ( سنوات، 0-9في الثواب لصالح )ممة خبرة المع
 سنة فأكثر.

وعنوانيا أساليب المعاممة الوالدية : (0299) دراسة صلاح الديف محمد -9
والتي ىدفت إلى التعرؼ ، وعلاقتيا بالسموؾ العدواني لدى الطفؿ التوحدي
، ؿالإىما، الرفض، التقبؿ) عمى العلاقة بيف أساليب المعاممة الوالدية

الاستقلاؿ( والعدواف لدى الطفؿ ، التسمط ،التدليؿ، التفرقة في المعاممة
( 00( ذكر و )20( طفؿ توحدي )922وذلؾ عمى عينة بمغت ) ،التوحدي

أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية بيف ، أنثى وأسرىـ
 استخداـ الأىؿ لأساليب الرفض والإىماؿ والتسمط عمى ظيور السموؾ

 .العدواني لدى طفميـ التوحدي
بعنواف أساليب المعاممة الوالدية : (0291) دراسة ىيفاء شرؼ الديف -2

والتي ىدفت إلى ف، التوحدييوعلاقتيا بجودة الحياة لدى أميات الأطفاؿ 
الكشؼ عف أساليب المعاممة الأكثر استخداماً مف قبؿ أميات أطفاؿ التوحد 

وذلؾ عمى ، جودة الحياة لدى الأمياتمع أطفاليف وعلاقة ذلؾ مع مستوى 
وأشارت النتائج إلى أف أساليب ، ( أماً لأطفاؿ توحدييف30عينة مكونة مف )

وأف ، المعاممة الوالدية للأميات مع أطفاليـ التوحدييف تتسـ بالإيجابية
وتوجد علاقة ارتباطية بيف ، مستوى جودة الحياة لدييف يتسـ بالارتفاع

 .لدية ومستوى جودة الحياة لدى أميات أطفاؿ التوحدأساليب المعاممة الوا
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 الدراسات الأجنبية: -
 (Sivberg,2002)دراسة سيفبرغ -9

 عنواف الدراسة:
Family System and Coping behaviors: comparison 
between parents of children with autistic spectrum 

disorders and parents with non .autistic children 
لأطفاؿ ذوي اضطراب ، مقارنة بيف الوالديف نظاـ الأسرة وعادات التأقمـ

طيؼ التوحد والوالديف لأطفاؿ بدوف اضطراب طيؼ التوحد، وىدفت إلى 
مدى الوالديف لأطفاؿ ذوي اضطراب درجة التأقمـ مع السموك التحقؽ مف

( 99( كمجموعة تجريبية و)99طيؼ التوحد، وذلؾ عمى عينة مقدارىا )
( اختبارات نفسية لتحقيؽ الغرض 2)واستخدـ الباحث كمجموعة ضابطة، 

أف الدرجات الأدنى لمتأقمـ ارتبطت مع إلى وأشارت النتائج ، مف الدراسة
وأف الوالديف لأطفاؿ ذوي اضطراب الدرجات الأعمى لمضغوط النفسية، 

 طيؼ التوحد كاف لدييـ مستويات عالية مف الضغوط.
 .(Grindle& et al,2009) دراسة جريندؿ وآخروف -0

 عنواف الدراسة:
Parents Experiences Of Home- Based Applied Behavior 
Analysis Programs For Young Children With Autism In 

Intensive Behavioral Intervention 
والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى تصورات أولياء أمور أطفاؿ التوحد حوؿ 

وتـ استخداـ استبانة ليذا الغرض،  قدمة لأطفاليـ،مستوى الخدمات الم
مشخصيف باضطراب طيؼ  ( ولي أمر لأطفاؿ12وتكونت العينة مف )
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التوحد، وأشارت النتائج إلى أف تصورات أولياء أمور الأطفاؿ ذوي 
 اضطراب طيؼ التوحد كانت إيجابية اتجاه الخدمات المقدمة لأطفاليـ.

 (Rodriguez et al,2011)دراسة رودريغز وآخروف  -3
 عنواف الدراسة:

Support, Inclusion, and Special Education Teachers’ 
Attitudes toward the Education of Students with Autism 

Spectrum Disorders 
الدعـ والتمكيف واتجاىات معممي التربية الخاصة نحو تعميـ الطلاب ذوي 

تقييـ اتجاىات معممي التربية اضطراب طيؼ التوحد، والتي ىدفت إلى 
الخاصة نحو تعميـ الأشخاص ذوي اضطراب طيؼ التوحد والتحقؽ مف أثر 
المتغيرات المرتبطة بالاتجاىات الايجابية نحو الأطفاؿ ذوي اضطراب 

( معمماً، واستخدـ 19طيؼ التوحد وتعميميـ، وذلؾ عمى عينة بمغت )
وأظيرت النتائج وجود اتجاىات الباحثوف أسموب المقابمة والأسئمة الموجية، 

ايجابية لممعمميف نحو تعميـ الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد، وأف 
العوامؿ المؤثرة بالاتجاىات كانت بالترتيب: علاقة المدرسة بمراكز 
اضطراب طيؼ التوحد، الخبرة في التعامؿ مع أطفاؿ اضطراب طيؼ 

 التوحد، نوع المدرسة )خاصة أو عامة(.
 (Blacklock& et al,2012)موؾ وآخروف دراسة بلاك -2

 عنواف الدراسة:

Parents’ Perception of Progress Versus Children’s Actual 
Progress in intensive behavioral intervention 

تصور الوالديف لمتقدـ مقابؿ التقدـ الفعمي للأطفاؿ في التدخؿ السموكي 
 المكثؼ
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رات أولياء أمور الأطفاؿ ذوي اضطراب إلى التعرؼ عمى تصو  والتي ىدفت
حوؿ أثر البرامج السموكية عمى الصحة الجسدية والوظيفية طيؼ التوحد 

لأطفاليـ، تـ استخداـ أسموب المقابمة مع الأسر بالاضافة إلى مقياس أثر 
( مف أولياء أمور لأطفاؿ 02البرنامج السموكي، وذلؾ عمى عينة بمغت )

أف تصورات أولياء الأمور ارت النتائج إلى ذوي اضطراب طيؼ التوحد، أش
كانت إيجابية وأنيـ يعتقدوف بأف البرامج السموكية قادرة عمى تحسيف 

 الميارات الوظيفية لدى أبنائيـ.
 (Waligorska& et al,2012)دراسة واليجورسكا وآخروف  -0

 عنواف الدراسة:
Autism Pro system in supporting treatment of children 

with autism in Poland 
آراء أولياء الأمور للأطفاؿ ذوي اضطراب والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى 

طيؼ التوحد تجاه برامج التدخؿ المبكر المقدمة لأطفاليـ ذوي اضطراب 
واستخدـ الباحثوف الاستبانة، وذلؾ عمى عينة مكونة مف طيؼ التوحد، 

النتائج إلى أف  ( أسرة لأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد، وأشارت02)
اتجاىات الأسر كانت إيجابية نحو خدمات برامج التدخؿ المبكر المقدمة 

 لأطفاليـ.
 (Fischbach, et al,2015)دراسة فيسكباؾ وآخروف  -9

 عنواف الدراسة:
Is There conceordance in ittitudes and beliefs between 

parents and scientists about autism spectrum disorders? 
في الاتجاىات والاعتقادات حوؿ ىؿ ىناؾ اتفاؽ بيف الأىؿ والعمماء 

التحقؽ مف الاتفاؽ بيف العمماء اضطراب طيؼ التوحد؟ والتي ىدفت إلى 
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والأىؿ في الاتجاىات حوؿ اضطراب طيؼ التوحد، وذلؾ عمى عينة قدرىا 
( مف العمماء، 92( مف أىالي أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد و )020)

تخدـ الباحثوف طريقة الأسئمة كأداة رئيسية لمبحث، وأشارت النتائج إلى واس
الاختلاؼ الرئيسي حوؿ سبب التوحد فكاف رأي العمماء أف لو سبب أف 

جيني، بينما الأىؿ اعتقدوا بأف سبب التوحد ىو إعطاء أطفاليـ المقاح، 
 بينما كاف ىناؾ اتفاؽ بيف العمماء والأىؿ في أنو يجب عمييـ تقبؿ

 اضطراب طيؼ التوحد وتحمؿ المسؤولية اتجاىو.
 ( Clark et al,2020دراسة ) -2

 عنواف الدراسة:
Parent and Teacher Ratings of social skills, Peer play 
and problem behaviours in children with autism 

spectrum disorders 
لمميارات الاجتماعية آراء المعمميف والأىؿ في الأطفاؿ التوحدييف بالنسبة  

والتي ىدفت إلى التحقؽ مف آراء معممي ، ولعب الأقراف والمشاكؿ السموكية
أطفاؿ التوحد وأىميـ حوؿ الميارات الاجتماعية ولعب الأقراف والسموكات 

، ( سنوات1-2غير السوية لدى أطفاؿ التوحد الذيف تتراوح أعمارىـ بيف )
( مف معممي أطفاؿ 30و ) ( ولي أمر23وذلؾ عمى عينة مكونة مف )

وأشارت النتائج إلى أف الأىؿ أظيروا عدـ تكيؼ أكبر بالنسبة ، التوحد
لمسموكات المضطربة وضعؼ القدرة عمى المعب لدى أطفاليـ التوحدييف مف 

فيما تماثمت النتائج فيما يخص الميارات الاجتماعية حيث كاف ، المعمميف
ى مرتفع مف عدـ قبوؿ أطفاؿ لدى المعمميف والأىؿ عمى حد سواء مستو 

 .التوحد في ىذه الميارات
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مف خلاؿ استعراض مجموعة الدراسات السابقة، نلاحظ أف لأسرة الطفؿ ذو اضطراب 
وأف الاتجاىات الموجودة لدى طيؼ التوحد الدور الأساسي في عممية تأىيمو وتعميمو، 

اضطراب طيؼ التوحد، الأسر في معظميا إيجابية نحو الخدمات المقدمة لأطفاليـ ذوي 
 ونستخمص مف الدراسات السابقة عدة نقاط أساسية سوؼ نحمميا فيما يمي:

بعض الدراسات توجيت لقياس اتجاىات معممي التربية الخاصة نحو الخدمات  -9
 Rodriguez)كدراسة المقدمة للأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد وتعميميـ،

et al,2011)  إيجابية نحو تعميـ الأطفاؿ والتي أشارت إلى وجود اتجاىات
( والتي أشارت إلى 0221ذوي اضطراب طيؼ التوحد، ودراسة سميماف ومنيب )

( والتي 0290وجود اتجاىات إيجابية نحو استخداـ العقاب. ودراسة واكيـ )
أشارت إلى وجود مجموعة مف المتغيرات تحدد استخداـ المعمميف لمثواب أو 

 العقاب.
اس اتجاىات الأسر نحو الخدمات المقدمة للأطفاؿ بعض الدراسات توجيت لقي -0

والتي أشارت  (Blacklock& et al,2012)ذوي اضطراب طيؼ التوحد، 
نتائجيا بأف اتجاىات الأسر كانت إيجابية وأف البرامج السموكية مفيدة لأطفاليـ، 

(Waligorska& et al,2012)  والتي أشارت إلى وجود اتجاىات إيجابية
 ت التدخؿ المبكر للأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد،للأسر نحو خدما

أشارت إلى وجود اتجاىات إيجابية للأسر  (Grindle& et al,2009)فدراسة
 بينما أشارت دراسة نحو الخدمات المقدمة للأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد،

(Sivberg,2002 ) إلى وجود مستوى عالي مف الضغوط النفسية لدى أسر
عمى طيؼ التوحد وأف ذلؾ ينعكس في عدـ القدرة  الأطفاؿ ذوي اضطراب

( أشارت إلى رضا الأىؿ 0292قواسمة )التأقمـ مع سموؾ الطفؿ، بينما دراسة 
في حيف أف دراسة عف الخدمات المقدمة لأطفاليـ ذوي اضطراب طيؼ التوحد، 
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( أشارت إلى أف الأىؿ أعطوا نفس الأىمية لاستخداـ 0293الدوايدة )
دراسة و ديؿ السموؾ مع أطفاليـ ذوي اضطراب طيؼ التوحد، استراتيجيات تع

( أشارت إلى مستوى قبوؿ إيجابي للأسر نحو 0299محمد سعود والبطاينة )
( أشارت إلى وجود تقبؿ الأىؿ 0291دراسة شرؼ الديف )وأيضاً أطفاليـ، 

 لأطفاليـ ذوي اضطراب طيؼ التوحد.
طفاؿ ذوي اضطراب طيؼ بعض الدراسات عمدت إلى قياس اتجاىات أسر الأ -3

التوحد ومقارنتيا مع اتجاىات القائميف عمى عممية تعميميـ كدراسة 
(Fischbach, et al,2015)  والتي أشارت إلى وجود اتفاؽ في الاتجاىات

دراسة و  نحو الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد ونوعية الاتجاىات ىي التقبؿ،
(Clark et al,2020 والتي أشارت إلى الأىؿ ) أظيروا عدـ تكيؼ أكبر

بالنسبة لمسموكات المضطربة وضعؼ القدرة عمى المعب لدى أطفاليـ التوحدييف 
مف المعمميف ، فيما تماثمت النتائج فيما يخص الميارات الاجتماعية حيث كاف 
لدى المعمميف والأىؿ عمى حد سواء مستوى مرتفع مف عدـ قبوؿ أطفاؿ التوحد 

 في ىذه الميارات .
الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في مجموعة مف النقاط فمف حيث اختمفت  -2

العينة شممت العينة في الدراسة الحالية أميات الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ 
التوحد وليس الأسرة كاممة واشترط في ذلؾ أف تكوف الأـ قد تمقت تدريب في 

لسموؾ، ومف مجاؿ تعديؿ السموؾ أي أنيا عمى معرفة باستراتيجيات تعديؿ ا
حيث الموضوع فتفردت الدراسة الحالية بمقارنة اتجاىات الأميات المدربات نحو 
الاستراتيجيات القائمة عمى العقاب والاستراتيجيات القائمة عمى الثواب مع 
أطفاليـ ذوي اضطراب طيؼ التوحد ومعرفة المتغيرات ذات الأثر عمى ىذه 

 الاتجاىات.
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 تاسعاً: منيج الدراسة:

بة عف أسئمة الدراسة وتحقيقاً لأىدافيا، تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي للإجا
لتلازمو ومناسبتو لطبيعة الدراسة، ورصد نتائجيا وتحميميا. فالمنيج الوصفي يعتمد عمى 
التحميؿ والتفسير العممي المنظـ لوصؼ ظاىرة أو مشكمة محددة وتصويرىا كمياً عف 

خضاعيا لمدراسة الدقيقة.  بيانات عف الظاىرة، وتحميمياطريؽ جمع المعمومات وال وا 
 (.320،0292)القدسي،

 المجتمع الأصمي وعينة الدراسة:

اضطراب طيؼ التوحد  أميات الأطفاؿ ذوييتألؼ المجتمع الأصمي لمدراسة الحالية مف 
وتـ اختيار عينة مف الأميات مف . محافظة دمشؽمراكز التربية الخاصة في في 

 الأصمي، وذلؾ استناداً لمشروط الآتية: المجتمع

 أف تكوف خضعت الأـ لدورة تدريبية واحدة عمى الأقؿ في مجاؿ تعديؿ السموؾ. -9
يا ذو مأف تكوف الأـ عمى تواصؿ مباشر مع المركز الذي يعنى بتأىيؿ طف -0

 اضطراب طيؼ التوحد.
ب تكوف الأـ ممتزمة في الحضور لممركز ومتابعة حالة طفميا ذو اضطراأف  -3

 ( أشير عمى الأقؿ.3طيؼ التوحد مرة أسبوعياً لمدة )
 ( سنوات.92-2العمر الزمني لمطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد بيف )كوف أف ي -2
 عمى الأقؿ. ( أشير0)أف يكوف مضى عمى التحاؽ الطفؿ في المركز  -0

تـ استبعاد وبعد تطبيؽ الشروط السابقة عمى الأميات الذيف يمثموف المجتمع الأصمي
 يات المواتي لا تنطبؽ عمييـ الشروط السابقة كاممةً.الأم

ويبيف الجدوؿ الآتي المجتمع الأصمي، وتوزع عينة الدراسة في مراكز التربية الخاصة في 
 محافظة دمشؽ.
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 ( توزع المجتمع الأصمي لعينة الدراسة1الجدول )
العدد الكمي لأميات الأطفال  اسم المركز

 ذوي اضطراب طيف التوحد
ميات المدربات عدد الأ

 عمى تعديل السموك
 32 30 للأشخاص ذوي الإعاقة آماؿالمنظمة السورية 

 92 20 مركز عصافير الجنة

 90 32 جمعية خبرات
 02 00 جمعية الرازي

 90 00 مركز المدى لمتأىيؿ والتدريب

 19 912 العدد الكمي

 رات الدراسة:وفيما يأتي نعرض جدولًا يوضح توزع عينة الدراسة تبعاً لمتغي

 ( توزع عينة الدراسة تبعاً لممتغيرات2الجدول )
 العدد الكمي العدد المتغير

 جنس الطفؿ
 

 19 22 ذكر
 09 أنثى

 عمر الطفؿ
 

 19 22 ( سنوات0أقؿ مف )
 09 ( سنوات0أكثر مف )

 المستوى التعميمي للأـ
 

 19 92 إعدادية
 30 ثانوية
 31 جامعية

 الأسرةترتيب الطفؿ في 
 

 19 29 الأوؿ
 02 غير ذلؾ

 وجود الأب
 

 19 90 موجود في المنزؿ
 09 غير موجود: متوفي أو غير ذلؾ
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 عاشراً: أداة الدراسة: 

لتحقيؽ ما ىدفت إليو الدراسة، تـ تصميـ أداة لمتعرؼ عمى اتجاىات الأميات المدربات 
، ويمكف ي اضطراب طيؼ التوحدنحو استخداـ استراتيجيات تعديؿ السموؾ مع أبنائيـ ذو 

 وصؼ خطوات إعداد المقياس عمى النحو الآتي:

استقراء الأطر النظرية المعنية بموضوع تعديؿ السموؾ، وكذلؾ الدراسات  -9
إجراءات تعديؿ السموؾ الأساسية والاستفادة منيا في السابقة، وذلؾ لتحديد 
 تحديد أبعاد المقياس.

طفاؿ ذوي لأأمياتقياس مبدئي عمى لاعية، وتطبيؽ مإجراء دراسة استط -0
)خارج العينة ( سنوات 92في مرحمة عمرية أعمى مف ) اضطراب طيؼ التوحد

 وملائمتيا.لمتأكد مف وضوح بنود المقياس المستيدفة في الدراسة الحالية(
مضموف مصادر المعرفة السابقة في بعديف تحديد أبعاد المقياس بعد تحميؿ  -3

 حو التعزيز، والاتجاىات نحو العقاب(. الاتجاىات نأساسييف ىما: )
( 32صياغة عبارات المقياس وتحديد بدائؿ الاستجابة، حيث تـ صياغة ) -2

عبارة. كما تـ تحديد بدائؿ الاستجابة عمى العبارات بصيغة الاستجابة 
 ، مع العمـ أف الدرجات توزعت كما يمي:الخماسية
 ( درجات، 2( درجات، موافؽ )0العبارات الإيجابية: موافؽ بشدة )

 ( درجات، رافض )درجتيف(، رافض بشدة )درجة واحدة(.3محايد )
 ( درجات، محايد 2( درجات، رافض )0العبارات السمبية: رافض بشدة )

 ( درجات، موافؽ )درجتيف(، موافؽ بشدة )درجة واحدة(.3)
قياس: وىي التأكد مف صدؽ المقياس وثباتو، حساب الخصائص السيكومترية لمم -0

 كما يمي: 
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 باستخداـ طريقتيف ىما:حساب صدؽ المقياس: تـ حساب صدؽ المقياس  - أ
، قاـ الباحث بعرضيعمى عدد مف المقياسلمتحقؽ مف صدؽ  :صدق المحكمين -

السادةالمحكميف في كمية التربية في جامعة دمشؽ لإبداء آرائيـ حوؿ مدى 
ميدؼ الذي وضعت لقياسو، ودقة وسلامة الصياغة المغوية ملائمة البنود ل

والعممية لمبنود، وحذؼ أو إضافة مايرونو مناسباً. وبعد الانتياء مف التحكيـ قاـ 
وباستخداـ معادلة  المقياسالباحث بحساب نسبة اتفاؽ المحكميف عمى بنود 

واعتمد الباحث (%100-%60) ىولستي، حيث تراوحت نسبة الاتفاؽ بيف
% وما فوؽ مع إعادة صياغة لبعضالبنود، 22لبنود التي حققت نسبة اتفاؽ ا

، والجدوليف سييؼ المقااىدأكما ت ـ حذؼ بعض البنود التي لا تتلائـ مع 
 التالييف يوضحاف المقياس قبؿ التحكيـ وبعد تعديمو.

( مقياس اتجاىات الأميات نحو استخدام استراتيجيات تعديل 3الجدول ) -
 رتو الأوليةالسموك بصو 

موافق  التجاىات نحو استراتيجيات تعديل السموك
 بشده

 رافض رافض محايد موافق
 بشدة

      .بالأمافتعزيز طفؿ التوحد يزيد شعوره  .9
      غير مفيدةاستخداـ العبارات المشجعة مع طفؿ التوحد  .0
      لضبط أطفاؿ التوحد الضربمف الضروري استخداـ  .3
      فؿ التوحد يقوده إلى تحسف سموكو.لط قيمةتقديـ أشياء  .2
      عقاب طفؿ التوحد يخيفو. .0
      عقاب طفؿ التوحد يضعؼ تواصمو. .9
      انتباه طفؿ التوحد لمميمة التعميمية يضعؼ عند وجود المعزز. .2
      عقاب طفؿ التوحد لا يحقؽ النتائج المرجوة منو. .1
      محببة. تزيد سرعة تعمـ طفؿ التوحد بعد منحو أشياء .1

      معاقبة طفؿ التوحد أثناء تعميمو تعيؽ التعميـ. .92
      إعطاء طفؿ التوحد المعزز يقود إلى عدـ رغبتو بالتعمـ بدونو. .99
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      عقاب طفؿ التوحد يزيد سموؾ العناد لديو. .90
العقاب البدني يؤدي إلى إيقاؼ السموكيات المميزة  لاضطراب  .93

 التوحد
     

رات الإيجابية والمشجعة يقمؿ سموكات طفؿ استخداـ العبا .92
 التوحد غير السوية.

     

      إعطاء طفؿ التوحد الأشياء التي يحبيا لا يخدـ عممية تعميمو. .90

العقاب البدني يعمـ أطفاؿ التوحد التمييز بيف السموكات  .99
 الصحيحة والخاطئة

     

      تقدموتوبيخ طفؿ التوحد يسيـ في  .92
      د بالابتسامة يزيد مف انتباىو.تعزيز طفؿ التوح .91
      عقاب طفؿ التوحد يؤدي إلى زيادة سموكو الخاطئ. .91

إعطاء المعزز لطفؿ التوحد عند تقميمو لتكرار السموؾ الخاطئ  .02
 لا يؤدي لخفضو.

     

وضع طفؿ التوحد في إحدى الغرؼ الفارغة بمفرده مف أفضؿ  .09
 الطرؽ في ضبط سموكو

     

يسيـ في إيقاؼ سموكو  نظرة عضبوحد النظر لطفؿ الت .00
 الخاطئ

     

تعزيز طفؿ التوحد عند امتناعو عف السموؾ غير السوي  .03
 يخفضو.

     

      لتوجيو أطفاؿ التوحد جيدالعقاب البدني أسموب  .02
      العقاب واحد مف أىـ طرؽ تعميـ الطفؿ التوحدي .00
      .تعزيز طفؿ التوحد باستمرار يزيد سموكاتو غير السوية .09
      الحركات النمطية تزيد عند عقاب طفؿ التوحد. .02
      حرماف طفؿ التوحد مف الأشياء التي يحبيا يعدؿ سموكو .01

إعطاء المعزز لطفؿ التوحد عند عدـ قيامو بالسموؾ الخاطئ  .01
 لا يؤدي لتعميمو شيء جديد.

     

      العقاب البدني يخفؼ السموكيات الخاطئة لدى أطفاؿ التوحد .32
      ينبغي تعزيز طفؿ التوحد بشكؿ مستمر .39
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س اتجاىات الأميات نحو استخدام استراتيجيات تعديل السموك ( مقيا4الجدول )
 بصورتو النيائية

      تعزيز طفؿ التوحد عند تقميمو السموؾ غير السوي يخفضو. .30

      عقاب طفؿ التوحد لا يعممو أي شيء جديد. .33

      حرماف طفؿ التوحد مف الأنشطة التي يفضميا يعدؿ سموكو .32
      تعزيز طفؿ التوحد بالابتسامة والتصفيؽ لا يعنيو شيئاً. .30

      العقاب البدني طريقة مناسبة لمتعامؿ مع أطفاؿ التوحد .39

      طفؿ التوحد لا يحب الأماكف التي يعاقب بيا. .32

      طفؿ التوحد يتجنب الأشخاص الذيف يعاقبوه. .31

سحب الألعاب المفضمة لدى طفؿ التوحد عند قيامو بالسموؾ  .31
 الخاطئ يسيـ في تعديؿ سموكو

     

موافؽ  الاتجاىات نحو استراتيجيات تعديؿ السموؾ
 بشده

 رافض رافض محايد موافؽ
 بشدة

      تعزيز طفؿ التوحد يزيد شعوره بالثقة الذاتية. .9
      استخداـ العبارات المشجعة مع طفؿ التوحد لا تحقؽ أىدافيا. .0
      مف الضروري استخداـ العقاب البدني لضبط أطفاؿ التوحد .3
      تقديـ أشياء محببة لطفؿ التوحد يقوده إلى تحسف سموكو. .2
      عقاب طفؿ التوحد يخيفو. .0
      عقاب طفؿ التوحد يضعؼ تواصمو. .9
      انتباه طفؿ التوحد لمميمة التعميمية يضعؼ عند وجود المعزز. .2
      التوحد لا يحقؽ النتائج المرجوة منو.عقاب طفؿ  .1
      تزيد سرعة تعمـ طفؿ التوحد بعد منحو أشياء محببة. .1

      معاقبة طفؿ التوحد أثناء تعميمو تعيؽ التعميـ. .92
      إعطاء طفؿ التوحد المعزز يقود إلى عدـ رغبتو بالتعمـ بدونو. .99
      عقاب طفؿ التوحد يزيد سموؾ العناد لديو. .90
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العقاب البدني يؤدي إلى إيقاؼ السموكيات المميزة لاضطراب  .93
 التوحد

     

استخداـ العبارات الإيجابية والمشجعة يقمؿ سموكات طفؿ  .92
 التوحد غير السوية.

     

      إعطاء طفؿ التوحد الأشياء التي يحبيا لا يخدـ عممية تعميمو. .90
موكات العقاب البدني يعمـ أطفاؿ التوحد التمييز بيف الس .99

 الصحيحة والخاطئة
     

      توبيخ طفؿ التوحد يسيـ في تعديؿ سموكو الخاطئ .92
      تعزيز طفؿ التوحد بالابتسامة يزيد مف انتباىو. .91
      عقاب طفؿ التوحد يؤدي إلى زيادة سموكو الخاطئ. .91
إعطاء المعزز لطفؿ التوحد عند تقميمو لتكرار السموؾ الخاطئ  .02

 لا يؤدي لخفضو.
     

وضع طفؿ التوحد في إحدى الغرؼ الفارغة بمفرده مف أفضؿ  .09
 الطرؽ في ضبط سموكو

     

النظر لطفؿ التوحد بصورة غاضبة يسيـ في إيقاؼ سموكو  .00
 الخاطئ

     

تعزيز طفؿ التوحد عند امتناعو عف السموؾ غير السوي  .03
 يخفضو.

     

      العقاب البدني أسموب ملائـ لتوجيو أطفاؿ التوحد .02
      تعزيز طفؿ التوحد باستمرار يزيد سموكاتو غير السوية. .00
      الحركات النمطية تزيد عند عقاب طفؿ التوحد. .09
      حرماف طفؿ التوحد مف الأشياء التي يحبيا يعدؿ سموكو .02
إعطاء المعزز لطفؿ التوحد عند عدـ قيامو بالسموؾ الخاطئ  .01

 لا يؤدي لتعميمو شيء جديد.
     

      لبدني يخفؼ السموكيات الخاطئة لدى أطفاؿ التوحدالعقاب ا .01
      تعزيز طفؿ التوحد عند تقميمو السموؾ غير السوي يخفضو. .32

      عقاب طفؿ التوحد لا يعممو أي شيء جديد. .39
      حرماف طفؿ التوحد مف الأنشطة التي يفضميا يعدؿ سموكو .30
      شيئاً. تعزيز طفؿ التوحد بالابتسامة والتصفيؽ لا يعنيو .33
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 بالتحقؽ مف الصدؽ البنيوي مف خلاؿ ما يأتي: قاـ الباحث ق البنيوي:الصد -
حساب معامؿ الارتباط بيف البنود المكونة لممقياس والدرجة الكمية، والجدوؿ  -9

 الآتي يوضح ذلؾ:
 درجة الكمية والبنود المكونة لممقياسال بيرسون بين ( معامل ارتباط5جدول)

معامؿ  رقـ العبارة
 الارتباط

معامؿ  ارةرقـ العب
 الارتباط

معامؿ  رقـ العبارة
 الارتباط

9 .755** 92 .911** 02 .955** 
0 .951** 90 .972** 01 .949** 
3 .972** 99 .915** 01 .954** 
2 .971** 92 .921** 32 .929** 
0 .960** 91 .922** 39 .923** 
9 .964** 91 .924** 30 .910** 
2 .930** 02 .724** 33 .939** 
1 .940** 09 .863** 32 .870** 
1 .897** 00 .921** 30 .946** 
92 .919** 03 .868** 39 .831** 
99 .934** 02 .802** 32 .863** 
90 .942** 00 .954**   
93 .941** 09 .863**   

      العقاب البدني طريقة مناسبة لمتعامؿ مع أطفاؿ التوحد .32
      طفؿ التوحد لا يحب الأماكف التي يعاقب بيا. .30
      طفؿ التوحد يتجنب الأشخاص الذيف يعاقبوه. .39
سحب الألعاب المفضمة لدى طفؿ التوحد عند قيامو بالسموؾ  .32

 الخاطئ يسيـ في تعديؿ سموكو
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تراوحت  درجة الكمية لممقياسيُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات ارتباط العبارات بال
مستوى  ودالة إحصائياً عندمرتفعة ( وىي معاملات ارتباط 0.972 -0.755) ما بيف
 .(0.05) الدلالة

ىو موضح في كما  للأبعاد المكونة ليا مع الدرجة الكمية بنودارتباط المعامؿ حساب  -0
 الجدوؿ الآتي:

 درجة الكمية والبنود المكونة للأبعادال بيرسون بين ( معامل ارتباط6جدول)

 رقـ البعد
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ  البعد
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ  البعد
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

 **936. 92 العقاب **906. 02 العقاب **828. 9 التعزيز
2 .957** 01 .929** 0 .964** 
1 .932** 3 .975** 90 .946** 
92 .874** 93 .935** 09 .961** 
91 .944** 99 .915** 39 .940** 
03 .956** 09 .774** 30 .829** 
32 .942** 32 .959** 39 .908** 
00 .928** 02 .791**   
99 .889** 30 .890**   
90 .961** 32 .868**   
2 .948** 92 .930**   
0 .952** 00 .818**   
01 .956** 91 .939**   
02 .960** 9 .970**   
33 .993** 1 .951**   

 يأتي: ما يُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ
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تراوحت ما بيف  درجة الكمية لبعد )التعزيز(بال بنودمعاملات ارتباط ال ف  إ -
مستوى  ودالة إحصائياً عندمرتفعة ( وىي معاملات ارتباط 0.993 -0.828)

 .(0.05) الدلالة
تراوحت ما كمية لبعد )العقاب(درجة البال بنودمعاملات ارتباط ال ف  إ -

 ودالة إحصائياً عندمرتفعة ( وىي معاملات ارتباط 0.975 -0.774بيف)
 .(0.05) مستوى الدلالة

إف المقياس يتصؼ بمؤشرات الصدؽ البنيوي والاتساؽ الداخمي مف خلاؿ  -
ارتباط بنوده بالدرجة الكمية لممقياس، وارتباط البنود بالدرجة الكمية للأبعاد 

 نة ليا.المكو 
 الثبات:

يقتي )ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية( كما ىو طر بقاـ الباحث بحساب ثبات المقياس 
 موضح في الجدوؿ الآتي:

 )ألفا كرونباخ، التجزئة النصفية( يقتي( قيم معاملات الثبات بطر 7جدول )

 التجزئة النصفية ألفا كرونباخ عدد البنود الأبعاد

 0.992 0.987 15 التعزيز

 0.989 0.991 22 العقاب

 0.997 0.994 37 البنود ككؿ

 يُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ ما يأتي:

 في حيف  (0.987)عمى بعد التعزيزبات ثمعامؿ ال ةقيم بمغت : ألفا كرونباخ
(بينما بمغت قيمة معامؿ 0.991عمى بعد العقاب ) بمغت قيمة معامؿ الثبات

 .(0.994) بطريقة ألفا كرونباخالثبات لمبنود ككؿ 
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 :في حيف  (0.992)عمى بعد التعزيزبات ثمعامؿ ال ةقيم بمغتالتجزئة النصفية
(بينما بمغت قيمة معامؿ 0.989عمى بعد العقاب ) بمغت قيمة معامؿ الثبات

 .(0.997) التجزئة النصفيةبطريقة الثبات لمبنود ككؿ 
  ا يعكس م مرتفعة المستخدمتيف الثبات يقتيجميع ىذه القيـ الناتجة عف طر

 صلاحية المقياس لمتطبيؽ الميداني.

 عرض النتائج: 

 سؤال البحث:

ما اتجاىات الأميات المدربات نحو استخدام أساليب تعديل السموك مع أطفالين ذوي 
 اضطراب طيف التوحد؟

حددت فئات قيـ المتوسط الحسابي لكؿ درجة باستخداـ القانوف  للإجابة عف ىذا السؤاؿ
 الآتي:

                                                    
   

 
  
عدد مستويات المقياس    

عدد المستويات
 

واستناداً إلى قاعدة التقريب الرياضي، يمكف التعامؿ مع متوسطات الدرجات عمى النحو 
 الآتي: 
 ( تقدير التجاىات نحو استخدام أساليب تعديل السموك لدى أفراد العينةوالقيم8جدول )

 الموافقة ليا
 فئات قيم المتوسط الحسابي لكل درجة لكل درجةالقيم المعطاة  التقدير

 5-4.21 5 إيجابي بشدة
 4.20-3.41 4 إيجابي

 3.40-2.61 3 متوسط أو عادي
 2.60-1.81 2 سمبي

 1.80-0.80 1 سمبي بشدة
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ع أطفاليف ولتحديد اتجاىات الأميات المدربات نحو استخداـ أساليب تعديؿ السموؾ م
تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ذوي اضطراب طيؼ التوحد

 لمدرجة الكمية لممقياس والأبعاد المكونة لو وحساب المتوسط المرجح وفؽ الآتي: 

 نحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية وال ( 9جدول )

 المرجّح المتوسط النحراف المعياري المتوسط الحسابي الأبعاد
 2.98 38.530 110.39 الدرجة الكمية

 3.38 16.123 50.79 التعزيز
 2.71 22.689 59.60 العقاب
اتجاىات الأميات المدربات نحو استخداـ يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف  -9

أساليب تعديؿ السموؾ مع أطفاليف ذوي اضطراب طيؼ التوحد كانت 
ف كانت تميؿ إلى الإ يجابية أكثر نحو إستراتيجية عادية أو متوسطة، وا 
، ويمكف تفسير أف (3.31التعزيز إذ بمغت قيمة المتوسط المرجح ليا)

اتجاىات الأميات نحو استراتيجية التعزيز أكثر إيجابية بأف التوجيات في 
الآونة الأخيرة تشجع الأىؿ بشكؿ عاـ وأىالي الأطفاؿ ذوي اضطراب 

داـ العقاب مع أطفاليـ طيؼ التوحد بشكؿ خاص إلى التخمي عف استخ
والى استخداـ استراتيجيات تربوية وتدريبية تحترـ إنسانية الطفؿ بشكؿ أكبر 
ف المجتمع الحالي يميؿ الى عدـ استخداـ العنؼ والعقاب مع  مما مضى، وا 
الأطفاؿ بؿ الى تقبميـ مع مشكلاتيـ والسعي الى حؿ ىذه المشكلات 

فسية والجسدية للأطفاؿ. وتتفؽ ىذه بالطرؽ السميمة الخالية مف الأذية الن
دراسة فيسكباؾ (، 0291النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف شرؼ الديف )

والتي أشارت الى وجود اتجاىات (Fischbach, et al,2015)وآخروف 
إيجابية لدى أىالي الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد فيما يخص 
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مع نتائج دراسة ئج الحالية النتابينما تختمؼ التعامؿ الإيجابي مع أبنائيـ، 
كلارؾ  دراسة(، 0293(، ودراسة الدوايدة )0299كؿ مف سعود والبطاينة )

والتي أشارت جميعيا الى وجود اتجاىات  (Clark et al,2020) وآخروف
سمبية نحو الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد وتفضيؿ استخداـ أساليب 

 عقابية معيـ.

 فرضيات البحث:
بين  (0.05عند مستوى الدللة ) ل توجد فروق ذات دللة إحصائيةى: الفرضية الول 

لمتغير  المقياس وأبعاده الفرعية تبعاً متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى 
 المستوى التعميمي للأم.

لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
مستوى تعميـ الأـ، لمتغير  المقياس وأبعاده الفرعية تبعاً عمى لدرجات أفراد عينة البحث 

 كما ىو موضح في الجدوؿ الآتي:

 ( المتوسطات والنحرافات المعيارية وفق متغير المستوى التعميمي للأم11جدول)
 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد مستوى تعميـ الأـ الأبعاد الفرعية

 19.786 40.59 17 أساسي التعزيز
 11.637 52.23 35 ثانوي
 16.462 53.94 39 جامعي

 26.794 49.06 17 أساسي العقاب
 18.722 59.40 35 ثانوي
 23.024 64.38 39 جامعي

 46.418 89.65 17 أساسي الدرجة الكمية
 30.111 111.62 35 ثانوي
 39.230 118.33 39 جامعي
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يمي تـ إجراء تحميؿ التبايف الأحادي كما ىو ولمعرفة الفروؽ لصالح أي مستوى تعم
 موضح في الجدوؿ الآتي: 

( لمفروق في إجابات عينة ANOVA( تحميل التباين الأحادي التجاه )11جدول )
 المستوى التعميمي للأمالبحث تبعاً لمتغير 

 مجموع المربعات مصدر التبايف أبعاد المقياس
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ؼ
مة القي

 الاحتمالية
 القرار

حجـ 
 الأثر

 التعزيز

 

 1115.423 2 2230.846 بيف المجموعات

 88 21166.187 داخؿ المجموعات 0.09 داؿ 012. 4.637
240.525 

 90 23397.033 المجموع

 

 العقاب

 1391.593 2 2783.186 بيف المجموعات

 88 43548.572 داخؿ المجموعات 0.06 غير داؿ 060. 2.812
494.870 

 90 46331.758 المجموع

 

 جة الكميةر الد

 4914.519 2 9829.038 بيف المجموعات

 88 123782.720 داخؿ المجموعات 0.07 داؿ 035. 3.494
1406.622 

 90 133611.758 المجموع

أفراد  يظير مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية يف متوسطات درجات
عينة البحث عمى الدرجة الكمية لممقياس وبعد التعزيز،وبعد التحقؽ مف تجانس التبايف تـ 
، استخداـ اختبار شيفيو لممقارنات المتعددة لمعرفة الفروؽ لصالح أي مستوى تعميمي

 :الآتيوذلؾ وفؽ الجدوؿ 
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 عميمي للأممتعددة تبعاً لمتغير المستوى التلممقارنات ال شيفيو( اختبار 12جدول )

 الأبعاد المستوى التعميمي للام الفروق بين المتوسطات الخطأ المعياري القرار

 الدرجة الكمية جامعي أساسي  *28.68 10.90 داؿ

 التعزيز جامعي أساسي  *13.36 4.51 داؿ
 ثانوي أساسي *11.64 4.58 داؿ

طات درجات أفراد يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوس
عينة البحث عمى الدرجة الكمية لممقياس وفي بعد التعزيز وفقاً لمتغير مستوى تعميـ الأـ، 
وىذه الفروؽ لصالح الأميات ذوات مستوى التعميـ الجامعي، كما يلاحظ أيضاً وجود 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الأميات ذوات التعميـ الثانوي 

ات التعميـ الأساسي لصالح الثانوي، في حيف لـ تظير فروؽ ذات دلالة والأميات ذو 
إحصائية بيف الأميات ذوات التعميـ الجامعي والتعميـ الثانوي في الدرجة الكمية لممقياس 

، ويمكف تفسير ذلؾ بأف حصوؿ الأـ عمى شيادة عممية أعمى وعمى أبعاده الفرعية
أقؿ إزعاجاً لمطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد،  يساعدىا في استخداـ استراتيجيات تربوية

فإف التحصيؿ العممي المرتفع يقود إلى المزيد مف المعرفة حوؿ اضطراب طيؼ التوحد 
وأنجح الأساليب في التعامؿ مع ىذا الاضطراب وبالتالي الابتعاد عف الإجراءات 

 العقابية.

بين  (0.05الدللة ) عند مستوى ل توجد فروق ذات دللة إحصائيةالفرضية الثانية:
 الجنس.لمتغير  المقياس وأبعاده الفرعية تبعاً متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى 

لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لمتغير الجنس، وتـ استخداـ وأبعاده الفرعيةوفقاً  مقياساللدرجات أفراد عينة البحث عمى 

 ( لعينتيف مستقمتيف، وكانت النتائج عمى النحو الآتي:t-testاختبار )
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( لمدللة الإحصائية لمفروق بين متوسطات درجات t-test( نتائج اختبار )13جدول )
 عمى المقياس وأبعاده الفرعية وفقاً لمتغير الجنس عينة البحث أفراد

 

( غير دالة إحصائياً بالنسبة لمتغير الجنس في الدرجة Tيتضح مف الجدوؿ أف قيمة )
( 0.05الكمية وفي بعد العقاب، فقد كانت القيـ الاحتمالية أكبر مف مستوى الدلالة )

صفرية وترفض الفرضية البديمة أي: لا المتعمد في البحث، وعمى ىذا تقبؿ الفرضية ال
متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى المقياس  إحصائية بيف توجد فروؽ ذات دلالة

بالنسبة لمتغير  ( دالة إحصائياً T)، بينما كانت قيمة وأبعاده الفرعية وفقاً لمتغير الجنس
روؽ لصالح أميات الجنس في بعد التعزيز، أي ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية وىذه الف

توحد في العائمة ذات اضطراب طيؼ ال، ويمكف تفسير ذلؾ بأف وجود طفمة الإناث
ف الأميات تميؿ إلى العطؼ في تعامميف مع الاناث مف  يختمؼ عف وجود طفؿ ذكر وا 

الأطفاؿ والميؿ الى تخفيؼ استخداـ الإجراءات العقابية الا في الحالات الضرورية جداً، 
استخداـ الإجراءات التعزيزية أكثر قبولًا لأميات الأطفاؿ ذوي اضطراب وبالتالي يكوف 

 التوحد الاناث أكثر مف أميات الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد الذكور. 

 العدد الجنس الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار
حجم 
 الأثر

 0.05 داؿ 0.039 89 2.097 16.894 48.88 70 ذكر التعزيز
 11.403 57.14 21 أنثى

 0.03 غير داؿ 0.114 89 1.596 23.506 57.54 70 ذكر لعقابا
 18.594 66.47 21 أنثى

الدرجة 
 الكمية

 40.112 106.42 70 ذكر
 0.04 غير داؿ 0.073 89 1.816

 29.848 123.61 21 أنثى
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بين  (0.05عند مستوى الدللة ) ل توجد فروق ذات دللة إحصائيةالفرضية الثالثة:
عمر لمتغير  اده الفرعية تبعاً المقياس وأبعمتوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى 

 .الطفل

لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
، وتـ استخداـ عمرلمتغير الوأبعاده الفرعيةوفقاً  مقياساللدرجات أفراد عينة البحث عمى 

 :( لعينتيف مستقمتيف، وكانت النتائج عمى النحو الآتيt-testاختبار )

( لمدللة الإحصائية لمفروق بين متوسطات درجات t-test( نتائج اختبار )14جدول )
 عمرعمى المقياس وأبعاده الفرعية وفقاً لمتغير ال أفراد عينة البحث

 العدد العمر الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار
حجم 
 الأثر

 16.720 51.15 40 سنوات 0أقؿ مف  زالتعزي
0.187 89 0.734 

غير 
 داؿ

0 
 15.802 50.51 51 سنوات0أكثر مف 

 23.303 60.53 40 سنوات 0أقؿ مف  العقاب
0.341 89 0.852 

غير 
 داؿ

0 
 22.402 58.88 51 سنوات0أكثر مف 

الدرجة 
 الكمية

 39.727 111.67 40 سنوات 0أقؿ مف 
0.297 89 0.781 

غير 
 داؿ

0 
 37.933 109.39 51 سنوات0أكثر مف 
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في الدرجة  عمر( غير دالة إحصائياً بالنسبة لمتغير الTيتضح مف الجدوؿ أف قيمة )
، فقد كانت القيـ الاحتمالية أكبر مف مستوى (العقابي المقياس)التعزيز،و الكمية وفي بعد

بؿ الفرضية الصفرية وترفض الفرضية ( المتعمد في البحث، وعمى ىذا تق0.05الدلالة )
البديمة أي: لا توجد فروؽ ذات دلالة متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى المقياس 

، فبالنسبة للأميات المدربات مف غير المتوقع أف العمروأبعاده الفرعية وفقاً لمتغير 
ي يقوـ بيا تختمؼ الاتجاىات نحو استخداـ العقاب والتعزيز فيما يخص السموكات الت

الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد تبعاً لمرحمتو العمرية حيث أف السموؾ الخاطئ يتطمب 
استخداـ إجراءات عقابية في جميع المراحؿ العمرية، كما أف السموؾ الصحيح يتطمب 
استخداـ التعزيز، بالنسبة للأطفاؿ الأصغر سناً فإف الميؿ لتخميصيـ مف السموؾ الخاطئ 

، مف الممكف أف يمعب دوراً أساسياً في تقبؿ والدييـ للإجراءات العقابية بالشكؿ الأسرع
في توقع انتياء المشكمة بصورة مبكرة أكثر، ومع تقدـ الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ 

وتجريب الأميات لمختمؼ الاستراتيجيات في التعامؿ مع التوحد في العمر تدريجياً 
 لأف يكوف سيولة. استخداـ الإجراءات العقابية اطفاليف يميؿ

بين  (0.05عند مستوى الدللة ) ل توجد فروق ذات دللة إحصائيةالفرضية الرابعة:
ترتيب لمتغير  المقياس وأبعاده الفرعية تبعاً متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى 

 الطفل.

لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
، وتـ ترتيب الطفؿلمتغير وأبعاده الفرعيةوفقاً  مقياسالات أفراد عينة البحث عمى لدرج

 ( لعينتيف مستقمتيف، وكانت النتائج عمى النحو الآتي:t-testاستخداـ اختبار )
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( لمدللة الإحصائية لمفروق بين متوسطات درجات t-test( نتائج اختبار )15جدول )
 ترتيب الطفلعمى المقياس وأبعاده الفرعية وفقاً لمتغير  أفراد عينة البحث

 
في  ترتيب الطفؿ( غير دالة إحصائياً بالنسبة لمتغير Tيتضح مف الجدوؿ أف قيمة )

، فقد كانت القيـ الاحتمالية أكبر مف (العقابو  ي المقياس)التعزيز،جة الكمية وفي بعدالدر 
( المتعمد في البحث، وعمى ىذا تقبؿ الفرضية الصفرية وترفض 0.05مستوى الدلالة )

 الفرضية البديمة أي: 

 العدد ترتيب الطفل الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار
حجم 
 الأثر

 16.649 53.12 41 الأوؿ التعزيز
1.253 89 0.214 

غير 
 داؿ

0.02 
 15.586 48.88 50 غير ذلؾ

 24.106 63.61 41 الأوؿ العقاب
1.536 89 0.128 

غير 
 داؿ

0.03 
 21.137 56.32 50 غير ذلؾ

الدرجة 
 الكمية

 40.486 116.73 41 الأوؿ
1.429 89 0.157 

غير 
 داؿ

0.02 
 36.436 105.20 50 غير ذلؾ
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لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة متوسػػػطات درجػػػات أفػػػراد عينػػػة البحػػػث عمػػػى المقيػػػاس وأبعػػػاده 
ويمكػػػف تفسػػػير ذلػػػؾ بػػػأف وجػػػود الطفػػػؿ ذو اضػػػطراب ترتيػػػب الطفػػػؿ، وفقػػػاً لمتغيػػػر  الفرعيػػػة

طيؼ التوحد بسموكاتو المميزة سواءً كاف الطفؿ الأوؿ أو الأخير أو ما بينيمػا يػدفع الأىػؿ 
إلػػى محاولػػة التخفيػػؼ مػػف ىػػذه السػػموكات دوف إيػػلاء اعتبػػار أو أىميػػة لترتيػػب الطفػػؿ أو 

مػػػف الملاحػػػػظ فػػػي الأسػػػػر التػػػػي يشػػػخص أحػػػػد أطفاليػػػػا  وجػػػود أخػػػػوة، بالإضػػػافة إلػػػػى أنػػػػو
باضػػطراب طيػػؼ التوحػػد أنػػو يػػتـ إيػػلاء اىتمػػاـ خػػاص لمطفػػؿ ذو اضػػطراب طيػػؼ التوحػػد 
ويضعؼ الاىتماـ ببقية اخوتو لما تتطمبو عممية تأىيمو وتربيتو مف وقت وجيػد، فيمػا يؤكػد 

الطريقػة والأسػموب  أنو لا أىمية لترتيب الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحػد فػي الأسػرة عمػى
 الذي تتبعو الأـ أو تفضمو في التعامؿ مع طفميا ذو اضطراب طيؼ التوحد.

 

 (0.05عند مستوى الدللة ) ل توجد فروق ذات دللة إحصائيةالفرضية الخامسة:
لمتغير  المقياس وأبعاده الفرعية تبعاً بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى 

 وجود الأب.

ة الفرضػػػية تػػػـ اسػػػتخراج المتوسػػػطات الحسػػػابية والانحرافػػػات المعياريػػػة لمتحقػػػؽ مػػػف صػػػح
، وتػػـ وجػػود الأبلمتغيػػر وفقػػاً  وأبعػػاده الفرعيػػة مقيػػاساللػػدرجات أفػػراد عينػػة البحػػث عمػػى 

 ، وكانت النتائج عمى النحو الآتي:( لعينتيف مستقمتيفt-testاستخداـ اختبار )
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حصائية لمفروق بين متوسطات ( لمدللة الإt-test( نتائج اختبار )16جدول ) 
 وجود الأبعمى المقياس وأبعاده الفرعية وفقاً لمتغير  درجات أفراد عينة البحث

 

 العدد وجود الأب الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار
حجم 
 الأثر

 23.949 57.20 65 موجود في المنزؿ التعزيز

1.613 89 0.110 
غير 
 داؿ

متوفى أو غير  0.03
 ذلؾ

26 65.62 18.228 

 17.132 48.64 65 موجود في المنزؿ العقاب

متوفى أو غير  0.04 داؿ 0.044 89 2.042
 ذلؾ

26 56.15 11.942 

الدرجة 
 الكمية

 40.813 105.85 65 موجود في المنزؿ

1.803 89 0.075 
غير 
 داؿ

غير  متوفى أو 0.04
 ذلؾ

26 121.77 29.864 
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في  وجود الأب( غير دالة إحصائياً بالنسبة لمتغير Tيتضح مف الجدوؿ أف قيمة )
، فقد كانت القيـ الاحتمالية أكبر مف مستوى الدلالة تعزيزالدرجة الكمية وفي بعد ال

ديمة ( المتعمد في البحث، وعمى ىذا تقبؿ الفرضية الصفرية وترفض الفرضية الب0.05)
أي: لا توجد فروؽ ذات دلالة متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى المقياس وأبعاده 

بالنسبة لمتغير وجود  ( دالة إحصائياً T)، بينما كانت قيمة وجود الأبالفرعية وفقاً لمتغير 
الأب في بعد العقاب، أي ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية وىذه الفروؽ لصالح  الأسر 

، ويمكف تفسير ذلؾ بأف غياب الأب وىو العنصر الذكوري فييا الأب غير الموجود
الأكثر استخداماً لمعقاب في الأسرة يؤدي الى تفضيؿ الأـ لاستخداـ الإجراءات العقابية 

حيث أف سموكات الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ مع الطفؿ ذو اضطراب طيؼ التوحد، 
لأحياف، الأمر الذي يؤدي بالأـ التي التوحد تحتاج الى الحزـ والشدة لضبطيا في بعض ا

لا يتواجد زوجيا في المنزؿ الى تفضيؿ استخداـ الإجراءات العقابية سواءً في المركز 
المسؤوؿ عف تأىيؿ الطفؿ أو في المنزؿ، وعمى العكس مف ذلؾ فإنو في الغالب فإف 

لأـ بالموازنة وجود الأب في المنزؿ وحزمو الدائـ مع أطفالو سيقود بالضرورة الى قياـ ا
 ودفعيا الى تبيني الإجراءات القائمة عمى التعزيز بصورة أكبر.

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 0.14>0.06منخفض(، )  0.06>0.01حجم الأثر ايتا تربيع )*
 كبير( ≥0.014متوسط(،)

 + درجة الحرية 2ت÷ 2حجم الأثر= ت*
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