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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 المجمة. عمى النشر في
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
عممو  يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:
 خص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ مم

 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:التربية  –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 لسابقة.الإطار النظري و الدراسات ا .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5ار يس -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12عدى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يت
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة الناشر  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 اجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جميع المر 

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يـة ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثان -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو  ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

ن المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــا
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 حث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.لكل با

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

وافقة عمى آلاف ليرة سورية رسم م ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

درجة توظيف معلمات الصف السادس 
لمهارات القراءة السريعة في   الأساسي 

في مدينة الحسكة العربيةة تدريس مادة اللغ  

 منار الخضر الأحمد
 د. محمد الموسى الصالح

ريم النعيمي .د  
11-05 

استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية  فاعلية
الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا لدى 

 طفل الروضة 

 سوزان العلي
 د. مها براهيم

 51-106 

 

درجة تضمين كتب العربية لغتي للصفوف 
من الرابع إلى السادس من التعليم الأساسي 

في الجمهورية العربية السورية معايير 
 التنمية المستدامة

د الغفور مصباح الأسودد. عب  107-161 

الحساسية للرفض الاجتماعي وعلاقتها 
باضطراب الشخصية الحدية لدى عينة من 

 طلبة المرحلة الثانوية العامة في مدينة حمص
 115-161 د. هاني عباره
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 سالقراءة السريعة، معلمات الصؼ الساد الكممات المفتاحية،

  

 الملخص     

هػػدؼ الث ػػث فعػػرةؼ دريػػة فمظيػػؼ معلمػػات اللمػػة العرثيػػة لمسػػارات القػػراءة السػػريعة لػػد  ف ميػػذ الصػػؼ 
السادس الأساسػ  يػ   مدي ػة ال سػوة، مفعػرؼ الاػرمؽ الدالػة ً صػا ياو ثػيف مفمسػطات دريػات  ًياثػات 

ات علػػا المقيػػاس الم ػػدد ميقػػاو لمفميػػر الم هػػؿ العلمػػ  مسػػ مات الخثػػرة ممػػف  يػػؿ ف قيػػؽ هػػػدؼ المعلمػػ
ػممت  داة الث ػث مػف حثػػؿ الثا رػة مهػ  عثػارة عػػف  اسػفثا ة م لاػة مػػف  الث ػث اتفثػا المػ سل المصػػا  مصت

(  17(ضػمت)   رثا مسارات  مه  )مسارة الاسف فاج ، يسـ الاورة الر يسة، فرويز الا فثاه، فعرجؼ الولمػات
 ( معلمة، موا ت  هـ  فا يسا:110ث د، مطتثقت  داة الث ث علا عي ة موم ة  مف )

( 4,20 ف درية فمظيؼ مسارات القراءة السػريعة وا ػت مرفاعػة  يػث يػاءت ثمفمسػط  سػاث  ).1
 ( علا الدرية الولية لمسارات القراءة السريعة 0,42)ما  راؼ معياري 

  ية فعز  لمفميري الم هؿ العلم  مس مات الخثرة  لا يميد يرمؽ ذات دلالة ً صا.2

 .ةالسريع الثا رة، عقد دمرات فدريثية للمعلميف  مؿ مسارات القراءةفمص   مي  ضمء ال فا ل الساثقة
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Research Abstract 
 The goal of the research is to know the degree to which Arabic language 
teachers employ speed reading skills among sixth grade students in the city of 
Al-Hasakah, and to know the statistically significant differences between the 
average scores of the teachers’ answers on the specified scale according to 
the variable of academic qualification and years of experience. In order to 
achieve the goal of the research, the descriptive approach was followed, and 
the research tool was designed from The researcher accepted it, which is a 
questionnaire consisting of four skills, namely (deduction skill, understanding 
the main idea, focusing attention, and recognizing words) that included (17) 
items, and the research tool was applied to a sample of (110) teachers, and its 
most important results were: 

 The degree of employing speed reading skills was high ،as it came with a 
mean of )4.20( and a standard deviation of )0.42( on the total score of speed 
reading skills. 

 There are no statistically significant differences due to the variables of    academic 
qualification and years of experience 

 In light of the previous results, the researcher recommends holding training 

courses for teachers on speed reading skills. 
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 مقدمة البحث:

ة م مراو  ساسيا مػف م ػامر  مف ػا، معػام و مسمػا يػ  ث ػاء هميف ػا، ياللمػة فشوؿ اللمة العرثي
العرثية فعط  للأمـ العرثية موا فسػا ثػيف الشػعمب، ومػا  ف اللمػة مػف  هػـ سػمات الشػعمب 
 يػػث فقػػاس حػػمة الشػػعمب ثا فشػػار لمفسػػا مميػػمد  ورػػر عػػدد مػػف ال ػػاس يفق م سػػا، ممػػف ه ػػا 

مفعفثر القراءة ً د  مسارات اللمػة العرثيػة ة ممسارافسا. ياءت  همية الاهفماـ ثاللمة العرثي
القػراءة مػػف ممسػػارة الأرثػا، مهػذه المسػػارات هػ  مسػػارة الاسػفماع، مالوفاثػة ممسػػارة الف ػدث، 

 هػػػـ مسػػػا ؿ الافصػػػاؿ، يسػػػ  مسمػػػة يػػػدا للاػػػرد، يمػػػف خ لسػػػا يتشػػػثا الاػػػرد ر ثافػػػ  ميمسػػػا 
ف الأخػػػريف، ياػػػ  ظػػػؿ الفقػػػدـ العلمػػػ  مداروػػػ ، ميم ػػػ  خثرافػػػ ، ميوسػػػر ال ػػػمايز ثي ػػػ  مثػػػي

مالفو ملػػػمي  مالمعريػػػ  الػػػذي  عيشػػػ  يػػػ  عصػػػر ا هػػػذا، لاثػػػد مػػػف ًيػػػ ء الأهميػػػة الوثػػػر  
للمفعلمػػيف مخاصػػة يػػ  مر لػػة الصػػامؼ الأملػػا ثاعفثػػار مر لػػة الطاملػػة  هػػـ مرا ػػؿ الاػػرد 

ا زادهػـ مييسا ففشوؿ شخصيف  مفتث ا افياهاف  مفصقؿ ميمل  مي ما ذوا ػ  ثاضضػاية وم سػ
 ي  ال ياة المسفقثلية.

 :   مشكمة البحث 
ثات ضعؼ الطلثة ي  يميا المرا ؿ الفعليمية ي  الا ط ؽ مالاسفرساؿ ثالقراءة  مر 
يلياو ممف يسفما لقراءفسـ ييدها مفولاة، ملايميد لديسـ القدرة الوايية علا الفعامؿ ما 

القراءة مالاسفرساؿ، ) صيرات،  علا سرعة دث ية الولمة مفرويب اليمؿ لاسمسا مما يساع
( ففضمف عملية القراءة عدداو مف المسارات المففاثعة مه  مسارات 145، 2006

الاسفعداد القرا   ممسارات فمييز الولمة ممسارة القراءة الاسفيعاثية مالمسارات الفطثيقية 
للقراءة ومسارة فمييز الولمة ماسفيعاثسا مفمظياسا ي  ال ياة اليممية 

(lclonghilin ,evisL 1981:208) 
يعد فعلـ القراءة  مسماو يدا ي  يميا المرا ؿ الدراسية   يث فثزر هذه الأهمية وم سا م  

وما   سا مدخ و ،  هـ العمليات العقلية الف  حد يسفااد م سا الأ ساف ي  محت حصير يدا
شارت الورير مف  يث   ساسياو لفعلـ ثاح  العلمـ ممف ه ا فأف  مشولة الث ث ال ال  ، 

( 2018( مدراسة الخالدي )2020الدراسات لسذه المشولة مم سا: دراسة عمض مالثور )
(  يث دعت هذه الدِّراسات 2020مشيب )خلؼ ( مدراسة 2014مدراسة يضؿ الله )
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يتضيؼ  ًيراء المزيد مف الأث اث مالفيارب ي  هذا ال قؿ، لأفَّ ذلؾ مف شأ    فح ًلا 
مياؿ مالقا ميف علا ش مف الفَّعليـ حدراو مف المعلممات المدعممة للمسفميف ي  هذا ال

ممف خ ؿ عمؿ الثا رة ي  مياؿ الفَّعليـ ي   ث فا لة ث ريةٍ مفيريثيةٍ دحيقة مماض ة.
فمو ت مف القياـ ثدراسة اسفط عية علا عدد  ال لقة الرا ية مف مر لة الفَّعليـ الأساس ،

 ف لسا ميممعة مف الم  ظات م سا:فثيج مف مدارس ال لقة الرا ية، 
 قراءة السريعةل ضعؼ معرية المعلميف ثمسارات ا .1
      عدـ ًي ء الاهفماـ الواي  لمسارات القراءة السريعة لد  الف ميذ .2

القػراءة  مسػارات يػ  الف ميػذ ضػعؼ يػ  فمرلػت لمشػولة السػاثقة الم  ظػات . فت سػست 
 الدِّراسػػات السػػاثقة مالمطالعػػة الدحيقػػة للثا رػػة ميػػ  ضػػمءث العرثيػػة لمفػػ ،  السػػريعة يػػ  مػػادة

 :الر يس الآف  يفمرؿت ي  اضياثةث عف الفسا ؿ فقفرحت   و لمشولةث الث ث
ماااا درجاااة توظياااف معمماااات المماااة العربياااة لمياااارات القااارا ة الساااريعة لاااد  ت مياااذ 

 الأساسي؟الصف السادس 
 

 فرضيات البحث:
فمظيػػؼ معلمػػات اللمػػة العرثيػػة    دريػػةيػػرمؽ ذات دلالػػة ً صػػا ية   يػػ دلا فميػػ .1

لمسارات القراءة السريعة لد  ف ميذ الصؼ السادس الأساس  يػ  مدي ػة ال سػوة 
 ميؽ مفمير الم هؿ العلم ؟

دريػػػة فمظيػػػؼ معلمػػػات اللمػػػة العرثيػػػة  يػػػرمؽ ذات دلالػػػة ً صػػػا ية يػػػ  دلا فميػػػ .2
ي ػة ال سػوة لمسارات القراءة السريعة لد  ف ميذ الصؼ السادس الأساس  يػ  مد

 ميؽ مفمير س مات الخثرة؟

 بحث:أىمية ال

حػػد فايػػػد الثػػا ريف يػػػ  ًيػػراء دراسػػػات ففعلػػػؽ ثممضػػمع القػػػراءة السػػريعة يػػػ  مػػػماد  .1
 دراسية  خر 
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مسػػارات  حػػد فايػػد معلمػػ  ممعلمػػات اللمػػة العرثيػػة مفمييػػ   ظػػرهـ لأهميػػة اسػػفخداـ .2
 .القراءة السريعة

ر الم ػػػاهل ًلػػػا ضػػػرمرة فضػػػميف فمييػػػ    ظػػػار القػػػا ميف علػػػا الفخطػػػيط مفطػػػمي .3
 .م فم  المقررات المدرسية لمسارات القراءة السريعة م هميفسا

وم ػػ   مؿ ث ػػث يػػ  اليمسمريػػة العرثيػػة السػػمرية يف ػػامؿ دريػػة فمظيػػؼ معلمػػات  .4
 علا  د علـ الثا رة. لمسارات القراءة السريعةاللمة العرثية 

 أىداف البحث 
ثيػة لمسػارات القػراءة السػريعة لػد  ف ميػذ فعرةؼ درية فمظيػؼ معلمػات اللمػة العر  .1

 .الصؼ السادس الأساس  ي  مدي ة ال سوة
الوشؼ عف دلالة الارمؽ ثيف مفمسطات ًياثات المعلمات علػا المقيػاس المعػد   .2

 ميؽ مفمير الم هؿ العلم 
علػا المقيػاس المعػد  المعلمػات ًياثػات مفمسػطات ثػيف الارمؽ دلالة عف الوشؼ .3

 ثرةس مات الخ مفمير ميؽ

 البحث فرضيات
 ًياثػات المعلمػات علػا مفمسػطات فثػي ً صػا ية دلالػة ذات قيػرم فميػد لا .1

 العلم  الم هؿ مفمير ميؽ المقياس
 المقيػاس ًياثات المعلمػات علػا مفمسطات فثي ً صا ية دلالة ذات قيرم فميد .2

 مفمير س مات الخثرة ميؽ المعد
 

 وتعريفاتو الإجرائية  مصطمحات البحث
ثر ػػػامل عقلػػػ  يديػػػد ي ػػمي  ظامػػػا مفوػػػام  يقػػػمد   سػػا : اصػػػط  او  ءة السػػػريعةالقػػػرافتعػػرؼ 

الاوػػػر اض سػػػا   علػػػا الفػػػدرج مالفطػػػمر يػػػ  اسػػػفيعاب ال روػػػة السػػػريعة للمعريػػػة لػػػيس لمػػػرة 
ما ػػػدة يقػػػط، ً مػػػا هػػػ  الفعامػػػؿ السػػػريا مػػػا المعلممػػػات مف ػػػامؿ  وثػػػر حػػػدر مػػػف الولمػػػات 

 (2015،22)ه ؿ،  سفيعاب.مالأسطر ثأحؿ محت ما ال ااظ علا يمدة الا
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  عػدد مػف الم شػرات هػ  حػدرة المعلمػة علػا افثػاع  :يرا ياو مسارات القراءة امفعرؼ
مػػػف مسػػػارات القػػػراءة سـ مالسػػػلمويات الفػػػ  ييػػػب  ف فقػػػمـ ثسػػػا مػػػا الف ميػػػذ لفمويػػػ 

 السريعة

 مقيػاس مفعجريسا الثا رة ًيرا يا ثأ سا: الدرية الف  ف صؿ عليسا ي  المعلمة ي  ال
 .لمسارات ووؿل دمعال

  مسارة الاسػف فاج: هػ  الع مػة الفػ  ف صػؿ عليسػا المعلمػة يػ  هػذه المسػارة علػا
 المقياس المعد 

  مسارة فعػرجؼ الولمػات: هػ  الع مػة الفػ  ف صػؿ عليسػا المعلمػة يػ  هػذه المسػارة
 علا المقياس المعد 

 هػػػذه مسػػػارة يسػػػـ الاوػػػرة الر يسػػػة: هػػػ  الع مػػػة الفػػػ  ف صػػػؿ عليسػػػا المعلمػػػة يػػػ  
 المسارة علا المقياس المعد 

 هػػ  الع مػػة الفػػ  ف صػػؿ عليسػػا المعلمػػة يػػ  هػػذه المسػػارة : مسػػارة فرويػػز الا فثػػاه
 علا المقياس المعد

 حدود البحث:
 .ال دمد الموا ية: مدي ة ال سوة 
 2023شسر  يار مف اؿ عاـ ؿالث ث خ  ال دمد الزما ية: طتثقت  داة. 
 ال دمد الثشرية: عي ة مف معلمات الصؼ السادس الأساس  ي  مدي ة ال سوة 
 رثػا  ف ػمي  دمد ممضمعية: حا مة ثمسػارات القػراءة السػريعة مػف ًعػداد الثا رػةال 

 مسارات )فةعرجؼ الولمات، مسارة فرويز الا فثاه، مسارة الاسف فاج، مسارة يسـ الاوػرة الر يسػة(
مفعلػػػؿ الثا رػػػة اخفيارهػػػا لسػػػذه المسػػػارات ثالاسػػػف اد ًلػػػا الدراسػػػات ال ظريػػػة مالأدثيػػػات الفػػػ  

( مدراسػػػػة العػػػػريل 2007ف ػػػػاو  هػػػػذه المر لػػػػة العمريػػػػة ثػػػػالريمع ًلػػػػا دراسػػػػة الرعػػػػمي  )
( مثالافاػػػاؽ مػػػا  راء الم ومػػػيف فػػػـ اعفمػػػاد هػػػذه 2020)( مدراسػػػة شػػػيب مخػػػاؼ 2011)

 المسارات
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 دراسات سابقة

 (:2114) جون دراسة رجب-1

 الإسا مية الإرشااد بمدرساة القارا ة ميارة لترقية باتالتدري كراسة الدراسة: إعداد عنوان
 بسنمافورة الابتدائية المرحمة في

 ثمدرسػػػة القػػػراءة مسػػػارة لفرحيػػػة الفػػػدريثات وراسػػػة اعػػػداد  رػػػر معريػػػة الدراسػػػة هػػػديت  
 الدراسػػة هػػدؼ ف قيػػؽ  يػػؿ ممػػف ثسػػ مايمرة الاثفدا يػػة المر لػػة يػػ  اضسػػ مية اضرشػػاد
 المقاثلػػػػػة،: )الأفيػػػػػة الث ػػػػػث  دمات طثقػػػػػت يريثػػػػػ   يػػػػػثمالف المػػػػػ سل المصػػػػػا  افثػػػػػا

( 31) معػػددهـ الخػػامس الصػػؼ طلثػػة الث ػػث عي ػػة( الاسػػفثا ة الاخفثػػار، الم  ظػػة،
 :الث ث م فا ل

 معػػػدؿ لأف مفعلمسػػػا لفعلميسػػػا يعالػػػة القػػػراءة مسػػػارة لفرحيػػػة الفػػػدريثات وراسػػػة يعاليػػػة(1
 يػ  يالمعػدؿ. القثلػ  الاخفثػار  يػ ممػا م ورػر   سف الطلثة لد  الثعدي اخفثار  فيية

 ثعػػػػد ثالميػػػػة( 79) ًلػػػػا المعػػػػدؿ ازداد  ػػػػيف يػػػػ  ثالم ػػػػة( 60)وػػػػاف  القثلػػػػ  الاخفثػػػػار
 الثعدي الاخفثار

 (:  2016دراسة البرقعاوي وأحمد )-2

مياارات القارا ة الساريعة لماادة المطالعاة فاي الفيام القرائاي عناد  : فاعميةالدراسة عنوان
 )العراق( ط ب الصف الخامس العممي 

هػػديت الدارسػػة ًلػػا معريػػة ياعليػػة مسػػارات القػػراءة السػػريعة لمػػادة المطالعػػة يػػ  الاسػػـ 
القرا ػػػ  ع ػػػد طػػػ ب الصػػػؼ الخػػػامس العلمػػػ ، ملف قيػػػؽ هػػػدؼ الدراسػػػة افتثػػػا المػػػ سل 

( مػػػػف الصػػػػؼ الخػػػػامس العلمػػػػ  ماخفيػػػػرما 49الفيريثػػػػ  مطتثػػػػؽ علػػػػا عي ػػػػة ثلمػػػػت )
علػػا ميمػػمعفيف )ضػػاثطة مفيريثيػػة( عشػػما يا شػػعثفيف مػػف  صػػؿ سػػت شػػعب مزعػػت 

( طالثػػػا يػػػ  الميممعػػػة الضػػػاثطة. درةس 25( طالثػػػا لميممعػػػة الفيريثيػػػة )24ثماحػػػا )
الثا ػػث الميممعػػػة الفيريثيػػػة ثاعفمػػاد مسػػػارات القػػػراءة السػػريعة مالميممعػػػة الضػػػاثطة 
ثالطريقػػػػة الفقليديػػػػة، موايػػػػأ الثا ػػػػث ثػػػػيف طػػػػ ب ميمػػػػمعف  الث ػػػػث يػػػػ  المفميػػػػرات 
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يػػػة مضػػػثط الثا ػػػث المفميػػػرات الدخيلػػػة الفػػػ  حػػػد فػػػ رر يػػػ  هػػػذا ال ػػػمع مػػػف الديمم راي
( ممضػػمعات مػػف 8الفصػاميـ الفيريثيػػة. مثعػػد  ف  ػػدد المػػادة العلميػة الفػػ  فضػػم ت )

وفػػػػاب المطالعػػػػة المقػػػػرر فدريسػػػػ  لطػػػػ ب الصػػػػؼ الخػػػػامس العلمػػػػ  صػػػػاغة الثا ػػػػث 
عػػػددها ال سػػػا   الأهػػػداؼ السػػػلموية الخاصػػػة ثػػػالخطط الفدريسػػػية للممضػػػمعات مثلػػػ  

الممضػػمعات  ( هػػديا سػػلمويا و م عػػدو خططػػا فدريسػػية   ممذييػػة لوػػؿ ممضػػمع مػػف88)
الم ػػددة للفيرثػػة ممػػف  يػػؿ حيػػاس الاسػػـ القرا ػػ  ع ػػد طػػ ب ميمػػمعف  الث ػػث  عػػد 
الثا ػػث اخفثػػار للاسػػـ القرا ػػ ، م ظسػػرت ال فػػا ل:  ف الفػػدريس ثاعفمػػاد مسػػارات القػػراءة 

لمطالعة لط ب الصؼ الخامس ل  ياعليػة مقار ػة ثالطريقػة السريعة ي  فدريس مادة ا
  الاعفيادية.

 (:2112) المصري اسماعيل ىالة دراسة-3

 لااد  القرائااي والفياام الساارعة ميااارتي لتنميااة إلكترونااي برنااام  فعاليااة الدراسااة: عنااوان 
 .  بمزة الأساسي الرابع الصف تمميذات

 مالاسػـ السػرعة مسػارف  ف ميػة يػ  فرم ػ ًلو ثر ػامل يعاليػة ًلػا الفعرؼ الدارسة هديت
 المػػػ سل اتثفػػػا  الدراسػػػة هػػػدؼ ملف قيػػػؽ الأساسػػػ  الراثػػػا الصػػػؼ ف ميػػػذ لػػػد  القرا ػػػ 

( 4)فضػػػم ت م القرا يػػػة السػػرعة مسػػػارات حا مػػة) الأفيػػػة الأدمات فطثيػػؽ مفػػػـ الفيريثػػ 
 الاسػػػـ مسػػػارات حا مػػػة  عػػػدت ومػػػا ، يرعيػػػة مسػػػارة( 17) ع سػػػا ا ثرػػػؽ ر يسػػػة، مسػػػارات
 ومػػػػا ، يرعيػػػة مسػػػارة( 15) ع سػػػا  ا ثرػػػػؽ ، ر يسػػػية مسػػػارات(  3) مفضػػػم ت القرا ػػػ 
 الاسػػػـ مسػػػارات ماخفثػػػار القرا يػػػة، السػػػرعة لمسػػػارات م  ظػػػة ثطاحػػػة  الثا رػػػة صػػػممت
 مػف الفيرثػة لفطثيػؽ عشما ية  ثطريقة  شعثفيف اخفيار فـ حصدية عي ة علا( .القرا  
  ، عشػما يا فقسػيمسف فػـوً  طالثػة( 70) ددهفع مثل  الأساس ، الراثا الصؼ فلميذات

 عػددها ثلػ  فيريثيػة مالرا يػة فلميذة،( 35) عددها ثل  ضاثطة  الأملا ميممعفيف ًلا
 : مايل  ال فا ل م ظسرت( 35)
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 الميممعػػػػػة فلميػػػػػذات دريػػػػات مفمسػػػػػط ثػػػػػيف ً صػػػػا ية دلالػػػػػة ذات يػػػػػرمؽ ميػػػػمد (1
 السػػرعة مسػػارات م  ظػػة ةثطاحػػ يػػ  الفيريثيػػة الميممعػػة فلميػػذات دريػػات ممفمسػػط
 الثعدي، القرا   الاسـ مسارات ماخفثار القرا ية،

 السػػػرعة مسػػػارات ف ميػػػة يػػػ  وثيػػػر ثػػػأرر يفمفػػػا اضلوفرم ػػػ  الثر ػػػامل  ف فثػػػيف ومػػػا (2
 فمفػػػا. اضلوفرم ػػػ  الثر ػػػامل  ف الدارسػػػة  فػػػا ل  رثفػػػت وػػػذلؾ القرا ػػػ ، مالاسػػػـ القرا يػػػة،
 .مرفاعة ثاعالية

 (:  2020مف )دراسة شيب وخ -4 

 السريعة في تنمية ميارات القرا ة الصفية ودورىاالمناشط  عنوان الدراسة:

 هػػػديت الدراسػػػة ًلػػػا فعػػػرؼ  الم اشػػػط الصػػػاية  مدمرهػػػا يػػػ  ف ميػػػة مسػػػارات القػػػراءة  
اتفثػػا المػػ سل الفيريثػػ   يػػث   فألاػػت عي ػػة الث ػػث  ملف قيػػؽ هػػدؼ الدراسػػة   السػػريعة
الخػػػػامس الاثفػػػػدا    فمزعػػػػما علػػػػا ميمػػػػمعفيف   (فلميػػػػذ مػػػػف ف ميػػػػذ الصػػػػؼ 72مػػػػف )

دترجسػػػت  الميممعػػػة الفيريثيػػػة ثعػػػدد مػػػف الأ شػػػطة الصػػػاية لف ميػػػة مسػػػارات القػػػراءة ، 
مدرجست الميممعة الرا ية  ثالطريقة الفقليدية ، ثعد عزؿ المفميػرات الديمم راييػة   ػدد 

اب القػػػػراءة ( ممضػػػػمعات حرا يػػػػة  مػػػػف وفػػػػ7الثا رػػػاف المػػػػادة العلميػػػػة الفػػػػ  فضػػػػم ت )
الاثفػدا     يػث  عػد الثا رػاف درسػا الخػامس العرثية  المقرر فدريسػ  لف مػذة الصػؼ 

 ممذييػػا لوػػؿ ممضػػمع مػػف الممضػػػمعات    المعػػدة للفيرثػػة ، ملقيػػاس سػػرعة القػػػراءة 
ع ػػػد ف ميػػػذ الصػػػؼ الخػػػامس الاثفػػػدا   مع ما ػػػ  ا)لأعمػػػا مالوسػػػي (  يػػػر  الثا رػػػاف  

ضػػمع  ذ اسػػفثدلت عػػدد مػػف الولمػػات مالعثػػارات لضػػماف عػػدد مػػف الفعػػدي ت علػػا المم 
الثا رػػػاف اخفثػػػار علػػػا  القرا ػػػ   عػػػدعػػػدـ  اػػػظ  الف ميػػػذ للممضػػػمع . ملقيػػػاس الاسػػػـ 

مالسػػ اؿ  مفعػػدد،السػػ اؿ الأمؿ اخفيػػار مػػف   اسػػسا،فووػػمف مػػف القطعػػة   اسػػسا،القطعػػة 
 فطثيػػػؽ،ثعػػػد مػػػف  ػػػمع الفوميػػػؿ م  الرالػػػث يوػػػاف مػػػا السػػػ اؿ  الفرفيػػػب،الرػػػا   مػػػف  ػػػمع 

   ال فا ل:م ظسرت 

  مفمسػط دريػات ف ميػذ ميمػمعف  الث ػث  ً صػا ية ثػيفه اؾ يرمؽ ذات دلالػة
   (.0.01ي  مسارة يسـ المقرمء لصال  الميممعة الفيريثية ع د مسفم  دلالة )
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  ف ميػذ ميمػمعف  الث ػث يػ   مفمسط دريػاته اؾ يرؽ ذم دلالة ً صا ية ثيف
 (0,01لميممعة الفيريثية ع د مسفم  دلالة )مسارة سرعة القراءة لصال  ا

 (:Harahap,Ahmad)، 2121دراسة حارحاب .5

 the effect of using a speed reading text, reading عناوان الدراساة:
ability among eighth grade students 

 لد  النصية القرا ة ىعم القدرة قرا ة في السريعة القرا ة استراتيجية استخدام تأثير
 .الثامن الصف ط ب

 القػراءة علػا القػدرة حػراءة يػ  السػريعة القػراءة اسػفرافييية اسػفخداـ فأرير الدراسة هديت
 الفيريث  الم سل افُّثاة  الدراسة ف قيؽ  يؿ مف الرامف الصؼ ط ب لد  ال صية

 طةضػػػػاث وميممعػػػػة طالثػػػػا( 22) ي فػػػػيف مػػػػف طالثػػػػا( 44) مػػػػف الث ػػػػث عي ػػػػة فوم ػػػػت
 الثا ػػث اسػػفخدـ.  الع قمديػػة الميممعػػة اسػػفخدمت فيريثيػػة وميممعػػة  خػػرمف( 22)م

 ال فػػػا ل ف ليػػػؿ مثعػػػد الصػػػ ي ة اضياثػػػة اخفيػػػار علػػػا   الطػػػ ب حػػػدرة لقيػػػاس اخفثػػػار
 :مايل   ظسرت

 القػػػراءة علػػػا السػػػريعة القػػػراءة اسػػػفرافييية اسػػػفخداـ يػػػ  وثيػػػرا فػػػأريرا الثا ػػػث ميػػػد (1
 الرامف ؼالص ط ب لد  ال صية

 (TaskinL2022 ،Soysalدراسة فمشويف )_ 6

 A mixed method study on improving readingالدراسة:  عنوان
speed and reading comprehension levels of gifted students 

 طرا ؽ مفعددة لفطمير مسارات القراءة السريعة مالاسفيعاب القرا  

ممسػفميات الاسػفيعاب القرا ػ  لػد  الطلثػة الممهػمثيف فسدؼ الدراسة ف سػيف سػرعة القػراءة 
مػف خػ ؿ الفػدريب علػػا السػرعة القرا يػة مػػف خػ ؿ فق يػات القػػراءة السػريعة مافثػاع  سػػلمب 
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( فلميػذ مػف 100المقاثلة مالفأود مف سرعة القراءة لد   يراد العي ة  مثلمػت عي ػة الدراسػة )
( سػػػاعة فدريثيػػػة يػػػ  فق يػػػات 28) ف ميػػػذ الصػػػؼ الراثػػػا مالخػػػامس مالسػػػادس  مػػػف خػػػ ؿ

القػػراءة السػػريعة  تعطيػػت للف ميػػذ ميػػؽ طػػرؽ مخفلطػػة مفداخلػػة الفصػػميـ  مثعػػد ا فسػػاء مػػدة 
الفدريب فـ اخفثػار الفطثيػؽ الثعػدي علػا عي ػة الدراسػة مفػـ حيػاس سػرعة القػراءة لػد   يػراد 

 العي ة  مثاسفخداـ ثر امل ماخفثار ال فا ل الف   ظسرت :

ثر امل مفق يات القػراءة السػريعة يػ  زيػادة سػرعة الف ميػذ للقػراءة مالاسػـ القرا ػ  يعالية ال-1
 لد  الط ب الممهمثيف مالف  فطمرت ثشوؿ ًيياث  لد  الف ميذ

 

   :تعقيب عمى الدراسات السابقة           

 
علا دراسة القراءة السريعة لد  ف ميذ المر لػة الاثفدا يػة  دراسات الساثقةافاقت ال

: 2017: مالمصػػري ،2016، مالثرحعػػامي م  مػػد، 2014موا ػػت دراسػػات ،ريػػب،
[  ورػػر ف ديػػدا يػػ  العي ػػة مهػػـ ف ميػػذ المر لػػة الاثفدا يػػة  2020مخلػػؼ مشػػيب ، 

الػػػذيف وػػػا ما  حػػػرب ًلػػػا عي ػػػة الث ػػػث ال اليػػػة يقػػػد ف معػػػت الدراسػػػات ثػػػيف ف ميػػػذ 
مشػػػػػيب : مخلػػػػػؼ 2014: مريػػػػػب،2016الصػػػػػؼ الخػػػػػامس  )الثرحعػػػػػامي ما مػػػػػد،

( علػػا  الصػػؼ الراثػػا  مهػػذا 2014(  يػػ   ػػيف وا ػػت دراسػػة المصػػري )2020،
ما ي ود علا  همية القراءة السريعة ي  هذه المر لة الفعليمية، وما ف معػت المايػة 
مف دراسة مسارات القراءة السريعة  يأوررها وا ػت فيريثيػة فسػعا لفطثيػؽ مسػارات 

مثعػػػض رثطػػػت القػػػراءة السػػػريعة  (2020القػػػراءة السػػػريعة ودراسػػػة )هثػػػة مشػػػيب،
(  مػػػػػا 2017،مالمصػػػػػري ،2016ثػػػػالاسـ القرا ػػػػػ   ودراسػػػػػة ) الثرحعػػػػامي م  مػػػػػد ،
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دراسػػة ريػػب يوا ػػت مصػػاية   فيريثيػػة لفرحيػػة مسػػارة القػػراءة لػػد  ف ميػػذ الصػػؼ 
 الخامس  موؿ هذه الدراسات ياءت م ودة علا  همية دراسة القراءة السريعة.

 لدراسات السابقة موقع الدراسة الحالية من ا

فسدؼ الدراسة ال الية للف قؽ مف درية فمظيؼ معلمػات الصػؼ السػادس لمسػارات القػراءة 
السػػػػريعة يػػػػ  مدي ػػػػة ال سػػػػوة مفخفلػػػػؼ الدراسػػػػة ال اليػػػػة عػػػػف الدراسػػػػات السػػػػاثقة ثػػػػالم سل 
المصا  الذي اعفمدفػ  معي ػة الدراسػة الفػ  شػملت الصػؼ السػادس الأساسػ ، لوػف فمييػز 

ؿ فصػميم  لمقيػاس لمسػارات القػراءة السػريعة مالػذي ضػـ  رثػا مسػارات مفػـ الث ث مف خ 
فطثيقػػػ  علػػػا معلمػػػات الصػػػؼ السػػػادس الأساسػػػ  يػػػ  مدي ػػػة ال سػػػوة للفأوػػػد مػػػف دريػػػة 
فػػمظياسف لسػػذه المسػػارات، يػػ  ظػػؿ عػػدـ ميػػمد  يػػة دراسػػة سػػاثقة فقػػيس هػػذا المفجميػػر لػػديسف 

 عثر الس مات الساثقة ي   دمد علـ الثا رة.

  

 النظريلجانب ا

القراءة السريعة ما دة مف  هـ الأيوار الفعليمية المسمة ي  ظؿ الا ايار  فعفثر: تمييد
 العلم  مالرمرة الفو ملميية مالمعريية الف   زت العالـ م ذ مطلا القرف ال ال 

(   سػػا: ميممعػػة مػػف 2006: يفاػػؽ شػػيارد مميفشػػؿ )مفيااوم القاارا ة السااريعةتعريااف -1
فسدؼ ًلا زيادة معدؿ سرعة القػراءة مالا فاػاظ ثػالفرويز مالاسػـ ذافػ ،  يػث الأساليب الف  

مػػف خ لسػػا يسػػفطيا الاػػرد حػػراءة عػػدد وثيػػر مػػف الصػػا ات يػػ  مػػدة زم يػػة حصػػيرة، مثػػذلؾ 
 (16ه  فمير المحت ماليسد مفزيد مف ذواء الارد. )ص

اءة ففضػػاعؼ ييػػ  ( القػػراءة السػػريعة:   َّسػػا عثػػارة عػػف  سػػلمب للقػػر 2009معػرؼ الشػػرحامي )
 (.  45ومية المادة المقرمءة ي  محت معيف ما الا فااظ ثالاسفيعاب الوامؿ )ص

ماسف اداو ًلا ما سثؽ ف ود الثا رة ماسمـ القراءة السريعة ثأ سا: ليست ميرد حػراءة ثسػرعة  
خياليػة، ثػػؿ هػػ   سػػلمب معػػيف للقػػراءة ففضػػاعؼ ثػػ  وميػػة المػػادة المقػػرمءة يػػ  محػػت معػػيف 

  ااظ ثوامؿ الاسفيعاب.  ما الا ف
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مسارات القراءة السريعة، ففاؽ ما ما فروز علي  الفرثية ال ديرة مف ًرػارة الدايعيػة ع ػد م ف 
الطػػ ب مزيػػادة  شػػاطسـ ميػػػاعليفسـ ممراعػػاة الاػػرمؽ الارديػػػة م ف مسػػارات القػػراءة السػػػريعة 

ما ثػػ  م ثعػػاده فزيػػد مػػف ياعليػػة الطػػ ب القرا يػػة محػػدرفسـ علػػا فا ػػص المقػػرمء، مفعػػرؼ ي
 مهذا ما ييعؿ المطالعة ذات مع ا.  

 أىداف تدريس القرا ة -2
 (  ف  همية القراءة ففلخص ي : 1991،147ير  مذومر )

سػػ مة  طػػؽ الولمػػات يػػ  القػػراءة اليسريػػة ممعريػػة  صػػمات ال ػػرمؼ مويايػػة  طقسػػا  .1
 ثشوؿ ص ي . 

 ب عليسا. معرية ع مات الفرويز ممظيافسا ي  اللمة العرثية مالفدري .2
دراؾ ال صمص مالاقرات.  .3  يسـ الولمات ماليمؿ، ما 
 اوفساب عادة الفعرؼ الثصري علا الولمات مف شولسا مف ليلسا ميسـ مع اها. .4
 ث اء رصيد م اسب مف الولمات الف  فساعد ي  يسـ الاقرات م صمصسا. .5
 أىمية تنمية القرا ة السريعة -3

 سريعة فومف ي  (  ف  همية القراءة ال2015،14مير  ه ؿ )

الفااعػػػؿ مػػػا الماحػػػا مالف ثػػػ  ثالمسػػػفقثؿ مالاسػػػفعداد لػػػ  مػػػف خػػػ ؿ اسػػػفقثاؿ سػػػريا  .1
 مم اسب لوؿ الفطمرات المماوثة مف  مل ا 

الاػػػرز السػػػريا للمعلممػػػات ماسػػػفثعاد مػػػالا ي فايػػػ  المػػػفعلـ مالفرويػػػز علػػػا  ايفػػػ   .2
 الأساسية مف المادة المقرمءة 

دخػاؿ المعلممػات مالثيا ػات اسفخداـ ثرامل عقلية  ديرة فموف  .3 الفعلـ مف فيميػا ما 
مفصػػػ ياسا مفثميثسػػػا مف ظيمسػػػا يػػػ  ملاػػػات م ػػػدد يموػػػف اسػػػفرياعسا ع ػػػد ال ايػػػة 

 ًليسا.
الفعامؿ السريا ما المعلممات  ر اء ف املسػا ممػا يزيػد مػف حػمة الفػأرير يػ  الفااعػؿ  .4

 ما العقؿ
ديػػػد عػػػدد مػػػف المسػػػارات محػػػد فمصػػػلت الثا رػػػة ًلػػػا ف  :وبناااا  عماااى المعطياااات الساااابقة 

الخاصػػػة ثػػػالقراءة السػػػريعة لػػػد  المعلمػػػيف مػػػف خػػػ ؿ الأدثيػػػات مالدراسػػػات السػػػاثقة مم سػػػا 
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( الثرحعػػػػػامي م  مػػػػػػد 2019،237،238( عػػػػػمض )536،2020دراسػػػػػة مزعػػػػػؿ مشػػػػػيب )
 ( فـ ف ديد المسارات الأفية:22-2021،21( مثالريمع ًلا ي ايرة )2016،174)

  حدرة المػفعلـ علػا   فرويػز  اسػة الثصػر م شػماؿ الػذهف وليػا مفع ميارة تركيز الانتباه:  .1
ي   ر ػاء حػراءة الػ ص مالاثفعػاد عػف المشػففات الم يطػة ثسػا ماضياثػة علػا  وثػر عػدد مػف 

  س لة المعلمة.
: فع   حدرة المفعلـ علا اسف فاج الأيوار الر يسة لل ص المقػرمء، مفرفيػب ميارة الاستنتاج .2

 ة علا يسـ المع ا مفلخيصسا ماسف فاج ع ماف م اسب لل ص. الأيوار الارعية مالقدر 
مهػ  حػدرة المػفعلـ علػا يسػـ الاوػرة الر يسػية مفلخػيص الأيوػار  ميارة فيم الفكارة الرئيساة: .3

 .الارعية
: مهػػ  حػدرة المػػفعلـ معريػػة الولمػات اليديػػدة موفاثفسػػا مياارة التعاارف إلااى الكممااات الجدياادة .4

 مفمييزها عف  يرها 

   مؤثرة في القرا ة السريعةالعوامل ال
 ( العمامؿ الم ررة ي  القراءة السريعة الف  فقسـ ًلا 41، 2009مذور اليثيل  )

ي  مر لة مف مرا ؿ عمر الاػرد فصػث  القػراءة عثػارة عػف مسػارة مفق يػة فػـ  :ميارة القرا ة .1
اوفسػػػاثسا ثشػػػوؿ فراومػػػ . شػػػي ا يشػػػي ا فصػػػث  القػػػراءة  سػػػلمب ممػػػ سل  يػػػاة يمارسػػػ  ثشػػػوؿ 
اعفيػػادي ميفطػػمر ييػػ  ليصػػث   سػػرع م ورػػر حػػدرة علػػا السػػرعة يػػ  القػػراءة ا فصػػار للمحػػت 

 ماليسد علا  لا فخؿ القراءة ثالاسـ مالم فم  العاـ
: لل الة ال اسية فأرير وثير يدا علا  اسية المػفعلـ  مػا الحاجة الجسمية والنفسية لممتعمم .2

صػػايياو يأ ػػ  يػ رر ثشػػوؿ ييػػد علػػا المػػادة  سػلثاو  م ًيياثػػاو، يولمػػا وػػاف ذهػف مفاويػػر المػػفعلـ
العمليػة المقػرمءة ثسػثب ميػمد  ػايز الر ثػة م ػب الػفعلـ مالقػراءة ممػا يزيػد مسػػفم  اضدراؾ 

 مالأثصار ثشوؿ  يضؿ م عمؽ 
ثي ة القارئ اللممية ف رر علا سػرعة القػارئ ممسػفماه  :  فالمعرفة المموية الخاصة بالقارئ .3

 اللممية يريا مسفم  القارئ مسرعف  ي  القراءة القرا   ثي ما رراء الثي ة 
: ممد  فقثؿ المفعلـ لسا مفألاسا ما ر ثاف  مميمل  فرفثط ثميممعػة طبيعة المادة المقرو ة .4

 مف المفميرات 
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i. هدؼ المفعلـ مف القراءة ثاضضاية ًلا  معية الخط 
ii. ا اشػػػفماؿ المػػػػادة العلميػػػػة المقػػػػرمءة علػػػػا مسػػػػا ؿ الف ايػػػػز مالفشػػػػميؽ فف اسػػػػب مػػػػ

 المفعلـ
iii.  ،ػػػػا المػػػػادة العلميػػػػة المقػػػػرمءة ثالرسػػػػمـ مالأشػػػػواؿ الفمضػػػػي ية.    ) ثػػػػم زيػػػػادة  

2017 ،25) 
 :أسباب تؤثر في القرا ة وتعمل عمى بطئيا( 140، 2006م ضاؼ ال ممد )

  الفلاظ ثصمت عاؿ 
 )القراءة ثصمت مف الداخؿ ) ديث ما ال اس 
 حراءة الولمات ولمة ولمة 
 يا لقراءة السطمر الف  فـ حراءفسا ساثقا( ال ومص القرا   )الفرا 
  الثطء ي  فقليب الصا ات 

 ف ال الػػػة ال اسػػية مالصػػػ ية ماليسػػدية فػػػ رر علػػا سػػػرعة القػػػراءة : مفػػػر  الثا رػػة تعقيااب:
هميػػة المػػادة ثاضضػػاية الػػا الخزي ػػة اللمميػػة للقػػارئ م ف عمامػػؿ سػػرعة القػػراءة فقػػؼ علػػا  

لمعلممػات يقػراءة الصػ ؼ ليسػت وقػراءة الوفػب العلميػة الف  يقر ها ثال سػثة للقػارئ م يػـ ا
مصػػػعمثة المػػػادة المقػػػرمءة م ػػػزارة ماردافسػػػا ثال سػػػثة للقػػػارئ فػػػ رر  يضػػػا علػػػا سػػػرعف  يػػػ  

 القراءة ثاضضاية ًلا درية عمؽ ميسـ القارئ لل ص المقرمء  

   الميدانية: اجرا ات البحث

 ػػػد  شػػػواؿ الف ليػػػؿ مالفاسػػػير لأ ػػػ    اعفمػػػدت الثا رػػػة المػػػ سل المصػػػا ،: ماااني  البحاااث  
العلم  المػ ظـ لمصػؼ ظػاهرة  م مشػولة م ػددة مفصػميرها وميػاو عػف طريػؽ يمػا ثيا ػات 
خضػػػػػاعسا للدِّراسػػػػػة  ممعلممػػػػػات مق  ػػػػػة عػػػػػف الظػػػػػاهرة  م المشػػػػػولة مفصػػػػػ ياسا مف ليلسػػػػػا ما 

 موم   الم سل الم اسب لأ راض الث ث (. 37، 2010الدحيقة )مل ـ ،
  :( مػػػف معلمػػػات 650مػػػا يقػػػارب )ثفمرػػػؿ ميفمػػػا الث ػػػث ال ػػػال  مجتماااع البحاااث وعينتاااو

الصؼ السادس الأساسػ   سػب ً صػا يات مديريػة الفرثيػة ثمدي ػة ال سػوة للعػاـ الدراسػ  
( مفػػـ اخفيػػار عي ػػة عشػػما ية مػػف معلمػػات الصػػؼ السػػادس الأساسػػ  يػػ  2023، 2022)

 ( ما ثيف معلمة ممدرجسة 110مدي ة ال سوة ثل   يمسا )



ة لمهارات القراءة السريعة في تدريس مادة اللغ السادس الأساسي وظيف معلمات الصفدرجة ت
 في مدينة الحسكة العربية

11 
 

 لبحث متميرات ا
 المتميرات المستقمة:

 دراسات عليا  . معسد         ب. يامعية         ج. :عمميالمؤىل ال .1
 (س مات 10مف ) ج.  وررس مات ( 10-5( س مات   ب. مف)5 حؿ مف)  .الخبرة:  .2

دريػة فمظيػؼ معلمػات الصػػؼ السػادس الأساسػ  لمسػػارات القػراءة السػريعة يػػ  : المتميار التااابع
  العرثية ي  مدي ة ال سوة فدريس مادة اللمة

 
    ( توزيع معممات عينة البحث تبعاً لمتميراتيا المستقمة1الجدول )

 
 النسبة المئوية  العدد المستو     المتمير 

 27,3 30  معسد   الم هؿ العلم  
 66.4 73 يامعية 

 6,4 7 دراسات عليا 
 26,4 29 خمس س مات  س مات الخثرة

مف خمس لعشر 
 ت س ما

38 43,5 

 39.1 43  ورر مف عشر س مات 
 

 )مقياس ميارات القرا ة السريعة( أداة البحث
فعػػرةؼ دريػػة فمظيػػؼ معلمػػات اللمػػة العرثيػػة : هػػدؼ المقيػػاس ًلػػا الياادف ماان المقياااس

مهػػ   لمسػػارات القػػراءة السػػريعة لػػد  ف ميػػذ الصػػؼ السػػادس الأساسػػ  يػػ  مدي ػػة ال سػػوة
 يسـ الاورة الر يسة، فعرجؼ الولمات ، فرويز الا فثاه(  رثا مسارات ) الاسف فاج ،
اسف اداو ًلا الدراسة ال ظريػة للوفاثػات الفرثميػة مالدراسػات ال ظريػة : مصادر إعداد المقياس

: يضػػؿ الله 2004: ثػػمزاف ،2015مرػػؿ )هػػ ؿ،  الفػػ  المفعلقػػة ثمسػػارات القػػراءة السػػريعة
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، مخلػػػػػؼ 2017لأسػػػػػدي مال سػػػػػي  ، ا‘2017( مالدراسػػػػػات السػػػػػاثقة ) المصػػػػػري، 2004
 20 )ثصػمرفسا الأمليػة مػف ) مسػارات القػراءة السػريعة(     فػـ ًعػداد حا مػة 2020مشػيب،

( ميػػالات 4محػػد فضػػم ت القا مػػة )م شػػر مػػمزعيف علػػا  رثػػا مسػػارات للقػػراءة السػػريعة . 
 ػت ( يقػرات ممسػارة فرويػز الا فثػاه مفوم 5هػ : ،مسػارة الفعػرؼ ًلػا الولمػات مفوم ػت مػف )

( يقػػػرات، ممسػػػارة يسػػػـ الاوػػػرة الر يسػػػة 4( يقػػػرات، ممسػػػارة الاسػػػف فاج مفوم ػػػت مػػػف )4مػػف )
 ( يقرة[. وما فوم ت الاسفثا ة مف حسميف، هما:4مفوم ت مف )
 : شمؿ المعلممات الأملية عف المعلمات اللماف  عث فج الاسفثا ة، القسـ الأمؿ
 .  ارات( مس4( يقرة ممزعة علا )17: فضمف )مالقسـ الرا  
 المقياس:صدق وثبات 

 صدق المقياس:-أ 

المقياس علا ثعرض  للف قؽ مف صدؽ المقياس  حامت الثا رة  :  . صدق المحكمين1
الأسافذة مالم اضريف ي  يامعة الارات ، السادة الم وميف ي  ولية الفرثية مف  عدد مف 

رثية ثال سوة مف ذمي معدد مف المعلميف مالمعلمات مالمميسيف الفرثمييف ي  مديرية الف
) المل ؽ رحـ ( 9الخثرة ي  فدريس اللمة العرثية للصؼ السادس الأساس  مثل  عدد هـ )

مف  يث صيا ة   يث طلب مف الم وميف ًثداء الر ي ي  يقرات  داة الث ث (2)
مدحة مس مة الصيا ة اللممية   الاقرات ، ممد  م اسثفسا للمسارة الف  مضعت لسا ،

 ما ثالممايقة  م ثاضضاية  م ثفعديؿ صيا ة الاقرة  م  ذيسا لعدـ  هميفسا   ا مالعلمية لس
، مثعد  الا فساء مف الف ويـ  حامت الثا رة ث ساب  سثة افااؽ الم وميف  علا وؿ 

 80مسارة   مم شرافسا ثاسفخداـ معادلة هملسف  ،  يث فرام ت  سثة  الافااؽ ثيف ) 
% ما ًعادة صيا ة 80د الف   ققت  سثة افااؽ % (  يث اعفمدت الثا رة الث م 

لثعض الم شرات  ماحفراح  ثعض الفعدي ت ،  يث فـ  ذؼ م شريف ما مسارة 
مف  ميز   (2الاسف فاج  مم شر مف مسارة فرويز الا فثاه ماسفثداؿ الم شر  رحـ )

الولمات اليديدة عف ال ص ًلا  ضا خط ف ت الماردات اليديدة عف ال ص، مفـ  
 ( 14-15ادة صيا ة م شري )ًع
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مف الافساؽ الداخل   للمقياس  : وما فـ الف قؽ مف صدؽصدق الاتساق الداخمي. 2
( مف معلمات الصؼ السادس الأساس  40)موم ة عي ة اسفط عية   علا خ ؿ فطثيق

ممعام ت الارفثاط محد وا ت معام ت الارفثاط لوؿ يقرة ما الدرية الولية علا المقياس 
 ذلؾ. يمض  (2رحـ )اليدمؿ ياءت  سب مرفاعة م   المسارات مالدرية الوليةثيف 

 ( معام ت الارتباط بين كل ميارة والدرجة الكمية وارتباط كل فقرة بالدرجة الكمية 2الجدول رقم )

معامؿ ارفثاط المسارة  المسارة
 ثالدرية الولية 

رحـ 
 الاقرة

معامؿ الارفثاط الاقرة   
 ثالمسارة

رفثاط الاقرة  معامؿ الا
 ثالدرية الولية

مسارة فعرجؼ 
 الولمات 

0,778 1 0,664** 0,776** 
2 0,332* 0,448** 
3 0,664** 0,664** 
4 0,445** 0,444** 
5 0,443* 0,666** 

يسـ الاورة 
 الر يسة 

0,790 6 0,664** 0,776** 
7 0,446** 0,554** 
8 0,664** 0,556** 
9 0,336* 0,229* 

 *0,332 **0,433 10 0,810 فرويز الا فثاه
11 0,754** 0,543** 
12 0,299* 0,444** 
13 0,334* 0,776** 

 **0,444 *0,343 14 0.833 الاسف فاج 
15 0,665** 0,664** 
16 0,445** 0,567** 
17 0,543** 0,554** 
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يف الأثعاد مالدرية الولية فرام ت ثيف (  ف معام ت الارفثاط ث2ي  ظ مف اليدمؿ )
  (0,01م)( 0,05مه  دالة ً صا ياو ع د مسفم  الدلالة ) (0.754م) (0.299)
 
 حامت الثا رة ثالف قؽ مف رثات المقياس ثالطرؽ الأفية: :ثبات الأداة -2

معػام ت رثػات المقيػاس م ممسارافسػا ، فػـ اسػفخراج معامػؿ الرثػات :  ألفاكورنباخ2  - 1
( يسػػفعرض 2اليػػدمؿ رحػػـ )المقيػػاس  ااورم ثػػاخ   مالفيز ػػة ال صػػاية م للفأوػػد مػػف رثػػات  ل

 ذلؾ 

مفعفمد هذه الطريقة علا فيز ة الاخفثار المطلمب  :. ثبات التجزئة النصفية2-2
ثفعييف معامؿ رثاف  ًلا  صايف مفواي يف فماماو مف  يث العدد، محامت الثا رة ثفقسيـ 

ف ث يث ي فمي ال صؼ الأمؿ علا الث مد ذات الفرفيب الاردي، ًلا  صاي لمقياسث مد ا
مالقسـ الرا   الث مد ذات الفرفيب الزمي ، م ساب الرثات ثاسفخداـ طريقة الفيز ة 

 ( مض  ذلؾ3ماليدمؿ الساثؽ رحـ ) ميرمافثرامف،  -ال صاية ميقاو لمعادلف  سيثرماف

 الثبات بطريقة التجزئة النصفيةوقيم  ألفاكرونباخ( يوضح قيم الثبات 3الجدول )  

 الفيز ة ال صاية   لااورم ثاخ المسارة 
 0,71 **0,721 مسارة فعرجؼ الولماتمسارة 

 0,73 **0,775 مسارة يسـ الاورة الر يسة
 0,72 **0,773 مسارة فرويز الا فثاه

 0,70  **0,710  مسارة الاسف فاج
 **0,777 الدرية الولية 

( 0,775-0,721فرام ت ثيف )المقياس  (  ف معام ت رثات 3يفض  مف اليدمؿ )
مفعفثر هذه القيـ دليؿ علا ( مهم رثات مرفاا 0,777وما ثل  الرثات للدرية الولية )

  (9، 2006) ثم هاشـ،  ثدرية عالية مف الرثات.المقياس  فمفا 
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 الصورة النيائية لمقياس ميارات القرا ة السريعة
سادة الم وميف مفعدي فسـ  م سثة الافااؽ علا م شرات المقياس ثعد الأخذ ثم  ظات ال

، مالف قؽ مف صدؽ الافساؽ الداخل  للمقياس ، مرثاف  ثطريقف  الفيز ة ال صاية 
 ( :4م لااومر ثاخ ، فـ الفمصؿ ًلا الصمرة ال سا ية للمقياس وما ي  اليدمؿ رحـ )  

 ( مواصفات الصورة النيائية لممقياس4جدول رقم )
 عدد المؤشرات  المؤشرات المتضمنة  الميارات
 5 5-4-3-2-1 فعرؼ الولمات 

 4 9-8-7-6 يسـ الاورة الر يسة 
 4 13-12-11-10 فرويز الا فثاه 

 4 17-16-15-14 الاسف فاج 
 

( م شر سلمو  ممزعة علا  رثا مسارات 17مثذلؾ فومف المقياس ثصمرف  ال سا ية مف )
م ايد  –ممايؽ  –فـ اعفماد مقياس ليورت الخماس  )ممايؽ ثشدة  يث للقراءة السريعة 

معارض ثشدة( للإياثة علا م شراف  محد  عطيت اضياثة ممايؽ ثشدة  – ير ممايؽ  –
(، ث يث 1( ممعارض ثشدة )2( دريات م )3( دريات مم ايد )4( دريات مممايؽ )5)

 (.17الأد ا ) ( مالدرية(85فومف الدرية الأعلا للإياثة علا المقياس 
: فـ اعفماد معيار ال وـ علا مفمسطات العي ة علا م شرات المقياس نتائ  البحث

 اعفماداو علا القا مف الأف : 
         أدنى درجة ل ستجابة في المقياس  -أعمى درجة ل ستجابة في المقياس طول الفئة = 

 جابةعدد فئات تدرج الاست                                  
 

(، مالذي يثيف معيار ال وـ علا مفمسطات العي ة علا م شرات 5معلي  فومف الدريات )
 المقياس

  

 =0,8 
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 ( معيار الحكم عمى متوسطات العينة5جدول رقم )

 درجة التوظيف  الدرجة–الميارة 
 مرتفعة جدا  5 -4,21
 مرتفعة  3.41-4.21
 متوسطة 2.61-3.40
 منخفضة 1.81-2.60
 ضة جدامنخف 1.80-1من 

  (34، 2012،م ثمزي ة لثطش )ا
مفـ الاعفماد علا ثر امل مالثر امل الا صا     ي   سػاب المفمسػط ال سػاث  الا  ػراؼ 
المعيػػاري مال سػػثة الم ميػػة لفعػػرؼ دريػػة فمظيػػؼ المعلمػػات لمسػػارات القػػراءة السػػريعة لػػد  

ف ليػػػؿ الفثػػػايف  –عي ػػػة الث ػػػث، ومػػػا فػػػـ اعفمػػػاد الأسػػػاليب اض صػػػا ية )اخفثػػػار الفيػػػا س 
الأ ػػػػػادي _( للف قػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػ ة يرضػػػػػيات الث ػػػػػث مالوشػػػػػؼ عػػػػػف افيػػػػػاه الاػػػػػرمؽ ثػػػػػيف 

 الميممعات 
 

 عرض نتائ  البحث ومناقشتيا 

 ماىي ميارات القرا ة السريعة ال زمة لت ميذ الصف السادس الأساسي؟ 

 مسػارات املػتف  الف  مالدراسات الأدثيات للإياثة عف  هذا الس اؿ حامت الثا رة ثمرايعة 
 السػرعة علػا فقفصػر لا السػريعة القػراءة مسػارات  ف علػا ثي سػا ييما ففاؽ   سا ًلا السريعة
 ذورفػ  مػا السػريعة القػراءة مسػارات ممف مالاسفيعاب الاسـ مسارات  يضا ففضمف ً ما يقط،

(     2016،174 م  مػػػػػػػػد،) ( الثرحعػػػػػػػػامي  2017:36) المصػػػػػػػػري:  2010,99)) فيرلػػػػػػػػ 
 ي ػػايرة ( ففاػػؽ 2020.536) مشػػيب مزعػػؿ ( ذوػػرت (238-2019.237عػػمض دراسػػة

 المعطيػػات علػػا مث ػػاء ( 2011) مالعػػريل( 2007) الرعػػمي عػػف  قػػ ( 2021،21-22)
 علػػا ث ػػاء السػػريعة ثػػالقراءة الخاصػػة المسػػارات مػػف ف ديػػد ًلػػا   الثا رػػة فمصػػلت السػػاثقة،
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 علػػا( لمفػػ  العرثيػة وفػػاب) راسػةالد ممػػادة الم اسػػثة الث ػث لعي ػػة مميقػا السػػاثقة المعطيػات
 :الأفية المسارات علا ً سا

مسػػػػارة يسػػػػـ الاوػػػػرة  –مسػػػػارة فعػػػػرجؼ الولمػػػػات  -مسػػػػارة فرويػػػػز الا فثػػػػاه–،مسػػػػارة الاسػػػػف فاج 
 الر يسة[

 
 النتائ  المتعمقة بالتساؤل الرئيس 

درجة توظيف معممات الممة العربية لميارات القرا ة الساريعة لاد  ت مياذ الصاف ما 1. 
حامػػػت الثا رػػػة مللإياثػػػة عػػػف هػػػذا الفسػػػا ؿ،   الساااادس الأساساااي فاااي مديناااة الحساااكة؟

لوػػػؿ ميػػػاؿ علػػػا الدريػػػة الوليػػػة  ثاسػػػفخراج المفمسػػػطات ال سػػػاثية مالا  رايػػػات المعياريػػػة
 للمقياس 

 (تعرّف الكممات)( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات ميارة 6الجدول )

 الدرية الا  راؼ المعياري  المفمسط ال ساث   رة )فعرؼ الولمات (يقرات المسا الرقم 
 مي  الفلميذ ًلا فورار  وفاثة   .1

 الماردات اليديدة
 مرفاعة يدا 8 0,8 4,30

 ضا خط ف ت  الماردات اليديدة   .2
 عف ال ص

 مرفاعة يدا 0,99 4.40

 سفخدـ  الماردات اليديدة مف خ ؿ    .3
 يمؿ مايدة

 عة يدا مرفا 8 0,8  4,31 

اسفخداـ الأضداد مالمراديات  ي    .4
 فعليـ الماردات

 مرفاعة 1,03 4.12

مساعدة الفلميذ علا امف ؾ  صيلة    .5
لممية مف الولمات  يسفطيا  ف 
 يفعرؼ عليسا ثميرد ال ظر ًليسا

 مرفاعة 1,01 3,78

 مرفاعة  يدا 0,74 4,19 الدرية الولية
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(  ضا خط ف ت الماردات اليديدة عف ال ص(  ف الاقرة الرا ية )6يثيف اليدمؿ )
( ثدرية وثيرة يدا، ثي ما  صلت الاقرة 4,40 صلت علا  علا مفمسط  ساث  ثل  )
( ثدرية مرفاعة،  ما الدرية الولية لاقرات 3,78الخامسة علا  د ا مفمسط  ساث  ثل  )
 .مرفاعة .( ثدرية4,19المسارة الأملا يثل  مفمسطسا ال ساث  )

 (فيم الفكرة الرئيسة )المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات (7)الجدول  

 
ي ػػػدد الفلميػػػذ الاوػػػرة الر يسػػػة لمػػػا يقػػػر ه يػػػ  المحػػػت (  ف الاقػػػرة السادسػػػة )7يثػػػيف اليػػػدمؿ )

( ثدريػة وثيػرة يػدا، ثي مػا  صػلت 4,34 صلت علا  علا مفمسػط  سػاث  ثلػ  )الم دد 
( علػا  د ػا يصػ ؼ الفلميػذ الاوػرة الر يسػة لأوثػر عػدد مػف الأيوػار الارعيػةالاقرة الفاسػعة )

( ثدرية مرفاعة.  ما الدرية الولية لاقرات المسػارة الأملػا يثلػ  83 ,3 ساث  ثل  ) مفمسط
 ( ثدرية مرفاعة.4مفمسطسا ال ساث  )

  

يقرات المسارة الرا ية )    يسـ الاورة  الرحـ 
 (الر يسة

المفمسط 
 ال ساث 

الا  راؼ 
 المعياري

 الدرية 

ه مءي دد الفلميذ الاورة الر يسة لما يقر  6.
 ي  المحت الم دد      

 مرفاعة يدا 0,76 4,34

يرفب  يوار ال ص الارعية   سب  7.
 فسلسلسا ي  ال ص

 مرفاعة يدا  0,71 4,24

يميز الفلميذ ثيف الاورة الارعية مالاورة  8.
 الر يسة  لل ص ي  المحت م دد

 مرفاعة 0,94 4,04

يص ؼ الفلميذ الاورة الر يسة لأوثر  9.
 عدد مف الأيوار الارعية

 مرفاعة 1,10 3,83

 مرفاعة  0,65 4,11 الدرجة الكمية
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 (تركيز الانتباه )( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات ميارة8الجدول )

المفمسط  فرويز الا فثاه الرقم
 ال ساث 

الا  راؼ 
 المعياري

 الدرية

يفموف الفلميذ مف حراءة الدرس   .10
 حراءة الصامفة  ي  المحت الم دد

 مرفاعة يدا 0,71 4,35

يوفب الفلميذ ميممعة مف الولمات  .11
 ي  المحت م دد

 مرفاعة يدا 0,77 4,33

اشرح معا   الولمات الصعثة  .12
 للف ميذ  ر اء القراءة

 مرفاعة يدا 0,68 4,25

ة عف  وثر عدد القدرة علا اضياث- .13
 مموف مف  س لة ال ص

 مرفاعة يدا 0,78 4,20

 مرفاعة يدا 0,55 4,29 الدرية الولية

      

يػػػػفموف الفلميػػػػذ مػػػػف حػػػػراءة الػػػػدرس حػػػػراءة (  ف الاقػػػػرة العاشػػػػرة )8يثػػػػيف اليػػػػدمؿ )
( ثدريػة وثيػرة 4,35(  صلت علا  علا مفمسط  ساث  ثل  )الصامفة ي  المحت الم دد

القػػدرة علػػا اضياثػػة عػػف  وثػػر عػػدد مموػػف مػػف الاقػػرة الرالرػػة عشػػر )يػػداو، ثي مػػا  صػػلت 
ثدريػػة  مػػا مرفاعػػة، الدريػػة الوليػػة  4,20)( علػػا  د ػػا مفمسػػط  سػػاث  ثلػػ  ) سػػ لة الػػ ص

                                                                    ( ثدرية مرفاعة يداو.,4 28لاقرات المسارة الأملا يثل  مفمسطسا ال ساث  )
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 (الاستنتاج)( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات ميارة 9لجدول )ا

 مسارة الاسف فاج الرحـ
 

المفمسط 
 ال ساث 

الا  راؼ 
 المعياري

 الدرية

ال ص   الفلميذ علا   س لةيييب  .14
 المطرم ة  ًياثة ص ي ة

 مرفاعة يدا 0,71 4,35

لفقميـ  مسفم    ضا  س لة خفامية  .15
 فعلـ الف ميذ لماردات اليديدة

 مرفاعة يدا 0,77 4,33

يييب الفلميذ عف  س لة المعلمة  .16
 دمف الريمع لل ص  

 مرفاعة يدا 0,68 4,25

يسفطيا  الفلميذ  اسف فاج  وثر عدد  .17
 مف الع اميف الم اسثة لل ص

 مرفاعة يدا 0,77 4,22

 عة يدامرفا  0,56 4,29 الدرية الولية
يييػػػب الفلميػػػذ علػػػا  سػػػ لة الػػػ ص المطرم ػػػة (  ف الاقػػػرة الراثعػػػة عشػػػرة )9يثػػػيف اليػػػدمؿ )
( ثدريػػة مرفاعػػة يػػداو، 4,35(  صػػلت علػػا  علػػا مفمسػػط  سػػاث    ثلػػ  )ًياثػػة صػػ ي ة

يسػػػفطيا الفلميػػػذ اسػػػف فاج  وثػػػر عػػػدد مػػػف الع ػػػاميف ثي مػػػا  صػػػلت الاقػػػرة السػػػاثعة عشػػػرة )
( ثدرية مرفاعة،  مػا الدريػة الوليػة (4,22مفمسط  ساث  ثل  ( علا  د ا الم اسثة لل ص

                              ( ثدرية مرفاعة يداو ,4 28لاقرات المسارة الأملا يثل  مفمسطسا ال ساث  )

  لممجال الكمي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية( 10الجدول ) .      
 الدرية الا  راؼ  المعياري ل ساث المفمسط ا المياؿ الول  الرحـ 

 مرفاعة يدا 56 ,0 4,29 مسارة الاسف فاج .1
 مرفاعة يدا 0,55 4,29 فرويز الا فثاه .2
 مرفاعة   0,74 4,19 فعرجؼ الولمات .3

 مرفاعة  0.65 4.11 يسـ الاورة الر يسة 4-.
 مرفاعة  0,42 4,20  الدرية الولية 
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(  ف دريػة فمظيػؼ معلمػات اللمػة العرثيػة لمسػارات القػراءة 10يفض  مف اليدمؿ الساثؽ )
السػػريعة لػػد  ف ميػػذ الصػػؼ السػػادس الأساسػػ  يػػ  مدي ػػة ال سػػوة يػػاء ثمفمسػػط  سػػاث  

المقيػػاس ومػػا يمضػػ سا ( علػػا الدريػػة الوليػػة لميػػالات 0,42ما  ػػراؼ معيػػاري ) 4,20))
  الرسـ الثيا   الأف 

 كل ميارة من ميارات المقياس( يوضح المتوسطات الحسابية ل 1الشكل )

 
 ف دريػػػة فمظيػػػؼ معلمػػػات اللمػػػة العرثيػػػة لمسػػػارات  (   1ميوشػػػؼ الشػػػوؿ  الفمريلػػػ   ). 

القراءة السريعة لد  ف ميذ الصؼ السادس الأساس  ي  مدي ة ال سػوة وا ػت مرفاعػة يقػد 
ا ثلػػ  ) يػػاء ت مسارفػػا الاسػػف فاج مفرويػػز الا فثػػاه يػػ  المرفثػػة الأملػػا ثمفمسػػط  سػػاث  لسمػػ

( ، مهػػذه الدريػػة فعػػد مرفاعػػة يػػداو، ومػػا  الػػت مسػػارة فعػػرؼ الولمػػات المرفثػػة الرا يػػة 4,29
(  يػػػػ   ػػػػيف  الػػػػت مسػػػػارة الاوػػػػرة الر يسػػػػة المرفثػػػػة الرالرػػػػة  4,19ثمفمسػػػػط  سػػػػاث  محػػػػدره )
(   مفشػػير هػػذه ال فػػا ل   ف دريػػة فمظيػػؼ معلمػػات اللمػػة  411ثمفمسػػط  سػػاث  محػػدره ) 

القػػػراءة السػػػريعة وا ػػػت وثيػػػرة ، مفاسػػػر الثا رػػػة هػػػذه الدريػػػة ًلػػػا اهفمػػػاـ  العرثيػػػة لمسػػػارات
معلمػػات اللمػػة العرثيػػة يػػ  فطثيػػؽ مسػػارات القػػراءة السػػريعة مػػف خػػ ؿ اسػػفخداـ عػػدد مػػف 
المسارات مم سا ) مسػارة فعػرجؼ الولمػات اليديػدة، مسػارة يسػـ الاوػرة الر يسػة ، مسػارة فرويػز 

4
4.05 4.1

4.15 4.2
4.25

4.3

 الاستنتاج

 تركيز الانتباه

 تعرّف الكلمات 

 فهم الفكرة الرئيسة 

4.29 

4.29 

4.19 

4.11 

 المتوسطات  الحسابية

 فهم الفكرة الرئيسة  تعرّف الكلمات  تركيز الانتباه الاستنتاج
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يػاءت مسػارف   الاسػف فاج  مفرويػز الا فثػاه ثالدريػة الأملػا ، الا فثاه، ممسارة الاسػف فاج( ي
يوا ػػت مسػػارة الاسػػف فاج ، مفع ػػ  اسػػفخداـ  المعلػػـ لسػػذه المسػػارة يسػػاعده علػػا معريػػة حػػدرة 
الف ميذ علا اسف فاج ع اميف يديدة لل ص ،مالفعثير عػف  يوػار الػ ص م اسػف فاج المع ػا 

لمعريػة مػد  يسػـ ماسػفيعاب الف ميػذ للػ ص  الضم   لل ص ماسف فاج  س لة خفاميػة للػ ص
(  يػث وا ػت دريفسػا مرفاعػة يػدا .ومػا 4,29، يث ثل  المفمسط ال سػاث  لسػذه المسػارة )

وا ػػت مسػػارة فرويػػز الا فثػػاه  ثالدريػػة الأملػػا  يضػػا يسػػ  فزيػػد مػػف اهفمػػاـ الفلميػػذ للػػدرس  
ميييب علا  سػ لة المعلػـ ،  ما فثاه  للمعلـ لو   يسفطيا الفمييز ثيف ال قا ؽ مالمااهيـ ،

ميميز الولمات اليديدة عف الػ ص ، موػؿ هػذا يعػزز ًدراوػ   مم يػ   مالقػدرة علػا الف ليػؿ 
( 4,29مالفعمؽ ماضياثػة عػف  سػ لة الػ ص ، يػث ثلػ  المفمسػط ال سػاث  لسػذه المسػارة )  
اللمميػة   يث وا ػت دريفػ  مرفاعػة يػداو.  مػا مسػارة الاوػرة الر يسػة يسػ  فزيػد مػف ال صػيلة

للفلميػذ مهػذا يسػاعد علػا القػراءة ثشػوؿ  سػػرع لامف وػ  مسػثقا هػذه الولمػات يػ  ذه ػ  ممػػا 
يسػػػسؿ عليػػػ  يسمسػػػا محراءفسػػػا ماسػػػفخراج  ضػػػدادها ممعا يسػػػا المدروػػػة مسػػػثقا. مهػػػذا ي وػػػد 

( موا ػت 4,19اسفخداـ المعلمات هػذه المسػارة  يػث ثلػ  المفمسػط ال سػاث  لسػذه المسػارة )
رػػة . مػػا ثال سػػثة لمسػػارة  يسػػـ الاوػػرة الر يسػػة يسػػ  فزيػػد مػػف فرويػػز الفلميػػذ علػػا دريفسػػا الرال

الأيوار المسمة مالأيوار الارعية، مف ديد الاورة الر يسة مفمييزها عف الاورة الارعيػة ، مهػذا 
(  يػث 4,11ول  يزيد مف يسـ الفلميذ للدرس ،  يث ثل  المفمسط ال سػاث  لسػذه المسػارة )

( `2021دريفسػا الراثعػػة، مافاقػت هػػذه الدراسػة مػػا دراسػة  ًلسػػاـ ي ػػايرة )وا ػت مرفاعػػة م 
الفػػػ   وػػػدت اهفمػػػاـ معلمػػػ  اللمػػػة ثمسػػػارات القػػػراءة السػػػريعة لػػػد  طلثػػػة الصػػػؼ  السػػػادس 

( الفػ   وػاف 2017الأساس  ي  م ايظة  اثلس مافاقت ما دراسػة الأسػدي م ال سػي   ) 
السريعة لد  طلثػة حسػـ اللمػة العرثيػة. مافاقػت  مف  فا يسا:    سا  ودت علا  همية القراءة

( الفػ   وػدت علػا  ف الفػدريس ثاعفمػاد مسػارات 2016 يضا ما دراسة   مد مالثرحعػامي )
القػػػراءة السػػػريعة لػػػ  ياعليػػػة يػػػ  الاسػػػـ القرا ػػػ  ع ػػػد طلثػػػة الصػػػؼ الخػػػامس العلمػػػ  مقار ػػػة 

   ثالطريقة الاعفيادية.
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 البحث فرضيات 
فروق ذات دلالاة إحصاائية فاي درجاة توظياف مياارات القارا ة  جدالفرضية الأولى :لا تو 

؟  للإياثػة السريعة لد  معممات الصف السادس الأساسي تعاز  لمتميار المؤىال العمماي
 ساب المفمسطات مالا  رايػات المعياريػة لوػؿ مسػارة مػف مسػارات  : فـارضية علا هذه ال

 -oneف ليػػؿ الفثػػايف الأ ػػادي )ميػػؽ مفميػػر سػػ مات الخثػػرة، ومػػا فػػـ اسػػفخداـ  لمقيػػاس ا
way anova :مفثيف اليدامؿ الأفية ال فا ل الأفية ) 

 مقياس( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل ميارة من ميارات ال11الجدول )
 وفق متمير المؤىل العممي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المتمير  الميارات 
ميارة تعرف 

 لى الكممات إ
 0,440 4,36 30 معسد

 0,830 4,10 73 يامعية 
 0,120 4,29 7 مايسفير 

 0,730 4,36 110 الميممع الول  
ميارة  فيم 

الفكرة 
 الرئيسة 

 0,360 4,26 30 معسد
 0,550 4,43 73 يامعية 
 0,310 4,27 7 مايسفير

 0,560 4,28 110 الميممع الول 
ميارة تركيز 

 ه الانتبا
 0,590 4,16 30 معسد

 0,700 4,35 73 يامعية
 0,130 4,07 7 دراسات عليا

 0,650 4,11 110 الميممع الول 
ميارة 

 الاستنتاج 
 0,400 4,25 30 معسد

 0,460 4,05 73 يامعية
 0,101 4,30 7 دراسات عليا

 0,430 4,21 110 الميممع الول  
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الأحادي لفحص دلالة الفروق  في استجابات معممي (نتائ  تحميل التباين  12الجدول ) 
 وفق متمير المؤىل العممي المقياس الممة العربية عمى فقرات 

مجوع  مصدر التباين الميارة 
 المربعات 

درجات 
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

مستو   (  fقيمة ) 
 الدلالة

مسارة فعرؼ 
 الولمات 

 0,399 1,141 0,4860 2 0,972 ثيف الميممعات

 0,4260 107 45,594 داخؿ الميممعات 
    109 46,566 الميممع الول  

مسارة يسـ 
الاور ة 
 الر يسة

 0.339 0,927 0,270 2 0.538 ثيف الميممعات
 0,291 107 30,129 داخؿ الميممعات 

   0,0870 109 31.668 الميممع الول  

مسارة فرويز 
 الا فثاه

 0,437 0,853 0,3200 2 0.174 ثيف الميممعات 
 0,317 107 34,244 داخؿ الميممعات
    109 34,418 الميممع الول  

مسارة 
 الاسف فاج 

 0,400 1,701 0,8880 2 1.765 ثيف الميممعات 
 0,5220 107 55,844 داخؿ الميممعات 

    109 57.615 الميممع الول  

الدرية 
 الولية 

 0,388 0,956 0,176 2 0,351 ثيف الميممعات 
 داخؿ الميممعات 

 
19,626 107 0,183 

  0,489 109 19,978 الميممع الول  
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( عػدـ ميػمد يػرمؽ ذات دلالػة ً صػا ية ثػيف مفمسػطات اسػفياثات 11يفثيف مف اليدمؿ )
معلمػات اللمػة العرثيػػة علػا يقػػرات الاسػفثا ة فعػز  لمفميػػر الم هػؿ العلمػػ . فتشػير  ال فػػا ل 

( عػػػػػدـ ميػػػػػمد يػػػػػرمؽ ذات دلالػػػػػة ً صػػػػػا ية ثػػػػػيف 12-11ضػػػػػت يػػػػػ  اليػػػػػدمليف)الفػػػػػ  عتر 
مفمسػػػطات معلمػػػات عي ػػػة الدراسػػػة   ػػػم دريػػػة فمظيػػػؼ معلمػػػات اللمػػػة العرثيػػػة لمسػػػارات 
القراءة السريعة ميؽ مفمير الم هؿ العلم  لوػؿ مسػارات الث ػث، مفاسػر الثا رػة ذلػؾ :ثػأف 

للمػػة العرثيػػة للصػػؼ السػػادس الأساسػػ  مسػػارات القػػراءة السػػريعة الفػػ  فسػػفخدمسا معلمػػات ا
،سػػماء وػػفج ي ملػػف شػػسادة المعسػػد  م الشػػسادة اليامعيػػة  م الدراسػػات العليػػا، يػػأ سف  يفػػثعف 
الأسػػلمب ذافػػ  مالطرا ػػؽ المخفلاػػة  اسػػسا، الفػػ  فسػػاعد علػػا ف ميػػة مسػػارات القػػراءة السػػريعة 

 لد  ف ميذ الصؼ السادس الأساس 

 

فاااروق ذات دلالاااة إحصاااائية فاااي درجاااة  لا توجاااد :لثانياااة بالفرضاااية ا النتاااائ  المتعمقاااة
توظيااف معممااات الممااة العربيااة لميااارات القاارا ة السااريعة لااد  ت ميااذ الصااف السااادس 

فػـ ارضػية: للإياثة عف هػذه ال الأساسي في مدينة الحسكة يعز  لمتمير سنوات الخبرة؟ 
ميػػؽ مفميػػر مقيػػاس ال  سػػاب المفمسػػطات مالا  رايػػات المعياريػػة لوػػؿ مسػػارة مػػف مسػػارات

( مفثػػيف one- way anovaسػػ مات الخثػػرة، ومػػا فػػـ اسػػفخداـ ف ليػػؿ الفثػػايف الأ ػػادي )
 اليدامؿ ال فا ل الأفية:
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 مقياااس( المتوسااطات الحسااابية والانحرافااات المعياريااة لكاال ميااارة ماان ميااارات ال13الجاادول )
 وفق متمير سنوات الخبرة 

المتوساااااااااااااااااط  العدد المتمير  الميارات 
 لحسابيا

الانحااااااااااااااااااااااااراف 
 المعياري

مسػػػػػػػارة فعػػػػػػػرؼ 
 ًلا الولمات

 0,63 4,20 29 خمس س مات 
 0,99 4,05 38 مف خمس لعشر س مات 
 0,39 4,38 43  ورر مف عشر س مات 

 0,40 4,15 110 الميممع الول  
 
 

مسػػػػػػػػػػػػارة يسػػػػػػػػػػػػـ 
 الاورة الر يسة 

 0,73 4,17 29 خمس س مات 
 0,79 4,13 38 مف خمس لعشر س مات
 0,64 4,20 43  ورر مف عشر س مات

 0,40 4,22 110 الميممع الول 
مسػػػػػػػػارة فرويػػػػػػػػز 

 الا فثاه
 0,46 4,22 29 خمس س مات

 0,64 4,32 38 مف خمس لعشر س مات
 0,52 4,35 43  ورر مف عشر س مات

 0,38 4,25 110 الميممع الول 
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 

 الاسف فاج
 0,54 4,28 29 خمس س مات  

 0,62 4,22 38 لعشر س مات مف خمس
 0,56 4,28 43  ورر مف عشر س مات 

 0,48 4,39 110 الميممع الول 
 0,65 4,11 29 خمس س مات   الدرية الولية

 0,26 4,30 38 مف خمس لعشر س مات
 0,43 4,21 43  ورر مف عشر س مات

 0,73 4,17 110 الميممع الول 
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ن الأحادي لفحص دلالة الفروق في اساتجابات معمماات المماة ( نتائ  تحميل التباي14الجدول )
 .وفق متمير سنوات الخبرة لمقياس العربية عمى فقرات ا

مجاااااااااااااااوع  مصدر التباين الميارة 
 المربعات 

درجااااااات 
 الحرية 

متوسااااااااااااط 
 المربعات 

مساااااااااتو   (  fقيمة ) 
 الدلالة

مسػػػارة فعػػػرؼ 
 الولمات 

 0,399 0,943 0,403 2 0,807 ثيف الميممعات
 0,428 107 45,759 داخؿ الميممعات 

  109 46,566 الميممع الول  

مسػػػػػػػػارة يسػػػػػػػػـ 
الاوػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ة 

 الر يسة

 0.339 0,927 0,270 2 0.529 ثيف الميممعات
 0,291 107 30,129 داخؿ الميممعات 

 0,0870 109 31.668 الميممع الول  

مسػػػػارة فرويػػػػز 
 الا فثاه

 0,437 0,853 0,3200 2 0.538 ثيف الميممعات 
 0,317 107 34,244 داخؿ الميممعات
  109 34,418 الميممع الول  

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الاسف فاج 

 0,400 1,701 0,8880 2 0.979 ثيف الميممعات 
 0,5220 107  56,636 داخؿ الميممعات 

  109 57.615 الميممع الول  

 0,388 0,956 0,176 2 0,351 ثيف الميممعات  الدرية الولية 
 0,183 107 19,626 داخؿ الميممعات 

 0,489 109 19,978 الميممع الول  
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( السػػاثؽ عػػدـ ميػػمد يػػرمؽ ذات دلالػػة ً صػػا ية يػػ  مفمسػػطات 14يفضػػ  مػػف اليػػدمؿ )
فتشػير  اسفياثات معلمات اللمة العرثية لمسارات القػراءة السػريعة ميػؽ مفميػر سػ مات الخثػرة

(: عدـ ميمد يرمؽ ذات دلالػة ً صػا ية ثػيف 13-14عترضت ي  اليدمليف ) ال فا ل الف 
مفمسػػػطات معلمػػػات عي ػػػة الدراسػػػة   ػػػم دريػػػة فمظيػػػؼ معلمػػػات اللمػػػة العرثيػػػة لمسػػػارات 
القػػػراءة السػػػريعة ميػػػؽ مفميػػػر سػػػ مات الخثػػػرة لوايػػػة المسػػػارات، مفاسػػػر الثا رػػػة ذلػػػؾ :ثػػػأف 

أهيليػػػػة حثػػػػؿ مػػػػزاملفسف مس ػػػػة الفػػػػدريس المعلمػػػػات اليػػػػدد  خضػػػػعف للعديػػػػد مػػػػف الػػػػدمرات الف
،ثاضضاية ًلا ًعطا سف الدرمس الخصمصية  ر اء المر لة اليامعية لثعض الف ميػذ ممػا 
اوسػػثسف  الخثػػرة ممػػا لاشػػؾ ييػػ   ف الخثػػرة الفدريسػػية للمعلمػػة فلعػػب دمرا وثيػػرا  يػػ  حدرفػػ  

مسػاعدة الف ميػذ علػا علا اسفخداـ مسارة القراءة السريعة ،مفمظياسا ي  عملية الفػدريس م 
 اوفساب هذه المسارة

 

 :  وتوصياتو مقترحات البحث

 ايراء دراسات  مؿ فضميف الم اهل لمسارات القراءة السريعة 
   ايراء دراسات يديدة  مؿ مسارات القراءة السريعة لمرا ؿ فعليمية  خر 
 .ًعداد ثر امل فدريثية لف مية مسارات القراءة السريعة لد  المفعلميف 
  دمرات فدريثية للمعلميف  مؿ مسارات القراءة السريعة.عقد 
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 المراجع العربية

 .(. دار الصادر1. )طلسان العرب(. 2005اثف م ظمر، يماؿ الديف. ) .1
ت ا رػػر فمظيػػؼ اسػػفرافييية )اليػػػػد( يػػ  ف ميػػة مسػػار (. 2017 ثػػم زيػػادة، ًسػػراء. ) .2

 رساالة ماجساتير . ػزةسرعة ميسـ القراءة لد  طلثة الصؼ الارثا الأساس  يػ  
 اليامعة اضس مية..

ياعليػػة مسػػارات القػػراءة السػػريعة لمػػادة (. 2016الثرحعػػامي، يػػ ؿ مم مػػد  امػػد ) .3
مجماااة كمياااة المطالعػػػة يػػػ  الاسػػػـ القرا ػػػ  ع ػػػد طػػػ ب الصػػػؼ الخػػػامس العلمػػػ . 

  .184-168.ص 26. يامعة ثاثؿ. العددالتربية الأساسية لمعموم التربوية
فمظيػػؼ معلمػػ  اللمػػة العرثيػػة لمسػػارات السػػريعة (. 2021 ػػافـ. ) ي ػػايرة،   مػػاـ .4

. يامعػة ال يػاح رساالة ماجساتير .لد  طلثة الصؼ السادس ي  م ايظة  اثلس
 المط ية

سػػرعة القػػراءة مع حفسػػا ثاسػػـ المقػػرمء  .(2017الأسػػدي، ثسػػاـ ال سػػي  ، يػػراس ) .5
لمعماااوم التربوياااة مجماااة كمياااة التربياااة الأساساااية . لػػد  طلثػػػة حسػػـ اللمػػػة العرثيػػة
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 (1الم حق )

 القرا ة السريعة لممعممين استبانة ميارات

 طيبة وبعد ،،،،، أختي المعممة: تحية

فقػػػمـ الثا رػػػة ثػػػسيراء دراسػػػة ث ريػػػة ثع ػػػماف : دريػػػة فمظيػػػؼ معلمػػػات اللمػػػة العرثيػػػة 
لمسػػارات القػػراءة السػػريعة  لػػد  ف ميػػذ الصػػؼ السػػادس الأساسػػ  يػػ  مدي ػػة ال سػػوة ،مذلػػؾ 

ة الطاػػؿ )الدراسػػات الفرثميػػة (.مييمػػا يلػػ   اسػػفومالا لل صػػمؿ علػػا دريػػة المايسػػفير يػػ  فرثيػػ
ميممعة مف مسارات القراءة السريعة ، لذا  ريػم مػف  ضػرفوـ الفوػرـ ثسثػداء ر يوػـ  ػمؿ مػد  

يػػ  الخا ػػة الفػػ  ففاػػؽ مػػا ر يػػؾ ، )×( اسػػفخداموـ لسػػذه المسػػارات ، م ريػػم مػػ وـ مضػػا ًشػػارة 
مػػػ  يقػػػط،  شػػػاورة لوػػػـ سػػػلاا علمػػػأ ثػػػأف  ًياثػػػافوـ سػػػفعامؿ ثشػػػوؿ سػػػري ملمايػػػات الث ػػػث العل

 يسمدوـ  المثاروة م سف فعام وـ      

 منار الخضر الأحمدالباحثة  

 ضع  ًشارة ي  المرثا الذي يف اسب ما مضعؾ الشخصية: الثيا ات 

 ج. مايسفير           ب. يامعية              .  . معسد :الم هؿ العلم 

 س مات خمس لعشرب. مف                حؿ مف خمس س مات   .       الخثرة:

 مف عشر س مات ج.  ورر
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 (1الممحق رقم )

 دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا المؤشرات السموكية   الميارة 

تعاااااااااااااااار ف 
 الكممات 

 ميػػػ  الفلميػػػذ ًلػػػا فوػػػرار  وفاثػػػة    1
 الماردات اليديدة

     

ردات اليديػدة  ضا خط ف ت  الما 2
 عف ال ص

     

 سػػػػػفخدـ  الماػػػػػردات اليديػػػػػدة مػػػػػف  3
 خ ؿ  يمؿ مايدة

     

اسػػفخداـ الأضػػداد مالمراديػػات  يػػ   4
 فعليـ الماردات

     

 وثػػػػر عػػػػدد  مموػػػػف  مػػػػف   مظػػػػؼ  5
المعا   مالألااظ  للماػردات الػماردة 

 ي   ال ص

     

فياام الفكاارة 
 الرئيسة

ر يسػػػػة لمػػػػا ي ػػػػدد الفلميػػػػذ الاوػػػػرة ال 6
 ه ي  المحت الم دد      مءيقر 

     

يرفب  يوار الػ ص الارعيػة   سػب  7
 فسلسلسا ي  ال ص

     

ميػػػػز الفلميػػػػذ ثػػػػيف الاوػػػػرة الارعيػػػػة ية  8
مالاوػػرة الر يسػػة  للػػ ص يػػ  المحػػت 

 م دد

     

يصػػػػػػػ ؼ الفلميػػػػػػػذ الاوػػػػػػػرة الر يسػػػػػػػة  9
 لأوثر عدد مف الأيوار الارعية

     



ة لمهارات القراءة السريعة في تدريس مادة اللغ السادس الأساسي وظيف معلمات الصفدرجة ت
 في مدينة الحسكة العربية

11 
 

تركياااااااااااااااااز 
 ه الانتبا

يػػػػفموف الفلميػػػػذ مػػػػف حػػػػراءة الػػػػدرس   10
 حراءة صامفة  ي  المحت الم دد

     

يوفب الفلميذ ميممعة مف الولمات  11
 ي  المحت م دد

     

اشػػػػػػرح معػػػػػػا   الولمػػػػػػات الصػػػػػػعثة  12
 للف ميذ  ر اء القراءة

     

القدرة علػا اضياثػة عػف  وثػر عػدد  13
 مموف مف  س لة ال ص

     

الػػػ ص   الفلميػػػذ علػػػا   سػػػ لةيييػػب  14   الاستنتاج
 المطرم ة  ًياثة ص ي ة

     

 ضػػػػػػػػػا  سػػػػػػػػػ لة خفاميػػػػػػػػػة  لفقػػػػػػػػػميـ   15
مسػػػػػػفم  فعلػػػػػػـ الف ميػػػػػػذ لماػػػػػػردات 

 اليديدة

     

يييػػػب الفلميػػػذ عػػػف  سػػػ لة المعلمػػػة  16
 دمف الريمع لل ص  

     

يسػػػػػفطيا  الفلميػػػػػذ  اسػػػػػف فاج  وثػػػػػر  17
 عدد مف الع اميف الم اسثة لل ص
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 (2الممحق رقم ) 

 أسما  السادة المحكمين

 المرتبة   العممية الاختصاص  اسم المحكم  

  سفاذ ي  يامعة الارات  علـ  اس  م مد الممسا الصال   1

 مدجرس ي  يامعة الارات  طرا ؽ فدريس ريـ ال عيم    2

 مدجرس ي  يامعة الارات لمة عرثية  ح طاف  الا ح  3

طرا ػػػػػػؽ فػػػػػػدريس اللمػػػػػػة  مزم سلماف  4
 العرثية 

 مدجرس ي  يامعة الارات

 مدجرس ي  يامعة الارات م اهل فرثمية  ماهر اثراهيـ  5

مميػػ  فرثػػمي يػػ  م ايظػػة  معلـ لمة عرثية  م مد صال  العل   6
 ال سوة 

 ممي  فرثمي معلـ لمة عرثية م مد ال امس  7
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الأنذطة المتحفية في تنمية الوري فارلية ادتخدام 
  المعرفي بادتخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة

  جامعة البعث - تربيةكمية ال -سوزان العمي
 إشراف   د. ميا براىيم

   
طفل -الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا-: الأنشطة المتحفيةلمفتاحيةالكممات ا
 الروضة. 

  

 الملخص
ىدف البحث الحالي إلى تعرَّف فاعمية استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي  

( طفل وطفمة من رياض 20لتكنولوجيا لدى طفل الروضة، وتألفت عينة البحث من )باستخدام ا
( سنوات، وتمَّ استخدام اختبار مصّور لقياس الوعي المعرفي 6 -5الأطفال الفئة الثالثة من )

باستخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة )إعداد الباحثة(، بعد دراسّة خصائصو السيكو مترية، وتمَّ 
منيج الشبو التجريبيّ، وقد أشارتْ النتائج إلى وجود  فرق بين متوسطي درجات الأطفال اتباع ال

في التطبيقين القبمي/البعدي للاختبار المعرفي، وىذا الفرق كان لصالح درجات الأطفال في 
التطبيق البعدي، وعدم وجود فروق بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين 

والبعدي المؤجل عمى الاختبار المصّور المُعد لقياس الوعي المعرفي، ويقترح البحث الحالي البعدي 
في ضوء ما توصل إليو من نتائج إجراء المزيد من البحوث كالقيام ببحث مماثل لتنمية الوعي 

تلاميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسي.  لدى المعرفي باستخدام التكنولوجيا  
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Effectiveness of use museum activities in 
developing cognitive awareness using 

technology among kindergarten children. 
 

Abstract  : 
The aim of the current research is to identify Effectiveness of use 
museum activities in developing cognitive awareness using 
technology in kindergarten children. The research sample 
consisted of (20) male and female children from kindergarten in 
the third category of (5-6) years. A photographic test was used to 
measure cognitive awareness among kindergarten children 
(prepared by the researcher), after studying its psychometric 
characteristics. The semi-experimental approach was followed. 
Post-application, and there are no differences between the mean 
scores of the experimental group children in the post- and post-
post applications on the illustrated test designed to measure 
cognitive awareness, and the current research suggests in the light 
of its findings and recommendations, the current research suggests 
conducting more research, such as conducting a similar research 
to develop cognitive awareness using technology for students in 
the first cycle of basic education . 

 Keywords: museum activities – technology- cognitive  
awareness using technology –kindergarten child. 
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المقدمة:-1  
تعد مرحمة الطفولة المبكرة مرحمة حساسةة لمةتعمَّم، فالطفةل فييةا عمةى اسةتعدادٍ تةام لاسةتخدام 
حواسةةةو الخمةةةس فةةةي التعةةةرَّف عمةةةى الأشةةةياء وتناوليةةةا خاصةةةة فةةةي اكتشةةةاف البيئةةةة المحيطةةةة 

المراحةةةةل والرغبةةةةة الشةةةةديدة فةةةةي الفيةةةةم والمعرفةةةةة، فأصةةةةبحت مرحمةةةةة ريةةةةاض الأطفةةةةال أولةةةةى 
 التربوية في حياة الإنسان. 

حيث أن الاىتمام بالطفل في ىذه المرحمة يتطمةب اسةتخدام مجموعةة مةن الأنشةطة التربويةة 
( مجموعةةةة مةةةةن 2007كمةةةا ذكرىةةةةا فيمةةةي ) الأىميةةةةة التةةةيالتةةةي مةةةا زالةةةت أمةةةةرًا فةةةي غايةةةة 

رة الريةاض لتنفةةذ العمميةات والإجةراءات التربويَّةة المنظمةة واليادفةة والمخطةط ليةا مةن قبةل إدا
داخميا وخارجيا، وتشمل كلُّ ما يتعمةق باسةتللال المةوارد والإمكانةات البشةرية المتةوفرة، ومةا 
يتبةةةل ذلةةةك مةةةن تنسةةةيق المنةةةاخ الإيجةةةابي وتةةةوفيره، وقيةةةادة الأنشةةةطة التةةةي يقةةةوم بيةةةا كةةةلُّ مةةةن 

 المربية والأطفال، وتنظيميا وذلك لتحقيق الأىداف التربويَّة المنشودة. 
ىةةةم الأنشةةةطة التةةةي يمكةةةن اسةةةتخداميا فةةةي العمميةةةة التعميميَّةةةة ىةةةي الأنشةةةطة المتحفيةةةة ومةةةن أ

الخاصة بالأطفال، حيث أنَّ الةربط بينيةا وبةين الطفةل يتةيح لةو أن يسةمل ويفيةم ويةتعمم لةيس 
فقةةةط عةةةن طريةةةق الرؤيةةةة، بةةةل عةةةن طريةةةق الممةةةس، فكمَّمةةةا كةةةان عةةةدد الحةةةواس التةةةي تتمقةةةى 

عةة حقيقيةة فةي إكسةاب الطفةل لممعمومةات والقةيم التةي يُصةعب المثيرات أكبر كمَّما أضةفى مت
محوىةةةةا وىةةةةذا مةةةةالا تسةةةةتطيل الوسةةةةائل التقميديةةةةة المعتمةةةةدة عمةةةةى الحفةةةةظ والتمقةةةةين تحقيقةةةةو. 

 (79، ص.2001)الحيمة،
( لتؤكةةد عمةةى أىميةةة الأنشةةطة المتحفيةةة لمطفةةل حيةةث أنَّيةةا 2010وجةةاءت دراسةةة الحمةةراوي )

ل لمطفل ومن أمثمتيا ورش عمل الأطفال، والمشةاريل الفنيةة تيدف إلى تحقيق النمو المتكام
 واليدوية، والقصص، وعروض الفيديو وغيرىا. 

طالة فترة الاحتفاظ بالمعمومات والميارات فةي  ونظرًا لأىمية الأنشطة المتحفية في تعميق وا 
كةةةن ذىةةةن الطفةةةل، فةةةهنَّ تنميتيةةةا تعتمةةةد عمةةةى تعزيةةةز الفةةةرص التعميميةةةة اللازمةةةة ل طفةةةال ويم

تقةةةةديميا بطريقةةةةة متطةةةةورة مةةةةن أجةةةةل تشةةةةجيعيم عمةةةةى النقةةةةاش والابتكةةةةار والتفكيةةةةر المةةةةرن. 
(Johanso,2001,p.14) 
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( أن التكنولوجيا أصبحت قوة مسيطرة عمى كافة مجالات الحياة 2003حيثُ ذكر الممحم )
وأثرت بشكل واضح عمى الفرد والمجتمل ونتج عن ذلك أن المعارف التكنولوجية مثل 

الحاسوب يجب أن تتم تنميتيا من خلال الاىتمام ببرامج التربية التكنولوجية في  استخدام
مرحمة رياض الأطفال ليصبحوا قادرين عمى مواجية مشكلات الحياة وحميا ويمتمكون 

 حسًا تكنولوجيًا يساعدىم عمى التعامل الواعي مل التكنولوجيا. 
ينطمق من  االتكنولوجي ستخدامالمعرفي با ( أن أىمية الوعي2004ذكر مازن ) بينما

اكتساب الفرد لممعرفة العممية، وحقائق، ومفاىيم، وتعميمات، وقوانين، ونظريات نحو 
التكنولوجيا الحديثة التي سيستخدميا الإنسان في شتى مجالات الحياة، مل إكسابوِ 

ي المجتمل الاتجاىات والقيم والميول والاىتمامات نحو التوظيف الأمثل ليذه التكنولوجية ف
 والوقاية من الآثار المحتممة الناجمة عن تطبيق ىذه التكنولوجيا.

ضرورة مجتمعية ممَّحة،  االتكنولوجي المعرفي باستخدام ولقد أصبح الاىتمام بالوعي
لمساعدة أفراد المجتمل عمى رفل مستوى التعامل مل التكنولوجيا لدى كافة شرائح 

( بضرورة 2008لذي أوصتْ دراسة محمد )المجتمل، ومن بينيم أطفال الروضة ا
  المعرفي لدييم باستخدام التكنولوجيا. الاىتمام بتنمية الوعي

ومما سبق، ونظرًا لأىمية تنمية الوعي التكنولوجي لدى طفل الروضة، جاء ىذا البحث 
دام التكنولوجيا ة فاعمية استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي باستخلدراسّ 

وذلك استنادًا إلى الأدبيات التربويَّة المتوفرة والدراسّات السّابقة في ىذا دى طفل الروضة، ل
    المجال. 

 مشكمة البحث: -2 
أصبحتْ التكنولوجيا أمرًا لا غنى عنيا بالنسبة لنا، حيث أنَّ الاستخدام الصحيح 

ومية، ىو أمر ميم جدًا لمتكنولوجيا، والتي أصبحتْ تمعب دورًا ىامًا في تسييل حياتنا الي
في مراحل النمو لدى الأطفال. فعندما تتمَّ مراقبة وتحديد استخداميا ل طفال فهنَّ الكثير 

 من التأثيرات السمبية والمعرفية والنفسية يمكن ملاحظتيا. 
حيث تولدت مشكمة البحث من خلال الاطلاع عمى العديد من الدراسات السابقة التي 

 التكنولوجيا ومنيا:  في باستخدامبالوعي المعر تتعمق 
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( التي أشارت نتائج دراستيا إلى تنمية المفاىيم والميارات 2011دراسة أبو ماضي )
حيث تكونت عينة الدراسة من أطفال الروضة، واستخدمت منيج  التكنولوجية ل طفال،

(  إلى فاعمية 2015مصطفى )ومن جيةٍ أخرى أشارت نتائج دراسة  الشبو التجريبي،
برنامج مقترح في التنشئة العممية لإكساب المفاىيم العممية وتنمية الوعي التكنولوجي 

التي استخدمت المنيج التجريبي، وتكونت ، لتلاميذ الصف الأول من المرحمة الابتدائية
 ( التي أشارتْ 2017)   Hasseىاس وكذلك دراسةعينتيا من تلاميذ الصف الأول، 

باستخدام التكنولوجيا لدى المتعممين بصفة عامة،  معرفيال إلى تنمية الوعي نتائجيا
التي استخدمت المنيج الوصفي، وتكونت عينة دراستيا من  والأطفال  بصفة خاصة،

 ( التي ىدفت إلى2017سة السيد وأخرون )بالإضافة إلى درا الأطفال والمتعممين، 
في لطفل الروضة بدولة التعرَّف أثر استخدام التطبيقات التكنولوجية عمى النمو المعر 

الكويت، وتأثيرىا عمى النمو المعرفي لدى الطفل، وكذلك تشخيص المعوقات التي تواجو 
التي استخدمت المنيج الشبو  مجالات التعمّم التكنولوجية بمرحمة رياض الأطفال،

( أن تنمية وعي 2018وأكد قريشي ) التجريبي، وتكونت عينتيا من أطفال الروضة،
طفال بالتكنولوجيا يعمل عمى تكوين اتجاىات إيجابية مرغوبة نحو استخدام المعرفي ل 

 التطبيقات التكنولوجية في حياة الطفل منذ صلره،
ى الاستخدام بضرورة إرشاد الأطفال إل( التي أشارت نتائجيا 2022العوبثاني )راسة ود

أطفال  التي استخدمت المنيج الوصفي، وتألفت عينتيا منالصحيح لمتكنولوجيا، 
 الروضة. 

 وكذلك الاطلاع عمى دراسات سابقة تتعمق بالأنشطة المتحفية ومنيا: 
براىيم ) ( التي أشارتْ نتائج دراستيما إلى فاعمية الأنشطة 2007دراسة عبد المطيف وا 

، التي استخدمت المنيج المتحفية في تنمية ميارات التفكير الاجتماعي لطفل ما قبل المدرسة
  ، وتكونت عينتيا من أطفال الروضة.الشبو التجريبي

( التي توصمتْ نتائج دراستوُ إلى فاعمية برنامج 2015وبالإضافة إلى دراسة شمتوت )
نمية السموك البيئي لطفل أنشطة متحفية في إكساب بعض المفاىيم البيئيَّة وتأثيره عمى ت

 فال الروضة. الروضة، التي استخدمت المنيج الشبو التجريبي، وتألفت عينتيا من أط
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( التي أشارتْ نتائج دراستوُ إلى إثبات فعالية برنامج أنشطة 2016وكذلك دراسة خميل )
ة بالمنيج المطور لرياض الأطفال، متحفية لتحقيق مؤشرات معايير مجال العموم الفيزيقي

 التي استخدمت المنيج الوصفي، وتألفت عينتيا من أطفال الروضة. 
عن إثبات فعالية برنامج نتائجيما ( التي أسفرتْ 2018)ودراسة الحمراوي وعثمان 

ج عمى حس الأنشطة المتحفية في إكساب بعض المفاىيم الكيميائية وتأثير ذلك البرنام
الدىشة لدى طفل الروضة، التي استخدمت المنيج الشبو التجريبي، وتألفت عينتيا من 

 أطفال الروضة. 
ت التي تتعمق بالوعي المعرفي باستخدام وكذلك الاطلاع عمى توصيات بعض المؤتمرا

 التكنولوجيا ومنيا: 
والذي أُقيم في  –توصيات المؤتمر العممي الثالث لقسم العموم الاجتماعية والإنسانية 

ل من شير تشرين الثاني عام في معيد العبور بالقاىرة تحت عنوان " مشاكل  2020الأوَّ
ىتمام بالتكنولوجيا التي لم تعدْ حكرًا عمى استخدامات الأطفال لمتكنولوجيا " بضرورة الا

جيل دون أخر، بل طالت كلَّ الفئات العمرية، ومنيم الأطفال، بالإضافة إلى الاىتمامات 
 الأسرية وطرائق تعامميا مل تعاطي الأطفال لموسائل التكنولوجية. 

 في باستخدامالمعر  جراء دراسة استطلاعيَّة حول درجة توفر الوعيوكذلك قامت الباحثة به 
( من أىالي الأطفال مدينة 15، عمى )دى طفل الروضة من إعداد الباحثينل االتكنولوجي

أنَّ المتوسط العام  أظيرت النتائج حيثُ القصديَّة، حمص، حيثُ تمَّ اختيارىم بالطريقة 
 ( وىو ينتمي إلى المدى المنخفض.   13.46للاستبانات بمغ )

ل طفال عن طريق  االتكنولوجي المعرفي باستخدام وعيلابدَّ من تنمية الونتيجة ذلك 
 المتحفية. الأنشطة 

 :ث كالاتيحدد مشكمة البحتُ ما سبق م
 المعرفي باستخدام التكنولوجيا الأنشطة المتحفية في تنمية الوعية استخدام فاعمي   

 لدى طفل الروضة؟ 
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: وينبثق من مشكمة البحث الأسئمة التالية  
 اللازم تنميتيا لدى طفل  االتكنولوجيعرفي باستخدام الوعي الم ما مجالات

 الروضة؟ 
  ما إجراءات إعداد الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي باستخدام

 التكنولوجيا لدى طفل الروضة؟ 
  ّة استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي باستخدام ما فاعمي

 التكنولوجيا لدى طفل الروضة؟ 
  البحث:ة أىمي-3

 تنبل أىمية البحث من: 
  يستمد ىذا البحث أىميتوِ من طبيعة المرحمة العمرية لأطفال الروضة، حيث تُعد

الذي يستند عميو الطفل في  مرحمة أساسية لإعداد الفرد لمحياة، والدعامة الرئيسية
 المراحل التعميم اللاحقة.  

  إلى إحدى ضروريات تدعو القائمين والمسؤولين عن مرحمة رياض الأطفال
 الواقل التربوي والتعميمي وىي النمو المعرفي باستخدام التكنولوجيا لطفل الروضة. 

  محاولة تبصير القائمين عمى تربية وتييئة طفل الروضة بأىمية استخدام أساليب
تربويَّة متنوعة مثل الأنشطة المتحفية في تنمية بعض المفاىيم التكنولوجية بدلًا 

 د وسيمة لمترفيو.من كونيا مجر 
  عند  المعرفي باستخدام التكنولوجيا توظيف الأنشطة المتحفية لتنمية الوعيأىمية

 الطفل واستخداميا كأحد الأنشطة المشوقة لمطفل. 
 أىداف البحث: -4

 سعى البحث الحالي لتحقيق الأىداف التالية:
  للازم تنميتيا لوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا اقائمة خاصة بمجالات اإعداد

 لدى طفل الروضة.
   إعداد الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا لدى

 طفل الروضة؟ 



ي المعرفي باستخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة فاعلية استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية الوع  

58 
 

  قياس فاعميّة استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي باستخدام
 التكنولوجيا لدى طفل الروضة.

 
 فرضيات البحث:-5
 .0.05عند مستوى الدلالة تمَّ اختبار فرضيات البحث  
  أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي بين متوسطي درجات  فرقوجد يلا

 المعرفي باستخدام التكنولوجيا.ور المُعد لقياس الوعي والبعدي عمى الاختبار المصّ 
  لا يوجد فرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في البعدي عمى الاختبار

لمُعد لقياس الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا يُعزى إلى متلير النوع المصّور ا
 إناث(. -)ذكور

  متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي  ق بينفر وجد يلا
باستخدام  ور المُعد لقياس الوعي المعرفيوالبعدي المؤجل عمى الاختبار المصّ 

  التكنولوجيا. 

يفات الإجرائية:  بحثمصطمحات ال-6  والتعرَّ
 الأنشطة المتحفية:  

النشاط المتحفي ىو نوع من الممارسات اليادفة، الذي ييدف إلى تحقيق النمو المتكامل  
لمطفل داخل قسم التربية المتحفية ويمارس الأطفال تمك الأنشطة في نياية الزيارة، ومن 

عة الفخار، والطباعة، والنسيج، وعمل أمثمتيا الرسم، والتشكيل بالطين أو العجائن وصنا
الأقنعة، والتصوير الفوتوغرافي، وأعمال التطريز وحياكة الملابس، وأنشطة التمثيل ولعب 

الأدوار، وكتابة الشعر، والنشاط المسرحي والحركي كالرقص، كذلك إقامة المعارض 
 (Griffin, 2004, p.61-64) والمقاءات والندوات والمؤتمرات.

الوعي نمو إلى  تيدف مجموعة من الممارسات الأدائيّة التي الباحثة إجرائيًا: بأنَّياتعرّفيا و 
وىذه الأنشطة تتمَّ داخل الروضة، ومن  لدى الأطفال، االتكنولوجيالمعرفي باستخدام 

 قصص، وكذلك إقامة المعارض.الأمثمتيا الرسم، والتموين، لعب الأدوار، موسيقا، و 
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 : االتكنولوجي المعرفي باستخدام الوعي
بالقدر المناسب من المعارف التكنولوجية التي تمكنو من فيم التكنولوجيا  ىو إلمام الطفل

داراتيا، واتخاذ القرارات الصحيحة تجاه القضايا التكنولوجية والمشكلات التي  واستخداميا وا 
عو. )صالحة تواجيو في حياتو حاضرًا ومستقبلًا؛ مما يجعمو مواطنًا فعالًا في بيئتو ومجتم

 (.58، ص. 2019وآخرون، 
ليكون قادرًا  مجموعة من معارف التكنولوجية لطفلبأنَّو امتلاك ا وتعرّفو الباحثة إجرائيًا:

عمى استخدام التكنولوجيا الأمر الذي يؤدي إلى زيادة وعيو المعرفي في استخدام 
عمى الاختبار  لتكنولوجيا بالشكل الأمثل، ويقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطفلا

 المصّور المُعد لقياس الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة.
 : الإطار النظري -7

 الأنشطة المتحفية: -أو لً 

ظيرت الأنشطة المتحفية كنوع من البرامج التي تقدم في المتاحف وتتعدد بيا ألوان 
ي لا يمكن لأي للة أخرى أن الممارسات اليادفة إلى شحذ الحواس ونقل المعاني الت

تنقميا، وحيث تتيح ل طفال المشاركة أكثر من مجرد الملاحظة، كما تتيح ليم الخبرة 
المباشرة سواء من خلال المحنطات أو المجسمات أو التمثيميات والمعب التمثيمي بالدمى 

مية اليدوية أو دمى الأصابل أو تنظيم الرحلات   الاستكشافية، أو التوضيحات العم
(. 333، 2020)الحمراوي، والمعارض، بالإضافة إلى قاعات التميفزيون والفيديو.   

 الأنشطة المتحفية:  تعريف -أوَّلً 
يدف إلى جذب انتباه الأطفال وتثقيفيم وتشجيل التحرر البدني والنفسي لمطفل، بأنَّيا ت 

نسجام والصفاء في ور العقمية وتقوية الابتكار وتعزيز الاكذلك العمل عمى تقوية الصّ 
، ص. 2020. )الحمراوي، تطبيل الاجتماعي والإشباع الذاتيالعلاقة مل الآخرين، وال

300.) 
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أىمية الأنشطة المتحفية: -ثانيًا  

تكمن أىمية الأنشطة المتحفية في تنمية التفكير البصري والإبداعي لمطفل مما تحقق 
 توِ بأسيل الطرائق وأقصرىا وقتاً. ارتقاء في للتو الجمالية، وتسيم في زيادة معموما

 حيث تُعد الأنشطة المتحفية ذاتْ الأىمية ل سباب الآتية:   
كونيا أنشطة معرفية تخاطب قطاعاً كبيراً من الأطفال، وتؤدي إلى تحقيق  (1

، ص. 2011أىداف تربوية متعددة كما تنمي ميارات التفكير الناقد. )محمود،
4.) 

ى إعداد فئات من ذوي الاحتياجات الخاصة لسوق من خلاليا يمكن التركيز عم (2
العمل، من خلال تدريبيم عمى أنشطة تقويمية تعميمية تكون بداية الاحتكاك 

 العممي لسوق العمل الخارجي. 
تراعي حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة من الأطفال حيث لممتحف دور إيجابي  (3

دماجيم في المجتمل من خلال الأنشطة الم تحفية، التي تساعدىم في تعميميم وا 
 عمى التوافق الشخصي والاجتماعي مل الآخرين.

تعمل عمى تشجيل التحرر البدني والنفسي لمطفل وتتيح الإشباع الذاتي والتطبيل  (4
 الاجتماعي. 

أن أىمية الأنشطة المتحفية تكمن في مدى السماح بهيجابية الطفل في التعمم  (5
تسمح لمطفل بالنشاط الحر التمقائي الذي  وبالتالي تزيد من طاقاتو الابتكارية، كما

 يؤدي بدوره إلى تحسين مستوى الابتكار والتعبيري والانتاجي والاختراعي. 
تتيح لمطفل الفرصة لممارسات النشاطات التي تخرج الطاقات الكامنة بداخمو من  (6

خلال الاشتراك في النشاطات الفن التشكيمي والمسرحي وغيره من الأنشطة 
 (. 27، ص. 2009)الزىراء وعبد المنعم، المتحفية. 
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أىداف الأنشطة المتحفية: -ثالثاً  
 ( إن الأنشطة المتحفية تيدف إلى: 2005حيث ذكر عبد السلام )

إثراء ميارات الاتصال والتعبير والتقدم في النمو الاجتماعي والشخصي لدى  -1
 الأطفال. 

ج لمتنفيس عن التوترات شعور الأطفال بالمتعة وتحقيق الذات، وتعد بمثابة علا -2
 النفسية.

 تعزيز لدى الطفل المعرفة والميارات المرتبطة بأشكال معينة من الفنون.  -3
جذب انتباه المشاىدين وتثقيفيم عن طريق تقوية الجيود عمى الملاحظة التثقيفية  -4

من خلال الجولات الإرشادية في المتحف، تقديم المشورة المتحفية إلى 
الأخرى، الاستفادة من المقترحات التربوية التي يتقدم بيا  المؤسسات التعميمية

  (.70، ص. 2005الزوار نحو شكل المتحف وبرامجو التربوية. )عبد السلام، 
أنواع الأنشطة المتحفية: -رابعًا  

لم يعد متحف الطفل مجرد خزائن معروضات بل أصبح مؤسسة تربوية وعممية تفاعمية 
ا في تثقيف الطفل، لذا يقدم المتحف برامج وأنشطة ترفيييّة بمعظم الدول، يمعب دورًا ميمً 

وتعميميّة متنوعة لزوارىا الصلار، والتي تعني تعميم الزوار عن المعروضات المتحفية 
باستخدام كافة الحواس، وبأسموب ممتل وجذاب، ولاسيما من أبرز أنشطتيا المستخدمة 

   ىي:
المسرح المتحفي: -1  

( المسرح المتحفي بأنو ليس مجرد مكان أو مبنى 2015وقد عرف النكلاوي ) 
متحفي فحسب بل ىو مصطمح يطمق عمى عرض مسرحي لو نص مكتوب يعرض 
في أماكن معينة ومدة قصيرة لا تتجاوز عشرين دقيقة، ويقدم المسرح المتحفي داخل 
المتحف وخارجو وتمثل معروضات المتحف الديكور، كذلك يمكن أن يقدم عمى 

صل خاص بالمتحف ويتم من خلالو التركيز وتسميط الضوء عمى مسرح منف
 المعروضات. 



ي المعرفي باستخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة فاعلية استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية الوع  

62 
 

الأنشطة الموسيقية )الموسيقى والأناشيد(: -2  
مواقف يمارس فييا  ( حيث عرف الأنشطة الموسيقية عمى أنَّيا2011أبو المجد ) 

الطفل الموسيقى، وتساعده عمى المرور بخبرات تربوية متنوعة تيدف إلى تحقيق 
و الشامل المتكامل لمطفل من جميل جوانبو الجسمية والعقمية والاجتماعية النم

-الاستماع والتذوق-الألعاب الموسيقية-والانفعالية، وىي تتضمن )غناء الاناشيد
 القصة الموسيقية الحركية(. 

ورش عمل الأطفال )المشاريع الفنية واليدوية(: -3  

اط يقوم بو الطفل مستخدماً النشاط الفني ىو أي نشعرف ( 2006الينيدي ) 
الخامات والأدوات الفنية المختمفة، حيث يستثار الطفل لخامات الفن بطرق مختمفة 
ن قصد المعب بيا وتجربتيا والتعرف عمييا مما يؤدي إلى صقل معرفتو  حتى وا 
وتقديم خبرة جديدة تجتذبو وتزوده بمعمومات أكثر عن الأشياء التي يتعامل معيا، 

 ياً قادراً عمى تمييز بين الأشياء والخامات المختمفة والابتكار ليا. فيصبح تدريج

العروض المتحفية: -4  

وىي التسييلات التي تتيح إمكان الوصول إلى  Ladkin (2004)لادكين  عرف
القطل من المعروضات المتحفية أو دعم الأغراض البحثية، ولابد أن يكون العرض 

ويحفظ ويحمي القطل من الأخطار وعوامل التمف المتحفي مرتبطاً برسالة المتحف، 
 المختمفة. 

الحوار والمناقشة: -5  

تناول الحديث بين طرفين أو أكثر عن  عرف الحوار عمى أنَّو (2012الرشيدي ) 
طريق السؤال والجواب حول موضوع معين، ييدف في النياية إلى القدرة عمى توليد 

 معرفة جديدة. 
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طريقة تدريسية تستيدف الكشف عن  ناقشة عمى أنَّياالمعرف مصباح )د.ت(  أمَا
الحقائق الضرورية لحلِّ مشكمة ما، وتحقيق الأىداف المعرفية العميا، وتحفيز الطلاب 

 لممشاركة الفعالة في النقاش، وتوفير التعبير عن الرأي واحترام الرأي الآخر. 

الأنشطة القصصية: -6  
 مختصرة ومباشرة، قصصأنيا:  قصص الأطفال عمى Owen (2002)أوين  عرف
وبسيط  مباشر بأسموب ومكتوبة استيعابيا الأطفال يستطيل المفاىيم، من بعدد تيتم

 جداً  ميم القصصي فالنشاط الأساسية، السمة فييا والرسوم الصور وتمثل ومشوق،
 مما تمثيميا؛ منيم نطمب ثم قصة ل طفال نسرد أن يمكن حيث الروضة مرحمة في

 الخيال. ينمي ويشجل 
 الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا: -ثانيًا

 :االتكنولوجيالوعي المعرفي باستخدام أىمية  -أوَّل
في النقاط التالية  االتكنولوجي المعرفي باستخدام ( أىمية الوعي2019ذكر عبد السيد ) 

 وىي: 
 تعامل في تنمية الميارات لم االتكنولوجي المعرفي باستخدام يسيم إكساب الوعي

 مل التطبيقات التكنولوجية من أدوات وأجيزة سواء في الروضة أو المنزل. 
 عمى تكوين وتنمية  االتكنولوجي المعرفي باستخدام يعمل إكساب الوعي

اتجاىات إيجابية مرغوبة نحو استخدامات التطبيقات التكنولوجية في حياة 
 الطفل منذ صليره. 

  في تحقيق مخرجات  االتكنولوجيدام بالوعي المعرفي باستخيسيم الاىتمام
تعميمية أفضل، مثل الإكثار من معدل التساؤل، وتنمية حب الاستطلاع وزيادة 
الاىتمام بالأجيزة والأدوات والآلات والألعاب الالكترونية ومكوناتيا المادية، 
وكذلك تنمية قدرتيم عمى امتلاك العديد من ميارات اليدوية والاجتماعية 

 والعممية. 
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 :االتكنولوجي المعرفي باستخدام أساليب نشر الوعي-ثانيًا
بين أفراد المجتمل، لابد من استخدام بعض  االتكنولوجي المعرفي باستخدام لنشر الوعي  

 ( ومنيا:1991ذكرىا عبد الحكيم ) ناسبة لذلك، ومن بين الوسائل التيالوسائل الم
 :ية، وترفييية، غير ربحية، تعمل عمى مؤسسة تربوية، تعميمية، ثقاف المتاحف التعميمية

خدمة المجتمل من خلال قياميا بجمل وحفظ وعرض وصيانة التراث الحضاري والتاريخي 
 (.13، ص.2009الإنساني والطبيعي، بلرض التعميم والتثقيف. )إسماعيل، 

 :سموب أو طريقة تتخطى حدود الزمان والمكان لعرض فكرة أ المعارض العممية
يل ىذه الفكرة من خلال مجموعة أعمال مرئية ووسائل لموضوع ما وتوص

ولوحات تعميمية مرتبة ترتيبا منظما وفق خطة محددة لتحقيق أىداف معينة. 
  (.53 ، ص.2006)سرحان، 

 غير دورية الصدور، يتم طباعة دورية   يا وسائل اتصالية ف بأنَّ وتعرَّ  وعات:المطب /
شكل القوالب والأنماط الصحفية وفقًا لنوع  موادىا التحريرية المكتوبة التي قد تأخذ

 إلى جانب احتوائيا مواد مصورة كالرسوم البيانية والصور والأشكال١المطبوعة،
إلى التوضيحية، وتوجو لكل من الجميور الداخمي لممنظمة كالعمال والموظفين، 

 تحقيق أىدافجانب الجماىير النوعية كالمساىمين والموزعين والمستثمرين ووسائل الإعلام، ل
 (. 9، ص.2017تعريفية وترويجية متعددة. )رشاد، 

 ىو عبارة عن قاعة مجيزة )النوادي العموم والتكنولوجيا(:  النوادي العممية
بوسائل تعميمية ومكتبية يجتمل فييا الطمبة لتعميم وبناء مشاريل في مجالات 

، 2010،الأنشطة المختمفة التي يمكن لمنادي المدرسي توفيرىا. )الخولي
 (. 15ص.

 :حركة ومخالطة لمناس والأقوام وتعرف عمى »وتعرف بكونيا  الرحلات العممية
المناطق ووصف الثقافات الإنسانية ورصد بعض جوانب حياة الناس اليومية 
في مجتمل ما وفي زمن معين وبواسطتيا يحصل الرحالة جمي مادة ثرية عن 
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وال البمدان السياسية والاقتصادية الملاحظة المباشرة والمعاينة الشخصية عن أح
والاجتماعية والثقافية، كطبائل الناس ومعالم حضارتيم وخصوصياتيم وىي 

«. تمثل مظيرا من المظاىر الحضارية الواضحة في مختمف العصور الإسلامية
 (.49، ص.2017)دباح، 

 :ىي عبارة عن اجتماع رسمي يمتقي فيو مجموعة من الأفراد  الندوات العممية
 يميميمناقشة موضوع ما ل

أمره ويكونون مختصين بو، كما يكون اجتماعيم في مكان وزمان محددين، وقد 
سيتم النقاش حولو أدبياً، أو اجتماعياً، أو ثقافياً، أو عممياً، وما ي يكون الموضوع الذ

 المجتمعين رأييم إلى ذلك، وفي الندوة يطرح كل من
قل كل منيم آراء أشخاص آخرين يكونون قد حول القضية التي يتناقشون بيا كما ين

وتحقيق اليدف المرجوٌ منو.  سمعوىا من قبل، الأمر الذي   يزيد من جودة الاجتماع
 (. 138، ص.2015)عبد الله، 

 :أقدم طرائق التدريس يعرض فييا الأستاذ الحقائق والمبادئ  من المحاضرات
حيان رغم أنيا تتناسب التي يحفظيا الطلاب ويفيميا لكنيا مممة في بعض الأ

مل الإمكانيات المحدودة، وعمى المحاضر التركيز عمى التعميقات والشروح 
ووجيات النظر في الموضوع المعروض والمفيد بالاستعانة بالوسائل التعميمية 

)فرفار، . المتقدمة وتجارب العرض لتصبح المحاضرة موقفا تعميميا مثمر
 (. 389، ص.2010

 تصمة من شبكات الحاسوب التي تضم الحواسيب المرتبطة مجموعة م: الإنترنت
بهتباع بروتوكول تقوم بتبادل البيانات فيما بينيا بواسطة تبديل الحزم  حول العالم، والتي

 (. 37، 2010. )أبو عيشة، الأنترنت
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 الد راسات الس ابقة: -8
 الأنشطة المتحفية: الدراسات المتعمقة ب -أوَّلً 
 . ( مصر2010الحمراوي )دراسة  -1

عنوان الدراسة: استخدام الأنشطة المتحفية في إكساب بعض المفاىيم العممية وتأثيره عمى 
 بعض ميارات التفكير العممي لطفل الروضة. 

استخدام الأنشطة المتحفية في إكساب بعض المفاىيم العممية وتأثيره إلى  الدراسة ىدفت
( 136)الدراسة من وتكونت عينة رات التفكير العممي لطفل الروضة، عمى بعض ميا

( سنوات، حيث استخدمت 6 -5الث برياض الأطفال )طفلًا وطفمة من المستوى الث
اختبار قياس ذكاء الأطفال رسم الرجل لجود دانف ىايس، ومقياس المستوى  الدراسة

ر المفاىيم المصّور لطفل الروضة، وأشارت نتائج الاجتماعي والاقتصادي، واختبا
وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية ى دراستيا إل

-بعدي -إناث( في القياس )قبمي-ودرجات أطفال المجموعة الضابطة وبين النوع )ذكور
تتبعي( عمى اختبار المفاىيم العميمة المصّور لطفل الروضة لصالح المجموعة التجريبية 

 في القياسين البعدي والتتبعي. 

 . ( مصر2012وآخرون )اسة عبد المطيف در -2
عنوان الدراسة: تنمية الوعي الميني لدى طفل الروضة باستخدام الأنشطة المتحفية 

 القائمة عمى المشاركة الوالدية. 
 ىدفت الدراسة إلى تنمية الوعي الميني لدى طفل الروضة من خلال تقديم بعض المين

( طفل وطفمة من أطفال 40)ينة الدراسة من والمفاىيم المتعمقة بيذه المين، وتكونت ع
الوعي الميني  الثاني بالمركز التربوي لمطفولة، حيث استخدمت الدراسة مقياسالمستوى 

 ( سنوات )إعداد الباحثات(. 5-6لطفل الروضة )
وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعتين تائج الدراسة إلى نوأشارت  

 التجريبية
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طة في القياس البعدي بعد عزل أُثر القياس القبمي لصالح المجموعة التجريبية والضاب 
وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي روق دالة ترجل إلى اختلاف النوع، و ووجود ف

إناث( في مقياس  –التبعي( وبين النوع )ذكور -درجات المجموعة التجريبية )البعدي
 المفاىيم المينية. 

 . مصر (2015ادر )دراسة عبد الق-3
عنوان الدراسة: أُثر فاعمية برنامج أنشطة متحفية فنية لتنمية بعض قيم المواطنة لدى 

 طفل الروضة. 
عض قيم ىدفت الدراسة إلى التعرَّف عمى أُثر فاعمية برنامج أنشطة متحفية فنية لتنمية ب

، واستخدمت ( طفلًا وطفمة60المواطنة لدى طفل الروضة، وتكونت عينة الدراسة من )
مقياس الانتماء -اختبار المواطنة المصّور لطفل لروضة )إعداد الباحثة( الدراسة 

دلالة وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دراستيا إلى  تائجنالوطني، وأشارت 
( بين متوسطي درجات المجوعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي عمى 0001)

وجود فرق ذي لروضة لصالح المجموعة التجريبية، ور لطفل ااختبار المواطنة المصّ 
( بين متوسطي درجات التطبيقين القبمي 0001دلالة )دلالة إحصائية عند مستوى 

والبعدي لممجوعة التجريبية عمى اختبار المواطنة المصّور لطفل الروضة لصالح التطبيق 
 البعدي.

 .سورية (2023دراسة خموف )-4
صور مقترح لمنياج المعارض والمتاحف التعميميّة لطلاب المناىج ت عنوان الدراسة:

 .بكميات التربية في ضوء معايير التربية الفنية
ىدفت الدراسة الحالية إلى تحديد معايير التربية الفنية في منياج المعارض والمتاحف 

وضل  ثمَّ  التعميمية في كميات التربية ومعرفة درجة توفرىا من خلال عمميات التحميل، ومن
تصور مقترح لمنياج المعارض والمنياج التعميمية لطلاب المناىج في كميات التربية في 
ضوء تمك المعايير، وتكونت عينة البحث من منياج المعارض والمتاحف التعميمية لطمبة 

حمب( واستخدمت الدراسة قائمة -تشرين-المناىج في كميات التربية في جامعات )البعث
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في المرتبة بية الفنية، استمارة تحميل محتوى، بينما أظيرت نتائج الدراسة لممعايير التر 
الجامعات، حيث جاء  الأولى مجال " التكامل بين الفنون البصرية والمواد الأخرى "في كلّ 

ا في جامعة تشرين بدرجة توفر جيدة، في جامعة البعث وحمب بدرجة توفر متوسطة أمّ 
تطبيق العمميات والتقنيات والوسائط ” عة البعث كان المجال أمَّا في المرتبة الثانية بجام

 ".  الفنية
 . أمريكا (Margarte). 2001دراسة مارجريت -5

 عنوان الدراسة: فاعمية الأنشطة المتحفية في تنمية الابتكار لدى أطفال الروضة. 
 

The effectiveness of museum activities in developing creativity 
among kindergarten children. 

إلى معرفة تأثير الأنشطة المتحفية المتنوعة التي تقدم ل طفال مرحمة  الدراسة ىدفت
يادة الكفاءة والابتكارية لدييم، وتكونت عينة الدراسة رياض الأطفال في تنمية الابتكار وز 

رحمة مال فمة من أطفال( طفلًا وط60( طفلًا وطفمة في مرحمة رياض الأطفال، و)15)من 
اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي، اختبار الذكاء المصّور، و الابتدائية، واستخدمت الدراسة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية تائج الدراسة إلى نوأشارت 
 في نمو الابتكار. 

 .أمريكا (Sosil 2004سوسيل )دراسة -6
 نشطة المتحفية في زيادة القدرات المعرفية لدي الأطفالخبرات الأ عنوان الدراسة: فاعمية

 .            المكفوفين
               Effectiveness of the experiences of museum 

activities to increase the cognitive abilities of blind children 
Touch Museum in Vienna. 

طة الحديثة حيث سُمح لممكفوفين بهعطاء فكرة عما ىدفت الدراسة إلى تقديم أحد الأنش  
طريق التصّور خلال الحواديت والحكايات، كما عبر رجال  يشاىدونو في المتحف عن 
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( من أطفال 25) عينة      الدراسة من ، وتكونتالآثار عن وجيو نظرىم التخصصية
واسفرت ، المكفوفين المعرفية لدى الأطفال اختبار لمقدرات المكفوفين، واستخدمت الدراسة

المعرفية لدي  عن وجود علاقة دالة إحصائية بين البرنامج المقدم وزيادة القدرات يانتائج
كما أسفرت عن نمو الخبرات المعرفية لدى المكفوفين بعد ممارسة البرنامج  المكفوفين،

 المعد ليم وتعديل الطرق الاستكشافية لموصول لممعمومات المتحفية. 
 

 : لتكنولوجياباستخدام االوعي المعرفي ات المتعمقة براس  الد  -ثانيًا

 ( سورية. 2015دراسة حجة ) -1
أثر استخدام برنامج تعميمي حاسوبي في تنمية الميارات الملوية الأربل عنوان الدراسة: 

 لدى أطفال الرياض. 
ات الميار ىدفت الدراسة إلى التعرَّف أثر استخدام برنامج تعميمي حاسوبي في تنمية 

لى تعرّف الفروق في التحصيل بين المجموعتين  الملوية الأربل لدى أطفال الرياض، وا 
التجريبية والضابطة في الاختبار الخاص بتنمية الميارات الملوية، كما ىدفت تعرّف 

ثاث المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي، وىل  الفروق بين تحصيل كلّ من ذكور وا 
بي الأطفال عمى الاحتفاظ بما تعممونو لمدة زمنية معينة، حيث يساعد البرنامج الحاسو 

( طفلّا، واستخدمت 12،8( أطفال، والضابطتين )10التجريبية )عينة الدراسة تألفت 
، الدراسة اختبار تحصيمي ل طفال، وبطاقة ملاحظة تجيب عمييا معممات الرياض

 تائج الدراسة  الملة الخاص بتنمية الميارات الملوية، وأظيرت نومقياس 
وجود فروق جوىرية بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية ومتوسط درجات  

المجموعتين الضابطتين كلّ عمى حدا في الاختبار التحصيمي البعدي كلّ من أطفال 
عدم وجود فرق بين متوسطي درجات و المباشر وذلك لصالح المجموعة التجريبية، 

عمى الاختبار البعدي المباشر، وعدم  المجموعة التجريبية الأطفال الذكور والإناث في
وجود فرق بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية عمى الاختبارين البعدي 

 والمؤجل عمى مقياس الملة الخاص بتنمية الميارات الملوية.
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. ( سعودية2015دراسة مصطفى )-2   
مقترح في التنشئة العممية لإكساب المفاىيم  عنوان الدراسة: عنوان الدراسة: فعالية برنامج

 العممية وتنمية الوعي التكنولوجي لتلاميذ الصف الأول من المرحمة الابتدائية. 
ىدفت الدراسة إلى فاعمية برنامج مقترح في التنشئة العممية لإكساب المفاىيم العممية 

تكونت عينة ، و دائيةوتنمية الوعي التكنولوجي لتلاميذ الصف الأول من المرحمة الابت
ابطة وعددىا ( تمميذ وتمميذة ومجموعة ض25الدراسة من مجموعتين مجموعة تجريبية )

اختبار المفاىيم العممية، ومقياس الوعي  ( تمميذ وتمميذة، واستخدمت الدراسة25)
الجانب -الجانب الوجداني-التكنولوجي يتكون من ثلاثة أجزاء وىي )الجانب المعرفي

وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات تائج الدراسة أشارت إلى نما السموكي(، وأ
المجموعتين التجريبية والضابطة عمى مقياس الوعي التكنولوجي بعديًا في اتجاه المجموعة 

 التجريبية. 

 . سعوديةال( 2017دراسة الحداد )-3
العربية بالمرحمة  عنوان الدراسة: مدى توافر أبعاد التنور التقني لدى معممات الملة

 المتوسطة بدولة الكويت. 
-الوجداني-المياري-مدى توافر أبعاد التنور التقني)المعرفي ىدفت الدراسة إلى تعرَّف 

بالمرحمة المتوسطة بدولة الكويت، الاجتماعي( لدى معممات الملة العربية -الأخلاقي
مة المتوسطة في المرح ( معممة من معممات الملة العربية50)وتكونت عينة الدراسة من 

تائج ننة لتحديد أبعاد التنوير التقني، بينما أشارت استبابدولة الكويت، واستخدمت الدراسة 
أن مستوى توافر البعد المعرفي لمتنور التقني يتراوح بين مستوى ضعيف جدًا الدراسة إلى 

توافر  مستوى (، و2.62( إلى مستوى متوسط حسابي قدره )1.28بمتوسط حسابي قدره )
( 1.20البعد المياري لمتنور التقني يتراوح بين مستوى ضعيف جدًا بمتوسط حسابي قدره )

 (. 2.68قدره )إلى مستوى متوسط حسابي 
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 . ( سعودية2019دراسة السيد وآخرون )-4
 عنوان الدراسة: أثر التطبيقات التكنولوجية عمى النمو المعرفي لطفل الروضة. 

رَّف عمى أثر استخدام التطبيقات التكنولوجية عمى النمو المعرفي التعىدفت الدراسة إلى 
لطفل الروضة بدولة الكويت، وتأثيرىا عمى النمو المعرفي لدى الطفل، وكذلك تشخيص 

عينة التكنولوجية بمرحمة رياض الأطفال، وتكونت المعوقات التي تواجو مجالات التعمّم 
جيراء بدولة طفال بروضة نسيم بمحافظة ال( من الأ75( معممة، وعدد )30من )الدراسة 

ستبانة لمتعرَّف عمى آراء معممات رياض الأطفال حول الكويت، حيث استخدمت الدراسة ا
ياس النمو المعرفي تأثير التطبيقات التكنولوجية عمى النمو المعرفي لطفل الروضة، مق

القبمي والبعدي وجود فروق بين التطبيق لمطفل الروضة، وأسفرت نتائج الدراسة إلى 
لصالح التطبيق البعدي لمقياس النمو المعرفي لدى طفل الروضة يرجل إلى استخدام 

 الحاسب الآلي وتطبيقاتو التكنولوجية بأنيا تحدث تطورًا ونموًا معرفيًا لطفل الروضة. 
 ( أوىايو الأمريكية.2004) Holland ىولاند دراسة-5

التكنولوجيا وصقل الميارات الوعي التكنولوجي : الاتجاىات السائدة نحو عنوان الدراسة
 لدى تلاميذ الموىوبين بالمرحمة الابتدائية. 

Prevailing attitudes towards technology and refining skills, 
technological awareness among gifted primary school students. 

تكنولوجيا وصقل ميارات الوعي تناول الاتجاىات السائدة نحو ال الدراسة إلى ىدفت
( 20من ) الموىوبين بالمرحمة الابتدائية، وتكونت عينة الدراسة التكنولوجي لدى تلاميذ

بمدارس ولاية أوىايو الأمريكية، واستخدمت  من التلاميذ الموىوبين بالصف الخامس
لاىتمام مقياس فرعي )بقيمة التكنولوجيا، القدرة عمى القيام بالتكنولوجيا، االدراسة 

نتائج أبرزت والتصّورات المتعمقة بالروبوتات، و بالتكنولوجيا(، واختبار لقياس المواقف 
يجابية نحو استخدام تمتل عينة التلاميذ المشاركين بتصّورات واتجاىات إالدراسة عن مدى 

تنمية الوعي التكنولوجي، وارتباط مخرجات التلاميذ في الوعي التكنولوجي التكنولوجيا، و 
 ى نحو وثيق بأنشطتيم وخبراتيم في التربية التكنولوجية. عم
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 : الدراس ات الس ابقةالتعقيب عمى  -اثالثً 
  في إثراء إطاره النظري،  من نتائج الدّراسات السّابقةلقد استفاد البحث الحالي

 وبناء أداة البحث، وتفسير نتائجوُ.
  َّة الرئيسي ىو دراسّ  دفوُ ى يتميز البحث الحالي عن الدّراسات السّابقة في أن

الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا  ة استخدامفاعميّ 
 لدى طفل الروضة. 

 ( من خلال أعمار الأطفال من 2010يتفق البحث الحالي مل دراسة الحمراوي )
( سنوات، بينما تنوعت عينات الدّراسات السّابقة من معممات كدراسة 6 -5)

 Holland ىولاند، ودراسة (2019(، ودراسة السيد وآخرون )2017داد )الح
(2004.) 
  باستخدام التكنولوجيا  مصور لموعي المعرفيالحالي أداة اختبار استخدم البحث

 (، بينما تنوعت أدوات الدراسات2015لدى طفل الروضة كدراسة مصطفى )
، وكذلك (2017الحداد )سة السابقة من استبانة لتحديد أبعاد التنوير التقني كدرا

لمتعرَّف عمى آراء معممات  استبانة (2019السيد وآخرون )استخدمت دراسة 
رياض الأطفال حول تأثير التطبيقات التكنولوجية عمى النمو المعرفي لطفل 

 Hollandىولاند  دراسة النمو المعرفي لمطفل الروضة، وأمَّا الروضة، ومقياس
مة التكنولوجيا، والقدرة عمى القيام بالتكنولوجيا، لقياس قي( مقياس فرعي 2004)

 والاىتمام بالتكنولوجيا، واختبار لقياس المواقف والتصّورات المتعمقة بالروبوتات. 
  استخدمت معظم الدّراسات السّابقة المنيج التجريبي بينما استخدم البحث الحالي

 (. 2019السيد وآخرون )المنيج الشبو التجريبي كدراسة 
 المعرفي  الوعي م الدّراسات السّابقة إلى أىمية تنميةق الباحث الحالي مل معظاتف

  وأىميتو لدى الأطفال في جميل مراحمو التعميميَّة.  االتكنولوجي باستخدام
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 منيج البحث:  -9
الأنشطة  يبيّ، وذلك لمناسبتو في قياس "فاعمية استخدامجر الت شبو تمَّ استخدام المنيج  

يار وقد تمً اخت لدى طفل الروضة" االتكنولوجي المعرفي باستخدام تنمية الوعي المتحفية في
 . باستخدام القياس القبميَ والبعديَ  المجموعة ذات التصميم الواحد

 مجتمع البحث وعي نتو:-11

( سنوات في 6 -5يضم مجتمل البحث جميل أطفال الرياض من الفئة الثالثة بعمر )  
( حيثُ 4403)حسب مديرية الإحصاء  في مدينة حمص ىموالبالغ عدد حمص،مدينة 

 م.2022/2023(، لمعام الدراسي 2107(، أمَّا الإناث )2296ور )عدد الذك

اختارتْ الباحثة روضة )نور اليدى( في مدينة حمص بطريقة قصديّة، وذلك لوجود  
ر تجييزات ووسائل وأدوات تكنولوجية كجياز عرض وشاشتو وكمبيوتر مكتبي، وتواف

قاعات ذات مساحة كافية لإنشاء متحف داخل الروضة، وتخصيص قاعة نشاط مرفقة 
لمتحف، إضافة ل سباب آنفة الذكر تعاون إدارتيا وكادرىا من معممات الرياض، وكميا 

 ساعدتْ الباحثة عمى تنفيذ البحث.
( طفل وطفمة بروضة 20تكونت العينة الأساسية من عدد ) عينة البحث الأساسية: .1

-6اليدى النموذجية وىي روضة خاصة في مدينة حمص، تتراوح أعمارىم من ) نور
( سنوات، تمَّ اختيارىم بالطريقة القصديّة، وقد روعي في اختيار العينة الأساسية أن 5

 تتحقق فييا الشروط التالية:
 ( سنوات.5-6أ ن يتراوح العمر الزمني لكلّ أطفال العينة ما بين ) 
  يمتزمون بالحضور إلى الروضة يوميًا.أن يكون الأطفال ممن 
 حاسوب -جوال محمول  -كونَ أجيزة تكنولوجية مثل: )لوح رقمييمتم

 محمول(.
 حدود البحث:  -11

 اقتصر البحث عمى الحدود الآتية: 
 2023-2022عام الدراسي من ال ثانيل: تمَّ إجراء البحث في الفصل االحدود الز ماني ة-1
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في مدينة الالبحث في روضة " نور اليدى النموذجية" في  طُبق الحدود المكاني ة:-2
 حمص. 

 اقتصر البحث عمى: لحدود الموضوعية:ا-3
 الأنشطة المتحفيةاستخدام  - 
 الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا - 

 (4403)في مدينة حمص، والبالغ عددىم  نور اليدى روضةأطفال  الحدود البشري ة:-4
 

 أدوات البحث:-12
 للازم تنميتيا لمطفل الروضة. ا االتكنولوجي المعرفي باستخدام وعيمة لقائ 
  ّلدى طفل الروضة.  المعرفي باستخدام التكنولوجيا الوعي لقياس وراختبار مص 

 
 

 : االتكنولوجي المعرفي باستخدام لوعيقائمة اأو لً: 
 وصف القائمة: -   
ولوجيا، والتي سوف يتمّ الاعتماد عمييا لوعي المعرفي باستخدام التكنا القائمةاليدف من   

الأدبيات التربويَّة مثل: سعادة في أداة البحث، واستندت الباحثة في إعداد القائمة إلى 
(، الملربي 2015الزايدي )(، 2015(، أبو جمال )2013(، مرزوق )2008والسرطاوي )

لية عمى (،2018)  ( بند. 38) تضمنت القائمة في صورتيا الأوَّ
: االتكنولوجي المعرفي باستخدام قائمة الوعيصدق -  

، قامت الباحثة بعرضيا عمى عدد االتكنولوجي المعرفي لمتأكد من صدق قائمة الوعي   
 من السادة المُحكَّمين،

بداء آرائيم في الأمور التالية: )صحة المحاور التي تمَّ تحديدىا، صحة الصياغة لإ
رونوُ مناسبًا(، وبعد جمل ملاحظات السادة الملوية، إضافة أو حذف أو تعديل ما ت

الُمحكَّمين والأخذ بيا، قامت الباحثة بالتعديلات الآتية: استبدال كممة الانترنت بالشابكة، 
ذكر وسائل تكنولوجيا الاتصال القديمة، ذكر وسائل تكنولوجيا الاتصال الحديثة، حذف 
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وبعد إجراء التعديلات ، (لصعوبتيا بالنسبة لمرحمة الروضةأنماط تفضيلات التعمَّم عند 
)المفاىيم الأساسية في  ةي( محاور رئيس8المناسبة أصبحتْ القائمة بشكميا النيائي تضم )

الشابكة(، مراحل تطور أشكال -الوسائط المتعددة-التكنولوجيا وىي: )التكنولوجيا
بيقات التكنولوجية، مكونات الحاسوب، التطأنواع الأجيزة التكنولوجية، الحاسوب، أنواع 

وسائل تكنولوجيا الاتصال القديمة، وسائل تكنولوجيا ، استخدام الأجيزة التكنولوجية قواعد
(. 2. ممحق رقم )دو ( بن10تشمل )والتي الاتصال الحديثة(،   

ور  اختبار- لموعي المعرفي بالتكنولوجيا لدى طفل الروضة: المص  2 
وصف الختبار: -  
لدى طفل  االتكنولوجي باستخدام إعداد الاختبار من أجل قياس الوعي المعرفي تمَّ   

لية للاختبار ) ( أسئمة عمى ىيئة صور واضحة ومناسبة 9الروضة، تضمنت الصورة الأوَّ
، وتضمن كلُّ سؤال بدائل تتراوح ولميدف الذي وضل من أجمو الاختبار لطفل الروضة

، وتجدر الإشارة إلى بيعة اليدف الذي يقيسو السؤالط بين بديمين إلى أربعة بدائل حسب
تنوع أسئمة الاختبار من اختيار من متعدد، والتوصيل، وحيث يأخذ الطفل عمى كلُّ إجابة 

( درجة، واعتمدت الباحثة في 16صحيحة درجة واحدة، لتكون الدرجة الكمية للاختبار )
ضوع البحث والتي تناولت موضوع البحوث والأدبيّات ذات الصمة بمو  إعداد الاختبار عمى

(، 2019(، وعبد السيد )2010كدراسة الخولي ) االتكنولوجي المعرفي باستخدام الوعي
وكذلك الاعتماد عمى قائمة (، 2021(، وسالم )2020يب وآخرون )(، وترت2019وعبده )
داد اختبار التي تمَّ تحديدىا سابقًا قامت الباحثة بهعباستخدام التكنولوجيا  المعرفي الوعي

.االتكنولوجيباستخدام  الوعي المعرفي   

ور:         - صِدق الختبار المص   
  (Content Validity):صِدق المحتوى  -

لية عمى مجموعة من السادة المُحكَّمين لإبداء ملاحظاتيم  عُرضَ الاختبار بصورتوِ الأوَّ
وعي المعرفي باستخدام وآرائيم في الأمور الآتية: مدى ارتباط مفردات الاختبار بال

التكنولوجيا المراد تنميتو لدى طفل الروضة، ملاءمة الصياغة الملوية لأسئمة الاختبار، 
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ملاءمة ووضوح تعميمات الاختبار المصّور، تعديل أو حذف أو إضافة ما ترونو مناسبًا 
 لاختبار.

 وتتمخص الملاحظات التي أبداىا المُحكَّمون فيما يمي: 
فردات الاختبار لمفئة العمرية الموجو إلييا، وضوح تعميمات الاختبار )مناسبة معظم م

المصّور، تعديل الصياغة الملوية لبعض الأسئمة مثل السؤال الثالث، والسؤال السابل، 
تعديل بعض الصّور لتصبح واضحة بسؤال أخر، استبدال السؤال الرابل، والسادس 

( أسئمة 9مل الاختبار بشكمو النيائي عمى )وبعد إجراء التعديلات المناسبة شل طفال(، 
مفاىيم أساسية في التكنولوجيا، قواعد استخدام الأجيزة ( محاور رئيسية، وىي )8يقيس )

التكنولوجية، مراحل تطور الحاسوب، مكونات الحاسوب، وسائل تكنولوجيا الاتصال 
 القديمة، وسائل تكنولوجيا الحديثة(.

 (Self Validity): الصدق الذاتي-
فكان معامل ثبات الاختبار  البحث، ثبات أداة لمعامل التربيعي الجذر خلال من حُسب  

( ىو معامل صدق 0.88( وعمى ذلك يكون الصدق الذاتي )0.78المعرفي المصّور )
 .مناسب لمبحث

      
 ( صدق الاختبار1جدول )                                    

 مل الصدق الذاتيمعا كرونباخ ألفامعامل   رقم
 0.77 0.87 المعرفي الاختبار

 

ور:-  ثبات الختبار المعرفي المص 

 Cronbach's alpha).)ثبـات الختبار بطريقة ألفا كرونباخ  -

نفسيا  لمعينة الداخمي معامل الاتساق حسابالاختبار من خلال  ثبات معامل سبحُ 
لقيمة جيدة ومناسبة لأغراض البحث ( وىذه ا0.78كرونباخ، فكان ) ألفا معادلة باستخدام
 الحالي. 
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 ( ثبات الاختبار2جدول )

 
معامــل الســيولة لمفــردات  (3جــدول )  لمفــردات الختبــار:معــاملات الســيولة والصــعوبة -

ور  الختبار المعرفي المص 
  
 
 
 
إذ "يمثل حساب  الاختبار مفردات جميل Difficulty Indexes سيولة معامل حساب تمّ 

لكلِّ بند من البنود التي يضميا الاختبار الخطوة الأولى في عممية تحميل معامل السيولة 
 97).ص ،2006ميخائيل،البنود" )

 
 

                                   

 معامل سيولة الفئة الدنيا سؤالرقم  معامل سيولة الفئة العميا رقم سؤال
1 0.83 1 0.33 
2 0.66 2 0.33 
3 0.83 3 0.50 
4 0.66 4 0.33 
5 0.66 5 0.33 
6 0.83 6 0.33 
7 0.66 7 0.33 
8 0.66 8 0.33 
9 0.83 9 0.50 

 كرونباخ ألفامعامل   رقم
 0.87 المعرفي الاختبار
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معامةةل سةةيولة مقبولةةة لكةةلِّ بنةةد مةةن بنةةود  ( وىةةي0.83 – 0.33بةةين ) تتةةراوح أنَّيةةا تبةةين

 .الاختبار
 
( 0.73المعرفةي المصّةور، ) للاختبةار مفةردات الفئةة العميةا سةيولة معةاملات توسةطم كةانو
ةا بمةغ  فقةد المعرفةي المصّةور للاختبةار مفةردات الفئةة الةدنيا يولةسة متوسةط معةاملات أمَّ

المعرفةي المصّةور باسةتخدام الوعي الاختبةار  مفةردات ذلةك عُةدَّت جميةل ضوء وفي ،(0.36)
 ة. مناسب صعوبة ذات التكنولوجيا

 
 Discrimination Indexes :معاملات التمييز لمفردات الختبار -

 الاختبار في الجيدة المفردة تعرّف "تساعد عمىأنَّيا التمييز:  تاليدف من معاملا
 الفردية الفروق عن وتكشف الطمبة بين التمييز تستطيل التي المفردة التحصيمي، وىي

 .417)، ص. 2001،اليادي عبدبينيم )
 

 :التمييز معاملات ابولحس
 

  وىي التمييز معامل حساب معادلة تطبيقتم:  
 معامل السيولة لمفئة الدنيا.  –معامل التمييز = معامل السيولة لمفئة العميا 

بعد استخراج معامل السيولة لمفئة العميا )معادلة السيولة السابقة( وتطبيق نفس المعادلة 
يمكن تطبيق معادلة التمييز واستخراج معامل  لاستخراج معامل السيولة لمفئة الدنيا،

 البعدي/ المؤجل.  /القبمي المعرفي المصّور/ التمييز لكلِّ بند من بنود الاختبار
 
 
 
 



 سلسلة العلوم التربوية                                    مجلة جامعة البعث                         
 د. مها براهيم           سوزان العلي                                     2024 عام  6العدد  46المجلد 

79 
 

 
 المعرفي المصّورمعامل تمييز مفردات الاختبار ( 4)جدول 

                                      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بنةود الاختبةار المعرفةي المصّةور تمييةز معامةل أنَّ  السّةابقة الإجةراءات تنفيةذ بعةد تبةين
في حين يبمغ المتوسط العةام لمعامةل تمييةز ، (0.50ة  0.33) القيمتينبين  يتراوح المعرفي

تمييةز مقبولةة حسةب معيةار وىةي معةاملات  (0.36لمعرفةي المصّةور ككةل )بنود الاختبار ا
لا تعةدّ مرغوبةة  (0.20)، إذ إن البنود التي يقلّ معامل التمييز فييا عةن (2006ميخائيل )

 الحصةول فةي يسةيم التمييةز معةاملات ارتفةاع مةن التأكةد فهن لذا حذفيا،ويجب تعديميا أو 
 صادق. اختبار عمى

ور: التجربة الستطلا-  عيَّة للاختبار المص 
تمَّ تطبيق الاختبار بصورتو النيائية عمى عيّنة استطلاعيَّة )خارج عيّنة البحث( تكونت   

( أطفال من الفئة الثالثة، من روضة "طيور الجنة " واليدف من الدّراسّة 10من )
 الاستطلاعيَّة ما يمي: 

 لاختبار المصّور. التحقَّق من وضوح التعميمات والملة المستخدمة في ا 

 معامل التمييز الرقم

1 0,50 

2 0,33 

3 0,33 

     4 0.33 

5 0.33 

6 0,50 

7 0.33 

8 0.33 

9 0.33 
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  التحقَّق من وضوح الصّور المستخدمة في كلُّ سؤال، تحديد زمن تطبيق
الاختبار، وبعد التطبيق عمى العينة الاستطلاعيَّة تمَّ تعديل بعض الكممات، 

 وتوضيح بعض الصور من حيثُ الحجم، وتحديد زمن الاختبار. 
ور:  -  زمن الإجابة عمى الختبار المصَّ
ل تمَّ حسا   ب الزمن اللازم لمتطبيق الاختبار من خلال حساب متوسط زمن انتياء أوَّ

( دقيقة، في الإجابة عمى أسئمة 19( دقيقة، وزمن انتياء أخر طفل كان )11طفل وكان )
 الاختبار، وفق المعادلة التالية: 

 

ل طفل + الزمن الذي استلرقوُ   أخر طفل  زمن الإجابة عمى الاختبار= الزمن الذي استلرقو أوَّ
                                    

2 
 

 زمن الإجابة عمى الاختبار=         
=      

 
    

 
 دقيقة 15= 
  

حيث زمن إجابة الطفل عمى الاختبار المصّور لقياس الوعي المعرفي باستخدام      
  دقيقة.  15التكنولوجيا ىو 

                                                                                           

 إعداد الأنشطة المتحفية وتطبيقيا:  -1
تنمية الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا الأنشطة المتحفية:  اليدف العام من-

  لدى طفل الروضة.
 الأىداف الخاصة للأنشطة المتحفية: -
  النمو الاجتماعي والشخصي لدى الأطفال. والتعبير والتقدم في إثراء ميارات الاتصال 
  شعور الأطفال بالمتعة وتحقيق الذات، وتعد بمثابة علاج لمتنفيس عن التوترات

 النفسية.
  .تعزيز لدى الطفل المعرفة والميارات المرتبطة بأشكال معينة من الفنون 
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 يفية من جذب انتباه المشاىدين وتثقيفيم عن طريق تقوية الجيود عمى الملاحظة التثق
خلال الجولات الإرشادية في المتحف، تقديم المشورة المتحفية إلى المؤسسات 

التعميمية الأخرى، الاستفادة من المقترحات التربوية التي يتقدم بيا الزوار نحو شكل 
 المتحف وبرامجو التربوية

 الأسس التي تمَّ بناء الأنشطة عمييا: -
 الأسس الأتية: راعت الباحثة تنفيذ الأنشطة المتحفية 

مطفل فرص الاكتشاف وىي )الحوار تنوع أساليب تنفيذ الأنشطة المتحفية بما يتيح ل .1
 والمناقشة، تعمَّم بالمعب، تعمَّم تعاوني، تعمَّم بالمعب الأدوار(. 

المتاحة لتقديم الأنشطة المتحفية داخل قاعة النشاط  الاستخدام الأمثل لممواد والوسائل .2
 المرفقة بالمتحف. 

 . والمكان والوسائل مراعاة أن يكون كلّ نشاط متحفي مناسبة من حيث الوقت .3
اختيار الأدوات والوسائل التعميميّة المناسبة ل نشطة المتحفية وخصائص نمو طفل  .4

 الروضة، وتوظيفييا بما يسيم في تحقيق الأىداف المنشودة. 
 تمَّ البدء بنشاط بطريقةقدمة لمطفل حيث يالتسمسل والتكامل في الأنشطة المتحفية الم .5

 المعرفي باستخدام التكنولوجياالحوار والمناقشة، يميو أنشطة متنوعة؛ لتنمية الوعي 
 لمطفل. 

خطوة من خطوات النشاط المتحفي  استخدام أساليب التقويم المتنوعة في كلّ  .6
 وضل إشارة صح وخطأ(.  -توصيل-مثل:)اختيار من متعدد

 6-5 ة نور اليدى )الفئة الثالثةأطفال روض الفئة المستيدفة من الأنشطة:-
 . (سنوات

 محتوى جمسات الأنشطة المتحفية: -
اعتمد محتوى جمسات الأنشطة المتحفية عمى قائمة الوعي المعرفي باستخدام     

( 11شمل )ت ،رئيسية ( محاور8)التكنولوجيا التي تمَّ إعدادىا مسبقًا، حيث تكونت من 

  د.وبن
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 الوسائل المستخدمة في جمسات الأنشطة: -
-الموحةةة تتضةةمن قواعةةد زيةةارة المتحةةف– )كةةرةالوسةةائل المسةةتخدمة فةةي الجمسةةة الأولةةى:  -

)أجيةةةزة  التكنولوجيةةة وىةةيمجسةةمات عةةن الأدوات  -فيةةديو مصّةةور عةةن الانضةةباط والنظةةةام
أقةةلام -يةةديوعةةروض ف-القمةةم الإلكترونةةي( -جيةةاز عةةرض-الآيبةةاد-الحواسةةيب-الاتصةةالات

 .  لاصق-مقص-أقلام تموين-أقلام تخطيط-كرتون-أوراق فيوم-تموين
مجسةةةةةمات عةةةةةن الوسةةةةةائط المتعةةةةةددة مثةةةةةل:  الوسةةةةةائل المسةةةةةتخدمة فةةةةةي الجمسةةةةةة الثانيةةةةةة: -

 -وأغاني ضمن قاعة النشةاط المرفقةة بةالمتحف -النصوص( -الفيديو –الصورة -)الصوت
-فةةةيس بةةةوك-لاجتمةةةاعي )واتسةةةابمجسةةةمات عةةةن مواقةةةل التواصةةةل ا-مجسةةةم عةةةن الشةةةابكة 

 (.لوحة تتضمن خدمات الشابكة ل طفال-انستجرام( 
ل -مجسةم عةن الحاسةوب المحمةولالوسائل المستخدمة في الجمسة الثالثةة:  - صةورة عةن أوَّ

الحاسةةوب -مجسةةمات عةةن أشةةكال تطةةور الحاسةةوب )الحاسةةوب المكتبةةي-ظيةةور لمحاسةةوب
 .  ورة عن أشكال تطور الحاسوببطاقات مصّ -الذكية( الساعة -التابمت-المحمول

)الكمبيوتر، مجسمات عن الأجيزة التكنولوجية: الوسائل المستخدمة في الجمسة الرابعة:  -

 الآيباد، جياز عرض، القمم الإلكتروني، تابمت، اليواتف الذكية(.

التكنولوجيةةة وىةةي  مجسةةمات عةةن التطبيقةةاتالوسةةائل المسةةتخدمة فةةي الجمسةةة الخامسةةة:  -
لإلكترونةةةةي النةةةةاطق، الرسةةةام، الألعةةةةاب الإلكترونيةةةةة، أبجةةةد لتعمةةةةيم الملةةةةة العربيةةةةة، الكتةةةاب ا)

 لكتاب الإلكتروني، الكتاب الورقي. صورة عن ا-يوتيوب( التموين، 
يُضةةةةةم مكونةةةةةات جيةةةةةاز الحاسةةةةةوب  الوسةةةةةائل المسةةةةةتخدمة فةةةةةي الجمسةةةةةة السادسةةةةةة: مجسةةةةةم-

عةةةةةن مكونةةةةةات جيةةةةةاز صةةةةةور -الفةةةةةأرة( -السةةةةةماعات -المعةةةةةالج-لوحةةةةةة المفةةةةةاتيح-)الشاشةةةةةة
 الحاسوب. 

اعةةةةد اسةةةةتخدام الأجيةةةةزة مجسةةةةمات عةةةةن قو الوسةةةةائل المسةةةةتخدمة فةةةةي الجمسةةةةة السةةةةابعة:  - 
 التكنولوجية.

مجسةةةةمات عةةةةن وسةةةةائل الاتصةةةةال القديمةةةةة الوسةةةةائل المسةةةةتخدمة فةةةةي الجمسةةةةة الثامنةةةةة:  -
 كبس. م -صورة عن الرسالة الورقية-الورقية( الرسائل -ساعي البريد-ومنيا:)حمام الزاجل
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مجسةةةةمات عةةةةن وسةةةةائل الاتصةةةةال الحديثةةةةة الوسةةةةائل المسةةةةتخدمة فةةةةي الجمسةةةةة التاسةةةةعة:  -
صةةورة عةةن -الفةةاكس( -الكةةاميرا-التمفةةاز-الراديةةو-اليةةاتف الثابةةت-الحاسةةوب-ومنيةةا:)الجوال

-التمفةةةةاز-الراديةةةةو-اليةةةةاتف الثابةةةةت-الحاسةةةةوب-وسةةةةائل الاتصةةةةال الحديثةةةةة ومنيةةةةا:)الجوال
-ورة عةةةةةن وسةةةةةائل الاتصةةةةةال الحديثةةةةةة ومنيةةةةةا:)الجوالبطاقةةةةةات مصةةةةة-الفةةةةةاكس( -الكةةةةةاميرا
 .  الفاكس(-الكاميرا-التمفاز-الراديو-الياتف الثابت-الحاسوب

 تقويم جمسات الأنشطة المتحفية: -
 تمَّ تحديد أشكال تقويم الجمسات عمى عدة مراحل، وىي كالآتي:  
 :قبل البدء بتنفيذ أداة البحث عمى أفراد المجموعة التجريبية وفيو طُبِقتْ  تقويم قبمي ،

 جمسات الأنشطة المتحفية. 
 جمسات الأنشطة المتحفية، لا يتمَّ الانتقال من مرحمة  : عندما طُبِقتْ تقويم مرحمي

إلى أخرى قبل التأكد من إتقان الطفل الميمة السّابقة، ويرافق ذلك تقديم تلذية راجعة 
 تقوم بيا الباحثة ومنيا: 

 الطفل لمنشاط(.  )طرح أسئمة شفوية أثناء تنفيذ
 :تمَّ في نياية كلّ جمسة واليدف منو تقدير ما أمكن تحقيقو من الأىداف  تقويم نيائي

 في كلّ جمسة. 
 :أداة البحث عمى أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق  وفيو طُبِقتْ  تقويم بعدي

 جمسات الأنشطة المتحفية
 :أفراد المجموعة التجريبية بعد  تمَّ إعادة تطبيق أداة البحث عمىوفيو  تقويم مؤجل

خمسة عشر يوم من التطبيق البعدي لمتحقق من مدى بقاء أثر جمسات الأنشطة 
 المتحفية في تنمية الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة. 

 صدق جمسات الأنشطة المتحفية: -
عرضي لية تم َّ ا عمى مجموعة من بعد الانتياء من بناء الجمسات في صورتيا الأوَّ

 المُحكَّمين بيدف إبداء آرائيم وملاحظاتيم حول مايمي: 
  .مدى وضوح الأىداف التعميمية وصحة صياغتيا 
 ل ىداف التعميمية.  مدى ترجمة محتوى البرنامج التدريبي 
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 البرنامج التدريبي مدى تنوع الأنشطة والتدريبات الموجودة في محتوى . 
 مة لمتطبيق. مدى ملاءمة الأداة المستخد 
  .مدى صلاحية الجمسات لمتطبيق 

 وقد قدم السادة المُحكَّمين مجموعة من ملاحظات تمثمت في: 
  .تعديل الوقت بما يناسب محتوى الجمسة 
 تعديل بعض الأىداف الخاصة . 
 بعض الجمسات إلى جمستين.  تقسيم 

 تطبيق جمسات الأنشطة المتحفية: -
 وعرضيا عمى السادة المُحكَّمين ة وفقًا ل سس العمميةالأنشطة المتحفي بعد إعداد جمسات

داخل قاعة النشاط المرفقة بالمتحف في " روضة نور اليدى النموذجية" في مدينة  تْ قَ بِ طُ 
 حمص. 

 ( توزع محتوى جمسات الأنشطة المتحفية.5جدول )
ىدف العام من  عنوان الجمسة  الجمسة 

 الجمسة
الأساليب 

المستخدمة في 
 الجمسة 

زمن 
 الجمسة

تاريخ تنفيذ  مكان الجمسة
 الجمسة

التعارف بين  تعارف 
 الباحثة والأطفال

التعارف بين 
الباحثة والأطفال 
عينة البحث 
والأطفال فيما 

 بينيم.

 الحوار والمناقشة
 

 تعمَّم بالمعب
 

 موسيقا 

قاعة النشاط  د30
المرفقة 
 بالمتحف 

19/2/2023 

المفاىيم الأساسية  الأولى
تكنولوجيا في ال

-وىي: )التكنولوجيا
-الوسائط المتعددة
 الشابكة(

مفيوم تعرَّف  -
 التكنولوجيا

تعرف الوسائط  -
 المتعددة.

 مفيوم الشابكة. تعرف-

 الحوار والمناقشة
 

 تعمَّم تعاوني
 

ورش عمل 
 الأطفال 

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

20/2/2023 
و 

22/2/2023 

ر مراحل تطو  الثانية
 أشكال الحاسوب

التعرَّف عمى 
مراحل تطور 
 أشكال الحاسوب.

 الحوار والمناقشة
 

 لعب الأدوار
 عروض متحفية 

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

23/2/2023 



 سلسلة العلوم التربوية                                    مجلة جامعة البعث                         
 د. مها براهيم           سوزان العلي                                     2024 عام  6العدد  46المجلد 

85 
 

الأجيزة أنواع   الثالثة
 التكنولوجية 

التعرَّف عمى 
الأجيزة التكنولوجية 
الموجودة داخل 

 المتحف.

 ةالحوار والمناقش
 

 تعمَّم تعاوني
 

 قصة 

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

26/2/2023 

التطبيقات أنواع  الرابعة
 التكنولوجية 

التعرَّف عمى 
التطبيقات 
التكنولوجية 

الموجودة داخل 
 المتحف.

 لعب الأدوار
 

 تعمَّم تعاوني
 

 أناشيد 

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

27/2/2023 

مكونات   امسةالخ
 الحاسوب.

التعرف عمى 
مكونات جياز 
 الحاسوب.

الحوار 
والمناقشة، لعب 

تعمَّم  -الأدوار
 تعاوني

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

28/2/2023 

قواعد استخدام   السادسة
الأجيزة 
 التكنولوجية

عد التعرِّف عمى قوا
استخدام الأجيزة 
 التكنولوجية.

 ةالحوار والمناقش
  
 قصة

 لعب الأدوار 

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

1/3/2023 

وسائل تكنولوجيا   السابعة
 الاتصال القديمة.

 

التعرَّف عمى أنواع 
وسائل تكنولوجيا 
 الاتصال القديمة.

 الحوار والمناقشة
 

 لعب الأدوار
 

 تعمَّم تعاوني

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

2/3/2023 

وسائل تكنولوجيا  الثامنة
 الاتصال الحديثة

التعرَّف عمى أنواع 
وسائل تكنولوجيا 
 الاتصال الحديثة.

الحوار 
والمناقشة، لعب 

، الأدوار
 عروض متحفية 

 

قاعة -المتحف د30
النشاط المرفقة 

 بالمتحف

5/3/2023 
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 نتائج البحث ومناقشتيا:-13
 وتفسيرىا:  الإجابة عن أسئمة البحث -أوَّلً 

ل: ما قائمة الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا اللازم تنميتيا لدى طفل  السؤال الأوًّ
 الروضة؟

تمت الإجابة عن ىذا السؤال من خلال إعداد قائمة الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا 
)المفاىيم الأساسية في  ةرئيسي محاور (8لطفل الروضة، والتي تضمنت )اللازم 

الشابكة(، مراحل تطور أشكال -الوسائط المتعددة-لتكنولوجيا وىي: )التكنولوجياا
التطبيقات التكنولوجية، مكونات الحاسوب، أنواع الأجيزة التكنولوجية، الحاسوب، أنواع 

وسائل تكنولوجيا الاتصال القديمة، وسائل تكنولوجيا ، استخدام الأجيزة التكنولوجية قواعد
 (. 2)د، ويمكن الاطلاع عمييا في الممحق رقم و ( بن10) شممت (،الاتصال الحديثة

  :ما إجراءات إعداد الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي السؤال الثاني
 باستخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة؟ 

تمت الإجابة عن ىذا السؤال من خلال إعداد قائمة بالأنشطة المتحفية لتنمية الوعي 
ويمكن الاطلاع عمييا في ، دام التكنولوجيا اللازم لطفل الروضةالمعرفي باستخ

 (.21/22)رقم صفحة 
ما فاعمية استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي المعرفي : السؤال الثالث

  باستخدام التكنولوجيا لدى طفل الروضة؟
(. حسب Blackاعتمدت الباحثة طريقة حساب نسبة الكسب المعدل حسب معادلة )

 ( التالية:Blackمعادلة )

 
 الرموز: 

: المتوسط الحسابي للاختبار القبمي.1م  
: المتوسط الحسابي للاختبار البعدي.2م  

 ع: الدرجة العظمى للاختبار.
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 ( حتى تكون فاعمية البرنامج1.2( أنَّ ىذه النسبة يجب ألاَّ تقل عن )Blackيرى بلاك )
 .مقبولة

 (6رقم ) جدول                           

استخدام  معرفيال الاختبار المصور للوعي في العينة أفراد لدرجات المعدل الكسب نسبة

 التكنولوجيا

متوسط الختبار  الدرجة العظمى الوحدة التعميمية
 القبمي

متوسط الختبار 
 البعدي

نسبة الكسب 
 المعدل

 1.69 14.95 2.65 16 الختبار المعرفي 
ح جدول  المعدل في الاختبار المصور لموعي المعرفي  الكسب نسبة( 6)رقم يوضِّ

 باستخدام التكنولوجيا. 
 الاختبار المصور لموعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا في المعدل الكسب نسبة أنَّ 
 أنَّ  يعني (، وىذا1.2( وىي )Blackحدَّدىا بلاك ) التي القيمة من أكبر (1.69)

قبولة في إكساب الأطفال الوعي المعرفي باستخدام الأنشطة المتحفية كانت فاعمة بنسبة م
 التكنولوجيا. 

 جات أفراد العينة عمى أداة البحث: التأكد من التوزيع الطبيعي لدر -
في دراسة  spss الاجتماعية اعتمدت الباحثة عمى برنامج الرزمة الإحصائية لمعموم 

ولمتحقق من ذلك ، البعديو القبمي  راد العينة عمى الاختبار المعرفي المصّورإجابات أف
( والجدول الآتي  Klomogorf- Simirnov) التوزيل الطبيعياستخدمت الباحثة اختبار 

 :يوضح ذلك
 (7جدول رقم )

عمى الاختبارات القبمية  بار توزيل درجات الأطفاللاخت Klomogorf- Simirnovاختبار نتائج 
 .والبعدية

 الختبار 
 القبمي 

 قيمة اختبار 
Klomogorf- 

Simirnov 

الحتمال  
P.valuh 

 الختبار
 البعدي 

 قيمة اختبار 
Klomogorf- 

Simirnov 

الحتمال 
P.valuh 

الختبار 
 المعرفي

 المص ور 

الختبار  1.565 1.787
 المعرفي

1.179 1.124 
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للاختبار المعرفي أكبر  P. valuhقيمة القيمة الاحتمالية  ( أنَّ 7) رقم يتضح من الجدول
درجات أفراد العينة في الاختبار تتبل  وىذا يعني أنَّ  (،0005الدلالة المأخوذة ) من مستوى

ىي التي ستستخدم في  البارامتريالتوزيل الطبيعي وعمى ىذا فهن اختبارات الإحصاء 
 عمى الاختبار المعرفي. تحميل إجابات العينة

 التحقق من فرضيات البحث وتفسيرىا: -ثانيًا
 (:0.05الفرضيات عند مستوى دلالة ) تمَّ التحقق من صحة -

 الفرضية الأولى: 
 القبمي التطبيقين فيدرجات المجموعة التجريبية  متوسطي ق بينفر وجدي ل .1

 . المعرفي الوعي لقياس عدالم   ورالمص   الختبار عمى والبعدي

ب لمعينات المرتبطة، حيث حُس (t-test)لمتحقق من ىذه الفرضية تمَّ استخدام اختبار 
الأطفال في التطبيق القبمي للاختبار المعرفي ومتوسط درجاتيم  بين متوسط درجاتالفرق 

 (. 8كما ىو موضح في الجدول رقم )في التطبيق البعدي للاختبار المعرفي 
 (8جدول رقم )

ي التطبيقين القبمي والبعد فيالأطفال  درجات يمتوسط بين لمفرق المرتبطة لمعينات T-testنتائج اختبار 
  المصور للاختبار المعرفي

  الاختبار

 المعرفي
 Paired المرتبطة  لمعينات T- test اختبار الوصفي الإحصاء

Samples Test 
 حجم الأثر

النحراف  سطو المت
 المعياري

 فرق
 المتوسطين

T 
test 

درجة 
 الحرية

القيمة 
الحتمالية  

(sig) 

1.99 

 06000 91 226925 956.00 960.1 56.2 القبمي

 ..962 92612 البعدي

        
أصلر من مستوى دلالة الافتراضي  sig)( أنَّ القيمة الاحتمالية)8)رقمجدول المن  يلاحظ

وجود  وىذا ينص عمىالفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة ( وبالتالي نرفض 0.05)
التطبيقين القبمي/البعدي  في بين متوسطي درجات عينة البحث إحصائيًا ةدال فروق
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رجات الأطفال في التطبيق البعدي، مما يدل للاختبار المعرفي، وىذا الفرق كان لصالح د
 الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا ة في تنميةدام الأنشطة المتحفياستخفاعمية عمى 

حفية في لطفل الروضة، وىذا يتفق مل العديد من الدراسات التي أثبت دور الأنشطة المت
Sosil (2004 ،)وسيل من س لمطفل مثل دراسة كلّ  لمختمفةاتنمية العديد من المعارف 

(، حيث تقوم الأنشطة 2012ودراسة عبد المطيف وأخرون ) (،2010ودراسة الحمراوي)
صعب تعمميا في البيئة الصفية، والمفاىيم التي يُ  والمعارف المتحفية بتسييل الموضوعات

الأنشطة المتحفية في تنمية الوعي  ( التي اعتمدتْ 2015عمي )مما يتفق مل دراسة 
 لدى الأطفال تمَّ ولمعرفة الأثر الذي  تركتو الأنشطة المتحفية الروضة، ،  الحضاري لطفل

( أكبر من  0.99كانت قيمة إيتا مربل ) ولمَّا( 0.99حساب حجم الأثر وقد بمغ )
ذلك يعد مؤشرًا عمى حجم الأثر  ( وىي أثر كبير حسب تصنيف )كوىين(، فهنَّ 0.80)

الكبير الذي أحدثتو الأنشطة المتحفية في الاختبار المعرفي، وفي اكتسابيم مفاىيم 
  ومعارف عن التكنولوجيا.

 الفرضية الثانية: 

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في البعدي عمى الختبار  فرق ل يوجد .2
ور الم عد لقياس الوعي المعرف ي باستخدام التكنولوجيا ي عزى إلى متغير النوع المص 

إناث(. -)ذكور  

لمعينات المستقمة التي لا تتبل  (t-test)لمتحقق من ىذه الفرضية تمَّ استخدام اختبار 
التوزيل الطبيعي، حيث حُسب الفرق بين متوسط درجات الأطفال الذكور ومتوسط درجات 

كما ىو موضح في  ر المعرفي المصورالتطبيق البعدي للاختبا الأطفال الإناث في
 (.9الجدول رقم )
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(9جدول رقم )  

 الإناث في درجات الأطفال الذكور ومتوسط الأطفال درجات بين متوسط لمفروق (t-test)اختبار
 البعدي التطبيق

الختبار 
 الأدائي 

 متوسط العدد النوع
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 (t) 

sig  ارالقر  

غير دال  1.555 1.591 403 112.51 11.25 11 ذكور
 97.51 9.75 11 إناث  إحصائيًا

 

مستوى الدلالة  من أكبر (sigالقيمة الاحتمالية ) ( أنَّ 9الجدول رقم ) من يلاحظ

عدم وجود فروق ذات  ( وبالتالي نقبل الفرضية الصفرية وىذا يشير إلى0.05) الافتراضي

ين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في البعدي عمى الاختبار دلالة إحصائية ب

المصّور المُعد لقياس الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا، والتي تُعزى إلى متلير النوع 

إناث(، ويمكن تفسير تمك النتيجة في ضوء توفير الفرص لمجنسين بعينة البحث -)ذكور

المعرفي  ية المقدمة ليم في نمو الوعيعمى حد سواء في استخدام الأنشطة المتحف

( التي 2012، وىذا يتفق مل كلّ من دراسة عبد المطيف وأخرون )باستخدام التكنولوجيا

اعتمدت في دراستيا عمى استخدام الأنشطة المتحفية القائمة عمى المشاركة الوالدية في 

تخدمت الأنشطة (، التي اس2019تنمية الوعي الميني لدى طفل الروضة، ودراسة كريم )

المتحفية في تنمية التذوق الفني لدى طفل ما قبل المدرسة، واختمفت ىذه النتيجة مل 

( التي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور 2017دراسة الفقي )

 والإناث.
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 : الفرضية الثالثة
بيقين البعدي ق بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطفرل توجد .3

ور الم عد لقياس الوعي المعرفي.  والبعدي المؤجل عمى الختبار المص 
لمعينات المرتبطة، حيث حُسب  (t-testلمتحقق من ىذه الفرضية تمَّ استخدام اختبار )

في التطبيق البعدي للاختبار المعرفي ومتوسط  عينة البحث الفرق بين متوسط درجات
كما ىو موضح في الجدول رقم المؤجل للاختبار المعرفي درجاتيم في التطبيق البعدي 

(10 .) 
 

 (11جدول رقم )
درجات الأطفال في التطبيقين البعدي  متوسطي بين لمفرق المرتبطة لمعينات T-testنتائج اختبار 

 والبعدي المؤجل للاختبار
 الختبار
 المعرفي
 المص ور

 Paired Samples المرتبطة  لمعينات T- test اختبار الإحصاء الوصفي
Test 

النحراف  المتوسط
 المعياري

 فرق
 المتوسطين

T 
test 

درجة 
 الحرية

القيمة 
الحتمالية  

(sig) 
 1.119 19 1.631 1.45 1.468 14.95 بعدي

بعدي 
 مؤجل

14.51 1.111 

      

مستوى الدلالة  من أكبر (sigالقيمة الاحتمالية ) ( أنَّ 10جدول رقم )ال من يلاحظ
ق و ( وبالتالي نقبل الفرضية الصفرية وىذا يشير إلى عدم وجود فر 0.05) لافتراضيا

إحصائيًا بين متوسطي درجات الأطفال في التطبيقين البعدي/البعدي المؤجل  ةدال
 الأنشطة المتحفية في تنمية الوعيفاعمية استخدام للاختبار المعرفي، وىذا يدل عمى 

يبية، وتعزو الباحثة النتائج ى أطفال المجموعة التجر لد االتكنولوجي المعرفي باستخدام
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إلى ممارسة الأطفال مختمف الأنشطة ل في التطبيق البعدي المؤجل طفاالإيجابية ل 
تعمم  -الأنشطة القصصية-الأنشطة الموسيقية -حفية مثل )ورش عمل الأطفالمتال

ف مما رفقة بالمتح( في غرفة النشاط المالحوار والمناقشة -تعمم بالأدوار -تعاوني
 التكنولوجيا. المعرفي باستخدام  ساعد بشكل كبير عمى بقاء نتائجيم مرتفعة في الوعي

 مقترحات البحث: -14
 لي في ضوء ما توصل إليو من نتائج. يقترح البحث الحا

  حث مماثل لتنمية الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا عمى تلاميذ بإجراء
 . يم الأساسيحمقة الأولى من التعمال

 بحث عن مدى توافر الوعي التكنولوجي لدى معممات رياض  إجراء
 الأطفال. 

 المفاىيم إجراء برنامج لتدريب معممات رياض الأطفال عمى تنمية 
 التكنولوجي في ضوء متطمبات العصر لطفل الروضة.

  إجراء برنامج حول استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية ميارات التفكير
 لدى أطفال الروضة. البصري 

  إجراء برنامج حول استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية المفاىيم التاريخية
 لدى تلاميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسي. 
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 قائمة المراجع: -15

 أوَّلً: المراجع العربية: 

مدى توافر أبعاد التنور التقني لدى معممات (. 2017الحداد، عبير عباس يوسف. )
(، 49) النفسي، العددمجمة الإرشاد . العربية بالمرحمة المتوسطة بدولة الكويت مغةال

194- 157 . 
 استخدام الأنشطة المتحفية في تنمية بعض(. 2010الحمراوي، سولاف أبو الفتح. )

. المفاىيم العممية وتأثيره عمى تنمية بعض الميارات التفكير العممي لدى طفل الروضة
  .ر منشورة، جامعة الإسكندريةرسالة دكتوراه غي

فعالية برنامج تدريبي عمى الأنشطة المتحفية (. 2020الحمراوي، سولاف أبو الفتح. )
(، 44)العدد . مجمة الطفولة والتربية، لمعممات رياض الأطفال لتحسين كفاياتين الأدائية

348-289. 
ية برنامج أنشطة فعال(. 2018الحمراوي، سولاف أبو الفتح، عثمان، إيمان مصطفى. )

متحفية لإكساب بعض المفاىيم الكيميائية وتأثيره عمى تنمية حس الدىشة لطفل 
 .371-337(، 30) الطفولة. العدد. مجمة الروضة

 . دار الكتاب الجامعي. طرائق التدريس(. 2001الحيمة، محمد محمود. )
عميمي ة تصور مقترح لمنياج المعارض والمتاحف الت(. 2023خموف، ريم محمد. )

. رسالة دكتوراه، جامعة لطلاب المناىج بكميات التربية في ضوء معايير التربية الفنية
 . البعث

. دار الفلاح لمنشر تكامل المحتوى والتربية والتكنولوجيا(. 2010الخولي، محمد عمي. )
 والتوزيل. 
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زائر في الرحمة العممية وتأثيرىا عمى الوضع الثقافي في الج(. 2017دباح، عائشة. )
-59(، 8) تاريخية، العددمجمة قضايا   ".عيد الدايات" رحمة حسين الورثلاني أنموذجا

47 . 
استراتيجيات التعميم دليل (. 2003دونالد، أورليش، روبرت، ريتشارد، جيبسون، ىاري. )

 . منشورات مكتبة الفلاح. )عبد الله أبو نبعة، مترجم( نحو تدريس أفضل
دور مطبوعات الأحداث الخاصة في تشكيل معارف (. 2017رشاد، محمود فوزي. )

 . 2-21(، 18العدد ). مجمة العموم والتكنولوجيا، جميورىا واتجاىاتيم نحوىا
دور المتاحف في تنمية بعض جوانب (. 2009الزىراء، فاطمة، عبد المنعم، عمي. ) 

  .رسالة دكتوراه، جامعة القاىرة. النمو لدى طفل ما قبل المدرسة
تصور مقترح لتفعيل دور معممة الروضة في (. 2021م، فاطمة عطية عمران. )سال

مجمة جامعة الوادي الدولية  .تنمية التكنولوجيا الرقمية لمطفل في ظل الأزمات المعاصرة
 . 510-476(،7العدد )لمعموم التربوية، 

و التذوق التربية المتحفية ودورىا في النمفبراير(.  19، 2003سالم، كاميميا أمين. )
ل  ، جامعة القاىرة. التعم م النوعي وتحديث المجتمع-الفني لممتعمم. المؤتمر العممي الأوَّ
فاعمية اختلاف نمطي التقديم لبرنامج (. 2006سرحان، عبد الرحمن عبد الله. )

الكمبيوتر متعدد الوسائط في تنمية ميارات تنظيم المعرض والمتاحف التعميمية 
، جامعة رسالة ماجستير غير منشورة. ى طلاب تكنولوجيا التعميموالتجاىات نحوىا لد

 . الأزىر
استخدام الحاسوب والنترنت في ميادين (. 2008سعادة، جودة، السرطاوي، عادل. )

 . دار الشروق لمنشر والتوزيل. التربية والتعميم
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برنامج إثرائي لتنمية بعض المفاىيم (. 2018السيد، فاطمة صبحي عفيفي. )
. المجمة العممية لكمية رياض كنولوجية لطفل الروضة في ضوء متطمبات العصرالت

 .435-363(4)ل، العدد الأطفا
فاعمية برنامج أنشطة متحفية مقترح لتنمية بعض (. 2005السيد، منى عبد السلام. )

 .  رسالة ماجستير، جامعة القاىرة .جوانب السموك الجتماعي لدى الأطفال المعاقين ذىنياً
دور الثقافة التكنولوجية في تحسين الخدمات (. 2017حبير، سناء مرزوق محمد. )ش

 رسالة ماجستير منشورة، الجامعة الإسلامية. . اللكترونية من وجية نظر مقدم الخدمة
فاعمية الأنشطة التطبيقية لمتربية المتحفية في (. 2015شرف، إيمان عبد الله محمد. )
المجمة  .الميارات الأدائية لمطالبة معممة رياض الأطفال إكساب الوعي الثقافي وتنمية

 . 41-116(، 3العدد )العممية لكمية التربية لمطفولة المبكرة، 
فاعمية برنامج أنشطة متحفية في إكساب بعض (. 2015شمتوت، إليام محمد. )

ير غرسالة ماجستير . المفاىيم البيئية وتأثيره عمى تنمية السموك البيئي لطفل الروضة
 منشورة، جامعة الإسكندرية. 
دور المدرس في الوعي التكنولوجي لدى طمبة (. 2021صالح، رشا عبد اليادي. )

. مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية الإعدادية من وجية نظرىم المرحمة
 . 504-484(،51العدد )والإنسانية، 

 عمى التربية الأمانية لتنمية الوعيبرنامج قائم (. 2019عبد السيد، منال أنور سيد. )
. مجمة دراسات في الطفولة التكنولوجي بمخاطر الألعاب الإلكترونية لدى طفل الروضة

 . 46-108(،9) العددوالتربية، 
أثر فاعمية برنامج أنشطة متحفية فنية  (.2015عبد القادر، أمنية محمد إبراىيم. )

-194(، 5العدد )مجمة كمية التربية،  .لتنمية بعض قيم المواطنة لدى طفل الروضة
139 . 
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 الأنشطة المتحفية(. 2007عبد المطيف، إبراىيم، والجعفري، ممدوح عبد الرحيم أحمد. )
مجمة كمية . وتنمية ميارات التفكير الجتماعي لطفل ما قبل المدرسة

 . 158-216(،2)17التربية
 . جامعة الأردن.  والحوار ميارات التصال الإداري(. 2015عبد الله، حسن مسمم. )

برنامج مقترح لتنمية الثقافة التكنولوجية لطفل (. 2015عبده، نياد عبد الحميد أحمد. )
توراه غير منشورة، جامعة دك . رسالةالمعاصرةفي ضوء التجاىات التربوية  الروضة
 .القاىرة

. مجمة فة الأطفالتأثير التكنولوجيا عمى ثقا(. 2022العوبثاني، ميعاد عبد الله مبارك. )
 . 89-71(،5) العددالعموم التربوية والنفسية، 

. دار المعرفة القياس النفسي بين النظرية والتطبيق (.1998عوض، عباس. )
 الجامعية. 

. مجمة تدريس العموم الجتماعية في الجامعة الجزائرية واقع(. 2010فرفار، سامية. )
 . 12-36(، 4العدد )الواحات لمبحوث والدراسات، 

 . دار المسيرة.تنظيم بيئة تعمم الطفل(. 2007فيمي، عاطف عدلي. )
 (.5. )ط.معممة الروضة(. 2013فيمي، عاطف عدلي. )

دور معممة رياض الأطفال في تنمية الوعي (. 2018قريشي، الحسين حامد. )
، المجمة العربية لطفل الروضة في ظل الثورة التكنولوجية والمعموماتية التكنولوجي

 . 51-76(، 3) العدد الطفل.للإعلام وثقافة 
الحاجة إلى برامج في الثقافة العممية اللكترونية لنشر (. 2004مازن، حسام محمد. )

-. المؤتمر العممي الثامنالوعي العممي نحو التكنولوجيا لمطفل العربي: رؤية مستقبمية
 مصرية لمتربية العممية.الجمعية ال الأبعاد اللائبة في مناىج العموم بالوطن العربي،
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إعداد برنامج لتنمية الثقافة التكنولوجية لدى تلاميذ (. 2008محمد، عبد اللفار. )
ة رسال. التميفزيونيةالصف الخامس البتدائي مع الستعانة ببعض البرامج الثقافية 

 . دكتوراه منشورة، جامعة عين شمس
 ر. . جامعة مصالتربية المتحفية(. 2011محمود، حمود. )

 . جامعة دمشق. متحف الطفل ومكتبتومحمود، ىيثم، شيخو، محمد. )د.ت.(. 
(. دار السيرة لمنشر 2)طبرامج الأطفال المحوسبة(. 2013مرزوق، سماح عبد الفتاح. )

 والتوزيل. 
أثر استراتيجية المناقشة في تنمية مصباح، رمضان مصباح عبد القوي. )د.ت.(. 

 .تدريس القراءة لدى طلاب الصف الأول الثانوي العامميارات التفكير الإبداعي في 
 .37-82(،1العدد )مجمة الفيوم لمعموم التربوية والنفسية، 
فعالية برنامج مقترح في التنشئة العممية (. 2015مصطفى، عزة عبد الحميد سيد. )

ية المجمة المصر  .وتنمية الوعي التكنولوجي لتلاميذ الصف الأول من المرحمة البتدائية
 .61-88(، 6)العممية، العدد لمتربية 

أ ثر استخدام التكنولوجيا عمى سموك الأطفال في مرحمة ما قبل  الملربي، راندا محمد.
-155(، 52العدد ). مجمة بحوث التربية النوعية، المدرسة من وجية نظر الوالدين

176 . 
س العربي لمطفولة . المجمتنشيط قدرات الطفل عمى التعمم(. 2003الممحم، إسماعيل. )

 .والتنمية
 . دمشق.القياس والتقويم في التربية الحديثة(. 2006ميخائيل، امطانيوس. )

 . القاىرة.الأنشطة الفنية لطفل الروضة (.2006الينيدي، منال عبد الفتاح. )
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 ثانيًا: المراجع الأجنبية: -

- Griffen, J. (2004). Research on student and museums: 
Looking more closely at the student in school groups.   

- Hass, C. (2017). technological literacy for teachers. oxford 
Review of education. 

-Holland, S. (2004). Auitudes toward technology and 
development of technological literacy of gifted and talented 
elementary school students, Ph.D. dissertation, The Ohio 
State University, United States-Ohio, Retrieved from Pro 
Quest Dissertations & Theses: Full Text, Publication, No,316-
780.  

- Johanson, J. (2001). The future of technology in education, 
www.wiu.edu/the center/article/ The future. Html. 

-Kalinowski, M. (2001). The current status of technology in 
education: Light speed Ahead with mild turbulence. information 
technology in childhood education Annual, 281-291. 
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- Sosil, D. (2004) Effectiveness of the experiences of museum 
activities to increase the cognitive abilities of blind children 
Touch Museum in Vienna- UNSCO Paris -pp27 — 33. 
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( أسماء السادة المُحكَّمين1ممحق رقم )  

 الوظيفة المحك م م

جامعة البعث –أستاذ/ كمية التربية  أ.د محمد موسى 1  

جامعة دمشق –ذ / كمية التربية تاأس أ.د أوصاف ديب 2  

 أستاذ/ كمية التربية/ جامعة القاىرة أ.د منى صبح 3

جامعة البعث –أستاذ/ كمية التربية  أ.د. منال مرسي 4  

جامعة البعث –/ كمية التربية  أستاذ أ. د وليد حمادة 5  

جامعة حماة –مدرس/ كمية التربية  د. أحمد خطاب 6  

جامعة حماة –/ كمية التربية  مدرس د. دارين سوداح 7  

جامعة حماة –/ كمية التربية عضو ىيئة فنية د. محمد ممحم 8  

جامعة الفرات –مدرس/ كمية التربية  د. مروة البجعة 9  

ةجامعة حما –مدرس/ كمية التربية  د. نورا حاكمة 11  

تدمرجامعة  –مدرس / كمية التربية الثانية د. عبد اللفور الأسود 11  

ترتيب الأسماء وفق المرتبة العممية وفي حال تشابو المرتبة تم ترتيبيا أبجديًا.  تمَّ   
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( قائمة الوعي المعرفي باستخدام التكنولوجيا بصورتيا النيائية2ممحق رقم )  

 المحاور الرئيسة  المحاور الفرعية 
 يتعرّف عمى المفاىيم الآتية:   -

 التكنولوجيا-1
 الوسائط المتعددة-2
 الشابكة -3

 1-المفاىيم الأساسية في التكنولوجيا
 

قواعد استخدام الأجيزة التكنولوجية- يُطبق قواعد استخدام التكنولوجيا-4 2 
 

 يُحدد أنواع الأجيزة التكنولوجية ومنيا: -5 -
)الحاسوب، الآيباد، جياز عرض، القمم الالكتروني، 

 تابمت، اليواتف الذكية(.

 
ة أنواع الأجيزة التكنولوجي -3 

يُحدد أنواع التطبيقات التكنولوجية ومنيا:)الكتاب -6 -
الإلكتروني الناطق، الرسام، الألعاب الإلكترونية، أبجد 

 لتعميم الملة العربية، التموين، يوتيوب(.
 

 
أنواع التطبيقات التكنولوجية -4  

 يُرتب مراحل تطور الحاسوب وىي:-7  -
 حاسوب بحجم غرفة -1
 حاسوب مكتبي  -2
  حاسوب محمول -3
 تابمت  -4
 الساعة الذكية  -5

مراحل تطور الحاسوب- 5 

 يُسمي مكونات الحاسوب ومنيا: -8 -
-الطابعة-الفأرة-المعالج-لوحة المفاتيح-)الشاشة

 السماعات(. 

مكونات الحاسوب - 6 

يُحدد أنواع وسائل تكنولوجيا الاتصال القديمة  -9 -
 الرسائل الورقية(.-ساعي البريد-)حمام الزاجلومنيا: 

تكنولوجيا الاتصال القديمة وسائل  -7 

يذكر أنواع وسائل تكنولوجيا الاتصال الحديثة -10 -
-الراديو-الياتف الثابت-الحاسوب-ومنيا: )الجوال

 الفاكس(.-الكاميرا-التمفاز

وسائل تكنولوجيا الاتصال الحديثة- 8 
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( الاختبار المعرفي المصّور باستخدام التكنولوجيا بصورتو النيائية3ممحق رقم )  

محور ال المحاور الرئيسة
 الفرعي

 السؤال

مفــــــــــــــــاىيم  .1
أساسية فـي 

 التكنولوجيا

 حوط دائرة حول الجهاز التكنولوجي: .1 التكنولوجيا

 

 

 
 .ارسم دائرة حول التطبيق التكنولوجي: 2  

 
 

 
 
 

A 

B 

A 

B 
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الوسائط  
 المتعددة 

  حوط دائرة حول ما يدل عمى الوسيط البصري:.3

 

 
 ( عند خدمات الشابكة التي توفرىا لك: إشارة)  .ضع4 الشابكة

 
        A  مشاىدة فيديو 

 
        B  ضياع الوقت 

 

 

A 

B 
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 .قواعـــــــــــد2
اســـــــــــتخدام 
الأجيــــــــــــــزة 
التكنولوجيــة

.  
 
 

 :الصحيح السموك عن المعبرة الصورة .اختر5 

  

  
.مراحـــل تطــــور 3

 الحاسوب. 
 لأحدث:رقم مراحل تطور الحاسوب من الأقدم إلى ا . 6 

   

  

  

  

A 

B 

A... 

B... 

C... 

D... 
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وسائل  . 6
تكنولوجيا الاتصال 

 الحديثة.

 جيا الاتصال الحديثة:. حوط دائرة حول وسائل تكنولو 9 

  

  

    رقم السؤال  الإجابة الصحيحة الدرجة

1 A 1   

1 B 2   

1 B 3   

1 A 4   

1 B 5   

5 A(3)-B(5)-C(4)-D(2(-E(1) 6   

4 A(3)-B(4)-C(1)-D(2) 7   

1 B 8   

1 A 9    

A 

B 
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درجظ تضمين كتب الطربيظ لعتي للصغوف من الرابع 
في الجمهوريظ من التطليم الأساسي  إلى السادس

 الطربيظ السوريظ مطايير التنميظ المستدامظ
 د. عبد الغفور مصباح الأسود

 جامعة البعث)سورية(ب قسم تربية الطفل، كمية التربية الثانية
 الممخص

اللازم تضمينيا في كتب العربية لغتي التنمية المستدامة  تحديد معاييرىدفت الدراسة إلى      
درجة في الجميورية العربية السورية، وتعرّف لمصفوف من الرابع إلى السادس من التعميم الأساسي 

بين درجات  دلالة الفروق الإحصائيةتضمين ىذه المعايير في الكتب المذكورة، كذلك الكشف عن 
التي ت الدراسة المنيج الوصفي من خلال أداة تحميل المحتوى، ولتحقيق ذلك، استخدم، تضمينيا
، والبعد الاقتصادي، والبعد ( معيارًا، موزّعة عمى أربعة أبعاد، ىي: البعد البيئي46ضمت)

لمصفوف من تكون مجتمع الدراسة وعينتيا من كتب العربية لغتي ، و الاجتماعي، والبعد التكنولوجي
 ،م2023-2022فصمييا الأول والثاني، طبعة العام الدراسيالرابع إلى السادس الأساسي ب

كتب العربية في  إجمالاً  المستدامة التنمية أبعاد معايير تضمين درجةوتوصمت الدراسة إلى أنّ 
 %(، فحلّ 24,99لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي جاءت بدرجة متوسطة، بمغت)

%(، يميو البعد الاجتماعي 37.79ة تضمين كبيرة بمغت )بدرج ترتيب الأولالاجتماعي في ال البعد
البعد  ترتيب الثالث%(، فيما جاء في ال32.10بدرجة تضمين متوسطة بمغت ) ترتيب الثانيفي ال

الرابع  لترتيبما حلّ البعد الاقتصادي في ا%(؛ في18.72التكنولوجي بدرجة تضمين قميمة بمغت)
 دلالة ذات فروق وجود، كما أوضحت النتائج %(11.37ت)والأخير بدرجة تضمين قميمة أيضًا بمغ

تكرارات معايير التنمية المستدامة في كتب  مجموع بين (α=0.05إحصائية عند مستوى دلالة)
حسب أبعاد التنمية المستدامة لصالح المعايير في ( الأساسي 6-4العربية لغتي لمصفوف من )

كتابي  ( الأساسية لصالح6-4ة لغتي لمصفوف )البعدين البيئي والاجتماعي، وحسب كتب العربي
  .العربية لغتي لمصفين الرابع والخامس الأساسيين

 التنمية المستدامة ( الأساسي، معايير6-4الصفوف )كتب العربية لغتي،  الكممات المفتاحية:
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The extent to which Arabic textbooks for 

the Grades (4-6) of Basic Education in 

the Syrian Arab Republic include 

standards of sustainable development 

Dr. Abdulghafour Musbah Alaswad 

Department of Child Education, Faculty of Second 

Education, AL-Baath University(Syria) 

Abstract 

      The study aimed to determine the sustainable development 

standards that need to be included in Arabic language Textbooks 

for grades four to six of basic education in the Syrian Arab 

Republic, and to define the degree of inclusion of these standards in 

the aforementioned Textbooks, as well as to reveal the significance 

of the statistical differences between the degrees of inclusion, and 

to achieve this, The study used the descriptive approach through the 

content analysis tool, which included (46) standards, distributed 

over four dimensions: the environmental dimension, the economic 

dimension, the social dimension, and the technological dimension. 

The study population and sample consisted of Arabic Language 

Textbooks for grades four to six. In its first and second semesters, 

edition of the academic year 2022-2023 AD, the study concluded 

that the degree of inclusion of the dimensions of sustainable 

development standards in general in Arabic language Textbooks for 

the fourth to sixth grades was moderate, amounting to (24.99%), so 

the social dimension came in first place with a degree High 

inclusion amounting to (37.79%), followed by the social dimension 

in the second rank with a moderate degree of inclusion amounting 

to (32.10%), while the technological dimension came in the third 

rank with a small degree of inclusion amounting to (18.72%); 
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While the economic dimension ranked fourth and last with a small 

degree of inclusion, amounting to (11.37%), the results also showed 

that there were statistically significant differences at the level of 

significance (α = 0.05) between the total frequencies of sustainable 

development standards in the Arabic language Textbooks for 

grades (4-6) the basic according to the dimensions of sustainable 

development in favor of the standards in the environmental and 

social dimensions, and according to the basic Arabic language 

Textbooks for grades (4-6) in favor of the Arabic language 

Textbooks for the fourth and fifth grades. 

 

Keywords: Arabic Language Textbooks, Grades (4-6), Sustainable 

Development Standards. 
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 مقدّمةال. 1
بعد أن تحول الاقتصاد  وبخاصةم المورد الأساس لمتنمية المستدامة، يعدُّ التعمي      

العالمي إلى اقتصاد المعرفة، وتحول محور الارتكاز من مصادر الطاقة المادية إلى 
الارتكاز عمى الطاقة الفكرية، وبات التركيز عمى جودة الأداء البشري من الوظائف 

دول العالم بقضايا التعميم والتجديد التربوي،  الأساسية الميمة لمتعميم، لذا تعاظم اىتمام
انطلاقاً من أنّ النظام التربوي يمثّل محور التنمية البشرية المستدامة، بحيث يكون اليدف 
الأسمى لمتطوير التربوي ىو رفع مستوى الإنسان وتعظيم دوره في التنمية الشاممة، 

تحكمو سياسات تربوية جادة فالتنمية المستدامة دون تعميم يقوم عمى أسس راسخة، و 
 وىادفة، لا يمكن أن تكون مستدامة إلا إذا كان من أسسيا ىذا النوع الراقي من التعميم.

ولم تعدُّ التنمية المستدامة تشكل ترفاً فكرياً؛ بل أضحت مطمباً أساسياً لتحقيق      
المختمفة العدالة والإنصاف في توزيع ثمار ومكاسب التنمية والثروات بين الأجيال 

والمتعاقبة، لشعوب المعمورة قاطبة؛ حيث إنّ تحقيق التنمية المستدامة يتطمب توجيو 
ن لم  نما كذلك بالمسائل الاجتماعية الأخرى، وا  الاىتمام لا بالنمو الاقتصادي فحسب؛ وا 
دارة البيئة، إلى جانب النمو الاقتصادي، فإن  يتم التصدي بصورة كاممة لتحول المجتمع وا 

؛ فأول مبادرة ىادفة باتجاه إرساء (2013في حدّ ذاتو سيتعرض لممخاطر)الطاىر، النمو 
تطبيقات لتدريس عمم الاستدامة قد أطمقتيا منظمة اليونسكو الدولية بإعلانيا عقد لمتعميم 

 UN Decade ofبمسمى: ) م(2014-2005من أجل الاستدامة لمسنوات)
Education for Sustainable Development طالبت اليونسكو الدول (، و

الأعضاء فييا بالتحرك الفعال لإدخال المفاىيم والمبادئ والقضايا ذات العلاقة بالتنمية 
المستدامة في جامعاتيا ومدارسيا أن تكون حاضرة في برامجيا وخططيا 

 (.2019وقراراتيا)الكبيسي وآخرون، 
عمى اىتمام الرؤية  م2001وأكدّ مؤتمر القمة العالمي لمتنمية المستدامة عام      

الجديدة لممناىج التربوية بكيفية إعداد المتعممين لمحياة المعاصرة، والاستجابة لمتطمبات 
مجتمع سريع التغير، والسعي إلى تحقيق الرفاه والعيش الرغيد لحياة طويمة، ومن ضمن 

بسط القضايا التي حرصت عمييا المناىج، قضية التنمية المستدامة، والتي تعني في أ
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معانييا، بأنيا التنمية التي تيدف إلى إكساب المتعممين قيماً، ومعارفاً، وميارات، 
ن المتعمم من الحصول عمى تعميم مستمر، وميسر مع التمتع بكل حقوقو، وتقنيات، تمكّ 

إلى جانب قيامو بكل واجباتو تجاه مجتمعو، بالإضافة إلى ذلك يقصد بالتنمية المستدامة 
الأمثل لمموارد التي تستخدم في الأنشطة البشرية، وتعتمد عمييا عممية  عممية الاستغلال

التنمية دون الإضرار بتمك الموارد؛ حيث تتضمن التنمية المستدامة عدة مجالات ىي 
رأس المال، والممتمكات العينية، والقوى البشرية، والرصيد الاجتماعي، والثروة الطبيعية، 

أربعة أبعاد، ىي: البعد الاجتماعي، والبعدي البيئي،  وىذه المجالات يمكن تمخيصيا في
والبعدي الاقتصادي، والبعد التكنولوجي، وتترابط ىذه الأبعاد في إطار يتسم بالضبط 

ك لتكون نقطة والترشيد لمموارد، كما يمكن عدّىا أركان لمتنمية المستدامة تتداخل وتتشاب
ية والتي محورىا الإنسان، وتستيدف التنمية التنمية المستدامة الحقيق بعاد،التقاء تمك الأ

المستدامة إيجاد التوازن بين الاحتياجات الاقتصادية والاجتماعية والبيئية والتكنولوجية، 
فتشجع عمى حماية وتعزيز المصادر عبر التغيير المنظم لآليات التطوير واستخدام 

؛ الألمعي، 2015)عسكر، الموارد المختمفة؛ مما يسمح بالعيش الكريم للأجيال القادمة
 (.2018؛ الشمري، 2018
 المحاور من عدد المستدامة، ىناك التنمية في بفاعمية تظير مساىمة التعميم ولكي     

عادة توجيو التعميم الحالي لمواجية  يجب الرئيسة العمل عمييا، وىي: تحسين التعميم، وا 
لديو حول التنمية المستدامة  موضوع التنمية المستدامة، وتثقيف المجتمع وتنمية الوعي

(Khan & Khanam, 2016) تعدُّ المناىج من أقوى أدوات التعميم في ؛ ومن ىنا
تحقيق آمال الشعوب وتطمعاتيا، وما من أمة سعت إلى التقدم والتطور والنماء والسبق 
في أي مجال من المجالات، إلا وعكفت عمى مراجعة مناىجيا وتطويرىا، لمواكبة 

المتسارعة، ولمواجية المشكلات البيئية، والاقتصادية، والاجتماعية، الناتجة عن التغيرات 
تمك التغيرات، والتي تيدد البشرية، وتستمزم إعادة النظر في المناىج القائمة وتطويرىا 
عداد الفرد لحياة الحاضر  لمواكبة التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والبيئية والعالمية، وا 

(. وفي ىذا الصدد أكدّت 2017قيق أىداف التنمية المستدامة )حجازي، والمستقبل وتح
 عمى  2012عام بالبرازيل جانيرو دي ريو في المنعقد المتحدة توصيات مؤتمر الأمم
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 فعمياً في عنيا أعمن ، والتي(2030-2016من) لمفترة المستدامة التنمية أىداف تحديد
 ىدفاً لمتنمية عشر سبعة الدول من ديدالع فيو تبنت والذي ،2015 من الأخير الربع

عمى ضرورة إعادة بناء المناىج الدراسية بحيث تدعم أفكار التنمية  مع التأكيد المستدامة،
المستدامة، وفق منيجية نظامية تقوم عمى أىداف الاستدامة المحمية أو الوطنية من 

 أجل من الناشئة عقول في غرسيا بغرض التعميم؛ مناىج الأىداف في ىذه تضمين خلال
 تأتي التي وللأجيال لو المقدرات واستمرارية ديمومة عمى المحافظة قادر عمى جيل بناء
رؤية سورية تنسجم في مجمميا مع  وتجدر الإشارة إلى أن ؛((Nolan, 2012بعده من

 في الوطنية إستراتيجياتيا مواءمة في سورية شرعت، فقد أىداف التنمية المستدامة
 المختمفة، أبعادىا بين التكامل المستدامة مراعية التنمية أىداف مع ت،القطاعا مختمف
 2020اجتماع المنتدى السياسي رفيع المستوى حول التنمية المستدامة لعام في  وشاركت

، انطلاقاً من  2030المتحدة، والذي اعتُمدت فييا أجندة التنمية المستدامة الأمم مقر في
ي المتعدد الأطراف للارتقاء بالتنمية وتحقيق الرفاه، والتزاميا إيمانيا بأىمية التعاون الدول

بالإجماع الدولي بخصوص ىذه الأىداف، إضافة إلى قناعتيا بأن العالم بحاجة إلى 
خطة عمل شاممة لمقضاء عمى الفقر وضمان التنمية المستدامة بصورة متكاممة ومتوازنة. 

تأخذ في الحسبان "الحقائق والقدرات ولأن ىذه الأجندة تنطبق عمى جميع البمدان، و 
فيو  وقدّمت ومستويات التنمية الوطنية المختمفة واحترام السياسات والأولويات الوطنية"،

 مراجعة تقديم عمى ركّزت حيث سورية رؤيتيا حول تحقيق أىداف التنمية المستدامة،
 فضلاً  ،((2030سورية  رؤية مع ومدى توافقيا المستدامة، التنمية أىداف لحالة شاممة
 United)المستدامة التنمية خطة لتحقيق القطاعات اتخذتيا التي الإجراءات عرض عن

Nation, 2020.) 
 التنمية قضايا إلى مواكبة يتضّح سعي الجميورية العربية السورية سبق ومما     

 قتوثي خلال من وذلك فييا، التوجيات العالمية ومسايرة متطمباتيا وتحقيق المستدامة،
 في يتمثل مستدام، تربوي تطوير إحداث بغية المستدامة؛ والتنمية التعميم بين الصمة

 المستدامة التنمية بأبعاد الصمة ذات الجوانب من العديد التربوية تضمين المناىج
 ومؤشراتيا التنمية، ىذه ودمج مقاصد والاقتصادية، والتكنولوجية، والبيئية، الاجتماعية،
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 إطار في وصقميا إعدادىا يجري التي التفصيمية وبرامجيا تنموية،ال الحكومة خطط في
 . 2030وثيقة أجندة التنمية المستدامة

من أىم الكتب في المناىج التعميمية؛ لدورىا الجوىري  بعامة وتعدُّ كتب العربية لغتي     
وتجسد في تأكيد اليوية الثقافية الوطنية والعربية، وتعزيز الشخصية الوطنية السورية، 

رغبة صادقة في  بخاصة كتب العربية لغتي لصفوف الحمقة الأولى من التعميم الأساسي
أن تصبح المغة العربية جزءًا أساسيًا في حياة التمميذ، وعنصرًا ميمًا من عناصر تكوينو 
العاطفي والمعرفي، وطريقًا نحو اكتشاف ذاتو وتقدير تراثو والاعتزاز بو، ومنطمقًا لتفوقو 

عداده لمجالافي حيا  اً طموحاتو ومسيماً محقق، ت العمل التي سميتحق بيا مستقبلاً تو، وا 
-2016)المركز الوطني لتطوير المناىج التربوية، تمبية تطمعات وطنو وآمال أسرتو في

2017.) 
 ودرجة تضمينيا المستدامة معايير التنمية عمى ولموقوف الذكر، السابقة وللأىمية      
وتحديداً كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس  ة،الدراسي الكتب في

درجة تضمين كتب العربية لغتي  عن لمكشف الدراسة ىذه فكرة الأساسي؛ جاءت
 لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية معايير التنمية

 ة.المستدام
 مشكمة الدراسة وأسئمتها . 2

عض الدراسات السابقة موضوع التنمية المستدامة من أبعاد عدة، وجميعيا تناولت ب     
دعت إلى ضرورة تضمين التنمية المستدامة في مناىج التعميم العام في جميع مراحمو؛ 
حيث إنّ تضمين أبعاد التنمية المستدامة في موضوع التعميم، يُعد من القضايا الممحة؛ 

 & Ulrika ,2017 Mohammadnia؛ 2017كدراسات)العويضي والعتيبي، 
Moghadam, 2019; ،؛ الأكمبي وسيف، 2019؛ الحربي والجبر، 2019؛ العقيمي

 (.2020، الرشيد، 2019
ودعت بعض المؤتمرات إلى تضمين مفاىيم وأبعاد التنمية المستدامة في جوانب      

مية المستدامة عام التعميم والتعمم والمناىج، منيا: المؤتمر العالمي لمتعميم من أجل التن
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ناغويا )اليونسكو، -م( بالتعاون مع حكومة اليابان والذي عقد في آيشي2014)
 .م(2014
 حيث أُعِدت المستدامة؛ التنمية ومعايير متطمبات، لتحقيق جاداً  سورية سعياً  وتسعى     

مى وذلك بناء عمى موافقة سورية ع التنمية، استدامة لتعزز فييا والخطط الاستراتيجيات
نص إعلان برلين بشأن التعميم من أجل التنمية المستدامة الذي أقر خلال فعاليات اليوم 

وذلك  م،2021أيار 19-17الثالث لممؤتمر العالمي الذي عقدتو اليونسكو في الفترة من
بعد مشاركة وفد وطني يمثل وزارات التربية والتعميم العالي والثقافة والزراعة والأمانة 

مية، وقد أكدت سورية عمى أن تكون التنمية المستدامة من التوجيات الوطنية السورية لمتن
والموضوعات الكبرى ذات الأولوية لممجتمع، والتي يجب أن تكون حاضرة في المناىج 

 (.moed.gov.sy،2021الدراسية كمكون أساسي)الموقع الرسمي لوزارة التربية، 
ياج الوطني في سورية، التي تؤكد أن رؤية ىذا وانطلاقاً من وثيقة الإطار العام لممن     

المنياج تركز عمى تحقيق التنمية الأخلاقية والمعرفية والجسدية والاجتماعية والجمالية 
لممتعممين، وتعزيز الروح الوطنية والقيم لإنسانية لمحياة التي تنطمق من التراث العريق 

فير العقل السميم لممتعممين ليسمط لممجتمع السوري، ودعم التنمية الصحية والبدنية وتو 
الضوء عمى أىمية الأجيال الصاعدة وتطوير إمكاناتيم ليسيموا بإيجابية في بناء 
المجتمع، وتطوير قدراتيم لإعادة بناء سورية، وتزويدىم بالميارات والمعارف والقيم 

مستدامة لإجراء البحث لعممي أو لتأسيس مينيم المستقبمية اللازمة لتحقيق التنمية ال
 (.2016)المركز الوطني لتطوير المناىج التربوية، والتعمم مدى الحياة

 محتواىا، جودة لتعرّف دورية؛ مراجعة إلى الدراسية تحتاج المناىج ونظراً لكون     
العالمية،  التنموية والمتطمبات في الأنظمة الكبير والتطور التقني لمتسارع مواكبتيا ومدى
 لمواجية مراجعتو أىمية فازدادت أىدافو؛ تحقيق في المنياج أداة يالمدرس الكتاب ولكون

 ونواحي فعاليتو، مدى عن قيمة بمعمومات المتخصصين تزويد وأىمية تحديات العصر،
(؛ ولأنّ كتب العربية لغتي 2020تعتريو)الصويركي،  قد التي الضعف أو القصور

حدى  الزاوية، حجر يد تعدُّ التحد وجو عمى لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي وا 
في الحمقة الأولى من التعميم الأساسي، ويعول  التعميم أىداف لتحقيق المرتكزات الأساسية
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 ؛ميميّ عمم محتوى من ما تقدمو خلال من ومرتكزاتيا التنمية، متطمبات عمييا في دعم
-الباحث عمم دحدو  في-المستدامة وفق معايير التنمية اللازم بالتحميل تحظ مفم ىذا ومع
خلال  من ىذه المعايير التنموية تحقيق في إسياميا تعرّف مدى بمكان الأىمية فمن لذا ؛

تعرّف درجة تضمين كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع ىذه الدراسة، التي تيدف إلى 
الأساسي في الجميورية العربية السورية معايير التنمية من التعميم  حتى السادس

 المستدامة.
 وبناء عمى ما سبق، يمكن تحديد مشكمة الدراسة في السؤال الرئيس التالي:       

 من التعميم درجة تضمين كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع حتى السادس ما -
 الأساسي في الجمهورية العربية السورية معايير التنمية المستدامة؟

 الأسئمة الآتية:ويتفرع عن السؤال الرئيس،      
. ما معايير التنمية المستدامة اللازم تضمينيا في كتب العربية لغتي لمصفوف من 1

 الأساسي في الجميورية العربية السورية؟ من التعميم الرابع حتى السادس
 من التعميم . ما درجة تضمين كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس2

 ايير التنمية المستدامة؟الأساسي في الجميورية العربية السورية مع
تضمين كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع  الإحصائية في درجة ما دلالة الفروق. 3

الأساسي في الجميورية العربية السورية معايير التنمية  من التعميم حتى السادس
 المستدامة؟

 أهمية الدراسة: . 3
 تستمد الدراسة أىميتيا من النقاط الآتية:     
ية الموضوع الذي تتناولو، وىو التنمية المستدامة الذي فرضتو التغيرات . أىم1

الاجتماعية والاقتصادية والبيئية؛ إذ تعدُّ التنمية المستدامة في حياة الفرد والمجتمع 
من التوجيات الميمة، التي استحوذت عمى اىتمام الجميع، وتعقد من أجميا 

 لإقميمية والمحمية.المؤتمرات والندوات والدورات العالمية وا
. تمثّل الدراسة استجابة للاتجاىات العالمية والتوصيات الخاصة بالمؤتمرات 2

 العالمية التي أوصت بتضمين معايير التنمية المستدامة في الكتب الدراسية.
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كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع حتى . أىمية الكتب التي تتناوليا؛ وىي 3
تؤصل في التلاميذ سي في الجميورية العربية السورية؛ التي الأسا من التعميم السادس

 معايير التنمية المستدامة تأصيلًا عممياً.
كتب العربية  . قد تفيد الدراسة مخططي ومصممي مناىج المغة العربية في تصميم4

، واختيار المحتوى الذي ينسجم مع لغتي لمصفوف من الرابع حتى السادس الأساسي
معايير التنمية المستدامة اللازم  بقائمةالمستدامة من خلال تزويدىم معايير التنمية 

 من التعميم تضمينيا في كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع حتى السادس
 .الأساسي في الجميورية العربية السورية

يؤمل من نتائج ىذه الدراسة أن يستفيد منيا أصحاب القرار التربوي في وزارة . 5
كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع البيانات المُقدمة لمُراجعة لال التربية من خ
بناء محتوى كتاب قائم عمى معايير التنمية الأساسي، و  من التعميم حتى السادس

المستدامة؛ لجعمو أكثر ارتباطاً بالخطط الإستراتيجية لمدولة وتوجياتيا للاندماج في 
 عصر الاقتصاد المعرفي. 

سة في تشجيع الباحثين عمى إجراء دراسات في التنمية المستدامة . قد تسيم الدرا6
 وأىمية تضمينيا في الكتب الدراسية في مختمف الصفوف.

من  الصفوف من الرابع حتى السادس . قد تسيم الدراسة أيضاً في مساعدة معممي7
ما في التركيز عمى معايير التنمية المستدامة المتضمنة بالكتاب، مالأساسي  التعميم

 يساعد عمى تنمية مفاىيم التنمية المستدامة لدى التلاميذ وتعزيز اتجاىاتيم نحوىا.
 أهداف الدراسة: . 4

 لآتية:اسعت الدراسة إلى تحقيق الأىداف      
معايير التنمية المستدامة اللازم تضمينيا في كتب العربية لغتي لمصفوف تحديد . 1

 .سي في الجميورية العربية السوريةالأسا من التعميم من الرابع حتى السادس
من  درجة تضمين كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس تعرّف. 2

 .الأساسي في الجميورية العربية السورية معايير التنمية المستدامة التعميم
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تضمين كتب العربية لغتي  الإحصائية في درجة دلالة الفروقالكشف عن . 3
لسورية الأساسي في الجميورية العربية ا من التعميم تى السادسلمصفوف من الرابع ح

 .معايير التنمية المستدامة
 حدود الدراسة. 5

 الآتي: فيتجمّت حدود الدراسة      
 الحدود المكانية: الجميورية العربية السورية

 م.2023- 2022تمّ إجراء الدراسة خلال العام الدراسي الحدود الزمانية: 
الأساسي من التعميم  كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع حتى السادسية: الحدود العمم

في الجميورية العربية السورية، بحسب آخر طبعة أقرىا المركز الوطني لتطوير المناىج 
والكشف عن درجة تضمين ىذه المعايير في  2023- 2022لمعام الدراسي  التربوية

 ة، والفيارس، والمراجع(. ويستثنى من ذلك )المقدم ،الكتب المحدّدة
 التعريفات الإجرائية:. 6

مؤشرات التنمية البيئية العبارات الدالة عمى  : مجموعةمعايير التنمية المستدامة      
كتب  والاقتصادية والاجتماعية والتكنولوجية، التي يمكن قياس درجة تضمينيا في محتوى

سي في الجميورية العربية السورية، العربية لغتي لمصفوف من الرابع حتى السادس الأسا
 ، بواسطة أداة تحميل المحتوى المعدّة ليذا الغرض.2023- 2022طبعة العام الدراسي 

لمصفوف من  ىي الكتب الدراسية المقررة من قبل وزارة التربية،كتب العربية لغتي:      
طبعة العام ، الأساسي في الجميورية العربية السورية من التعميم الرابع حتى السادس

تنمي لدى التلاميذ يفترض أن وتحتوي عمى أنشطة متنوعة، ، 2023- 2022الدراسي 
القدرة عمى التواصل المغوي )الشفوي والكتابي(، وتذكي لدييم روح البحث والجد والمثابرة، 
والتمثل لمقيم الوطنية والعربية؛ ليكونوا أفراداً صالحين، يبنون شخصياتيم، ويخدمون 

 وطنيم. 

ىي الصفوف الثلاثة العميا في الحمقة الصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي:      
الأولى من التعميم الأساسي في الجميورية العربية السورية، وتتراوح أعمار التلاميذ فييا 

 ( سنة.12-10ما بين)
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 . دراسات سابقة:7
ر التنمية المستدامة في من خلال مراجعة الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع معايي     

المناىج والكتب الدراسية، أمكن لمباحث أن يقف عمى بعض ىذه الدراسات ذات الصمة 
 الأحدث وفق الآتي:إلى الأقدم بالدراسة الحالية، ويعرضيا من 

 Education for، بعنوان: " (Okoffo & Ooffei, 2013دراسة "أكفو وأوفي" )

sustainable development in Africa: The search for pedagogical logic" 

تضمين مفيوم التنمية المستدامة في المناىج الإصلاحية في الدول وبالمغة العربية: 
 الإفريقية
 تطرقت الدراسة إلى ضرورة إدراج مفيوم التنمية المستدامة في المناىج الإصلاحية     

تعمم، وىذا لضمان التعاون بين ق ممارستيا في عمميات الائ، وتفعيل طر بالدول الإفريقية
إدراج قضايا البيئة والاقتصاد توصمت الدراسة إلى ضرورة التفكير والممارسات التربوية، و 

نشاء فرص نقل المعرفة إلى ما بعد جدران المدرسة، وداخل مختمف  في المناىج، وا 
القيم  تعممينلموالخبرة المكتسبة؛ لإكساب ا قطاعات المجتمع؛ لتيسير التقارب بين المعرفة

 والميارات، والقدرات المناسبة نحو قضايا التنمية المستدامة.
مدى تضمن محتوى كتب المطالعة في فمسطين، بعنوان: " (2015دراسة الكحموت)

 المستدامة" والنصوص لمصفوف الأساسية العميا لمعايير التنمية
نصوص لمصفوف ىدفت الدراسة إلى تعرّف مدى تضمن محتوى كتب المطالعة وال     

الدراسة المنيج الوصفي من ذلك، اتبعت  يقالأساسية في فمسطين لمعايير التنمية، ولتحق
ابع، كتب الصفوف الأساسية العميا)الس التي تمّ تطبيقيا عمى تحميل المحتوىأداة خلال 

وأشارت النتائج إلى أن محتوى كتابي الصف العاشر  ،والثامن، والتاسع، والعاشر(
ل تضميناً لمعايير التنمية مقارنة بالصفوف الأخرى، وكذلك ضعف المجال الأساسي أق

 الوقائي في الصفوف الأساسية العميا كافة عمى الرّغم من أىميتو.
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تقويم كتب المغة العربية لمصف السادس "في العراق، بعنوان:  (2015دراسة المندلاوي)
 "لمستدامةالابتدائي في العراق في ضوء أبعاد التنمية التربوية ا

ىدفت الدراسة إلى تقويم كتب المغة العربية لمصف السادس الابتدائي في العراق في      
تبعت الدراسة المنيج الوصفي من ولتحقيق ذلك، اضوء أبعاد التنمية التربوية المستدامة، 

ة العربية عينة الدراسة من كتب المغالتي جرى تطبيقيا عمى تحميل المحتوى، أداة خلال 
 وأظيرت نتائج الدراسة الآتي:  ،ف السادس الابتدائيلمص

اوتة؛ إذ مثل . توفر أبعاد التنمية المستدامة في محتوى كتاب القراءة العربية بنسب متف1
 يبرتت%(، تلاه البعد الاقتصادي في ال83.33بنسبة) ترتيب الأولالبعد الاجتماعي ال

 %(.21.42بنسبة ) الثالث تيبر ت%(، وجاء البعد البيئي في ال61.11بنسبة) الثاني
. توفر أبعاد التنمية المستدامة في محتوى كتاب قواعد المغة العربية بنسب متفاوتة: 2

، ثم تلاه البعد الاقتصادي في %(54.16بنسبة) الترتيب الأولفمثل البعد الاجتماعي 
 %(.14.28بنسبة)ترتيب الثالث %(، وكان البعد البيئي في ال50بنسبة) ترتيب الثانيال

 :Curriculum Issuesفي زيمبابوي، بعنوان: "، (Isaac, 2015دراسة "أيسس" )

Teaching and Learning for Sustainable Development in Developing 

Countries: Zimbabwe Case Study" 
تضمين مفاىيم التنمية المستدامة في المناىج الدراسية والتدريس وبالمغة العربية: "

 "بزيمبابوي دراسة حالة م،والتعمي
ىدفت الدراسة إلى تعرّف مدى تضمين مفاىيم التنمية المستدامة في المناىج      

ولتحقيق ذلك، استخدمت المنيج الوصفي من الدراسية والتدريس والتعميم، بزيمبابوي، 
صمت الدراسة إلى انخفاض مفاىيم التنمية المستدامة بالمناىج خلال تحميل المحتوى، وتو 

الدراسية، كما أوصت بأىمية تغيير المناىج الدراسية وفق مفاىيم التنمية المستدامة، 
ودمج القيم والمبادئ والممارسات والاحتياجات التي تنمي مفاىيم التنمية المستدامة في 
جميع مراحل العممية التعميمية لحل المشكلات البيئية، والمشروعات القائمة عمى التنمية 

 المستدامة.
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 في الثانوية لممرحمة العربية المغة كتب دورفي الأردن، بعنوان: " (2015) سة عمايرةدرا
 "جرش محافظة في المغة العربية معممي نظر وجية من المستدامة التنمية مفاىيم تنمية
 مفاىيم تنمية في الثانوية لممرحمة العربية المغة كتب الدراسة تعرّف دور يدفتاست     

 جرش في الأردن، محافظة في العربية المغة معممي نظر وجية من التنمية المستدامة
 إلى النتائج أشارت وقد المسحي من خلال استبانة، الوصفي المنيجتبعت ولتحقيق ذلك، ا

 مرتفعة كانت الثانوية لممرحمة العربية المغة كتب في المستدامة التنمية نسبة مفاىيم أن
 .جرش الأردنية محافظة في العربية المغة معممي نظر وجية بحسب

تحميل محتوى كتاب لغتي ، بعنوان: "في السعودية (2017دراسة العويضي والعتيبي )
 "الجميمة لمصف الرابع الابتدائي في ضوء مجالات التنمية المستدامة

ىدفت إلى الكشف عن درجة توافر مجالات التنمية المستدامة في كتاب لغتي      
ذلك، استخدمت  دائي المممكة العربية السعودية، ولتحقيقالجميمة لمصف الرابع الابت

ي كتاب لغتالتي جرى تطبيقيا عمى  المنيج الوصفي من خلال أداة تحميل المحتوى
وقد أظيرت النتائج أن أعمى قيمة لدرجة التوفر ىي  ،الجميمة لمصف الرابع الابتدائي

وصت الدراسة بإعادة دراسة لمفاىيم المجال البيئي، ثم الاجتماعي، فالاقتصادي، كما أ
محتوى كتاب لغتي الجميمة لمصف الرابع الابتدائي في المممكة العربية السعودية لتضمين 
مفاىيم التنمية المستدامة غير المتضمنة في محتويات ىذا الكتاب، خصوصاً ما ىو 
 متعمق بالمجال الاقتصادي، وزيادة التركيز عمى مجمل مجالات التنمية المستدامة في
الكتاب وتوزيعيا عمى فصولو بشكل متوازن، وتوعية المعممين بأىمية مفاىيم التنمية 

 المستدامة لمعمل عمييا ضمن إطار عممي واقعي. 
في النرويج، بعنوان:  (Eli; et.al, 2020وآخرون" ) إيميدراسة "

"Interdisciplinary primary school curriculum units for sustainable 
development" 

 المستدامة التنمية مفاىيمل المناىج المدرسية وحدات وبالمغة العربية: كيفية تعزيز
 تعزيز بكيفية الأساسية المدارس معممي تصورات عن ىدفت الدراسة إلى الكشف     
 والاجتماعية البيئية الثلاثة بأبعادىا المستدامة التنمية بمفاىيم المناىج المدرسية وحدات
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 استخدمتلتحقيق ذلك، بالنرويج، و  لمطمبة النقدي التفكير عمى ذلك أثرو  والاقتصادية
 منيجية وحدات من الدراسة عينة تكونت حيث ،"السمات متعدد " المختمط المنيج
 من مدرسة (14سنة من) (13-10بين) ما تتراوح أعمارىم الذين تلاميذ،لم مصممة
 لممناىج المدرسية المحتوى ميلتح استمارة في الدراسة أدوات وتمثمت النرويج، مدارس
 عمى أنو الدراسة نتائج وأظيرت لممعممين، مقابمة وبطاقة المدارس، ىذه في المحددة
 يستطيعوا لم المعممين إلا المستدامة التنمية تعزيز مفاىيم في الوحدات نجاح من الرغم
 .المطموب بالشكل لمتلاميذ النقدي التفكير تحدي

 التنمية مجالات تضمين مستوى"سعودية، بعنوان: في ال (2021العنزي)دراسة 
 بالمممكة« المقررات نظام»الثانوية  المرحمة في المغوية الكفايات كتب في المستدامة
 "السعودية العربية
 كتب في المستدامة التنمية مجالات تضمين مستوى إلى تعرّف الدراسةسعت      

 السعودية، العربية بالمممكة« لمقرراتا نظام»الثانوية  المرحمة في المغوية الكفايات
 وقد تمّ تصميم المحتوى، تحميل عمى القائم الوصفي المنيج جرى استخدام ذلك، ولتحقيق

 أربعة عمى ، موزعةمعياراً  (31) تضمن محتوى؛ تحميل بطاقة في المتمثمة الدراسة أداة
 والمجال ي،البيئ والمجال الاقتصادي، والمجال الاجتماعي، المجال ىي: مجالات،
 لممرحمة( 4، 3، 2، 1المغوية) الكفايات كتب الدراسة من عينة وتكوّنت المؤسسي،

 أولًا بنسبة حلّ  الاجتماعي المجال أن الدراسة نتائج وأظيرت المقررات(، الثانوية)نظام
 ثم ،%(16.57بمغت) تضمين بنسبة المؤسسي المجال يميو ،%(26.19بمغت) تضمين
 بنسبة أخيراً  البيئي المجال وجاء ،%(16.23بمغت) بة تضمينالاقتصادي بنس المجال
 .%(8.69بمغت) تضمين

 كتب تضمين مدى" ، بعنوان:في فمسطين (2022دراسة أبو شقير والشامي والمصري)
 ."المستدامة التنمية معايير بفمسطين( 4-1ة)الأساسي لممرحمة الجميمة لغتنا
 (4-1)الأساسية لممرحمة الجميمة لغتنا كتب تضمين تعرّف مدى الدراسة يدفتاست     

الوصفي من خلال  المنيج استخدمت، ولتحقيق ذلك، المستدامة التنمية معايير بفمسطين
 التنمية أبعاد وفق (4-1الأساسية) لممرحمة الجميمة لغتنا كتب محتوى حميلأداة ت
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 وعدد تصاديالاق ، والبعد(10)معاييره وعدد  البيئي البعد: ة، وىيالرئيس المستدامة
 وعدد التكنولوجي والبعد ،(10)عاييرهم وعدد الاجتماعي والبعد ،(10)معاييره 

 وجود النتائج وأسفرت .اً عيار م (40)معاييرلم العدد الإجمالي بمغ حيث ،(10)عاييرهم
 الأساسية المرحمة في الجميمة لغتنا كتب بمحتوى المستدامة التنمية أبعاد توزيع في تفاوت

 البعد الثاني ترتيبال في ويميو البيئي، البعدالأول  ترتيبال في جاء فقد جميعيا،
ومن أبرز  ،الاقتصادي البعد الأخيرترتيب ال وفي التكنولوجي، البعد وثم الاجتماعي،
 الجميمة لغتنا كتب قبل مؤلفي من الاعتبار بعين الأخذ العمل عمىالدراسة: مقترحات 

 .متوازنة ةبصور  المستدامة التنمية أبعاد ضمينت
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

 أوجه الاتفاق بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة:  
من خلال استعراض الدراسات السابقة يتضح اتفاق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة 

 في الآتي:
 التنمية لموضوع تناوليا في تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة -

 تدامة.المس
في استخدام المنيج الوصفي  السابقةدراسات ال تتفق الدراسة الحالية مع أغمب -

من خلال أسموب تحميل المحتوى لتحقيق أىداف الدراسة؛ فيو المنيج الذي يتيح 
إمكانية جمع المعمومات وتصنيفيا وتحميميا، ومعالجتيا احصائياً، وعرض النتائج 

 ومناقشتيا وتفسيرىا. 
في توظيف أداة تحميل محتوى  السابقة دراساتال الحالية مع أغمب تتفق الدراسة -

 في الكشف عن نتائج الدراسة.  
؛ 2015المندلاوي، ؛ 2015الكحموت، )تتشابو الدراسة الحالية مع دراسات -

أبو شقير والشامي والمصري، ؛ 2021العنزي، ؛ 2017العويضي والعتيبي، 
 وفق معايير التنمية المستدامة.  ( في تحميل محتوى كتب المغة العربية2022
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 أوجه الاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة  
من حيث الأداة: اختمفت الدراسة الحالية التي استخدمت أداة تحميل المحتوى عن  -

 (، التي استخدمت الاستبانة.2015) دراسة عمايرةمثل بعض الدراسات السابقة؛ 
الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في ذلك، فقد  اينتتب فقد: التناول حيث من -

 مفاىيم تنمية في الثانوية لممرحمة العربية المغة كتب دور (2015) تناولت دراسة عمايرة
 .جرش في الأردن محافظة في العربية المغة معممي نظر وجية من التنمية المستدامة

لية التي تناولت الصفوف من الرابع اختمفت الدراسة الحا :من حيث الصف الدراسي -
( 2015دراسة الكحموت) إلى السادس الأساسي عن أغمب الدراسات السابقة، فقد تناولت

العويضي ة ، ودراسكتب الصفوف الأساسية العميا)السابع، والثامن، والتاسع، والعاشر(
ودراسة كتاب لغتي الجميمة لمصف الرابع الابتدائي،  تناولت تي، ال(2017)والعتيبي
 نظام الثانوية لممرحمة( 4، 3، 2، 1المغوية) الكفايات ( التي تناولت كتب2021العنزي )

 الجميمة لغتنا ، التي تناولت كتب(2021المقررات، ودراسة أبو شقير والشامي والمصري)
 . (4-1الأساسية) لممرحمة

   الإضافة البحثية التي أضافتها الدراسة الحالية عمى الدراسات السابقة
تميزّت ىذه الدراسة بإضافة بحثية جديدة لمميدان التربوي حيث لم يتم الوقوف عمى       

درجة تضمين مجالات التنمية المستدامة في كتب العربية لغتي لمصفوف دراسة تناولت 
؛ وليذا سعت الدراسة من الرابع إلى السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية

درجة تضمين كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس الحالية إلى الكشف 
معايير التنمية المستدامة حيث أىمية الموضوع الأساسي في الجميورية العربية السورية 

وأىمية التخصص المدروس في ضوئيا، وأىمية الصفوف من الرابع إلى السادس في 
 المرحمة الأساسية التي تعتبر مرحمة غرس وتربية. 
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 :  ه استفادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقةأوج
عداد أداساعدت الدراسات السابقة في إعدا -  الدراسة.  ةد الإطار النظري وا 
أمدّت الدراسات السابقة الباحث برؤية واضحة فيما يخص منيجية الدراسة وتحديد  -

يير التنمية الأسس التي ينبغي مراعاتيا عند إعداد أداة تحميل المحتوى وفق معا
 المستدامة. 

ساعدت الدراسات السابقة في طريقة عرض ومناقشة النتائج وتفسيرىا وتقديم  -
 المقترحات. 

 الإطار النظري. 8 
ظير مفيوم التنمية المستدامة في سبعينيات القرن العشرين، وارتبط بداية بالتنمية      

اعد عمى تنمية المجتمع المحمي. الاقتصادية وتنمية رأس المال البشري والموارد بما يس
ويمثل ىذا المفيوم تطويراً لمفيوم التنمية بما يتوافق مع متطمبات العصر الحالي، وما 
يمكن استمراره مستقبلًا بما ينسجم مع الموارد الاقتصادية لمتابعة تحقيق التنمية)حسن، 

تياجات الجيل التنمية التي تفي باحر مفيوم التنمية المستدامة إلى "ويشي  (.2015
الحالي دون المساس، أو الإضرار بقدرة الأجيال القادمة عمى تمبية احتياجيا، وىي تنمية 
تفاعمية حركية، تأخذ عمى عاتقيا تحقيق المواءمة بين أبعادىا البيئية والاقتصادية 

 (. 2019والاجتماعية والتكنولوجية)الرفاعي، 
ن الأنشطة التي يقوم بيا الإنسان لا بدّ أن تشير تعريفات التنمية المستدامة إلى أ     

يتوافر فييا شروط أساسية، وىي: ألا يكون ىناك استنزاف غير مبرر لمموارد الطبيعية، 
والمحافظة عمى المحيط الحيوي لمعالم، وضرورة الحفاظ عمى الاستقرار الاجتماعي 

 (. 2018لمعي، لممجتمع، ولا تؤثر الاستدامة لمجتمع ما في المجتمعات الأخرى)الأ
وبناء عمى التعريفات السابقة، يمكن استخلاص خصائص التنمية المستدامة بأنيا:      

تنمية شاممة متكاممة، وتنمية مستمرة عادلة، وتتميز بالتوازن، ولا تجني الثمار للأجيال 
الحالية عمى حساب الأجيال القادمة، وتراعي البعد البيئي في مشروعاتيا، وتعمي من 

الشراكة المجتمعية في العمل التنموي، وترفع من قدر التكنولوجيا في العمل التنموي؛  قيمة
 بحيث تربط بين البيئة والاقتصاد والمجتمع والتكنولوجيا. 
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 مجالات التنمية المستدامة 
تتضمن التنمية المستدامة أبعادًا متداخمة فيما بينيا، وتعدُّ الدعائم الرئيسة ليا،      

لأبعاد المحورية للاستدامة، ولا بدّ من ارتباط ىذه المحاور وتكامميا، ويستعرض وتعرّف با
 الباحث أبعاد التنمية المستدامة عمى النحو الآتي:

 مجال التنمية المستدامة البيئية  .1
 الموارد من ثابتة قاعدة عمى المحافظة ضرورة المستدامة البيئية التنمية تفرض     

 ضمان أجل من المتجددة، وغير لمموارد المتجددة الزائد تنزافالاس لتجنب الطبيعية،
ومن أسس  البيولوجي، التنوع عمى والمحافظة التربة وخصوبة اليواء ونقاء الحيوي، التنوع

التنمية البيئية الاعتماد عمى الذات وتحقيق تعايش متبادل بين الإنسان والبيئة مفيد لكل 
اعي والاقتصادي والإدارة الرشيدة لمموارد البيئية؛ ويركز منيما والمواءمة بين التقدم الاجتم

 الحدود" مفيوم عمى المستدامة لمتنمية مقاربتيم في البيئة مجال في المتخصصون
 الاستغلال، من تجاوزىا لا يمكن حدوداً  طبيعي نظام لكلّ  ، والذي يشير إلى أنّ "البيئية
 لحماية الوحيد والسبيل البيئي، النظام رتدىو  يعني الموارد؛ ىذه استغلال في الإفراط وأنّ 
 المياه استنزاف مثل السيئة؛ والاستيلاك الإنتاج أنماط إتباع من الحدّ  النظام ىو ىذا

والتنمية . (2020وغيرىا)بارعيده والزبيدي،  الغابات أشجار وقطع والسطحية، الجوفية
ئية، مثل مكافحة المستدامة البيئية تسعى إلى تحقيق التنمية دون حدوث أضرار بي

التصحر، والتخفيف من استيلاك الورق، والتحول نحو الطاقة المتجددة؛ كالطاقة 
الشمسية والرياح وطاقة الأمواج، والمحافظة عمى المسطحات المائية، وجعل معظم 

(؛ لذا 2017)أبو النصر ومحمد،  الأعمال المكتبية تتم من خلال الأنظمة المعموماتية
عد البيئي مضمن في المناىج التربوية، لمتوعية بالأخطار البيئية يكون الب ينبغي أن

 وكيفية حلّ المشكلات الناتجة عنيا. 
  التنمية المستدامة الاقتصادية. بعد 2

إلى تعزيز النمو الاقتصادي والإنتاجية، وتنظيم  تشير التنمية الاقتصادية     
وتكييف المناىج التربوية مع المشروعات والاستيلاك المستدام، وتوفير فرص العمل، 

متطمبات سوق العمل، كما تشير إلى التغيرات النوعية والكمية التي يشيدىا الاقتصاد، 
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وتتضمن رأس المال البشري والبنية التحتية والصحة والأمن، وغيرىا من 
(؛ لذا ينبغي أن يكون البعد الاقتصادي مضمن في المناىج Baicu, 2016الجوانب)

 ييفيا مع متطمبات سوق العمل.التربوية، لتك
 بعد التنمية المستدامة الاجتماعية . 3 

لا ينصب إطار التنمية المتوازنة عمى التنمية الاقتصادية فحسب؛ بل يتناول التنمية      
 في الجوانب الاجتماعية والثقافية والإنسانية أيضًا.

نسان المتبادلة، وتحسين ويقصد بالتنمية المستدامة الاجتماعية تنمية علاقات الإ     
تاحة فرص الحرية  مستوى التعميم والثقافة والوعي والسياسة والصحة لديو، وا 

(. ويتضمن البعد الاجتماعي تحسين نوعية حياة 2017والمشاركة)أبو النصر ومحمد، 
الإنسان، وتوفير فرص العمل، وسيادة قيم العدل والمساواة بين السكان، والسعي إلى 

البشر وميارتيم لمساعدتيم عمى تحسين أدائيم في العمل والإنتاج، كما زيادة معارف 
نشاء مدن جديدة ليم،  يتضمن المحافظة عمى نمو معتدل لمسان، والاىتمام بتوزيعيم وا 
والنيوض بحرة التنمية في القرى لتخفيف اليجرة إلى المدن، والتأكيد عمى العدالة 

نص اف الأجيال القادمة بحيث يتم أخذ مصالحيا الاجتماعية والمساواة بين الجنسين، وا 
(؛ لذا ينبغي  أن يكون البعد الاجتماعي لمتنمية 2014بالاعتبار)أبو المعاطي، 

المستدامة مضمن في المناىج التربوية، لتحسين نوعية حياة الإنسان، وتوفير فرص 
البشر العمل، وسيادة قيم العدل والمساواة بين السكان، والسعي إلى زيادة معارف 

 وميارتيم لمساعدتيم عمى تحسين أدائيم في العمل والإنتاج.
 . بعد التنمية المستدامة التكنولوجية:4

تشير التنمية المستدامة التكنولوجية إلى استخدام المعرفة العممية وتوظيفيا في استثمار 
يجاد حمول لمشكلاتيا التصدي للأخطار التي تواجييا)الركابي،  ، 2018موارد البيئة وا 

(. لذا ينبغي أن يكون البعد التكنولوجي مضمن في المناىج التربوية، لتوظيف 115
يجاد حمول لمشكلاتيا التصدي للأخطار التي  المعرفة العممية في استثمار موارد البيئة وا 

 تواجييا.
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 وف من الرابع إلى السادس الأساسيأهمية كتب العربية لغتي لمصف
مرحمة الأساسية، نقطة التأسيس التي يرتكز عميو إعداد تعدُّ الحمقة الأولى من ال   

التلاميذ لممراحل التعميمية اللاحقة؛ حيث تشكل بداية خروج الطفل إلى البيئة المدرسية، 
 .والاحتكاك بالمعممين وبالأطفال الآخرين، وىي مرحمة تبمور الميول وتكوين الاتجاىات

رسي الذي يحتوي الأنشطة والإثراءات التي عمى الكتاب المد اً ويعتمد فييا التمميذ كثير 
تسيم في اكتسابو الميارات، وتكوينو لاتجاىات إيجابية نحو التعميم والبيئة والمجتمع 
ككلّ، وبالرّغم من التقدم التقني إلا إنّ الكتاب المدرسي لا يزال محافظًا عمى مكانتو 

 (:2008ة، الخاصة في التعميم، ولعلّ ليذه الأىمية مبررات، منيا)طعيم

  .يعدُّ الكتاب المدرسي اقتصاديًا؛ بمعنى لا يحتاج إلى أجيزة ومعدات 

  يعدُّ الكتاب المدرسي وسيمة ناجحة لعرض الموضوعات الدراسية من حقائق ومفاىيم
 وتعميمات. 

  .لا يتعارض الكتاب المدرسي مع الأساليب الأخرى؛ بل يعدُّ مكملًا ليا 

  داخل الفصل وخارجو سواء في التعميم الجمعي أو يمكن استخدام الكتاب المدرسي
 الفردي. 

وحرصت وزارة التربية في سورية عمى الإنسان، فيو المورد الأساسي الذي يعوّل      
عميو في بناء الوطن ونيضتو وليذا كان الاىتمام بتطوير التعميم وتجويده؛ تحقيقًا 

التربية بتطوير المناىج وتحديثيا  لتطمعات الوطن في أبنائو، ومن ىنا جاء اىتمام وزارة
التزامًا نيا بإعداد مناىج تعميمية متطورة تركز عمى الميارات الأساسية بالإضافة إلى 

 (.2016تطوير المواىب وبناء الشخصية)المركز الوطني لتطوير المناىج التربوية، 
ىا الجوىري في وتعدُّ كتب العربية لغتي من أىم الكتب في المناىج التعميمية؛ لدور      

تأكيد اليوية الثقافية الوطنية والعربية، وتعزيز الشخصية الوطنية السورية، وتجسد كتب 
العربية لغتي لصفوف الحمقة الأولى من التعميم الأساسي رغبة صادقة في أن تصبح 
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المغة العربية جزءًا أساسيًا في حياة التمميذ، وعنصرًا ميمًا من عناصر تكوينو العاطفي 
معرفي، وطريقًا نحو اكتشاف ذاتو وتقدير تراثو والاعتزاز بو، ومنطمقًا لتفوقو في وال

عداده لمجالا في  اً طموحاتو ومسيماً محقق، ت العمل التي سميتحق بيا مستقبلاً حياتو، وا 
تمبية تطمعات وطنو وآمال أسرتو، كما تؤكّد ىذه الكتب عمى أن يكون المعمم والتمميذ 

لتدريسية، وتتطمع ىذه الكتب إلى متعمّم يستثمر الميارات الأساسية فاعمين في العممية ا
في المغة: القراءة والكتابة والاستماع والتعبير الشفوي في تكوينو العممي والمعرفي وفي 

-2016صناعة شخصيتو الإنسانية والوطنية)المركز الوطني لتطوير المناىج التربوية، 
2017.) 

جراءاته. 9  ا:منهجية الدراسة وا 

 منهج الدراسة  1.-9

أتبعت الدراسة المنيج الوصفي من خلال أسموب تحميل المحتوى؛ وذلك لمناسبتو      
لمكشف عن درجة تضمين معايير التنمية المستدامة في كتب العربية لغتي لمصفوف من 

 الرابع إلى السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية معايير التنمية المستدامة.

 مجتمع الدراسة وعينتها . 9-2

تحدّد مجتمع الدراسة الحالية في كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس      
الأساسي في الجميورية العربية السورية معايير التنمية المستدامة طبعة العام الدراسي 

 م.2022-2023
كتب العربية لغتي لمصفوف  وتمثمت عينة الدراسة بمجتمع الدراسة ذاتو كاملًا، وىو     

من الرابع إلى السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية طبعة العام الدراسي 
وتم اختياره بطريقة قصدية؛ والعينة القصدية ىي "العينة التي يتم م، 2022-2023

 اختيارىا اختياراً حراً عمى أساس أنيا تحقق أىداف الدراسة" )عبيدات وعبد الحق وعدس،
 ( عرضاً لمواصفات الكتب المقرّر.1(، ويوضح الجدول )103، 2016
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 الأساسي  من التعميم مواصفات كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس: (1جدول)

عدد 
 الموضوعات

عدد 
 الوحدات

عدد 
 الصفحات

العام  طبعة
 الدراسي

الفصل 
 الدراسي

 الصف
 الدراسي

 الكتاب
 المقرّر

16 3 105 2022-
 م2023

الرابع  الأول
 الأساسي

كتاب 
العربية 
 الثاني 100 3 16 لغتي

18 6 148 2022-
 م2023

الخامس  الأول
 الأساسي

كتاب 
العربية 
 الثاني 125 6 15 لغتي

16 6 156 2022-
 م2023

السادس  الأول
 الأساسي

كتاب 
العربية 
 الثاني 160 6 18 لغتي

 أداة الدراسة . 9-3
مع البيانات، قام الباحث بتحديد معايير التنمية المستدامة اللازم تضمينيا بيدف ج    

الأساسي، وذلك عبر  من التعميم في كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس
(، 2016الاستناد إلى وثيقة الإطار العام لممنياج الوطني في الجميورية العربية السورية)

الوطنية لمناىج التعميم العام قبل الجامعي في الجميورية العربية  الوثيقة المعدلة لممعاييرو 
الأدبيات النظرية التي من الدراسات السابقة و  ، والاستفادة(2017-2016السورية )

تناولت موضوع التنمية المستدامة، حيث تمّ حصر معايير التنمية المستدامة اللازم 
عداد أداة  بع إلى السادس الأساسيكتب العربية لغتي لمصفوف من الرا تضمينيا في وا 

 وذلك عمى النحو الآتي:، تحميل المحتوى بصورتيا الأولية
كتب تعرّف درجة تضمين معايير التنمية المستدامة في  :تحديد هدف تحميل المحتوى

 الأساسي من التعميم العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس
بكتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع  ة التحميلتمثمت عين :تحديد عينة تحميل المحتوى

 .م2023-2022، طبعة العام الدراسي الأساسي من التعميم إلى السادس
ىي العناصر التي يتمّ التحميل عمى أساسيا، وتمثّمت فئات  :تحديد فئات تحميل المحتوى

ىي: )بُعد حميل، التحميل في الدراسة الحالية في أبعاد التنمية المستدامة كفئات رئيسة لمت
التنمية المستدامة البيئية، وبُعد التنمية المستدامة الاقتصادية، وبُعد التنمية المستدامة 
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بكل بُعد كفئات  والمعايير الخاصة الاجتماعية، وبُعد التنمية المستدامة التكنولوجية(،
 .المستدامةلمتنمية  الأربعة بعادالأ تغطي، اً ( معيار 48جزئية لمتحميل، وقد بمغ عددىا)
استناداً إلى نوعية المحتوى وأىداف الفكرة تمّ اعتماد  تحديد وحدة تحميل المحتوى:

ملاءمة  الوحدات أكثر التحميل؛ كونيا فئات رصد في إلييا لمتحميل، يُستند كوحدةالدراسة 
لأىداف الدراسة الحالية، وتتضّح الفكرة في ىذه الدراسة من خلال الفقرة في محتوى 

؛ حيث تتمثّل في صيغة نشاط وفق أحد العناوين الآتية: )أتامل -عينة الدراسة-الكتاب
وأتحدث، وأستمع وأناقش، وأقرأ، والفيم القرائي، وأتواصل شفوياً، وألعب وأتعمم، أعبر 

الاستيعاب والفيم، و م مشروعي، كتابياً، وأتواصل مع أسرتي، التخطيط لممشروع، وأقيّ 
استنتج، والتطبيق، و يب، وتدريبات، والتذوق، وقواعد المغة، وموقف ورأي، والمغة والتراك

تحميل و والتعبير الكتابي، والاستماع والاكتشاف، وتمرين الذاكرة، وتنمية الأداء، 
الأسموب....إلخ(، وتتكوّن من جممة أو عدّة جمل مترابطة المعنى، وبعض الرموز أو 

 صفحة. إلى تمتد ، وقدالأشكال أو الصور أو الجداول
اعتماد التّكرار كوحدة لمعد عند التحميل، لحساب ظيور  تحديد وحدة القياس أو العد:

كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى  معايير أبعاد التنمية المستدامة المتضمنة في
 .الأساسيمن التعميم  السادس

تحميل تمّ وضع ضوابط يمتزم بيا الباحث في أثناء ال :تحديد ضوابط تحميل المحتوى
 وىي: 

 من التعميم كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس الاطلاع عمى محتوى 
 .الأساسي

 الوارد في كلّ كتاب مع استبعاد الغلاف ومقدمة الكتاب والفيارس  الالتزام بالمحتوى
من عممية ودليل المعمم وأيّة نشرات أو تعميمات ممحقة بالكتاب الوزاري المقرّر 

  .التحميل

  بما فييا الواردة في الكتاب،  التعميمية الأنشطةكلّ اشتمال التحميل عمى محتوى
 والتدريبات ومشروعات الوحدات التعميمية. أسئمة التقويم 
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  التنمية  عايير أبعادواحد من م معيارة الواحدة دلالة عمى أكثر من إذا وُجِد في الفقر
 وحدة قائمة بذاتيا.كلّ جزئية من الفقرة  المحمّلالمستدامة، عدّ 

  واحداً  اً معيار اعتبار كلّ فقرة، ميما تعدّدت مفرداتيا بمنزلة الفقرة الواحدة، إذا مثّمت
 التنمية المستدامة. معايير أبعادفقط من 

 : تحميل المحتوى صـــــدق أداة -
متخصصين في المناىج وطرائق  عرضياتمّ : أداة تحميل المحتوىلمتثبت من صدق      
ومعممين من ذوي وموجيي المغة العربية والقياس والتقويم التربوي المغة العربية  تدريس
سلامة انتماء المعايير للأبعاد التي تندرج تحتيا و ؛ لتعرّف مدى (18بمغ عددىم ) الخبرة

 من التعميم لمصفوف من الرابع إلى السادس، ومناسبتيا المغويةالعممية و صياغتيا 
موضوع الدراسة واليدف من إعدادىا، وفق نموذج تحكيم أعده ، وبعد تعريفيم بالأساسي

 الباحث ليذا الغرض، مع إتاحة المجال لمتعديل والحذف والإضافة.
وحساب وبعد جمع آراء المحكمين، وتحميميا، ورصد استجاباتيم في كشوف خاصة؛      

المعايير من النسبة المئوية لمتكرارات، والتي أشارت إلى درجة اتفّاق المحكمين عمى 
سلامة صياغتيا المغوية والعممية، حيث انتماء المعايير للأبعاد التي تندرج تحتيا و 

كما ىي؛ لمعايير لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي؛ تمّ قبول معظم ا ومناسبتيا
اقترح بعض  %( فأكثر من استجابات المحكمين، كما80كونيا حازت عمى نسبة اتفاق )

بحيث عايير كصياغة بعض المعايير بعض التعديلات عمى بعض الم المحكمين إجراء
، كما اقترح عاييرتجنّب الصياغة الطويمة عند صياغة بعض المتقيس فكرة واحدة فقط، و 

 لمعايير لعمومتييا وكونيا متضمنة في معايير أخرى أكثرابعض المحكمين حذف بعض 
عزيز مفيوم الاحترام لعامل النظافة معظم المحكمين حذف المعيار" تاقترح كما  ،اً تحديد

كونو من يحافظ عمى البيئة" والمعيار "تعرّف أنواع التموث البيئي" والمعيار "تعزيز الوعي 
سياق معايير أخرى في ىذا  لكونيا متضمنة في ؛التنمية المستدامة البيئيالبيئي" من بُعد 

 الضارة الكيميائية المواد تخداماس عدم ثّ عمىمون نقل معيار" الحكما اقترح المحك، البُعد
التنمية بُعد من بُعد التنمية المستدامة الاجتماعي إلى  "البحرية والحياة واليواء بالتربة

كما اقترح المحكمون إضافة معيار "إبراز أىمية الثروة الحيوانية في  ،المستدامة البيئي
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كما اقترح المحكمون ، التنمية المستدامة الاقتصاديدعم الاقتصاد الوطني" إلى بُعد 
بُعد التنمية المستدامة الاجتماعي؛ نظرًا  حذف معيار "التوعية بخطورة الزواج المبكر" من

استناداً إلى ممحوظات وآراء و  ،وف من الرابع إلى السادس الأساسيلعدم مناسبة لمصف
ضافة المالمحكمين، تمّ إجراء ال ى الباحث المقترحة، والتّي رأ عاييرتعديلات المقترحة وا 

( 46عمى ) -بصورتيا النيائية-أنّيا مناسبة، ومحدّدة لمقياس؛ وىكذا اشتممت القائمة 
 :معيارًا، موزّعة عمى أربعة أبعاد، كما ىو موضح في الجدول الآتي

 بعد إجراء تعديلات المحكمينالتنمية المستدامة  أبعادفي  عاييرالم توزّع عدد :(2جدول )

 مةأبعاد التنمية المستدا
عـــدد 
 المعايير

أرقام المعايير في 
 نسبة البعد الأبعاد

 %32.60 15-1 15 ةبُعد التنمية المستدامة البيئي
 %23.91 26-16 11 ةبُعد التنمية المستدامة الاقتصادي
 %19.56 35-27 9 بُعد التنمية المستدامة الاجتماعية
 %23.91 46-36 11 ةبُعد التنمية المستدامة التكنولوجي

 %100 46-1 46 المجموع الكمي

 ثبات أداة تحميل المحتوى:
   حسابو من خلال الطريقتين الآتيتين: ، جرىداةالأثبات بقصد التحقق من      

  :الزمن عبر الثبات - أ
قام الباحث باختيار عينة استطلاعية عشوائياً من المحتوى، ووقع الاختيار عمى      

ن كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس الوحدة الثانية من كلّ كتاب م
، ثم حمّل الباحث الوحدات المختارة باستخدام استمارة تحميل المحتوى، ثم أعاد الأساسي

، مع مراعاة بعض ضوابط تحميل الوحدات ذاتيا بعد ثلاثة أسابيع من التحميل الأول
ىولستي  معادلة باستخدام تمعامل الثبا بحساب قام ذلك وبعدالتحميل السالفة الذكر، 

(Holsti.) 
 كما يمي: ىولستي معادلة( 2008وقد بيّن طعيمة )     
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عدد الوحدات التي يتفق المحمّل نفسو عمييا في     C: معامل الثبات، Rحيث إنّ: 
: عدد وحدات التحميل الأولى + عدد وحدات التحميل الأخرى.  C +Cمرتي التحميل، 

 )إعادة التحميل(.الزمن  عبر أداة تحميل المحتوى ثبات( يوضح 3والجدول )
 

 (Holsti) هولستي وفقاً لمعادلة الزمن عبر أداة تحميل المحتوى ثبات :(3جدول )

 الصف البُعد ت

عدد وحدات التحميل في 
الوحدة الثانية من كتاب 

 العربية لغتي
نسبة 
 الاتفاق

متوسط 
نسبة 
 الاتفاق

تفق الم
عميها في 
مرتي 
 التحميل

المختمف 
عميها في 
مرتي 
 التحميل

1 
بُعد التنمية 
المستدامة 
 البيئي

 %84.61 2 11 الرابع الأساسي
 %87.5 1 7 الخامس الأساسي 84.03%

 %80 1 4 السادس الأساسي

2 
بُعد التنمية 
المستدامة 
 الاقتصادي

 %100 0 2 الرابع الأساسي
 %100 0 3 الأساسيالخامس  100%

 %100 0 1 السادس الأساسي

3 
بُعد التنمية 
المستدامة 
 الاجتماعي

 %83.33 2 10 الرابع الأساسي
 %87.5 1 7 الخامس الأساسي 86.57%

 %88.88 1 8 السادس الأساسي

4 
بُعد التنمية 
المستدامة 
 التكنولوجي

 %100 0 1 الرابع الأساسي
 %87.5 1 7 ساسيالخامس الأ 90.70%

 %84.61 2 11 السادس الأساسي

 معامل الاتفاق ككلّ 
 %85.71 4 24 الرابع الأساسي 

 %88.88 3 24 الخامس الأساسي  86.76%
 %85.71 4 24 السادس الأساسي 

( أنّ قيمة معامل ثبات أداة التحميل بطريقة الثبات عبر الزمن 3يتضّح من الجدول )     
%(، وتراوحت قيم معامل الثبات لأبعاد 86.76) تحميل من قبل الباحث( ىي)إعادة ال

%(، ويتضح أن قيم معامل الثبات 90.70-%84.03أداة التحميل عبر الزمن بين )
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 أداة في الثقة معيا يمكن عال   معامل ثباتللأداة ككل ولكل بُعد عمى حدة ىي قيم 
 .التحميل

  :الأفراد )الأشخاص( عبر الثبات-ب
قام الباحث باختيار عينة استطلاعية عشوائياً من المحتوى، ووقع الاختيار عمى      

الوحدة الثانية من كلّ كتاب من كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس 
؛ لتحميل الوحدة المختارة إلى جانب تحميمو ذوي الخبرة استعان بأحد المعممين، و الأساسي

 ط التحميل السالفة الذكر.ليا، مع مراعاة بعض ضواب
تمّ الاتفاق بين الباحث والمحمّل )المعمم( عمى تعريف إجرائي دقيق لكلّ بُعد من أبعاد  -

 التنمية المستدامة، دفعاً لأيّ التباس في عممية التحميل.
 يحتوي عميو بما - الموضوعات من) )درس موضوع كلّ  قراءةقيام كلّ محمّل منفرداً ب -
ومتأنّية، لتحديد معايير التنمية المستدامة المتضمنة في  معمقة فاحصة قراءة أنشطة من

 كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي.
وبعد انتياء عممية تحميل الوحدات المختارة؛ تمّ حساب معامل الاتفاق بين المحممين      

 :(Mayring, 2014)، وىي كالآتيCooperمن خلال تطبيق معادلة "كوبر" 
   

  

     
     

: عدد مرات عدم Dg: عدد مرات الاتفاق، Ag: معامل الثبات أو الاتفاق، Paحيث إنّ 
كما تمّ حساب معامل الثبات )الاتفاق( لممقياس بين الملاحظين بعد حذف أثر  الاتفاق.

 عمى النحو " (Kappa)عامل الصدفة عند القيام بالملاحظة باستخدام معادلة "كابا
 :(2008 )طعيمة،الآتي  

  
     

    
 

: النسبة PCالنسبة الحقيقية للاتّفاق،  PA: معامل الثبات )الاتفاق( كابا، Kحيث إنّ 
 كوبر تفاق المحمّمين وفقاً لمعادلتينتائج ا (4)ويظير الجدول .الحقيقية لعدم الاتفّاق

 .وكابا
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تي كوبر وكاباحممين في أبعاد أداة تحميل المحتوى وفقاً لمعادلنتائج الاتفاق بين الم :(4جدول)

عدد مرات  الصف البُعد ت
 الاتفاق

عدد مرات 
 الاختلاف

نسبة 
 الاتفاق

متوسط نسبة 
الاتفاق باستخدام 

 معادلة كوبر

متوسط نسبة 
الاتفاق باستخدام 

 معادلة كوبر

1 
بُعد التنمية 
المستدامة 

 ةالبيئي

الرابع 
 الأساسي

10 3 76.92% 

الخامس  73.75% 79.21%
 الأساسي

6 1 85.71% 

السادس 
 الأساسي

4 1 75% 

2 
بُعد التنمية 
المستدامة 
 ةالاقتصادي

الرابع 
 الأساسي

2 0 100% 

الخامس  77.76% 88.88%
 الأساسي

2 1 66.66% 

السادس 
 الأساسي

1 0 100% 

3 
بُعد التنمية 
المستدامة 
 ةالاجتماعي

بع الرا
 الأساسي

9 2 81.81% 

86.57% 73.14% 
الخامس 
 الأساسي

6 2 75% 

السادس 
 الأساسي

7 1 87.5% 

4 
بُعد التنمية 
المستدامة 
 ةالتكنولوجي

الرابع 
 %100 0 1 الأساسي

الخامس  78.34% 89.17%
 85.71 1 6 الأساسي

السادس 
 81.81 2 9 الأساسي

معامل الاتفاق 
 ككلّ 

 الرابع
 %81.48 5 22 الأساسي

الخامس  63.64% 81.82%
 %80 5 20 الأساسي

السادس 
 %84 4 21 الأساسي
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( أنّ قيمة معامل الثبات )الاتفاق( الكمية بين 4يتضّح من نتائج الجدول )    
%(، وتراوحت 81.82بمغت )باستخدام معادلة كوبر  )الباحث ومحمل آخر(المحممين

تفاق( عمى أبعاد أداة تحميل المحتوى بين المحمّمين بين نسب معامل الثبات)الا
بعد حذف أثر عامل الصدفة في  وباستخدام معادلة "كابا"%(، 89.17-79.21%)

-73.14تراوحت بين )%(، 63.64والمحمل الآخر بمغت ) التحميل بين الباحث
ا، ولذلك وىي قيم تدّل عمى ثبات عال  لأداة تحميل المحتوى، وعمى موضوعيتي (،78.34

 يمكن الوثوق بيا، والأخذ بنتائجيا بعد تطبيقيا.
 إجراءات الدراسة. 9-4

 تبعت الدراسة لتحقيق أىدافيا والإجابة عن أسئمتيا الإجراءات الآتية:ا     
)الفصمين الأول والثاني(  تحديد عينة التحميل والمتمثمة في كتب لغتي العربية. 1

اسي في الجميورية العربية السورية، طبعة العام لمصفوف من الرابع إلى السادس الأس
تحديد الفكرة )أو الموضوع( كوحدة لمتحميل، والتكرار وحدة ، و م2023-2022الدراسي 
 لمتعداد

وف من اللازم تضمينيا في كتاب لغتي الجميمة لمصفمعايير التنمية المستدامة تحديد  .2
وثائق المعايير  بالاستناد إلىالسورية ساسي في الجميورية العربية السادس الأالرابع إلى 
 .لأطر النظرية ذات الصمة بالموضوعالدراسات السابقة واالوطنية و 

عمى مجموعة بغرض التأكد من صدقيا؛ وذلك بعرضيا تحكيم أداة تحميل المحتوى، . 3
والمعممين ذوي  من المحكمين المتخصصين في المناىج وطرائق التدريس والقياس والتقويم

؛ لإبداء الرأي فييا فيما يتعمق بانتماء المعايير للأبعاد موضوع الدراسة وأىميتيا، ةالخبر 
جراء التعديلات اللازمة  معايير التنمية المستدامة  اعتمادو ووضوح الصياغة المغوية، وا 

 مخروج بالصورة النيائيةل ،ثم التأكد من ثباتياالتي كفئات يتمّ التحميل عمى أساسيا 
 . للأداة

)الفصمين الأول والثاني( لمصفوف من الرابع إلى  ميل محتوى كتب لغتي العربية. تح4
 م2023-2022السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية، طبعة العام الدراسي 

 استناداً إلى معايير التنمية المستدامة؛ من خلال تطبيق أداة تحميل المحتوى. 
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 المعدة ليذا الغرض.  . جمع البيانات وتفريغيا في الجداول5
 التحميل.  ةات الإحصائية المناسبة عمى عممي. إجراء المعالج6
 . تحميل النتائج ومناقشتيا عمى ضوء أسئمة الدراسة وأىدافيا.7
 وفق ما توصمت إليو الدراسة من نتائج.  مقترحات. تقديم ال8
 . اقتراح عدد من الدراسات المستقبمية ذات العلاقة بالدراسة. 9
 

 نتائج الدراسة ومناقشتها: . 10
ما معايير التنمية المستدامة "والذي نصّو:  نتـائــج السؤال الأول ومناقشتها: .10-1

 من التعميم اللازم تضمينيا في كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع حتى السادس
 الأساسي في الجميورية العربية السورية؟"

ستدامة اللازم تضمينيا في كتب العربية لغتي لمصفوف تمّ تحديد معايير التنمية الم     
وذلك ، الأساسي في الجميورية العربية السورية من التعميم من الرابع حتى السادس

الدراسات السابقة ذات الصمة والأدبيات النظرية، حيث المعايير الوطنية و  بالاستفادة من
( أبعاد؛ بحيث تم اعتماد 4مى)( معيارًا، موزّعة ع46تكونت أداة تحميل المحتوى من )

( 11( معايير لمبُعد الثالث، )9لمبُعد الثاني، و)  اً ( معيار 11لمبُعد الأول، و) أ( معيار (15
. والجدول الآتي يوضح لك. لمبُعد الرابع اً معيار 

إلى (: معايير التنمية المستدامة اللازم تمثيمها في محتوى كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع 5جدول )
 .الأساسي من التعميم السادس

 معايير التنمية المستدامة البيئيةالبعد الأول: 
 إبراز أىمية طرائق الحفاظ عمى البيئة؛ كرمي النفايات في مكانيا المخصص. 1
 المحافظة عمى الموارد الطبيعية من خلال السعي إلى تقميل تموثيا. 2
 لنحو الأمثل.التوعية باستثمار المصادر الطبيعية عمى ا 3
 تعرّف أبرز السبل المساعدة في الحدّ من التموث البيئي. 4
 التأكيد عمى أىمية مصادر الطاقة البديمة في التقميل من التموث البيئي؛ كالطاقة الشمسية وقوة الرياح. 5
طبية الحضّ عمى التقميل من مصادر التموث البيئي؛ كعوادم السيارات ودخان المصانع والمخمفات ال 6

 الخاصة المستشفيات.
 التوعية بأىمية ترشيد استيلاك المياه لأنّ الماء سر الحياة ومصدر ميم من مصادر الثروة السمكية.  7
 تحديد مخاطر التموث المائي. 8
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العمل عمى زيادة المساحات الخضراء كونيا مصدر من مصادر الأوكسجين وتعمل عمى تنقية  9
 الأوكسجين.

مى تدوير النفايات الصمبة بخاصة باستعماليا كأعمال يدوية مفيدة أو إقامة مصانع خاصة التشجيع ع 10
 بتدوير النفايات. 

 بيان مخاطر المبيدات الكيميائية المستخدمة في الزراعة. 11
 إبراز أىمية دور النظافة في المحافظة عمى الصحة وتقميل انتشار الأمراض.  12
 البيئية الإيجابية من غيرىا. تمييز القيم والسموكيات 13
 إبراز أىمية المحافظة عمى التوازن البيئي 14
 الحض عمى إيجاد حمول لممشكلات البيئية. 15

 معايير التنمية المستدامة الاقتصادية الثاني: البعد
  ليةالبترو  المواد من بدلاً  الشمسية كالطاقة المتجددة؛ صادر الطاقةم من الاستفادة طرائق إبراز 16
 .الصمبة النفايات أزمة حل طرائق اقتراح 17
 .النفطي الوقود استيلاك ترشيد طرائق في إبداء الرأي 18
 .المحمي الاقتصاد عمد في المعدنية الثروة أىمية بيان 19
 .الجوفية المياه استثمار توضيح طرائق 20
 .المحمي دالاقتصا في الطبيعية الموارد استثمار حول متنوعة أفكار طرح 21
 إبراز أىمية الثروة الحيوانية في دعم الاقتصاد الوطني 22
 .الفرد استيلاك أنماط بتغير الطبيعية الموارد تبديد إيقاف طرائق تحديد 23
 البيئة في الموجودة الآمنة الطبيعية والمعادن النفايات تدوير إدارة عمى الحثّ  24
 .المجتمع يخدم يماف العممي لمبحث الاقتصادية النفقات بيان أىمية 25
 .اعوبأنو  التموث الناجمة عن الاقتصادية الخسائر تبين عالمية قضايا  طرح 26

 : معايير التنمية المستدامة الاجتماعيةالثالث البعد
 .البيئة عمى لممحافظة والاجتماعية الأخلاقية القيم تعزيز 27
 .المدرسية يئةالب مىع الحفاظ في المدرسية الأنشطة دور دعم 28
  .البيئة عمى الحفاظ في لمفرد الاجتماعي الدور أىمية إبراز 29
 .البحرية والحياة واليواء بالتربة الضارة الكيميائية المواد استخدام تجنّب مىع الحثّ  30
 .المجتمع في والسارية المعدية الأمراض ضد التطعيم مثل ميمة قضايا دعم 31
 .والمجتمع والاقتصادية عمى الفرد والاجتماعية الصحية دخينالت التحذير من أضرار 32

33 
لظيور  الحضّ عمى استخدام الإنسان الأدوية الاستخدام الصحيح من أجل التنعم بالصحة ومنعًا

 .الحالات بعض في الجانبية تأثيراتيا
 .مراضالأ من والوقاية الصحية الرعاية في لدوره الصحي الوعي نشر أىمية إلى التأكيد 34
 للاندماج في المجتمع الحض عمى امتلاك الميارات الاجتماعية 35
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 وىذه ىي معايير التنمية المستدامة اللازم تضمينيا في كتب العربي لغتي لمصفوف     
، عمايرة) مع بعض الدراسات ىذه الدراسة من الرابع إلى السادس الأساسي، وقد اتفقت

أبو شقير ؛ 2021العنزي، ؛ 2017العويضي والعتيبي، ؛ 2015المندلاوي، ؛ 2015
للازم تضمنييا في المستدامة ا في تحديد معايير التنمية (2022والشامي والمصري، 

 .كتب العربية لغتي
ب العربية ما درجة تضمين كت"والذي نصّو:  نتـائــج السؤال الثاني ومناقشتها:. 10-2

بية السورية الأساسي في الجميورية العر  من التعميم إلى السادس الرابع وف منلغتي لمصف
  "معايير التنمية المستدامة؟

الرابع  وف مندرجة تضمين كتب العربية لغتي لمصفتمّ حساب التكرارات والنسب المئوية ل
الأساسي في الجميورية العربية السورية معايير التنمية  من التعميم السادس إلى

 ،المستدامة
تم حساب طول نة الدراسة، لمحكم عمى درجة تضمين معايير التنمية المستدامة في عي

 3÷أدنى نسبة( -معادلة مدى الفئة= )أعمى نسبةة لدرجة التضمين؛ وذلك باستخدام الفئ
( النسب 6) الجدوليوضّح ، 18.33%=%3(÷0.88 -55.88%= )          

المحكية لمحكم عمى درجة تضمين معايير التنمية المستدامة في محتوى كتب العربية 
 الأساسي بناء عمى مدى الفئة. من التعميم ابع إلى السادسلغتي لمصفوف من الر 

 التكنولوجية معايير التنمية المستدامة البعد الرابع:
 والتكنولوجي في المجتمع. الصناعي القطاع تطوير إبراز أىمية مشروعات 36
  .البيئة في النظيفة التكنولوجيا الحضّ عمى توظيف 37
 .البيئة عمى الحفاظ في تسيم التي التقنية الصناعات دعم 38
 )الجوي غلاف-ىواء-تربة-بمكوناتيا)ماء البيئة لتدىور المسببة الصناعات أضرار التحذير من 39
 .البيئة مىع في المحافظة الآمنة التكنولوجية عاتالصنا أىمية الـتأكيد عمى 40
 .البيئة المج في جيالتكنولو  والتطور العممي البحث التشجيع عمى ممارسة 41
 معالجة الأمراض. في التكنولوجي التطور دور إبراز 42
 .الزراعي الإنتاج تحسين في التكنولوجيا دور بيان 43
 إظيار أىمية دور التكنولوجيا في محاربة الفقر. 44
  .وحديثا قديماً  الأمراض فرق في علاجإحداث في  التكنولوجي التطور دور إبراز 45
 .الطبية النفايات الطرائق الآمنة لمتخمص من تحديد 46
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 (: النسب المحكية لمحكم عمى درجة تضمين كتب العربية لغتي معايير التنمية المستدامة6جدول)

 
في كتب  اً لمدرجة في الأبعاد الأكثر تضمينوبدراسة أيّ معايير التنمية المستدامة ا     

الأساسي، تمّ تناول كلّ بُعد  إلى السادس من التعميم الرابع وف منالعربية لغتي لمصف
الترتيب تنازليًا درجة التضمين، و  وتحديد ،حساب التكرارات والنسب المئوية عمى حدة مع
 (.10( و)9( و)8( و)7الجداول ) ىو مبينفي بُعده، كما لكلّ معيار 

 معايير التنمية المستدامة البيئيةالبعد الأول:  -أ
الأساسي معايير  من التعميم إلى السادس الرابعوف من تضمين كتاب العربية لغتي لمصف درجة (:7جدول )

التنمية المستدامة البيئية

 درجة التضمين
 النسبة المئوية

 من إلى
 %0.88 %19.21أقل من  قميمة

 %19.21 %37.54أقل من  متوسطة
 %37.54 %55.88 كبيرة

الر
 قم

معايير التنمية المستدامة 
 يةالبيئ

 التكرارات في كتاب العربية لغتي لمصف 
 مجموع
 التكرارات

درجة 
 التضمين
)%( 

تقدير 
درجة 
 التضمين

 الرابع الأساسي الترتيب
الخامس 
 الأساسي

السادس 
 الأساسي

 2ف 1ف 2ف 1ف 2ف 1ف

12 

إبراز أىمية دور 
النظافة في المحافظة 
عمى الصحة وتقميل 

 انتشار الأمراض. 

 1 قميمة  16.81% 19 1 4 5 0 4 5

9 

العمل عمى زيادة 
المساحات الخضراء 
كونيا مصدر من 
مصادر الأوكسجين 
وتعمل عمى تنقية 

 الأوكسجين.

 2 قميمة 13.27% 15 1 3 2 2 3 4
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1 
 

إبراز أىمية طرائق 
الحفاظ عمى البيئة؛ 
كرمي النفايات في 

 مكانيا المخصص.

 3 قميمة 10.61% 12 3 0 2 2 3 2

13 
تمييز القيم والسموكيات 
البيئية الإيجابية من 

 غيرىا.
 3 قميمة 10.61% 12 2 1 3 1 3 2

14 
إبراز أىمية المحافظة 

 عمى التوازن البيئي
 4 قميمة 9.73% 11 3 0 2 1 2 3

2 
المحافظة عمى الموارد 
الطبيعية من خلال 
 السعي إلى تقميل تموثيا.

 5 قميمة 8.84% 10 2 1 2 1 3 1

5 

يد عمى أىمية التأك
مصادر الطاقة البديمة 
في التقميل من التموث 
البيئي؛ كالطاقة 

 الشمسية وقوة الرياح.

 6 قميمة 7.07% 8 1 0 3 0 3 1

15 
الحض عمى إيجاد 
حمول لممشكلات 

 البيئية.
 6 قميمة 7.07% 8 1 0 1 2 3 1

4 
تعرّف أبرز السبل 
المساعدة في الحدّ من 

 التموث البيئي.
 7 قميمة 5.30% 6 0 1 1 1 1 2

7 

التوعية بأىمية ترشيد 
استيلاك المياه لأنّ 
الماء سر الحياة 
ومصدر ميم من 
 مصادر الثروة السمكية. 

 8 قميمة 4.42% 5 0 0 2 0 2 1

6 

الحــــــضّ عمـــــــى التقميــــــل مـــــــن 
مصــــــــــادر التمــــــــــوث البيئــــــــــي؛ 
كعــــــــوادم الســــــــيارات ودخــــــــان 

لطبيــــة االمصــــانع والمخمفــــات 
 الخاصة المستشفيات.

 9 قميمة 3.53% 4 0 0 1 1 1 1
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حصمت  ( معياراً من معايير التنمية المستدامة البيئية14أن )( 7يظير الجدول )     
من  إلى السادسالرابع  وف منتي لمصفكتب العربية لغ عمى درجة تضمين قميمة في

 اً واحد اً ( معيار 1ينل)الأساسي، مع اختلاف نسب التضمين بين المعايير؛ فيما لم  التعميم
معايير التنمية المستدامة  ، وكانت أكثربير أيّ درجة تضمين في محتوى الكتمعايمن ال

تضمين قميمة، بدرجة ( 12البيئية التي تمّ تضمينيا في المحتوى، المعيار رقم )
%(، 13.27، بمغت )اً ( بدرجة تضمين قميمة أيض9يميو المعيار رقم )%(، 16.81بمغت)

بمغت  اً بدرجة تضمين قميمة أيض( 13والمعيار رقم ) ، (1وحلّ كل من المعيار رقم )
أما (. %9.73بمغت ) اً،بدرجة تضمين قميمة أيض (14رقم ) %(، يميو المعيار10.61)

كلّ من  ة المستدامة البيئية التي تمّ تضمينيا في المحتوى كانت،معايير التنميأقل 
بدرجة تضمين والتي جاءت ، (3رقم) ، والمعيار(8والمعيار رقم ) ،(10) المعيار رقم

لكلّ منيا. وحل في الترتيب قبل الأخير في درجة التضمين  %(0.88بمغت) كذلك، قميمة
في ( 7رقم )المعيار و %(، 3.53مغت )( بدرجة تضمين قميمة ب6رقم )من المعيار  كلّ 

( 7( في الترتيب)4%(، والمعيار رقم )4.42( بدرجة تضمين قميمة، بمغت)8الترتيب)
( 15، والمعيار رقم )(5من المعيار رقم ) حل كلّ %(، و 5.30بدرجة تضمين قميمة بمغت)

تيب في التر  (2المعيار رقم )، و %(7.07(  بدرجة تضمين قميمة، بمغت)6في الترتيب )

3 
التوعية باستثمار 
المصادر الطبيعية عمى 

 النحو الأمثل.
 10 قميمة 0.88% 1 0 0 1 0 0 0

8 
تحديد مخاطر التموث 

 المائي.
 10 قميمة 0.88% 1 0 0 1 0 0 0

10 

التشجيع عمى تدوير 
النفايات الصمبة بخاصة 
باستعماليا كأعمال 
يدوية مفيدة أو إقامة 

خاصة بتدوير  مصانع
 النفايات. 

 10 قميمة 0.88% 1 0 0 0 1 0 0

11 
بيان مخاطر المبيدات 
الكيميائية المستخدمة 

 في الزراعة.
0 0 0 0 0 0 0 0 

غير 
 مضمّن

11 
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في درجة التضمين القميمة  وقد يعود السبب%(؛ 8.84( بدرجة تضمين قميمة، بمغت)5)
لمصفوف من الرابع إلى السادس من  ب العربية لغتيقمة تركيز كت ليذه المعايير إلى
عمى القيم والسموكيات البيئة الإيجابية التي تخدم الفرد والمجتمع  التعميم الأساسي

صفوف أعمى حتى  دراسة ىذه القضايا في اس، والحاجةوالمكتسبة عن طريق الحو 
 ميذ بشكل أكبر.تتطور الحواس لدى التلا

ن معايير البعد الأول المتعمق بمعايير التنمية ( م11المعيار رقم)نل يلم  المقابل في     
إلى  الرابعوف من العربية لغتي لمصف كتبأي درجة تضمين في  ،المستدامة البيئية

ىذا  عمييا شتملي التي يةالقض أىمية ي بفصميو الأول والثاني، رغمالأساس السادس
 في السبب ىيعز  وربما تواجيو، التي ضمن المشكلات بعدّىا ،لممجتمع بالنسبة المعيار

مكانية معالجتيا خلال كتب العربية  ،ا المعيارالتي تناوليا ىذ يةذلك إلى صعوبة القض وا 
 ساسية.صفوف أعمى خلال المرحمة الأ لغتي في

 البعد الثاني: معايير التنمية المستدامة الاقتصادية -ب
الأساسي معايير  من التعميم إلى السادس الرابع وف منتضمين كتب العربية لغتي لمصف درجة8): جدول )

 التنمية المستدامة الاقتصادية

 الرقم
 معايير التنمية المستدامة

  الاقتصادية

 مصفالتكرارات في كتاب العربية لغتي ل
 مجموع
 التكرارات

درجة 
 التضمين
)%( 

تقدير 
درجة 
 التضمين

الخامس  الرابع الأساسي الترتيب
 الأساسي

السادس 
 الأساسي

 2ف 1ف 2ف 1ف 2ف 1ف

22 
إبراز أىمية الثروة الحيوانية 

 في دعم الاقتصاد الوطني
 1 كبيرة 55.88% 19 2 2 8 3 3 1

23 
 تبديد إيقاف طرائق تحديد

 بتغير الطبيعية لمواردا
 .الفرد استيلاك أنماط

 2 متوسطة 23.52% 8 1 0 2 2 2 1

25 
 النفقات بيان أىمية
 العممي لمبحث الاقتصادية

 .المجتمع يخدم يماف
1 2 0 1 0 0 4 11.76% 

 قميمة 
3 

16 

 من الاستفادة طرائق إبراز
 المتجددة؛ صادر الطاقةم

 من بدلاً  الشمسية كالطاقة
  تروليةالب المواد

0 0 0 1 0 0 1 2.94% 

 قميمة 

4 
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 إلى السادس الرابع وف منب العربية لغتي لمصفكت ( أن تضمين8يتضح من الجدول )
والكبيرة  ، كان بين الدرجة القميمةديةالأساسي معايير التنمية المستدامة الاقتصا من التعميم

( في 22ىو رقم )، معيار واحد حيث جاء من جية أخرى، التضمين من جية وعدم
في  (23يميو المعيار رقم ) %(55.88الترتيب الأول وبدرجة تضمين كبيرة، بمغت)

؛ ويمكن تفسير ذلك بضرورة %(23.52بدرجة تضمين متوسطة، بمغت)الترتيب الثاني، 
تلاميذ الصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي للأساسيات المتعمقة بالقضايا التي م تعمّ 

تضمنتيا ىذه المعايير والـتأكيد عمى معالجتيا في أنشطة كتب العربية لغتي لدورىا في 
 .نمو المفاىيم المحددة فييا والمتعمقة بالتنمية المستدامة الاقتصادية

الترتيب الثالث، وبدرجة تضمين قميمة، بمغت  حلّ في( 25المعيار رقم )في حين أن 
الرابع، وبدرجة في الترتيب  (18، 17، 16المعايير ذات الأرقام) ت%(؛ وجاء11.76)

ربما يعود ذلك إلى أن بعض الموضوعات في  %(؛2.94، بمغت)اً تضمين قميمة أيض

17 
 أزمة حل طرائق اقتراح

 .الصمبة النفايات
0 0 1 0 0 0 1 2.94% 

 قميمة 
4 

18 
 ترشيد طرائق في إبداء الرأي
 .النفطي الوقود استيلاك

0 0 0 1 0 0 1 2.94% 
 قميمة 

4 

19 
 الثروة أىمية بيان

 عمد في المعدنية
 .المحمي الاقتصاد

0 0 0 0 0 0 0 0 
غير 
 مضمن

5 

20 
 استثمار توضيح طرائق

 .الجوفية المياه
0 0 0 0 0 0 0 0 

غير 
 مضمن

5 

21 
 حول متنوعة أفكار طرح

 في الطبيعية الموارد استثمار
 .المحمي الاقتصاد

0 0 0 0 0 0 0 0 
غير 
 مضمن

5 

24 
 تدوير إدارة عمى الحثّ 

 الطبيعية والمعادن النفايات
 يئةالب في الموجودة الآمنة

0 0 0 0 0 0 0 0 
غير 
 مضمن

5 

26 
 تبين عالمية قضايا  طرح

الناجمة  الاقتصادية الخسائر
 .اعوبأنو  التموث عن

0 0 0 0 0 0 0 0 
غير 
 مضمن

5 
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ة القضايا ، نظراً لقمة أىميكتاب لغتي الجميمة عالجت محتوى ىذه المعايير بشكل قميل
مكانية معالجتيا بشكل أكبر التأكيد عمييا  التي تناولتيا ىذه المعايير في ليذه الصفوف وا 

 . في مواد وصفوف أعمى
( من معايير البعد 26، 24، 21، 20، 19)لم تنل المعايير ذات الأرقام  المقابل في

ب العربية ن في كتتضمي ، أي درجةالثاني المتعمق بمعايير التنمية المستدامة الاقتصادية
 الأساسي بفصميو الأول والثاني، رغم من التعميم إلى السادس الرابع وف منلغتي لمصف

 ىيعز  وربما يذ والمجتمع،بالنسبة لمتلام القضايا التي تشتمل عمييا ىذه المعايير أىمية
ذلك إلى ضعف ارتباط موضوعات العربية لغتي بالبعد الاقتصادي، ولعلّ ىذا  في السبب

بعد أقرب ما يكون مناسباً إلى مواد أخرى مثل العموم الطبيعة والدراسات الاجتماعية ال
 لأىمية بيان الدور الاقتصادي في محتواىا. 

 جتماعية: معايير التنمية المستدامة الاثالثالبعد ال -ج
ي معايير الأساس من التعميم إلى السادس الرابع وف منب العربية لغتي لمصفتضمين كت درجة9): جدول )

 التنمية المستدامة الاجتماعية

الر
 قم

معايير التنمية المستدامة 
 الاجتماعية

 التكرارات في كتاب العربية لغتي لمصف 
 مجموع
 التكرارات

درجة 
 التضمين
)%( 

تقدير 
درجة 
 التضمين

الخامس  الرابع الأساسي الترتيب
 الأساسي

السادس 
 الأساسي

 2ف 1ف 2ف 1ف 2ف 1ف

35 
الحض عمى امتلاك الميارات 

للاندماج في  الاجتماعية
 المجتمع

 1 كبيرة 48.95% 47 0 4 8 9 15 11

28 
 المدرسية الأنشطة دور دعم
 البيئة مىع الحفاظ في

 .المدرسية
 2 قميمة  11.45% 11 1 3 2 1 3 1

32 

 التدخين التحذير من أضرار
 والاجتماعية الصحية

 والاقتصادية عمى الفرد
 .تمعوالمج

 3 قميمة 10.41% 10 0 3 3 0 3 1

27 
 الأخلاقية القيم تعزيز

 لممحافظة والاجتماعية
 .البيئة عمى

 4 قميمة 7.29% 7 0 3 1 0 2 1
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إلى  الرابع وف منب العربية لغتي لمصفكت ( أن تضمين9يتبيّن من الجدول )     
، كان بين الدرجة الأساسي معايير التنمية المستدامة الاجتماعية ن التعميمم السادس
( معايير 8ة؛ فيما جاءت )ن كبير بدرجة تضمي اً واحد اً معيار ، حيث جاء والكبيرة القميمة

معايير التنمية المستدامة الاجتماعية  ، وكانت أكثرببدرجة تضمين قميمة في محتوى الكت
بدرجة تضمين في الترتيب الأول ( 35توى، المعيار رقم )التي تمّ تضمينيا في المح

%(؛ وقد يعود ذلك إلى تركيز الأنشطة الواردة في المحتوى عمى 21.66، بمغت)كبيرة
معالجة الميارات الاجتماعية التي يجب أن يمتمكيا التمميذ للاندماج والتفاعل مع 

 مجتمعو.

29 
 الدور أىمية إبراز

 في لمفرد الاجتماعي
 .البيئة عمى الحفاظ

 5 قميمة 6.25% 6 0 2 0 1 2 1

30 

 تجنّب مىع الحثّ 
 الكيميائية المواد استخدام
 واليواء بالتربة الضارة
 .البحرية والحياة

 6 قميمة 6.25% 6 2 0 1 0 2 1

31 

 مثل ميمة قضايا دعم
 الأمراض ضد التطعيم
 في والسارية المعدية
 .المجتمع

 7 قميمة 4.16% 4 1 0 0 0 3 0

34 

 نشر أىمية إلى التأكيد
 في لدوره الصحي الوعي
 والوقاية الصحية الرعاية

 .الأمراض من

 8 قميمة 3.12% 3 0 0 0 0 1 2

33 

الحضّ عمى استخدام 
الإنسان الأدوية 
الاستخدام الصحيح من 
أجل التنعم بالصحة 

 لظيور تأثيراتيا ومنعًا
 بعض في الجانبية
 .الحالات

 9 قميمة 2.08% 2 0 0 0 0 1 1
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أما أقل ، %(11.45ضمين قميمة بمغت)بدرجة تفي الترتيب الثاني ( 28يميو المعيار رقم)
معايير التنمية المستدامة الاجتماعية التي تمّ تضمينيا في المحتوى كانت، المعيار رقم 

%(، وحل في الترتيب قبل الأخير كل من 2.08بدرجة تضمين قميمة بمغت )( 33)
ت ما ، تراوحاً قميمة أيض بدرجة تضمين (27، 29، 30، 31، 34المعايير ذات الأرقام )

ذي نصّو "التحذير من أضرار (، وال32رقم) المعيار، ويمييا كلّ %(7.29-%3.12بين)
بدرجة تضمين قميمة  التدخين الصحية والاجتماعية والاقتصادية عمى الفرد والمجتمع"

طبيعة  درجة التضمين القميمة في ىذه المعايير إلى عودت%(؛ وقد 10.41أيضاً، بمغت )
ي قد تركز عمى المعالجة المغوية أكثر من التركيز عمى قضايا والت ،الدروس المعروضة

مكانية تعمّم   .وصفوف أخرى التمميذ ىذه القضايا في موادالوعي الصحي المجتمعي، وا 
 البعد الرابع: معايير التنمية المستدامة التكنولوجية -د

الأساسي في  من التعميم إلى السادس الرابع وف منب العربية لغتي لمصفتضمين كت درجة :(10جدول )
 الجمهورية العربية السورية معايير التنمية المستدامة التكنولوجية

معايير التنمية  الرقم
 المستدامة التكنولوجية

 التكرارات في كتاب العربية لغتي لمصف 
 مجموع
 التكرارات

درجة 
 التضمين
)%( 

تقدير 
درجة 
 التضمين

 الترتيب
الرابع 
 الأساسي

الخامس 
 يالأساس

السادس 
 الأساسي

 2ف 1ف 2ف 1ف 2ف 1ف

36 

 إبراز أىمية مشروعات
 القطاع تطوير

 والتكنولوجي الصناعي
 في المجتمع

 1 متوسطة 28.57% 16 2 4 2 3 3 2

41 

 التشجيع عمى ممارسة
 والتطور العممي البحث

 المج في التكنولوجي
 .البيئة

 2 متوسطة 23.21% 13 0 5 1 4 2 1

37 
 عمى توظيف الحضّ 

 النظيفة التكنولوجيا
  .البيئة في

 3 قميمة 14.28% 8 2 2 0 4 0 0

38 
 الصناعات دعم

 في تسيم التي التقنية
 .البيئة عمى الحفاظ

 4 قميمة 10.71% 6 2 1 3 0 0 0
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 إلى السادسالرابع  وف منكتاب العربية لغتي لمصف ( أن تضمين10يشير الجدول )     
، كان بين الدرجة القميمة الأساسي معايير التنمية المستدامة التكنولوجية من التعميم

ين معياران اثنان بدرجة تضم، حيث جاء جية أخرى عدم التضمينوالمتوسطة من جية و 
، بدرجة تضمين متوسطة (36المعيار رقم ) ، وىمافي محتوى الكتاب متوسطة

39 

 أضرار التحذير من
 المسببة الصناعات

 البيئة لتدىور
-تربة-بمكوناتيا)ماء

 )الجوي غلاف-ىواء

 5 قميمة 5.35% 3 0 2 0 1 0 0

40 

 أىمية الـتأكيد عمى
 عاتالصنا

في  الآمنة التكنولوجية
 ىمع المحافظة

 .البيئة

 5 قميمة 5.35% 3 0 2 1 0 0 0

42 
 التطور دور إبراز

 في التكنولوجي
 معالجة الأمراض.

 5 قميمة 5.35% 3 1 1 0 1 0 0

43 
 التكنولوجيا دور بيان
 الإنتاج تحسين في

 .الزراعي
 6 قميمة 3.57% 2 1 0 0 1 0 0

44 
إظيار أىمية دور 
التكنولوجيا في 

 محاربة الفقر.
 6 قميمة 3.57% 2 1 0 1 0 0 0

45 

 التطور دور إبراز
في  التكنولوجي
فرق في إحداث 

 قديماً  الأمراض علاج
  .وحديثا

0 0 0 0 0 0 0 0 
غير 
 مضمن

7 

46 
تحديد الطرائق الآمنة 

 النفايات لمتخمص من
 .الطبية

0 0 0 0 0 0 0 0 
غير 
 مضمن

7 
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بمغت  ،أيضاً  بدرجة تضمين متوسطة( 41المعيار رقم )و  %(،28.57بمغت)
محتوى  الأنشطة التي يعرضيا التركيز المحدود في %(، وقد يعود ذلك إلى23.21)

ضعف إعطائيا الأولوية في الكتب عمى القضايا التي عالجيا كل من ىذين المعيارين و 
مكانية المعالجة التركيز الأكبر في معالجة ىذه القضايا في كتب العربية لغتي في ، وا 

 . صفوف أعمى
( بدرجة 44، 43، 42، 39،40، 38، 37فيما جاءت المعايير ذات الأرقام )     

وقد يعود ذلك إلى قمة ربط  %(.14.28-%3.57تضمين قميمة، تراوحت ما بين)
مكانية تعمّم القضايا الأن شطة التي يعرضيا المحتوى بالتطور التكنولوجي المتسارع، وا 

 التكنولوجية في مواد أخرى. 
من معايير البعد الرابع المتعمق  (46، 45المعياران ذي الرقمين)نل يلم  المقابل في     

وف تي لمصفالعربية لغ كتبأي درجة تضمين في  ،بمعايير التنمية المستدامة التكنولوجية
تناوليا القضايا التي  أىمية الأساسي بفصميو الأول والثاني، رغم إلى السادس الرابع من

 السبب يعزو وربما تواجيو، التي ضمن المشكلات بعدّىا، لممتعمم بالنسبة ىذين المعيارين
وف من ذلك إلى عدم ملاءمة ىذه القضايا لممعالجة في كتاب العربية لغتي لمصف في

مكانية معالجتيا  ،وفالصف هتبعاً لمفئة العمرية لتلاميذ ىذ لى السادس الأساسيإ الرابع وا 
 صفوف أعمى خلال المرحمة الأساسية أو في مواد أخرى.  خلال كتب العربية لغتي في

من  إلى السادس الرابع وف منالعربية لغتي لمصف كتبتضمين  عمى درجة ولموقوف     
ة المستدامة، تم حساب التكرارات والنسب المئوية والتقدير الأساسي معايير التنمي التعميم

الذي حصل عميو البعد وفق النسب المحكية التي حددتيا الدراسة، ومن ثم ترتيب ىذه 
 ذلك. يوضح الآتي والجدول الأبعاد، وتحديد درجة التضمين،
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الأساسي معايير  التعميم من إلى السادس الرابعوف من درجة تضمين كتاب العربية لغتي لمصف :(11جدول )
 التنمية المستدامة

 وف منالعربية لغتي لمصف كتبتضمين  درجة ( تفاوت11يتضح من الجدول )     
البعد الأول فحلّ  الأساسي معايير التنمية المستدامة، من التعميم إلى السادسالرابع 

بدرجة تضمين كبيرة، بمغت يب الأول الترتفي  ،المتعمق بمعايير التنمية المستدامة البيئية
ترتيب البعد الثالث المتعمق بمعايير التنمية المستدامة الاجتماعية في اليميو  %(؛37.79)

%(؛ وقد تعزى ىذه النتيجة إلى طبيعة 32.10بدرجة تضمين متوسطة بمغت ) الثاني
تماعية أكثر من كتاب لغتي الجميمة الذي ييتم بمعايير التنمية المستدامة البيئية والاج

معايير التنمية المستدامة الاقتصادية والتكنولوجية والاىتمام بربط التمميذ بمجتمعو وذلك 
عن طريق إدراج موضوعات بيئية واجتماعية متنوعة في التمثيلات المعرفية المختمفة من 
نصوص، وصور، وأنشطة، وتقويم لدعم السموكيات الإيجابية وزرع القيم في نفوس 

البعد الثاني المتعمق بمعايير التنمية المستدامة يذ بخصاصة في ىذا الصف. يمييما التلام
قد يعزى السبب  %(،18.72بدرجة تضمين قميمة بمغت ) ترتيب الثالثفي ال التكنولوجية

المستدام يرتبط بغيره من الأبعاد، مما يقمل تضمينو بصورة تكنولوجي إلى أن البعد ال
ميمة  لى المزيد من الاىتمام، ويمكن أن يمثل نقطة انطلاقيحتاج إ، ليذا فيو واضحة

في المراحل المتقدمة، ويعدُّ ىذا البعد أحد أبعاد التنمية ينبغي التركيز عمييا لأىميتيا 
المستدامة التي تسعى الدول إلى إكسابيا لمتعممييا عبر المناىج الدراسية، فيما جاء في 

بدرجة  الاقتصاديةع المتعمق بمعايير التنمية المستدامة والأخيرة البعد الراب رابعةالرتبة ال
%(؛ ويمحظ من ىذه النتيجة ضعف تضمين معايير 11.37بمغت) اً ن قميمة أيضتضمي

أبعاد معايير التنمية  ت
 المستدامة 

 التكرارات في كتاب العربية لغتي لمصف 
 مجموع
 التكرارات

درجة 
 التضمين
)%( 

تقدير 
درجة 
 التضمين

الرابع  الترتيب
 الأساسي

الخامس 
 الأساسي

السادس 
 الأساسي

 2ف 1ف 2ف 1ف 2ف 1ف
 1 كبيرة %37.79 113 14 10 26 12 28 23 نمية المستدامة البيئية الت 1
 2 متوسطة %32.10 96 4 15 15 11 32 19 التنمية المستدامة الاجتماعية 3
 3 قميمة %18.72 56 9 17 8 14 5 3 التنمية المستدامة التكنولوجية  4
 4 قميمة %11.37 34 3 2 13 6 7 3 التنمية المستدامة الاقتصادية 2

 ** متوسطة %24.99 299 30 44 62 43 72 48 الأبعاد ككلّ 
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العربية لغتي بفصميو الأول والثاني، مع أن  كتبفي  عد التنمية المستدامة الاقتصاديةب
لأنو قد يكون  اً نظر  ،عمماء والمفكرينمن الاً واسع اً عد من الأبعاد التي نالت اىتمامىذا الب

في في التنمية أساس التنمية المستدامة ومرتكزىا، كما أن قضاياه من القضايا الميمة 
المقام الأول، وقد يعود سبب ىذه النتيجة إلى قمة اىتمام مؤلفي المناىج بيذا البعد، 

والدراسات  أخرى، مثل: العموم،كتب دراسية يم بأن ارتباط قضاياه قد يخص وظنّ 
  .الاجتماعية

 (2017مع ما أظيرت نتائج دراسة العويضي والعتيبي )جزئيًا اتفقت ىذه النتائج       
البيئي، ثم الاجتماعي، فالاقتصادي،  بعدىي لمفاىيم ال ،ة لدرجة التوفرأن أعمى قيم من

مع نتائج دراسة أبو شقير والشامي جزئياً  اً أيضكما اتفقت ىذه النتائج 
 المستدامة التنمية أبعاد توزيع في تفاوت وجودإلى (، التي أشارت 2022ري)والمص
 الترتيب الأول في جاء فقد جميعيا، الأساسية المرحمة في الجميمة لغتنا كتب بمحتوى
 وفي التكنولوجي، البعد وثم الاجتماعي، البعد الثاني الترتيب في ويميو البيئي، البعد

وآخرون"  إيميجزئياً مع نتيجة دراسة " واتفقت كذلكدي، الاقتصا البعد الترتيب الأخير
(Eli; et.al, 2020التي أظيرت أن وحدات )  نجحت في تعزيز المناىج المدرسية

اتفقت ىذه  كماة، والاقتصادي والاجتماعية البيئية الثلاثة بأبعادىا المستدامة التنمية مفاىيم
ضعف (، التي توصمت إلى Isaac, 2015دراسة "أيسس" )النتائج جزئياً مع نتائج 

 .مفاىيم التنمية المستدامة بالمناىج الدراسيةمعالجة بعض 
 بعدال أن (، التي أظيرت2021فيما اختمفت ىذه النتائج مع نتائج دراسة العنزي)     

 تضمين بنسبة المؤسسي بعدال يميو ،%(26.19بمغت) تضمين أولًا بنسبة حلّ  الاجتماعي
 بعدال وجاء ،%(16.23بمغت) الاقتصادي بنسبة تضمينعد بال ثم ،%(16.57بمغت)
كما اختمفت مع نتائج دراسة %(، 8.69بمغت) تضمين بنسبة أخيراً  البيئي

(، التي أظيرت توفر أبعاد التنمية المستدامة في محتوى كتاب المغة 2015المندلاوي)
ب القراءة كالآتي: البعد العربية )القراءة والقواعد( بنسب متفاوتة؛ إذ تمثمت الأبعاد في كتا

%(، تلاه البعد الاقتصادي في المرتبة 83.33الاجتماعي في المرتبة الأولى بنسبة)
%(، فيما 21.42%(، وجاء البعد البيئي في المرتبة الثالثة بنسبة )61.11الثانية بنسبة)
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المرتبة الأولى  في تمثمت الأبعاد في كتاب القواعد كالآتي: البعد الاجتماعي
%(، وكان 50%(، ثم تلاه البعد الاقتصادي في المرتبة الثانية بنسبة)54.16ة)بنسب

%(، واختمفت ىذه النتائج كذلك مع ما 14.28البعد البيئي في المرتبة الثالثة بنسبة)
 التنمية نسبة مفاىيم أن إلىالتي توصمت  ،(2015) دراسة عمايرةأشارت إليو نتائج 

 ة.مرتفع كانت العربية المغة كتب في المستدامة
الإحصائية في  ما دلالة الفروق"والذي نصّو:  نتـائــج السؤال الثالث ومناقشتها: .10-3
الأساسي  من التعميم تضمين كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع حتى السادس درجة

 "في الجميورية العربية السورية معايير التنمية المستدامة؟
)حُسن  ²ف الفروق، استخدم الباحث اختبار كايللإجابة عن ىذا السؤال وكش     

؛ (SPSSمن خلال برنامج) Chi-Square Goodness of Fit Testالمطابقة( 
كانت  النتائج وكانت، لتعرّف دلالة الفروق بين التكرارات المشاىدة والتكرارات المتوقعة

 (.13(، و)12كما ىي موضحة في الجدولين )
رات معايير التنمية المستدامة في كتب العربية تكرا مجموع بين الفروق .11-6-1

 الأساسي حسب أبعاد المعايير. من التعميم لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس
معايير التنمية المستدامة في كتب العربية  لدلالة الفروق بين مجموع تكرارات ²كاي نتائج اختبار (:12جدول)

 معايير التنمية المستدامةي حسب أبعاد لسادس الأساسلغتي لمصفوف من الرابع إلى ا
 ق م.د Sig م.م ق. ك.ت د.ح ف.ت ت.م % ت.م معايير التنمية المستدامة
 3 38.3 74.8 37.79 113 بُعد التنمية المستدامة البيئية

 دالة 0.05 0.000 52.532

بُعد التنمية المستدامة 
 الاقتصادية

34 11.37 74.8 
-

40.8- 
3 

لمستدامة بُعد التنمية ا
 الاجتماعية

96 32.10 74.8 21.3 3 

بُعد التنمية المستدامة 
 ةالتكنولوجي

56 18.72 74.8 
-

18.8- 
3 

الفروق بين التكرارات، د.ح: درجات  : التكرارات المتوقعة، ف.ت:، ت.مالتكرارات المشاهدةت.م: 
  مستوى الدلالة، ق: القرار ، م.د:Sigمستوى المعنوية  :Sig ، م.م²الحرية، ق.م.ك: قيمة كاي
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 إحصائياً عند مستوى المعنوية) دالّة (52.532) ²كاي قيمةنّ أ (12الجدول) من حيتضّ 
Sig= 0.000 وىذا المستوى ىو أقل من مستوى الدلالة الافتراضي ،) (α=0.05) ؛

معايير ت تكرارا مجموع بين والمتوقعة المشاىدة التكرارات بين فروقاً  ىناك أنّ  يعني مما
 التنمية المستدامة في كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي

في البعد الأول: التنمية  المشاىدة فقد جاءت التكراراتحسب معايير التنمية المستدامة، 
( 113أعمى من التكرارات المتوقعة؛ حيث كانت التكرارات المشاىدة )المستدامة البيئية 

تكرارات  وبفارق( تكراراً 74.8) المتوقعة والتكرارات%( 37.79) مئوية نسبةوبتكراراً، 
البعد الثاني:  في المشاىدة جاءت التكرارات وكذلك المشاىدة، التكرارات لصالح (38.3)

التنمية المستدامة الاقتصادية أقل من التكرارات المتوقعة؛ حيث كانت التكرارات 
تكراراً ( 74.8%(، والتكرارات المتوقعة )11.37ئوية )( تكراراً، وبنسبة م34المشاىدة )

التكرارات  كانت وكذلك التكرارات المتوقعة، لصالح -40.8-)) تكرارات وبفارق
أعمى من التكرارات المتوقعة؛  التنمية المستدامة الاجتماعيةالبعد الثالث:  في المشاىدة

%(، والتكرارات 32.10ية )( تكراراً، وبنسبة مئو 96حيث كانت التكرارات المشاىدة )
 كانت، فيما التكرارات المشاىدة لصالح (21.3) تكرارات وبفارقتكراراً ( 74.8المتوقعة )

أقل من التكرارات  التنمية المستدامة التكنولوجيةالبعد الرابع:  في التكرارات المشاىدة
(، %18.72( تكراراً، وبنسبة مئوية )56المتوقعة؛ حيث كانت التكرارات المشاىدة )

التكرارات  لصالح (-18.8-) تكرارات وبفارقتكراراً ( 74.8والتكرارات المتوقعة )
 .المتوقعة
 إحصائية عند مستوى دلالة دلالة ذات فروق وجود يتضّح ذلك، عمى وبناء     

(α=0.05) تكرارات معايير التنمية المستدامة في كتب العربية لغتي  مجموع بين
حسب أبعاد التنمية المستدامة لصالح الأساسي تعميم من ال( 6-4لمصفوف من )

جرى  معايير التنمية المستدامة قدالمعايير في البعدين البيئي والاجتماعي؛ حيث إنّ 
الأساسي  من التعميم في كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس تضمينيا
البعدين البيئي  لمشاىدة فيا كراراتالت في ارتفاع ىناك كان فقد ومتفاوت، مختمف بشكل

التنمية )بينما جاءت التكرارات بشكل أقل من المتوقع في البعد الثاني، والاجتماعي
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؛ ويمكن تفسير ذلك (التنمية المستدامة التكنولوجية)، والبعد الرابع(المستدامة الاقتصادية
في كتب عي الاجتماارتفاع نسبة معالجة معايير التنمية المستدامة لمبعدين البيئي و ب

العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي، التي قد تكون بسبب وجية 
نظر خاصة لدى القائمين عمى تطوير ىذه الكتب تتمثل في أنّ القضايا التي تعالجيا 
ىذه المعايير تناسب التلاميذ في ىذه الفئة العمرية أكثر من غيرىا من معايير التنمية 

  .المستدامة الأخرى
( أن أعمى 2017اتفقت ىذه النتائج مع ما أظيرت نتائج دراسة العويضي والعتيبي )     

البيئي، ثم الاجتماعي، فالاقتصادي، كما اتفقت ىذه  بعدقيمة لدرجة التوفر ىي لمفاىيم ال
 إلى (، التي أشارت2022النتائج جزئياً مع نتائج دراسة أبو شقير والشامي والمصري)

 المرحمة في الجميمة لغتنا كتب بمحتوى المستدامة التنمية أبعاد توزيع في تفاوت وجود
 البعد الثاني ترتيبال في ويميو البيئي، البعدترتيب الأول ال في جاء فقد جميعيا، الأساسية

واتفقت أيضاً الاقتصادي،  البعد الأخيرة الرتبة وفي التكنولوجي، البعد وثم الاجتماعي،
 ( التي أظيرت أن وحداتEli; et.al, 2020وآخرون" ) إيمي"جزئياً مع نتيجة دراسة 

 البيئية الثلاثة بأبعادىا المستدامة التنمية مفاىيمنجحت في تعزيز المناىج المدرسية 
 ة،  والاقتصادي والاجتماعية

 بعدال أن (، التي أظيرت2021فيما اختمفت ىذه النتائج مع نتائج دراسة العنزي)     
 تضمين بنسبة المؤسسيبعد ال يميو ،%(26.19بمغت) تضمين  بنسبةأولاً  حلّ  الاجتماعي

بعد ال وجاء ،%(16.23بمغت) الاقتصادي بنسبة تضمين بعدال ثم ،%(16.57بمغت)
كما اختمفت مع نتائج دراسة (، %8.69بمغت) تضمين بنسبة أخيراً  البيئي

حتوى كتاب المغة (، التي أظيرت توفر أبعاد التنمية المستدامة في م2015المندلاوي)
العربية )القراءة والقواعد( بنسب متفاوتة؛ إذ تمثمت الأبعاد في كتاب القراءة كالآتي: البعد 

ترتيب تلاه البعد الاقتصادي في ال %(،83.33بنسبة) الترتيب الأولالاجتماعي في 
 %(، فيما21.42بنسبة )ترتيب الثالث %(، وجاء البعد البيئي في ال61.11بنسبة) الثاني

 في الترتيب الأول تمثمت الأبعاد في كتاب القواعد كالآتي: البعد الاجتماعي
%(، وكان 50بنسبة) الثاني ترتيبتلاه البعد الاقتصادي في ال %(، ثم54.16بنسبة)
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ىذه النتائج مع نتائج  اختمفتكذلك ، %(14.28الثالث بنسبة) يبرتتالبعد البيئي في ال
مفاىيم التنمية  ضعف معالجةي توصمت إلى (، التIsaac, 2015دراسة "أيسس" )

 دراسة عمايرةما أشارت إليو نتائج ، كذلك مع بعامة المستدامة بالمناىج الدراسية
 ة.مرتفع كانت العربية المغة كتب في المستدامة التنمية نسبة مفاىيم أن( من 2015)

العربية تكرارات معايير التنمية المستدامة في كتب  مجموع بين الفروق. 11-6-2
 :الأساسي من التعميم لغتي حسب الصفوف من الرابع إلى السادس

( نتائج اختبار مربع كاي لدلالة الفروق بين مجموع تكرارات معايير التنمية المستدامة في كتب 13جدول)
 الأساسي من التعميم من الرابع إلى السادسالعربية لغتي حسب الصفوف 

معايير 
التنمية 
 المستدامة

 ق م.د Sig م.م ق.ك.ت د.ح ف.ت ت.م % ت.م

كتاب 
الصف 
 الرابع

120 24.99 99.7 
-

25.7- 
2 

 دالّة 0.05 0.004 11.043
كتاب 
الصف 
 الخامس

105 24.99 99.7 5.3 2 

كتاب 
الصف 
 السادس

74 24.99 99.7 20.3 2 

ارات، د.ح: درجات الفروق بين التكر  : التكرارات المتوقعة، ف.ت:، ت.مالتكرارات المشاهدةت.م: 
  ، م.د: مستوى الدلالة، ق: القرارSigمستوى المعنوية  :Sig ، م.م²الحرية، ق.ك.ت: قيمة كاي

مستوى  عند إحصائيًا دالة (11.043)²كاي أنّ قيمة (13) يبيّن الجدول     
 (، وىذا المستوى ىو أقل من مستوى الدلالة الافتراضيSig=0.004المعنوية)

(α=0.05) مجموع بين والمتوقعة المشاىدة التكرارات بين فروقًا ىناك أنّ  عنيي مما؛ 
من  (6-4حسب الصفوف)في كتب العربية لغتي  تكرارات معايير التنمية المستدامة

تفاوتاً بين التكرارات حسب الصفوف، فجاءت  النتائج أظيرت وقدالأساسي،  التعميم
لرابع الأساسي أعمى من التكرارات في كتاب العربية لغتي لمصف ا المشاىدة التكرارات
%(، 24.99( تكراراً، وبنسبة مئوية )120؛ حيث كانت التكرارات المشاىدة )المتوقعة
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التكرارات  لصالح( -25.7-) تكرارات وبفارق( تكراراً 99.7والتكرارات المتوقعة )
في كتاب العربية لغتي لمصف الخامس  التكرارات المشاىدة كانت وكذلك المشاىدة،

( 105؛ حيث كانت التكرارات المشاىدة )الأساسي أعمى من التكرارات المتوقعة
 وبفارق( تكراراً 99.7%(، والتكرارات المتوقعة )24.99تكراراً، وبنسبة مئوية )

في كتاب  المشاىدة التكراراتفيما بمغت  التكرارات المشاىدة؛ لصالح( 5.3) تكرارات
%(، 24.99( تكراراً، وبنسبة مئوية )74)العربية لغتي لمصف السادس الأساسي 

التكرارات  لصالح( 20.3) تكرارات وبفارق( تكراراً 99.7والتكرارات المتوقعة )
 المتوقعة.

إحصائية عند مستوى  دلالة ذات فروق وجود يتضّح السابقة النتائج واستناداً إلى     
-4غتي لمصفوف )في معايير التنمية المستدامة بين كتب العربية ل α=0.05)دلالة)

مصفين الرابع والخامس الأساسيين، العربية لغتي لكتابي  ( الأساسية لصالح5-6
في كتاب العربية لغتي لمصف الرابع  التكرارات المشاىدة مجموع بمغ حيث

 أعمى (، وىي105(، وكتاب العربية لغتي لمصف الخامس الأساسي)120الأساسي)
 الأساسي؛ حيث سادسال العربية لغتي لمصفبكتاب  مقارنة المتوقعة، التكرارات من
 ويعزوالتكرارات المتوقعة؛  من أقل( وىي قيمة 74فيو) مجموع التكرارات المشاىدة بمغ

تنوع الأنشطة الواردة في دروس كتابي العربية لغتي لمصفين الرابع  إلى ذلك الباحث
، وىذه متفاوتة لمعظم معايير التنمية المستدامة بنسب والخامس الأساسيين، وشموليا

أي  ،(9-7)من صفوفمالعربية لغتي لثابة التمييد لدراسة كتب الدروس التي تعدُّ بم
وىذا ولم يتاح لمباحث فرصة مقارنة  .في الحمقة الثانية من مرحمة التعميم الأساسي

ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة؛ لعدم وجود دراسة تناولت ذلك في حدود عمم 
 لاعو. الباحث واط
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 الدراسة:. مقترحات 11
 ما يمي:، الدراسة بالاستناد إلى ما توصمت إليو من نتائج تقترح     
 لم والتي الدراسة، ىذه في الواردة المستدامة التنمية معايير العمل عمى تضمين -

 لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي. كتب العربية لغتي في تكرار بأي تحظ
 (الدراسة ىذه في وردت التي المستدامة النسبي لمعايير التنميةتحقيق التوازن  -

في دروس كتب العربية لغتي البيئية، والاقتصادية، والاقتصادية، والتكنولوجية( 
 لمصفوف من الرابع إلى السادس الأساسي، وذلك وفق مصفوفة محدّدة واضحة.

الأساسي التعميم من تطوير كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس  -
 .الحالية الدراسة الاستناد إلى نتائج

 :، وذلك عمى النحو الآتيياالمرتبطة ب اتقترح إجراء المزيد من الدراست كما     
( في 2030رؤية وزارة التربية السورية )التنمية المستدامة ل درجة تضمين أىداف  -

 الأساسي. التعميم  نمالسادس لعربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى امحتوى كتب 
درجة تضمين معايير التنمية المستدامة في كتب العربية لغتي لمصفوف الأخرى  -

 في المرحل الأساسية والثانوية
كتب العربية لغتي  في المستدامة لتضمين معايير التنمية مقترح تصور بناء -

لأساسي ا من التعميم لممرحمة الأساسية بعامة، ولمصفوف من الرابع إلى السادس
 بخاصة.

من  محتوى كتب العربية لغتي لمصفوف من الرابع إلى السادس بين مقارنةدراسة  -
استناداً إلى معايير  الأخرى والدوللجميورية العربية السورية ا في الأساسي التعميم
 .المستدامة التنمية

يم من التعم الصفوف من الرابع إلى السادس لمعممي التدريسية لممارساتتقويم ا -
 المستدامة. الأساسي وفق معايير التنمية
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 المراجع. 12
 . المراجع العربية12-1
سميمان.  سامي دينا، المصري؛ و دياب يوسف أحمد، سميمان؛ والشامي شقير، محمد أبو

 معايير بفمسطين( 4-1ة)الأساسي لممرحمة الجميمة لغتنا كتب تضمين .  مدى(2022)
، غزة، فمسطين، والنفسية التربوية ساتالمدر  الإسلامية الجامعة مجمة. المستدامة التنمية

30(3 ،)1-34. 
. الاتجاىات الحديثة في الرعاية الاجتماعية والخدمة الاجتماعية(. 2014أبو المعاطي، ماىر. )

 مية الخدمة الاجتماعية. كمصر، جامعة حموان: 
 –أبعادىا  –نمية المستدامة مفيوميا الت (.2017مدحت؛ ومحمد، ياسين مدحت. ) ،أبو النصر

 . القاىرة: دار الكتب المصرية، المجموعة العربية لمتدريب والنشر.مؤشراتيا
(. الرياض: 2. )طدليل التخطيط نحو المستقبل 2030التعميم (. 2018الألمعي، عمي عبده. )

 مكتب التربية العربي لدول الخميج. 
تقويم محتوى كتب الحديث والثقافة الإسلامية لطلاب (. 2019الأكمبي، مفمح؛ سيف، مبارك. )

في المممكة العربية  2030المرحمة الثانوية في ضوء قيم التنمية المستدامة وفق رؤية 
 .299-247(، 3)184مجمة كمية التربية،السعودية. 

(. تصور مقترح لتضمين 2020محمد. ) إبراىيم زبيدي، شريفة؛ والأحمد سالم بارعيده، إيمان
عاد التنمية المستدامة في محتوى كتاب الجغرافيا بالتعميم الثانوي )نظام المقررات( أب

والنفسية،  التربوية ساتالمدر  الإسلامية الجامعة مجمةبالمممكة العربية السعودية. 
 .613-590(، 3)29فمسطين، 

أبعاد  (. تقويم مناىج الأحياء لممرحمة الثانوية في ضوء2017الحميد أحمد. ) حجازي، عبد
المؤتمر العممي التاسع عشر: التربية  ورقة مقدمة إلىوقضايا التنمية المستدامة. 
 .224-193، القاىرة، الجمعية المصرية لمتربية العممية العممية والتنمية المستدامة،



 سلسلة العلوم التربوية                  مجلة جامعة البعث                                           
 د. عبد الغفور مصباح الأسود                                         2024 عام  6العدد  46المجلد 

159 
 

تحميل محتوى كتب العموم لممرحمة المتوسطة في  (.2019الحربي، منى؛ والجبر، لولوه. )
المجمة الإلكترونية الشاممة السعودية وفقاً لأبعاد التنمية المستدامة.  المممكة العربية
  .27-2(، 17)، لنشر الأبحاث العممية والتربوية متعددة المعرفة
. مصر، جامعة حموان: مفاىيم التنمية والتنمية المستدامة(. 2016حسن، فؤاد حسين. )

 منشورات كمية الخدمة الاجتماعية. 
مستوى تضمين محتوى أىداف التنمية المستدامة لرؤية المممكة العربية  (.2020الرشيد، بسام. )

مجمة كمية في كتاب العموم لمصف الثالث الابتدائي )دراسة تحميمية(.  2030السعودية 
   .621-579(، 2)185التربية، 

. مةإشكالية إدارة شؤون البيئة في التوجيات التنموية المستدا(. 2019الرفاعي، سحر قدري. )
 مركز المستنصرية لمدراسات العربية والدولية، العراق. 

(. مدى المعالجة التربوية لمفاىيم التنمية المستدامة في كتب 2018الشمري، اخلاص. )
(، 7)7المجمة الدولية التربوية المتخصصة، الرياضيات من وجية نظر مدرسييا. 

89-100.  
 المسار الثانوية؛ لممرحمة العربية المغة مقررات محتوى تحميل(. 2020. )محمد الصويركي،

 .المتعددة الذكاءات نظرية ضوء في العربية السعودية المممكة في والإداري العممي
 .39-21(، 3)4التربوية،  البحوث مركز والنفسية، التربوية العموم مجمة
. بيروت: بيقالتنمية المستدامة في البمدان العربية بين النظرية والتط(. (2013طاىر، محمد. 

 مكتبة حسن العصرية. 
-أسسو-تحميل المحتوى في العموم الإنسانية: مفيومو(. 2008طعيمة، رشدي أحمد. )

 (. القاىرة: دار الفكر العربي. 2. )طاستخدامو
البحث العممي مفيومو (. 2016عبيدات، ذوقان؛ وعبد الحق، كايد؛ وعدس، عبد الرحمن. )

 دار الفكر ناشرون وموزعون.ن: (، عمّا18)ط .وأدواتو وأساليبو
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(. مدى تضمين محتوى كتب العموم بالشق الأول من مرحمة التعميم 2015عسكر، محمد. )
مجمة جامعة جرش الأساسي بميبيا لبعض قضايا البعد البيئي لمتنمية المستدامة. 

 .43-17(، 1)16لمبحوث والدراسات، 
ة المستدامة في كتب الحاسب وتقنية مدى تضمين مفاىيم التنمي(. 2019العقيمي، نورة. )

لأمير . رسالة ماجستير)منشورة(. كمية التربية، جامعة االمعمومات بالمرحمة الثانوية
 ، السعوديةسطام بن عبد العزيز، الخرج

 التنمية مفاىيم تنمية في الثانوية لممرحمة العربية المغة كتب دور(. 2015. )عبدالله عمايرة،
 لمبحوث جرش .جرش محافظة في المغة العربية معممي رنظ وجية من المستدامة
  .170-149(، 1)16جرش،  جامعة والدراسات،

 كتب في المستدامة التنمية مجالات تضمين مستوى (. 2021. )مطر مزلوه بن العنزي، سالم
السعودية.  العربية بالمممكة« المقررات نظام»الثانوية  المرحمة في المغوية الكفايات

 .270-245، 15، ة الشقراء لمعموم الإنسانية والإداريةمجمة جامع
تحميل محتوى كتاب لغتي الجميمة لمصف الرابع (. 2017العويضي، وفاء؛ العتيبي، ليمى. )

. رسالة ماجستير)غير منشورة(، جامعة الابتدائي في ضوء مجالات التنمية المستدامة
 السودان لمعموم والتكنولوجيا، الخرطوم، السودان. 

لكبيسي، عامر؛ الكمثمي، ظاىر؛ اليذلول، عبد الله؛ آل زبران، مشبب؛ الحربي، عبد العزيز؛ ا
دراسات حول مداخل (. 2019الشمري، محمد؛ البمييد، محمد؛ السممي، محمد. )

 . الرياض: دار جامعة نايف لمنشر. التنمية المستدامة
ة والنصوص لمصفوف مدى تضمن محتوى كتب المطالع(. 2015الكحموت، سمية يوسف. )

. رسالة ماجستير)غير منشورة(، الجامعة الإسلامية، الأساسية العميا لمعايير التنمية
 غزة، فمسطين.

وثيقة الإطار العام لممنياج الوطني في (. 2016المركز الوطني لتطوير المناىج التربوية. )
لتربوية بوزارة . دمشق: المركز الوطني لتطوير المناىج االجميورية العربية السورية

 التربية.
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المعايير الوطنية لمناىج التعميم (. 2016-2017. )المركز الوطني لتطوير المناىج التربوية
 . دمشق. العام ما قبل الجامعي في الجميورية العربية السورية)الوثيقة المعدلّة(

الابتدائي في تقويم كتب المغة العربية لمصف السادس (. 2015المندلاوي، علاء عبد الخالق. )
. رسالة ماجستير)غير منشورة(، العراق في ضوء أبعاد التنمية التربوية المستدامة

 .جامعة بغداد، العراق
إعلان آيشي ناغويا: التعميم  . (2014منظمة الأمم المتحدة لمتربية والعمم والثقافة )اليونسكو(. )

 :الموقع مسترجع من .من أجل التنمية المستدامة
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000231074_ara 

 (.moed.gov.sy, 2021)الموقع الرسمي لوزارة التربية
العربية لغتي لمصف الرابع الأساسي: (. 2023-2022وزارة التربية في سورية. )

، دمشق: المركز الوطني لتطوير ول، الفصل الثاني(كتاب التمميذ)الفصل الأ
 المناىج التربوية.
العربية لغتي لمصف الخامس الأساسي: (. 2023-2022وزارة التربية في سورية. )

، دمشق: المركز الوطني لتطوير كتاب التمميذ)الفصل الأول، الفصل الثاني(
 المناىج التربوية.
العربية لغتي لمصف السادس الأساسي: (. 2023-2022)وزارة التربية في سورية. 

، دمشق: المركز الوطني لتطوير كتاب التمميذ)الفصل الأول، الفصل الثاني(
 المناىج التربوية.
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اضطراب بالحداديظ للرفض الاجتماري ورلاقتها 
طلبظ المرحلظ الذخصيظ الحديظ لدى رينظ من 

 في مدينظ حمص الطامظ الثانويظ
 الدكتور: ىاني عباره

 كمية: التربية     جامعة: البعث
ىدفت الدراسة الحالية إلى تعرُّف العلبقة بين الحساسية لمرفض الاجتماعي  الممخص:

خصية الحدية لدى المراىقين، وتعرُّف ما إذا كان ىناك فروق في وظيور اضطراب الش
لمتغيري الجنس والتخصص،  تبعاً اضطراب الشخصية و الحساسية لمرفض الاجتماعي 

إناثاً( في بعض المدراس الثانوية  212ذكوراً،  190طالباً وطالبة ) 402وشممت العينة 
تية: مقياس الحساسية لمرفض العامة في مدينة حمص. واستخدم الباحث الأدوات الآ

الاجتماعي من إعداد الباحث، ومقياس اضطراب الشخصية الحدية من إعداد الباحث، 
وقام الباحث الحالي بالتحقق من صدقيا وثباتيا عمى طمبة الثانوية العامة. وتوصمت 

درجات الطمبة عمى مقياس الدراسة إلى أنو توجد علبقة إيجابية دالة إحصائياً بين 
اسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية ودرجاتيم عمى مقياس اضطراب الحس

الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية، كما تبين أنو توجد فروق دالة إحصائياً بين 
درجات الذكور والإناث عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية 

كما تبين أنو لا توجد  ،لصالح الإناثحدية ودرجاتيم عمى مقياس اضطراب الشخصية ال
فروق بين طمبة الفرع العممي والأدبي في مقياس اضطراب الشخصية الحدية، ومقياس 

 . يالحساسية لمرفض الاجتماع
، طمبة جتماعي، اضطراب الشخصية الحدية: الحساسية لمرفض الاالكممات المفتاحية

 .الثانوية العامة
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Sensitivity to Social Rejection and its 

Relationship With Borderline Personality 

Disorder Among a Sample of public High 

School Students in Homs City 

Abstract: The current study aimed to identify the relationship 

between sensitivity to social rejection and borderline personality 

disorder in adolescents, and to identify whether there are differences 

in sensitivity to social rejection and borderline personality disorder 

according to the variables of gender and specialization, The sample 

is consisted of 402 male and female students (190 males, 212 

females) in some general secondary schools in Homs city.  The 

researcher had used the scale of  social rejection sensitivity and the 

scale of  borderline personality disorder, which the present 

researcher had designed and normalized it. The results indicated that 

there is a positive, statistically significant relationship between 

students grade’s on the scale of sensitivity to social rejection as a 

whole and its sub-dimensions, and their grade’s on the scale of 

borderline personality disorder as a whole and its sub-dimensions. It 

was also found that there was a statistically significant difference 

between the grade’s of males and females on the scale of sensitivity 

to social rejection as a whole and its sub-dimensions and on  the 

scale of borderline personality disorder for females, There is no 

statistically significant differences between scientific Students and 

literary Students on the scale of borderline personality disorder, and 

on the scale of sensitivity to social rejection.  

Keywords: Sensitivity to Social rejection, Borderline personality 

disorder, High school students. 
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 مقدمة:-1
 من مرحمة التعميم الأساسي إلى الثانوي، بتحولات   مخلبل انتقالي ونيمر المراىق     

ا قد ، وىنكثيرة، حيث تكون ىذه التحولات والتغيرات مترافقة مع مرحمة البموغ وتغيرات  
يقوم القبول الاجتماعي ، ولا شك أن أو الرفض الاجتماعي تظير فرص جديدة لمقبول

المراىقون  ىؤلاء عندما يعمل" ف راىقين وفي تدعيم شعورىم بالثقةبدور ىام في حياة الم
عمى تشكيل ىويتيم الذاتية يعطون أىمية كبيرة لمكيفية التي يراىم عمييا الآخرون، ولذا 

الآخرين في المجتمع بغاية الأىمية بالنسبة ليم، ولكي يشعر المراىقون ع متعد العلبقات 
بالانتماء فإنيم ينظرون للآخرين من حوليم ويطمبون منيم القبول، ويعزز ىذا القبول 

 يصبحون ولذاشعورىم بالثقة، بينما تؤدي قمة الدعم إلى ترك آثار سمبية في شخصياتيم، 
 & Khurshid) "بنقد الآخرين ورفضيم ليم ون انفعاليين، سريعي اليياج، ويشعر 

Najeeb, 2012, 2).   تعد "ىورني" و Horny أول من تحدث عن الحساسية لمرفض
يا بأنيا شعور الفرد بالرفض أو الصد من قبل الآخرين، حتى لو تالاجتماعي حيث عرف

و عدم كان الرفض طفيفاً في المواقف المختمفة، كتغيير في موعد أو انتظار شخص ما أ
 ,Horney)تمقي رد فوري عمى طمبو أو الاعتراض عمى آرائو أو عدم الامتثال لرغباتو". 

تنمو لدى المراىقين الذين يعانون من الحساسية لمرفض من قبل و .  (135-136 ,1937
الآخرين مشاعر ضعف تقدير الذات، ولذا فيم يطورون شعوراً أنيم غير جديرين بالحب، 

ل الآخرين، وليس ليم أىمية في نظر الآخرين، وأنيم غير قادرون وأنيم مكروىين من قب
عمى إشباع حاجاتيم بشكل جيد ونتيجة لذلك يعانون من صعوبات في عمميات التنظيم 
الانفعالي، وىذا ما يجعميم أقلّ ثباتاً انفعالياً من الأفراد الذين يشعرون بالقبول الاجتماعي، 

 ,Rohner, 2016)الضغوطات التي يتعرضون ليا ولذا تضعف قدرتيم عمى التعامل مع 

10-11).  

وفي ىذا السياق يمكن الإشارة إلى أن سرعة الغضب وعدم الاستقرار الانفعالي     
تدخل في تشخيص بعض  قد المعايير التي أحد والخوف من ىجران الآخرين يعد من

الحدية  واضطراب الشخصيةوالقمق الاضطرابات النفسية مثل الخوف الاجتماعي 
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 ,Ibraheimوالتجنّبيّة، وقد تأكد ذلك في دراسة قام بيا "إبراىيم وكالبكسي وشارب" 

Kalpakci & Sharp, 2017))  عمى عينة من المراىقين المصابين باضطراب
( مراىقاً وعينة أخرى من المراىقين 185الشخصية الحدية في "أمريكا" بمغ عددىم )

أشارت النتائج أن المراىقين المصابين باضطراب  ( مراىقاً 146الأصحاء بمغ عددىم )
الشخصية الحدية لدييم مستوى عال من سوء التنظيم الانفعالي مقارنة مع المراىقين غير 

  المصابين باضطراب الشخصية الحدية.
في ىذا السياق حد المرض الفاصل بين الذىان  Borderlineتعني كممة الحدية و   

( بأن الشخصية 90، 2008يرى إبراىيم وعسكر )حيث  والاضطراب النفسي العصابي،
الحدية تشير إلى "نمط مستمر من عدم الثبات في العلبقات الشخصية المتبادلة وصورة 
الذات والوجدان مع الاندفاعية الواضحة والتي تبدأ مع بداية البموغ وتبرز في سياقات 

 عدة".
عادة ما  ب ىذا الاضطرابصاحبأن  (248، 2012) رحالويتفق ىذا مع ما يراه   

شديد التقمب في مشاعره فيو يغضب بسرعة وييدأ بسرعة فيتقمب في انفعالاتو " يكون
بشكل عنيف في لحظات قصيرة، إلا أن الكارثة أنو قد يدمر أشياءً كثيرة ميمة في حياتو 

ومع في أثناء نوبات غضبو، فيخسر صديقاً عزيزاً أو عملًب ميماً ولكن بعد فوات الأوان، 
تقمب انفعالاتو نتوقع تقمبات موازية في علبقاتو مع الآخرين، لذلك يتضح أن معظم 

لممصابين علبقاتو لا تستمر كثيراً، وبذلك يكون التقمب الانفعالي من الخصائص المميزة 
 ".باضطراب الشخصية الحدية

مراىقون وتتعدد أنواع اضطرابات الشخصية التي من الممكن أن يتعرض ليا ىؤلاء ال    
عمى ضوء مراجعة الباحث ، و من قبل الآخرين الاجتماعي نتيجة لحساسيتيم لمرفض

للؤدبيات النظرية والدراسات السابقة سيتم التركيز عمى اضطراب الشخصية الحدية  
Borderline Personality Disorder  سوف نتناول في بحثنا الحالي ، وبالتالي

 اضطراب الشخصية الحدية لدى المراىقين.ب االحساسية لمرفض الاجتماعي وعلبقتي
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 :الدراسةمشكمة -2
أوضح إريكسون بأن شعور المراىق بالقبول في المواقف النفسية والاجتماعية واعتقاده     

بأنو محبوب يعزز لديو الشعور بالرضا واحترام الذات، في حين أن الشعور بالكراىية أو 
في نظر الآخرين يثير المشاعر السمبية ويقمل من  عدم التقدير أو الرفض أو تدني القيمة

  .(Erozkan, 2009, 1)الذات  تقدير
ومن خلبل مراجعة الباحث للؤدبيات النظرية التي تناولت موضوع الحساسية لمرفض     

الاجتماعي لدى المراىقين نجد أن أغمب الدراسات السابقة أشارت إلى أن الرفض 
ظيور العديد من المشكلبت السموكية الصحة النفسية و بضعف رتبط إيجابا الاجتماعي ي

سمباً بالتوافق  حيث ترتبط الحساسية لمرفض من قبل الآخرين ،والاجتماعية والنفسية
( عمى (Naz & Kausar, 2013في دراسة قام بيا "ناز وكوثر" الشخصي وتأكد ذلك 

العلبقة بين  ىدفت إلى تعرف ( مراىقة100عينة من المراىقات في باكستان بمغت )
أشارت النتائج إلى أنو يوجد ارتباط إيجابي بين شعور الأبناء بالرفض والتوافق الشخصي و 

ويكون ىؤلاء المراىقين أكثر معاناة من  .شعور الأبناء بالرفض وسوء توافق الشخصية
عمى عينة من المراىقين في ( (Li, 2011 "لايالقمق الاجتماعي وىذا ما أكدتو دراسة "

تقدير و الحساسية لمرفض ىدفت لمعرفة العلبقة بين مراىقا ومراىقة ( 349بمغت )الصين 
 الذات والقمق الاجتماعي لدى المراىقين وتبين أن القمق الاجتماعي يرتبط إيجاباً 

 .بالحساسية لمرفض الاجتماعي
وتأكد ذلك في  كما يترك الرفض الاجتماعي آثاراً سمبية في مستوى الصحة النفسية،     

  ,Ryan, Huebner, Diaz & Sanchez راسة "ريان وىوبنر ودياز وسناشيز"د
ن المراىقين أ( مراىقاً ومراىقة 224بمغت ) "أمريكا"( عمى عينة من المراىقين في (2009

يعانون من ضعف الصحة النفسية وتظير عمييم الحساسية لمرفض  الذين يعانون من
 .العديد من المشكلبت والاضطرابات السموكية

تبين لمباحث لدى مراجعة الدراسات التي تناولت موضوع الحساسية لمرفض وقد     
عمى حد عمم –الاجتماعي واضطراب الشخصية الحدية لدى المراىقين أنو يوجد نقص 

في الدراسات التي تناولت الحساسية لمرفض الاجتماعي وعلبقتيا بظيور -الباحث
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أيّة -في حدود عممو–ث لم يجد الباحث لدى المراىقين حياضطراب الشخصية الحدية 
وقد اقتصرت بعض ىذه الدراسات دراسة محميَّة أو عربيَّة أو أجنبيَّة تناولت ىذه العلبقة، 

يمكن أن عمى تناول علبقة الحساسية لمرفض الاجتماعي بظيور بعض الأعراض التي 
 تدل عمى الشخصية الحدية.

الأخصائيين النفسيين والتربويين أن نسبة وقد لا حظ الباحث من خلبل تعاممو مع      
كبيرة من المراىقين يظيرون بعض الأعراض التي من الممكن أن تدل عمى بداية ظيور 
اضطراب الشخصية الحدية لدييم، ويتجمى ذلك في سرعة الانفعال ونوبات الغضب التي 

داف واضحة تعترضيم، وكذلك علبقاتيم الاجتماعية غير المستقرة، وعجزىم عن تحديد أى
يسعون لتحقيقيا، إضافة إلى شعورىم بالفراغ وعدم المعنى، ويضاف إلى ما سبق شكوى 

المتمثمة بسرعة اندفاع وسموكياتيم الطائشة و  الكثير من الأىالي عن أبنائيم المراىقين
 مصروفيم اليوميىؤلاء المراىقين، وتيورىم في التعامل مع مواقف الحياة وميميم لانفاق 

، وقد تعزى ىذه الأعراض إلى الحساسية بالرفض الاجتماعي لدى ير مناسبةبطريقة غ
 ىؤلاء المراىقين وميميم لمحصول عمى القبول الاجتماعي من خلبل ىذه التصرفات.

وانطلبقاً من توصيات الدراسات السابقة بضرورة إجراء دراسات متعمقة بالحساسية      
 (.2020؛ محمد، 2012)يوسف،  لمرفض الاجتماعي لمعمل عمى التخفيف منيا

وبناءً عمى ما سبق فقد جاءت الدراسة الحالية لمكشف عن العلبقة بين الحساسية       
لمرفض الاجتماعي وظيور اضطراب الشخصية الحدية لدى المراىقين في مدينة حمص، 

 ولمتصدي ليذه المشكمة نطرح السؤال الآتي: 
طمبة  اضطراب الشخصية الحدية لدىو تماعي ما العلبقة بين الحساسية لمرفض الاج -أ

 المرحمة الثانوية العامة في مدينة حمص؟ 
 الآتية:الفرعية ويتفرع عن ىذا السؤال الرئيس الأسئمة 

طمبة المرحمة الثانوية العامة في  لدىالحساسية لمرفض الاجتماعي  نسبة انتشارما  -أ
 مدينة حمص؟ 

طمبة المرحمة الثانوية العامة في  لدىدية اضطراب الشخصية الحنسبة انتشار ما  -ب
 مدينة حمص؟ 
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 تأتي أىمية الدراسة من خلبل النقاط الآتية: أىمية الدراسة: -3
. أىمية المرحمة العمرية التي تجري عمييا الدراسة، وىي مرحمة المراىقة التي تمثل 1

ر فيو بكثير من مرحمة حرجة لأنيا السن الذي يتحدد فيو مستقبل الفرد إلى حد كبير ويم
الصعوبات ويمكن أن ينحرف في ىذا السن إذا لم يجد من يساعده عمى تخطي العقبات 

 .التي تواجيو
اضطراب و . ندرة الدراسات التي تناولت العلبقة بين الحساسية لمرفض الاجتماعي 2

الشخصية الحدية لدى المراىقين، وىذا في حدود عمم الباحث، وبالتالي يمكن أن تسيم 
الدراسة في زيادة المعرفة بمتغيرات الدراسة في البيئة السورية والعربية عموماً، وذلك  ىذه

 بعد أن تبين أىمية ىذا المفيوم في مجال الصحة النفسية.
. تمكن الدراسة الحالية من توفير أدوات خاصة بالبيئة السورية تقيس )الحساسية لمرفض 3

مراىقين( مما يسيم في إثراء مجال القياس الاجتماعي، اضطراب الشخصية الحدية لدى ال
 .النفسي

 تيدف الدراسة الحالية إلى:: الدراسةأىداف  -4
التعرف عمى نسبة انتشار الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى طمبة المرحمة الثانوية .1

 العامة في مدينة حمص؟
نوية التعرف عمى نسبة انتشار اضطراب الشخصية الحدية لدى طمبة المرحمة الثا.2

 العامة في مدينة حمص؟
. تعرُّف العلبقة بين درجات الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل 3

وأبعاده الفرعية )الإغاظة والمضايقة، الرفض العاطفي، النبذ( ودرجاتيم عمى مقياس 
اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية )محاولات تجنب اليجران، العلبقات غير 

راب اليوية، الاندفاعية، السموك الانتحاري، عدم الاستقرار الانفعالي، طلمستقرة، اضا
 الإحساس بالفراغ، الغضب الشديد، التفكير الزوراني(.

. تعرُّف الفروق بين درجات الذكور والإناث عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي 4
 ككل وأبعاده الفرعية.
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ذكور والإناث عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية . تعرُّف الفروق بين درجات ال5
 ككل وأبعاده الفرعية.

. تعرُّف الفروق بين درجات طمبة الفرع العممي وطمبة الفرع الأدبي عمى مقياس 6
 الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية.

ياس . تعرُّف الفروق بين درجات طمبة الفرع العممي وطمبة الفرع الأدبي عمى مق7
 اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية.

  :الدراسةفروض -5
 وفق الآتي: الدراسةمى ضوء مراجعة الدراسات السابقة يمكن صياغة فروض ع  
بين ( α ≥ 0.05)لا توجد علبقة ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة  .1

عاده الفرعية ودرجاتيم درجات الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأب
 عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية.

في درجات  (α ≥ 0.05).  لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة 2 
الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية تُعزى لمتغير 

 الجنس.
في درجات  (α ≥ 0.05)و إحصائية عند مستوى الدلالة .  لا توجد فروق ذات دلال3

 الطمبة عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية تُعزى لمتغير الجنس.
في درجات  (α ≥ 0.05).  لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة 4

فرعية تُعزى لمتغير الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده ال
 التخصص )أدبي عممي(.

في درجات ( α ≥ 0.05).  لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة 5
عزى لمتغير الطمبة عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية تُ 

 التخصص )أدبي عممي(.
 فق الآتي:تمّ تحديد حدود الدِّراسة الحاليّة و  حدود الدراسة: -6
 م.  2022/2023تمّ التّطبيق خلبل الفصل الثاني لمعام الدراسي  الحدود الزمنيّة:  -أ
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عينة عشّوائيّة من طمبة المرحمة الثانوية العامة في مدينة حمص  الحدود البشريّة: -ب
 .)ذكور، اناث(

 مص. تم التّطبيق في بعض مدارس الثانوية العامة في مدينة ح الحدود المكانيّة: -ج
تتحدد الدِّراسة موضوعياً بدراسة العلبقة بين الحساسية لمرفض  الحدود الموضوعيّة: -د

الجنس )ذكور،  ياضطراب الشخصية الحدية لدى المراىقين وفق متغير و الاجتماعي 
 إناث(، والتخصص )أدبي، عممي(.

 تحديد مصطمحات الدراسة:  -7
  Sensitivity to Social Rejection الحساسية لمرفض الاجتماعي -أ

تصورات الفرد وتوقعاتو "( الحساسية لمرفض بأنيا 161، 2020يعرف محمد )      
القمقة حول مدى تقبل الآخرين لو، وشكوكو حول مدى رغبتيم وقبوليم لمشاركتو معيم في 
الأنشطة والمواقف المختمفة، واعتقاده بمحاولتيم تجنبو والبعد عنو وتجاىمو، مع إحساسو 

 أىميتو وانعدام قيمتو ووجود اتجاىات سمبية نحوه".بعدم 
ويمكن تعريف الحساسية لمرفض الاجتماعي إجرائيا بأنو الدرجة المرتفعة التي      

يحصل عمييا الطالب في مقياس )الحساسية لمرفض الاجتماعي( المستخدم بالدراسة، 
حساسية لمرفض حيث تشير الدرجة المرتفعة إلى أن الطالب لديو مستوى عال من ال

الاجتماعي بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى أن الطالب لديو ضعف في مستوى 
 الحساسية لمرفض الاجتماعي.

                  :      Borderline Personality Disorderاضطراب الشخصية الحدية  -ب
بحسب الدليل الاحصائي الخامس يمكن تعريف اضطراب الشخصية الحدية      
بأنو يتمثل  (DSM-V)لبضطرابات العقمية الذي أصدرتو جمعية الطب النفسي الأمريكيةل

نموذج ثابت من عدم الاستقرار في العلبقات مع الآخرين، وفي صورة الذات وفي في 
العواطف والاندفاعية الواضحة، حيث يكون البدء في فترة مبكرة من البموغ، ويتجمى في 

 .APA, 2013, 663))مجموعة متنوعة من السياقات 
عرف اضطراب الشخصية الحدية إجرائياً بأنيا الدرجة التي يحصل عمييا الطالب يو      

عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية المستخدم بالدراسة والذي يتضمن الأبعاد الآتية: 
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)محاولات تجنب اليجران، العلبقات غير المستقرة، اضراب اليوية، الاندفاعية، السموك 
تحاري، عدم الاستقرار الانفعالي، الإحساس بالفراغ، الغضب الشديد، التفكير الزوراني( الان

وتشير الدرجة المرتفعة إلى أن الطالب لديو مستوى عال من أعراض اضطراب الشخصية 
من أعراض  الحدية، بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى أن الطالب لديو مستوى منخفض

( ىي الدرجة 108بعاً لممقياس الحالي تعد الدرجة )، وتاضطراب الشخصية الحدية
 الفاصمة بين وجود اضطراب الشخصية الحدية او عدم وجوده.

 الاطار النظري:-8
 أولًا: الحساسية لمرفض الاجتماعي:

ظاىرة رفض الأقران من الظواىر التي أولتيا البحوث التربوية والنفسية أىمية  تعد    
سي والاجتماعي في مرحمة التوافق النففي عممية منطقياً،  كبيرة، حيث يمثل ذلك أساساً 

 . رشدمعالم الشخصية في مرحمة ال عمييا والتي تتحدد ،المراىقة
في مستوى إدراكيم وتوقعيم لمرفض من قبل الآخرين  المراىقونيختمف وعادة ما       

ور، حيث يفسر كما يختمفون في ردود أفعاليم السموكية تجاه ىذا الرفض المتوقع والمتص
الأحداث والمواقف غير المرغوب فييا بشكل غير مبال وكأن الموقف لا  منيمبعض ال

يشكل أىمية أو مصدر إزعاج او ضيق ليم، وبذلك يحافظون عمى اتزانيم الانفعالي 
ما البعض الآخر فقد يدرك بسيولة مواقف الآخرين عمى أنيا رفض متعمد أوالسموكي، 

 (.154، 2020فعل ليذ التصور تعرضيم لمخطر )محمد،  فتظير ردود فتظير ردود
 أشكال الشعور بالرفض الاجتماعي:-أ

 & ,Leary, Kowalski, Smith)يرى "ليري وكوالسكي وسميث وفيميبس"      

Phillips, 2003, 204)  َّثة أخذ ثلبيمكن أن ت لدى المراىقينالحساسية لمرفض أن
 .، النبذالعاطفي، الرفض أشكال ىي: الاغاظة والمضايقة

فالمراىقون غير المحبوبين وغير المعروفين من الآخرين  .الإغاظة والمضايقة:1
غاظتيم،  يتعرضون لمتيكم والسخرية ويتم تعنيفيم ومحاولة إرىابيم والسيطرة عمييم وا 
وغالباً ما يتمقى ىؤلاء رسالة من الآخرين بأنيم غير محبوبين وغير مرغوب بيم ولا يتم 
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الشكل الصحيح، وقد تتم ىذه الإغاظة بحضور الآخرين مما يزيد من إحساس تقييميم ب
 ىؤلاء بالإذلال العام والخزي والعار وبذلك يشعرون بأنيم غير مقبولين.

الشكل من الرفض لدى المراىقين شكل الرفض العاطفي،  ىذا يأخذ.الرفض العاطفي: 2
طرفين، وغالباً ما يكون ىذا ويكون ذلك عمى شكل علبقات الحب غير المتبادلة من ال

الرفض شائعاً في المراىقة، وتكون ىذه الأحداث مؤذية لمشاعر المراىق وتختزن في 
  الذاكرة، وتؤدي إلى الشعور بالغضب والاستياء، كما تؤدي أيضاً إلى العدوان". 

يتم في ىذا الشكل نبذ بعض المراىقين بشكل دوري من قبل عدد كبير من  النبذ:.3
ن المحيطين بيم، وغالباً ما يكون ىذا النبذ من المحيط الاجتماعي غير مقصود الأقرا

نّ  ،وغير متعمد ما ىو نتيجة ضعف الاىتمام من قبل الآخرين بيم. فالمراىقون الخجولون وا 
أو الذين يتمتعون بصفات اجتماعية غير مرغوبة، والذين لا يشتركون في جماعات 

ن للئىمال، وبالطبع ىناك حالات أخرى يتم فييا بشكل النشاط الطلببي غالباً ما يتعرضو 
متعمد استثناء ىؤلاء المراىقين من النشاط ويتم إخبارىم بشكل عمني بأنيم محرومون من 

 ."الاشتراك في النشاط
 :لدى المراىقين أسباب الشعور بالرفض-ب      

تناول  يمكنعدة يمكن أن ينتج الشعور بالرفض الاجتماعي لدى المراىقين عن عوامل    
 أبرزىا فيما يأتي:

عدم إشباع يمكن أن يرجع الشعور بالرفض من قبل الآخرين إلى   . العوامل الأسرية:1
الذين يتولون رعاية الطفل بمن فييم الوالدين، من قبل الأشخاص  الاحتياجات الأساسية

قبل سوف سوف يطور شعوراً بأن الآخرين في المستفالطفل حين يتم إشباع احتياجاتو 
فإن  ،عدم إشباع احتياجات الطفل من قبل مقدمي الرعاية وفي حالةيمبون احتياجاتو، 

، فعندما ينتقل الطفل سوف يطبق ىذا الشعور بالحرمان عمى كل علبقاتو في المستقبل
ىذا الطفل إلى مرحمة المراىقة فسوف يشعر بالرفض بسبب عدم إشباع حاجاتو الأساسية 

تؤدي البيئة الأسرية غير السوية إلى و  .((Kelliher, 2013, 15في مرحمة الطفولة 
غير  مأن والديي ونبالرفض عندما يجد ونيشعر المراىقشعور المراىقين بالرفض حيث 
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 منقداً قوياً من والديي ىؤلاء المراىقين، أو عندما يتمقى موغير قمقين عميي مميتمين بي
 .  (Hale, Valk, Engels & Meeus, 2005, 467)أفضل وايكونأن  يجب ميبأن
تؤدي العلبقات السيئة بين المدرسين والمراىقين إلى شعور  . العوامل المدرسية:2

بأنيم  ينسالمدر ، حيث ينظر ىؤلاء المراىقون إلى المدرسينالمراىقين بالرفض من قبل 
اعي قميل ن لدى ىؤلاء المراىقين دعم اجتمونظراً لأ ليم وأكثر انتقاداً لسموكيم، أقل دعماً 

يصبحون في دائرة و من الآخرين فيم يميمون إلى الابتعاد عن الاشتراك في أنشطة التعمم، 
  ,Estevez)مغمقة حيث تؤدي قمة الأصدقاء وقمة الدعم إلى المزيد من الشعور بالرفض 

Emler,  Cavac & Inglesa, 2013, 58)  . 

فإن  الاجتماعي لمراىقين بالرفضوبالإضافة إلى دور الوالدين والمدرسين في شعور ا    
، فقد تبين ينخوة يقومون بدور ىام في التوافق النفسي لممراىقالأصدقاء داخل الصف والإ

أن العلبقات السيئة مع الرفاق داخل الصف تعد منبئاً بالعديد من المشكلبت النفسية 
م تعمل عمى وسوء الأداء الوظيفي الشخصي، وبالنسبة للؤخوة فإنّ العلبقات فيما بيني

تدعيم الثقة بالنفس وتساعدىم في تحقيق التوافق النفسي، كما تساعدىم عمى فيم 
انفعالاتيم، وزيادة مياراتيم الاجتماعية، بينما تؤدي مشاعر الرفض من قبل الأخوة 

 ,Dwairy, 2011) والخلبفات والمشاعر السيئة فيما بينيم إلى نمو السموكيات العدوانية

235-236). 

قد يكون الشعور بالرفض نابعاً من الحساسية الزائدة لممراىقين حيث  عوامل النفسية:. ال3
ترتبط الحساسية لمرفض بيقظة الفرد وحساسيتو لممثيرات التي تحيط بو ثم تفسيرىا عمى 
أنيا رفض من قبل الآخرين، ويؤدي ذلك إلى ردود أفعال سمبية مثل لوم الذات أو 

كالسموك العدواني سموكيات غير تكيفية  إلىيؤدي كما ن، الاستجابة بغضب تجاه الآخري
 ,Sunitha & Sabith, 2015الانسحاب الاجتماعي، وىذا يعزز رفض الآخرين لو  و

102)). 
 ثانياً: اضطراب الشخصية الحدية:

-DSM)بحسب الدليل الاحصائي الخامس للبضطرابات العقمية نسبة انتشاره:-أ     

V) ( من المجموع العام 1.6راب الشخصية الحدية حوالي )فإن متوسط انتشار اضط%
%( من ىؤلاء في عيادات العناية 6%(، ويكون حوالي )5.9لمسكان، وقد يصل إلى )



 مجلة جامعة البعث                                                      سلسلة العلوم التربوية       
 د. هاني عباره                                                 2024 عام  6العدد  46المجلد 

311 
 

 ,APA, 2013))%( منيم في عيادات الصحة العقمية الخارجية 10الأساسية، وحوالي )

الشخصية وقد أجريت دراسات عدة ىدفت إلى تعرف نسبة انتشار اضطراب    .665
عمى  (Glenn & Klonsky, 2013)الحدية ومنيا دراسة قام بيا "غمين وكمونسكي" 

%( من 30( مراىقاً ومراىقة، تبين فييا أن )174عينة من المراىقين في "أمريكا" بمغت )
 المراىقين لدييم اضطراب الشخصية الحدية. 

 خصائص المصابين باضطراب الشخصية الحدية:-ب
لذىان في ىذا السياق حد المرض الفاصل بين ا Borderlineحدية تعني كممة ال    

المصابين باضطراب الشخصية الحدية يتسم ىؤلاء و  والاضطراب النفسي العصابي،
بالاندفاعية والتقمب الوجداني الشديد المصحوب بنوبات متكررة من الاكتئاب والتييج 

لشعور المزمن بالممل وعدم تحمل من اون غمب عمييم الاسراف المادي، ويعانوالقمق، وقد ي
الوحدة لدرجة قد يعرضون فييا أنفسيم للئيذاء، وتتأثر أساليب التفاعل الاجتماعي 

باضطراب الشخصية الحدية، وغالباً ما   والعلبقات الاجتماعية عند الشخص المصاب
جعل تكون علبقاتو مقصورة عمى أشخاص معينين، ونظراً لأن العلبقات المتوترة والحادة ت

الشخص غير قادراً عمى الثقة في الآخرين وعاجزاً عن تحقيق علبقات دائمة وسميمة 
 (. 10، 2006معيم فمذا يميل إلى التلبعب بالآخرين والكذب )إبراىيم، 

عندما يصفون أنفسيم فإنيم يصفونيا بشكل فمن تشوش اليوية،  ىؤلاءويعاني        
والفراغ في ىويتيم فإنيم يبحثون عن أدوار  مشوش ومتناقض، ولكي يكمموا ىذا التناقض

ويبحثون عن رفقاء لمحظة التي يكونون  ،يكممون بيا فراغيم فيكونون متقمبين في علبقاتيم
فلب  ونن أو سيئو إما جيدتيم للؤشخاص المحيطين بيم متطرفة فيم وتكون نظر ، فييا

بناء متماسك يمثل  لا يستطيعون جمع ىذين النوعين فيو  ،يوجد ىناك وسط بين الاثنين
 Kreisman) تحمل حالات الغموض والاختلبفات الإنسانية ونلا يستطيع، كما ىويتيم

& Straus, 2010, 12-14). 

بحسب الدليل الاحصائي الخامس للبضطرابات العقمية الذي أصدرتو جمعية و        
 تي:فإن اضطراب الشخصية الحدية يتمثل في الآ (DSM-V)الطب النفسي الأمريكية
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نموذج ثابت من عدم الاستقرار في العلبقات مع الآخرين، وفي صورة الذات وفي -أ
العواطف والاندفاعية الواضحة، حيث يكون البدء في فترة مبكرة من البموغ، ويتجمى في 
 مجموعة متنوعة من السياقات كما يستدلّ عميو بخمسة )أو أكثر( من التظاىرات التالية:

نب ىجران حقيقي أو متخيل )لا تضمن السموك الانتحاري أو .محاولات محمومة لتج1
 المشوه لمذات والذي سيذكر في المعيار الخامس(.

.نموذج من العلبقات غير المستقرة والحادة مع الآخرين يتسم بالتذبذب والانتقال بين 2
 أقصى المثال الكمالي وأقصى التبخيس من القدر.

قرار الواضح والثابت في صورة الذات أو .اضطراب اليوية ويظير في عدم الاست3
 الإحساس بالذات.

.الاندفاعية في مجالين عمى الأقل من المجالات التي تحمل إمكانية إلحاق الأذى 4
بالذات )مثل، الإنفاق، الجنس، سوء استخدام المواد، السياقة المتيورة، الإفراط الطعامي. 

لمذات الذي سيأتي ذكره في المعيار )ملبحظة: لا تضمن السموك الانتحاري أو المشوه 
 الخامس(.

 .سموك انتحاري متكرر أو إلماحات أو تيديدات أو سموك مشوه لمذات. 5
.عدم الاستقرار الانفعالي الناجم عن إعادة تنشيط واضح لممزاج )مثل عسر مزاج نوبي 6

ن بضعة حاد أو استثارة أو قمق تستمر عادة بضع ساعات ونادراً فقط ما تستمر لأكثر م
 أيام.
 .إحساسات مزمنة بالفراغ. 7
.الغضب الشديد غير المناسب أو الصعوبة في لجم الغضب )مثل تظاىرات متكررة 8

 لمغضب، غضب ثابت شجارات متكررة، عراكات بدنية(.
 .APA, 2013, 663)).تفكير زوراني عابر مرتبط بالشدة أو أعراض انشقاقية شديدة 9
 الدراسات السابقة:  -9
يمكننا تقسيم الدراسات السابقة إلى قسمين أوليا دراسات تناولت الحساسية لمرفض       

الاجتماعي وعلبقتو ببعض المتغيرات الأخرى، وتناول القسم الثاني اضطراب الشخصية 
 الحدية لدى المراىقين:
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 دراسات تناولت الحساسية لمرفض الاجتماعي:-أ
 في أمريكا: ((Trentacosta & Shaw, 2009"ترينتاكوستا وشو"  دراسة -1  

 المعاديةالتنظيم الانفعالي الذاتي ورفض الأقران وعلبقتو بالسموكيات : عنوان الدراسة
  لممجتمع، دراسة تطورية منذ بداية مرحمة الطفولة وحتى بداية مرحمة المراىقة.

ان ىدفت لمعرفة العلبقة بين التنظيم الذاتي الانفعالي ورفض الاقر : ىدف الدراسة
 لممجتمع.والسموكيات المعادية 

مغ دراسة عمى عينة من الأطفال تم تتبعيم حتى مرحمة المراىقة ب: تمت العينة الدراسة
 .( مراىقاً 122عددىم )

استخدمت الدراسة مقياس التنظيم الانفعالي ومقياس الحساسية لمرفض : أدوات الدراسة
 ه الأدوات من إعداد الباحث. وكانت ىذ إضافة إلى مقياس السموكيات اللبجتماعية،

أن الشعور بالرفض من قبل الآخرين يرتبط بالسموكيات : أشارت النتائج نتائج الدراسة
، وأنو يوجد ارتباط سمبي بين التنظيم الانفعالي الذاتي جتماعية والعدوان تجاه الآخريناللب

 والشعور بالرفض والسموكيات المضادة لممجتمع.
في  (Marston, Hare & Allen, 2010)وىير وألين"  دراسة "مارستون -2    

 :أمريكا
دور الحساسية لمرفض في التطور الاجتماعي والعاطفي لممراىقين في : عنوان الدراسة

 .مرحمة المراىقة المتأخرة
ىدفت لمعرفة دور الحساسية لمرفض في التطور الاجتماعي والعاطفي  ىدف الدراسة:

المتأخرة ومعرفة الفروق بين الذكور والاناث في الحساسية لممراىقين في مرحمة المراىقة 
 .لمرفض

 .مراىقاً ومراىقة (184اىقين بمغت )عينة من المر  : تم القيام بالدراسة عمىعينة الدراسة
استخدمت الدراسة مقياس القمق ومقياس الاكتئاب لدى المراىقين إضافة  أدوات الدراسة:

 الأدوات من إعداد الباحثين.ت ىذه كان إلى مقياس الكفاءة الاجتماعية،
النتائج إلى وجود علبقة بين الحساسية لمرفض وأعراض القمق أشارت  :نتائج الدراسة 

والاكتئاب لدى المراىقين، كما تبين أثر الحساسية لمرفض في الانخفاض النسبي لمكفاءة 
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مقارنة مع الاجتماعية، وتبين أن الذكور لدييم مستويات عالية من الحساسية لمرفض 
 الإناث.

 في الصين: ((Li, 2011دراسة "لاي"  -3
العلبقة بين الحساسية لمرفض وتقدير الذات والدعم الاجتماعي دراسة  :عنوان الدراسة

 .والقمق الاجتماعي لدى المراىقين
ىدفت لمعرفة العلبقة بين الحساسية لمرفض وتقدير الذات والدعم  :ىدف الدراسة

 .جتماعي لدى المراىقينالاجتماعي والقمق الا
( مراىقا 349عمى عينة من المراىقين في الصين بمغت ): تم إجراء الدراسة عينة الدراسة

 .ومراىقة
محساسية لمرفض ل  (Rohner, 2005)رونر  استخدمت الدراسة مقياس :أدوات الدراسة
ومقياس الدعم  لتقدير الذات ((Rosenberg, 2007 ومقياس روزنبرغ  الاجتماعي 

 .مقمق الاجتماعي( لTaylor, 2004تايمور ) لاجتماعي المدرك ومقياسا
تبين أن القمق الاجتماعي يرتبط إيجاباً بالحساسية لمرفض الاجتماعي، : نتائج الدراسة

ية لمرفض تتنبأ وتبين أن القمق الاجتماعي ينبئ بانخفاض تقدير الذات، وأن الحساس
بالحساسية  بتقدير الذات وسمباً يرتبط إيجاباً ، وأن الدعم الاجتماعي بالقمق الاجتماعي

 لمرفض الاجتماعي.
 في أمريكا:( Khurshid & Najeeb, 2012"خورشيد نجيب" ) دراسة-4

: الدعم الاجتماعي المدرك لدى عينة من المراىقين الفاقدين لمرؤية عنوان الدراسة
 البصرية.

لدى  لمرفض الاجتماعي لمعرفة الفروق في الحساسية الدراسة ىدفت :ىدف الدراسة
 .لمتغيري العمر والجنس تبعاً  المراىقين

 ( مراىقاً ومراىقة100): تكونت العينة من عينة الدراسة
لمحساسية لمرفض  (Rohner, 2005): استخدمت الدراسة رونر أدوات الدراسة

 الاجتماعي.
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المراىقين  وأشارت النتائج إلى أن نسبة انتشار الرفض الاجتماعي لدى: نتائج الدراسة
%( منيم يشعرون بالمسؤولية الذاتية بدرجة بسيطة. كما تبين أن 32%( وأن )58تبمغ )

الإناث أكثر شعوراً بالرفض الاجتماعي من الذكور. وتبين أن المراىقين في المرحمة 
-13، 19-18( أكثر شعوراً بالرفض من المراىقين في الأعمار )17-15العمرية من )

15.) 
 :( في سوريا2115وف والزعبي )الصطدراسة  -5

الشعور بالرفض وعلبقتو بتقدير الذات لدى عينة من طمبة المرحمة  :عنوان الدراسة
 .محافظة دمشق يالثانوية ف

العلبقة بين الشعور بالرفض وتقدير الذات، وبيان لمعرفة  الدراسة ىدفت: ىدف الدراسة
ي في الشعور بالرفض وفي تقدير الفروق بين الذكور والإناث وبين طمبة العممي والأدب

 الذات
( من 323)عمى عينة من طمبة المرحمة الثانوية بمغت  تم القيام بالدراسة :عينة الدراسة

 .طلبب الصف الثاني الثانوي
استخدمت الدراسة مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي من إعداد  :أدوات الدراسة

 (.2007 الباحثة، ومقياس تقدير الذات من إعداد )جعفر،
أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباطية عكسية بين الشعور بالرفض وتقدير  :الدراسةنتائج 

الذات، كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في الشعور بالرفض تبعاً لمتغير الجنس 
لصالح الذكور، وكذلك وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في الشعور بالرفض لدى 

أدبي( لصالح الأدبي، ولم تظير فروق ذات -لتخصص )عممي المراىقين تبعاً لمتغير ا
دلالة إحصائية في تقدير الذات لدى طمبة الصف الثاني الثانوي تبعاً لمتغير الجنس، في 
حين وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير الذات لدى طمبة الصف الثاني الثانوي 

 .أدبي( لصالح العممي-تبعاً لمتغير التخصص )عممي
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 ,Zimmer-Gembeck, Nesdale, Webb)  "زيمر ورفاقو"    دراسة  -6

Khatibi, & Downey, 2016)  :في أمريكا 
دراسة طولية لمرفض الاجتماعي، دور القمق والأعراض الاكتئابية  :عنوان الدراسة

 والانسحاب ولوم الذات.
دواني والأعراض ىدفت لمعرفة العلبقة بين الحساسية لمرفض والسموك الع :ىدف الدراسة

 الاكتئابية ولوم الذات
 .( مراىقاً ومراىقة713) : تكونت العينة من عينة الدراسة

تم استخدام استبيان الاكتئاب والحساسية لمرفض واستبيان الأعراض : أدوات الدراسة
 من إعداد الباحثين. الاكتئابية

ن مستوى عال ممن تبين أن المراىقين الذين يمومون ذواتيم والذي نتائج الدراسة: 
كثر عرضة أالحساسية لمرفض أكثر عرضة للبنسحاب من المواقف الاجتماعية و 

للبكتئاب ولدييم مشكلبت سموكية أكثر، وتبين أن المراىقين الذين لدييم مستوى مرتفع 
من الشعور بالرفض الاجتماعي كانوا يسعون دائما للبنتقام وىذا ما يجعميم يعندون عمى 

 جد فروق بين الذكور والاناث في الحساسية لمرفض.رفاقيم، ولم تو 
 :( في مصر2121محمد ) دراسة -7

الحساسية لمرفض الاجتماعي في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية  عنوان الدراسة:
 لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

ىدفت إلى تعرف الفروق في مستوى الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى  :ىدف الدراسة
المرحمة الإعدادية بمحافظة الفيوم في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية كالنوع  تلبميذ

الحضر(،  -الثالث الإعدادي( منطقة السكن )الريف -الثاني -والصف الدراسي )الأول
 -المتوسط -الأكبر( مستوى تعميم الأب )الامي -الأوسط -الترتيب بين الإخوة )الأصغر

 .العالي( -المتوسط -العالي(، تعميم الأم )الامي
 .( مراىقاً مراىقة508المراىقين بمغت )تكونت العينة من مجموعة من  :عينة الدراسة
 استخدم الباحث مقياس الحساسية لمرفض من إعداد الباحث: أدوات الدراسة



 مجلة جامعة البعث                                                      سلسلة العلوم التربوية       
 د. هاني عباره                                                 2024 عام  6العدد  46المجلد 

383 
 

توصمت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الطمبة وفقاً  :نتائج الدراسة
لصف الدراسي والترتيب بين الأخوة ومستوى تعميم الأب، بينما تبين لمتغيرات النوع وا

وجود فروق في الحساسية لمرفض لصالح الطلبب الذين يسكنون في الريف ولصالح 
 المستوى الأمي في تعميم الام ولصالح أبناء الأميات العاملبت.

 الشخصية الحدية: اضطراب الدراسات التي تناولت-ب
 :في السعودية( 2114خوج )دراسة -1

اضطراب الشخصية الحدية : دراسة مقارنة بين طالبات المرحمة الثانوية  :عنوان الدراسة
 .وطالبات الجامعة بالتخصصات العممية والأدبية بالمممكة العربية السعودية

: ىدفت الدراسة لمعرفة الفروق بين طمبة الفرع العممي والأدبي وطمبة ىدف الدراسة
 والجامعية في اضطراب الشخصية الحدية.المرحمة الثانوية 

( طالبة، 138من طمبة المرحمة الثانوية بمغت ) : تكونت العينة من مجموعةعينة الدراسة
 .( طالبة142ن طمبة الجامعة بمغت )وعينة أخرى م
 : تم إعداد مقياس اضطراب الشخصية الحدية من قبل الباحثة.أدوات الدراسة
ج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أسفرت النتائ :نتائج الدراسة

طالبات المرحمة الثانوية وطالبات المرحمة الجامعية لصالح طالبات المرحمة الجامعية، في 
عممي( بالمرحمة  -حين لم توجد فروق في متغيرات الدراسة ترجع إلى التخصص )أدبي 

 .الثانوية والمرحمة الجامعية
 في أسمو:  (,Korsgaard et al., 2015)آخرون "كورسغارد" و دراسة -2

: اضطرابات الشخصية وعلبقتيا بجودة الحياة لدى المراىقين في العيادات عنوان الدراسة
 الخارجية.

ىدفت لمعرفة العلبقة بين اضطرابات الشخصية وجودة الحياة ومعرفة  :ىدف الدراسة
 الفروق بين الذكور والإناث في اضطرابات الشخصية

 ( مراىقاً 153بمغت ): تكونت عينة الدراسة من مجموعة من المراىقين الدراسة عينة
 ومراىقة.
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: قام الباحثون بإعداد أدوات الدراسة وىي مقياس جودة الحياة ومقياس أدوات الدراسة
 اضطرابات الشخصية.

أشارت النتائج أنو توجد علبقة سمبية بين اضطرابات الشخصية وجودة : نتائج الدراسة
تبين فييا أن الإناث تعاني من اضطراب الشخصية الحدية أكثر من  ياة لدى المراىقينالح

 الذكور.
 في مصر:( 2122العيساوي وأحمد ويونس )دراسة -3

الدلالات التشخيصية لاضطراب الشخصية الحدية لدى عينة من  عنوان الدراسة:
 المراىقات

ت التشخيصية لاضطراب ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الدلالا :ىدف الدراسة
الاختبارات ( سنة، من خلبل بعض ٥١ - ٥١الشخصية الحدية لدى المراىقات من )

 .الموضوعية والإسقاطية
( مراىقة من المترددين 33عمى عينة من المراىقات بمغت )تمت الدراسة  :عينة الدراسة

يم باضطراب عمى المراكز والمستشفيات لمحصول عمى الخدمة النفسية والمذين تم تشخيص
 .الشخصية الحدية

تمثمت أدوات الدراسة المستخدمة في مقياس اضطراب الشخصية الحدية.  :أدوات الدراسة
لمصغار )غريب عبدالفتاح  (CDI)(، ومقياس الاكتتاب ٩١٥٢)إعداد فاطمة عبدالنبي، 

(، ودليل القائمة العربية لمعوامل الخمسة الكبرى لمشخصية )أحمد محمد ٥٢٢١غريب، 
(، واختبار رسم الأسرة المتحركة. )أعده بيرنس وكوفمان، وترجمتو ٩١٩١بدالخالق، ع

لموضوع لمكبار )محمد خطاب، (، اختبار تفيم ا٩١٥١وقدمتو إيناس عبد الفتاح 
٩١٥٩). 

توصمت الدراسة إلى توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين : نتائج الدراسة
اب، توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين اضطراب الشخصية الحدية والاكتئ

 اضطراب الشخصية الحدية والعوامل الخمس لمشخصية.
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 في السعودية: ( 2122العقاد ) دراسة-4 
اضطراب الشخصية الحدية وعلبقتو بالميل للبنتحار لدى عينة من  :عنوان الدراسة

 .طلبب المرحمة الثانوية بمدينة جدة
لمعرفة العلبقة بين اضطرب الشخصية الحدية والميل للبنتحار ىدفت  :ىدف الدراسة

 .لدى طلبب المرحمة الثانوية
س )الحكومية/ ر دراسة عمى عينة من طلبب المرحمة الثانوية بالمداتمت ال :عينة الدراسة
 .( طالباً ٥٦١دينة جدة، تكونت من )الأىمية( بم

اب الشخصية الحدية النسخة وتمثمت أدوات الدراسة في قائمة اضطر  :أدوات الدراسة
للبنتحار ، ومقياس الميل  ) (Wolf et.al, 2009المختصرة، من إعداد وولف وآخرين 

 .(2020من )إعداد الباحث 
أظيرت النتائج أن مستوى اضطرب الشخصية الحدية لدى عينة الدراسة  نتائج الدراسة:

ظيرت النتائج وجود علبقة كان منخفضاً، وأن مستوى الميل للبنتحار كان منخفضاً، كما أ
ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين اضطراب الشخصية الحدية وأبعاد الميل للبنتحار لدى 
عينة الدراسة، وقد كانت العلبقة بين كل من بعدي التمسك بالحياة والمعتقدات المقاومة 

ى لفكرة الانتحار عكسية، بمعنى أنو كمما زادت أعراض اضطراب الشخصية الحدية لد
 .الطالب كمما قل تمسكو بالحياة وقمت معتقداتو المقاومة لفكر الانتحار

التي تناولت الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى  الدراسات ومن خلبل مراجعة      
المراىقين نجد أن الحساسية لمرفض الاجتماعي قد ارتبطت بالعديد من المشكلبت النفسية 

 & Trentacostaممجتمع "ترينتاكوستا وشو" والاجتماعية مثل السموكيات المضادة ل

Shaw, 2009)،)  "والقمق والاكتئاب "مارستون وىير وألين(Marston, Hare & 

Allen, 2010،) لاي والقمق الاجتماعي وانخفاض تقدير الذات Li, 2011)،)  وانخفاض
 (  والأعراض الاكتئابية ولوم الذات "زيمر 2015تقدير الذات )الصطوف والزعبي، 

ومن ىنا يتبين الأثر السمبي  (Zimmer et al., 2016)ونيزدال وويب وخطيبي وداوني" 
 الذي يمكن أن تتركو مشكمة الحساسية لمرفض الاجتماعي في شخصيات المراىقين.
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تناولت العلبقة بين  ونظرا لعدم وجود دراسات عربية أو دراسات في البيئة السورية    
فقد كان ىذا  ضطراب الشخصية الحدية لدى المراىقين،الحساسية لمرفض الاجتماعي وا

دافعا لمقيام بدراسة العلبقة بين الحساسية لمرفض الاجتماعي واضطراب الشخصية 
 الحدية.

 :العمميالجانب -11
  منيج الدراسة: -أ

اضطراب و لدراسة العلبقة بين الحساسية لمرفض الاجتماعي تسعى الدراسة الحالية       
وبالتالي اقتضت طبيعة ىذه الدراسة استخدام المنيج  ،ية لدى المراىقينالشخصية الحد

الوصفي، الّذي يعدُّ أحد أشكال التّحميل والتّفسّير العمميّ المنظم لوصف ظاىرة أو مشكمة 
محددة، وذلك لقدرتو عمى تزويدنا بالمعمومات الضّروريّة ومن ثمّ تحميل ىذه المعمومات 

لى النّتائج الّتي يمكن أن تحقق الأىداف المرّجوة من ىذا وتفسّيرىا بيدف الوصّول إ
 الدراسة.

  مجتمع الدِّراسة: -ب
مل مجتمع الدِّراسة جميع طمبة الثانوية العامة )الأول الثانوي، والثاني الثانوي، ش    

والبالغ عددىم  2023-2022والثالث الثانوي( في مدينة حمص لمعام الدراسي 
ة، حسب دائرة الإحصاء في مديرية التربية في مدينة حمص، ( طالباً وطالب14687)

 ( يبين توزع أفراد مجتمع الدراسة وفق متغيري الجنس والتخصص. 1والجدول )
 توزع أفراد مجتمع الدراسة وفق متغيري الجنس والتخصص.: (1جدول )

 عدد أفراد المجتمع
 فرع عممي فرع أدبي أنثى ذكر

6723 7964 5877 8810 
%45.78 ة المئويةالنسب  54.22%  40.02%  59.98%  

 

( طالباً وطالبة تم اختيارىم بالطريقة 418بمغ عدد أفراد العينة ) عينة الدراسة:-ج
العشوائية العنقودية من بعض المدارس الثانوية العامة في مدينة حمص، حيث تم تقسيم 

بية لممناطق مدينة حمص إلى خمسة مناطق تعميمية، وذلك حسب تقسيم مديرية التر 
التعميمية في مدينة حمص، ثم تم سحب مدرستين من كل منطقة بالطريقة العشوائية 
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حث كانت مدارس الإناث التي تم التطبيق فييا ىي )مدرسة لمذكور، ومدرسة للئناث( 
)ثانوية نظير النشيواتي، ثانوية قتيبة بن مسمم الباىمي، ثانوية عبد المعين المموحي، ثانوية 

خولة بنت الأزور( بينما كانت مدرس الذكور التي تم التطبيق فييا ىي)ثانوية غرناطة، 
الفارابي، ثانوية عبد الحميد الزىراوي، ثانوية جابر بن حيان، ثانوية الحسن بن الييثم، 

ومن داخل كل مدرسة تم اختيار شعبتين بطريقة عشوائية، عمى ثانوية الشماس المحدثة(، 
من الفرع العممي والشعبة الأخرى من الفرع الأدبي، ثم تم أن تكون إحدى ىذه الشعب 

( استبياناً بسبب 16التطبيق عمى كامل أفراد الشعبة المختارة. وبعد التطبيق تم استبعاد )
( طالباً 402عدم الإجابة عمى بعض بنود الاستبيان، ولذلك أصبح العدد النيائي لمعينة )

من الفرع  224من الفرع الادبي،  178يم )أنثى(، ومن 212ذكرا،  190وطالبة منيم )
(. 1.02( بانحراف معياري)17.34العممي( وقد بمغ المتوسط العمري لأفراد العينة )

 ( يبين توزع أفراد عينة الدراسة وفق متغيري الجنس والتخصص. 2والجدول رقم )
 توزع أفراد عينة الدراسة وفق متغيري الجنس والتخصص.: (2جدول )

 لعينةعدد أفراد ا
 فرع عممي فرع أدبي أنثى ذكر
190 212 178 224 

%47.26 النسبة المئوية  52.74%  44.28%  55.72%  
 أدوات الدراسة:-د
 مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى المراىقين:-1 
قام الباحث بإعداد مقياس لقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى  إعداد المقياس: -أ

  وء الأدبيّات النَّظريّة والدّراسات السّابقة الأجنبية ومنيا دراسة كل منالمراىقين، وعمى ض
Leary, Kowalski, Smith, & Phillips, 2003)    Waller, 2015;  Rohner, 

2016;) 

؛ محمد، 2012ومن خلبل مراجعة بعض الدراسات العربية ومنيا دراسة كل من )يوسف، 
أبعاد لمحساسية لمرفض الاجتماعي وىي:  قام الباحث بالتركيز عمى ثلبثة (2020

( بنداً 28وبناءً عمى ذلك تمّ صياغة ) .العاطفي، والنبذ الرفضو الاغاظة والمضايقة، 
وقد تمّ عرض المقياس في صورتو  موزعة عمى ثلبثة أبعاد فرعية تمثل المجالات السابقة،

فسيّ ممن يدرِّسون في في عمم النّفس والإرشاد النّ  المتخصصينالأوليّة عمى مجموعة من 
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( محكمين. وبناءً عمى آرائيم واقتراحاتيم تمّ 8البعث وبمغ عددىم )ة كمية التّربية في جامع
وتم تعديل بعض البنود الأخرى. ونتيجة لذلك أصبح المقياس يتألف من بند واحد، حذف 

، 7، 4، 1وبنوده ) "الاغاظة والمضايقة"ىي  ( بنداً موزعاً عمى ثلبثة أبعاد فرعية27)
، 17، 14، 11، 8، 5، 2وبنوده ) "الرفض العاطفي"( و25، 22، 19، 16، 13، 10
وأعطي لكل (. 27، 24، 21، 18، 15، 12، 6،9، 3وبنوده ) "النبذ"( و26، 23، 20

بند وزن مدرج وفق سمم خماسي )ينطبق تماماً، ينطبق بشكل كبير، ينطبق بشكل 
-3-4-5طمقاً( وتعطى الدرجات بالترتيب )متوسط، ينطبق بدرجة صغيرة، لا ينطبق م

( بينما يأخذ البديل )لا ينطبق مطمقاً( 5( أي أن البديل )ينطبق تماماً( يأخذ القيمة )2-1
ويتم حساب درجة المفحوص من خلبل جمع الدّرجات في البنود  ( وىكذا،1القيمة )

ة لممقياس من خلبل الخاصّة بكل بعد من أبعاد المقياس. ويتم الحصول عمى الدرجة الكمي
( 1( ويوضح الممحق رقم )135-27جمع درجات الأبعاد الفرعية كافة وتتراوح ما بين )

 مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى المراىقين بصورتو النيائية.
 الخصائص السيكومترية لممقياس:-ب
 رق الآتية: تم التأكد من صدق المقياس ومقاييسو الفرعية باستخدام الط .صدق المقياس:1

قام الباحث الحالي بالتحقق من صدق المحكمين حيث قام بعرض  أ. صدق المحكمين:
في عمم النفس والإرشاد النفسي ممن يعممون في  المتخصصينالمقياس عمى مجموعة من 

( محكماً، وذلك لمحكم عمى مدى صلبحية 8البعث والبالغ عددىم )ة كمية التربية في جامع
راد قياسو، حيث تم الإبقاء عمى البنود التي حصمت عمى نسبة اتفاق البنود لممجال الم

الإغاظة " وبناءً عمى آرائيم واقتراحاتيم تمّ حذف بند واحد من بعد%( فما فوق، 80)
وتم تعديل بعض  يحاول زملبئي اخافتي لكي أنفذ ما يريدونو"  ، وينص البند ""والمضايقة

( بنداً موزعاً عمى ثلبثة أبعاد 27قياس يتألف من )البنود الأخرى. ونتيجة لذلك أصبح الم
( البنود التي 3، ويوضح الجدول رقم )العاطفي، والنبذ الرفضالإغاظة والمضايقة،  :فرعية

 تم تعديميا في مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي:
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 تعديلات المحكمين عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي: :(3جدول رقم)

 البند بعد التعديل تعديلالبند قبل ال
عندما أشعر بيد أىمية وجودي بين 

 الآخرين تنتابني نوبات من الغضب
تنتابني نوبات من الغضب عندما أشعر 

 بعدم أىميتي لدى الآخرين.
أشعر بعدم محبة زملبئي لي رغم محبتي 

 الكبيرة ليم
رغم محبتي لزملبئي أشعر بأنيم لا 

 يبادلونني نفس المشاعر
فاقي عن مشاركتي في أنشطتيم يمتنع ر 
 اليومية

يبدي رفاقي اىتماما ضعيفا لمشاركتيم في 
 الأنشطة اليومية.

يقول لي الآخرين بأن تصرفاتي ىي 
 السبب في عدم محبتيم لي

أعتقد أنني السبب في عدم محبة الآخرين 
 لي.

كثيرا ما يقوم رفاقي بإظيار عيوبي أمام 
 الآخرين

 لآخرينيظير رفاقي عيوبي أمام ا

 علبقاتي الاجتماعية محدودة. ليس لدى علبقات اجتماعية كثيرة
 

قام الباحث الحالي بالتحقق من الاتساق الداخمي لممقياس  ب. صدق الاتساق الداخمي:
وطالبة، وتم بموجب  طالب  ( 180بتطبيق المقياس عمى عينة استطلبعية مكونة من )

ة المفحوص في كل عبارة والدرجة الكمية ىذه الطريقة حساب معامل الارتباط بين درج
لممقياس ككل، كما تم حساب معامل الارتباط بين درجة المفحوص في كل عبارة والدرجة 
الكمية عمى البعد الذي تنتمي إليو العبارة، وكذلك تم حساب معاملبت ارتباط درجة كل 

. ويوضح spssبعد مع الدرجة الكمية لممقياس، وذلك باستخدام البرنامج الإحصائي 
 الجدول الآتي معاملبت الاتساق الداخمي لبنود المقياس.
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الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى معاملات الاتساق الداخمي لبنود المقياس : (4جدول رقم)
 المراىقين

 ارتباط البعد مع الدرجة الكلية النبذ الرفض العاطفي الإغاظة والمضايقة

 البند

ارتباط البند مع 

 البند كليةالدرجة لل

ارتباط البند مع 

 البند الدرجة للكلية

ارتباط البند مع 

 لبعدا الدرجة للكلية
معامل 

 الارتباط
 للمقياس للبعد للمقياس للبعد للمقياس للبعد

 **8.8.8 الإغاظة والمضايقة **8.78 **8.78 3 **8.68 **8.75 2 **8.69 **8.78 1

 **8.7.4 الرفض العاطفي **8.68 **8.75 6 **8.66 **8.76 5 **8.69 **8.75 4

 **8.748 النبذ **8.72 **8.85 9 **8.65 **8.67 8 **.8.6 **8.83 7

11 8.75** 8.78** .. 8.69** 8.64** .2 8.7.** 8.73** 

 

13 8.76** 8.7.** .4 8.78** 8.78** .5 8.77** 8.65** 

16 8.79** 8.69** .7 8.8.** 8.78** .8 8.82** 8.78** 

11 8.78** 8.74** 28 8.84** 8.75** 2. 8.87** 8.74** 

22 8.77** 8.76** 23 8.8.** 8.73** 24 8.86** 8.76** 

25 8.88** 8.84** 26 8.85** 8.75** 27 8.87** 8.77** 

 1.14)**( دالة عند مستوى دلالة  1.10)*( دالة عند مستوى دلالة 

املبت ارتباط البنود مع الدرجة الكمية لمبعد يتضح من الجدول السابق أن جميع مع
والدرجة الكمية لممقياس ككل، ومعاملبت ارتباط البعد مع الدرجة الكمية لممقياس كانت دالة 

 0.01)**( عند مستوى دلالة 
وفقاً ليذه الطّريقة قام الباحث بترتيب درجات الطمبة عمى مقياس  ج. الصّدق التّمييزيّ:
ض الاجتماعي لدى المراىقين من الأدنى إلى الأعمى، ثمّ تمّ أخذ أعراض الحساسية لمرف

% من 25مجموعة الطمبة الذين حصموا عمى أعمى الدّرجات )الربيع الأعمى( )أي أعمى 
% من 25الدّرجات( والطمبة الذين حصموا عمى أدنى الدّرجات )الربيع الأدنى( )أي أدنى 

ادراً عمى التّمييز بين ذوي الدّرجات العميا وذوي الدّرجات( لمتأّكد فيما إذا كان المقياس ق
لدلالة الفروق بين  T( يبيّن نتائج اختبار 5الدّرجات الدّنيا في المقياس. والجدول رقم )

 متوسطي المجموعتين بالنّسبة إلى درجاتيم في مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي.
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بيع الأدنى بالنّسبة إلى مقياس الحساسية دلالة الفروق بين الربيع الأعمى والر : (5جدول رقم )
 (181)ن= (T-test)لمرفض الاجتماعي باستخدام اختبار 

من خلبل الرّجوع إلى الجدول السّابق يتبيّن لنا أنّ الفروق بين متوسطي المجموعتين     
دالّة بالنّسبة إلى الدّرجة الكميّة لممقياس، وىذا يعني أنّ مقياس الحساسية لمرفض 
الاجتماعي يتصف بالصّدق التّمييزيّ، حيث إنّو قادر عمى التّمييز بين ذوي الدّرجات 

 لعميا والدّرجات الدّنيا في المقياس.ا
تمّ التأّكد من ثبات المقياس وأبعاده الفرعيّة باستخدام الطرق الآتية:  .ثبات المقياس:2

 .، الثبات بالتجزئة النصفية، الثبّات بإعادة التطبيقكرونباخ ألفا
 .كرونباخ ألفاتمّ حساب ثبات المقياس بطريقة  :كرونباخ ألفاأ. الثّبات بطريقة 

قام الباحث بتطبيق المقياس عمى عيِّنة  مكونة من ب. الثّبات بطريقة إعادة التطبيق: 
 أنثى( ثمّ تمَّ تطبيقو بعد أسبوعين.  90ذكراً و 90وطالبة )طالب   180

تمّ حساب الثبّات بطريقة التّجزئة النّصفيّة وذلك من ج.الثّبات بطريقة التّجزئة النّصفيّة: 
رتباط بين درجات نصفي المقياس النصف الأول ويشمل البنود خلبل حساب معامل الا

 الفردية والنصف الثاني يشمل البنود الزوجية. 
 والإعادة والتجزئة النصفية: كرونباخ ألفاويوضح الجدول الآتي معاملبت الثبّات بطريقة 

ة معاملات ثبات مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعيّ  :(6جدول رقم)
 والإعادة والتجزئة النصفية: كرونباخ ألفابطريقة 

 البعد
 قيمة معامل الثبّات

 التجزئة النصفية بالإعادة كرونباخ ألفا
 0.711 0.861 0.823 الإغاظة والمضايقة
 0.801 0.702 0.65 الرفض العاطفي

 0.688 0.607 0.635 النبذ
 0.850 0.755 0.669 المقياس ككل

مقياس الحساسية 
 لمرفض لاجتماعي

الربيع الأعمى 
 45ن=

الربيع الأدنى 
ت  45ن=

 المحسوبة
درجة 
 الحرية

 الدلالة
Sig. القرار 

 ع م ع م
 دال 0.000 88 14.64 2.47 46.18 4.29 119.11 المقياس ككل
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لجدول السّابق يتبين أنَّ مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى ومن خلبل ا      
المراىقين وأبعاده الفرعيّة يتصف بالثبّات بناءً عمى الطّرق المستخدمة، وبناءً عمى ما 
سبق نجد أنّ المقياس يتصف بالصّدق والثبّات بدرجة مرتفعة، وىذا يعني أنّو صالح 

 للبستخدام.
 حدية لدى المراىقين: مقياس اضطراب الشخصية ال -ب

قام الباحث بإعداد مقياس اضطراب الشخصية الحدية لدى المراىقين، وعمى         
عمى سبيل المثال دراسة كل من  ضوء الأدبيات النظرية والدراسات السابقة ونذكر منيا

؛ العيساوي 2020؛ سناري وخمف، 2020؛ مطاوع، 2019محمد والدسوقي ومنسي، )
، واستناداً عمى معايير الدليل التشخيصي للبضطرابات والأمراض (2022حمد ويونس، أو 

( عبارة موزعة عمى 36)( فقد قام الباحث بوضع 2013( عام )(D S M-Vالعقمية 
(، العلبقات غير 28، 19، 10، 1تسعة أبعاد فرعية ىي محاولات تجنب اليجران )

، 13، 4، الاندفاعية )(30، 21، 12، 3( اضراب اليوية )29، 20، 11، 2المستقرة )
، 15، 6(، عدم الاستقرار الانفعالي )32، 23، 14، 5(، السموك الانتحاري )31، 22
(، 35، 26، 17، 8(، الغضب الشديد )34، 25، 16، 7(، الإحساس بالفراغ )33، 24

 (36، 27، 18، 9التفكير الزوراني )
بق بشكل كبير، ينطبق وأعطي لكل بند وزن مدرج وفق سمم خماسي )ينطبق تماماً، ينط

-5بشكل متوسط، ينطبق بدرجة صغيرة، لا ينطبق مطمقاً( وتعطى الدرجات بالترتيب )
( بينما يأخذ البديل )لا ينطبق 5( أي أن البديل )ينطبق تماماً( يأخذ القيمة )4-3-2-1

ويتم حساب درجة المفحوص في كل مقياس من مقاييسو  ( وىكذا،1مطمقاً( القيمة )
من خلبل جمع الدّرجات في البنود الخاصّة بكل مقياس. ويتم الحصول عمى الفرعيّة 

( 180-36الدرجة الكمية لممقياس من خلبل جمع درجات المقاييس كافة وتتراوح ما بين )
( مقياس اضطراب الشخصية الحدية لدى المراىقين بصورتو 2ويوضح الممحق رقم )

 النيائية.
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 الخصائص السيكومترية لممقياس:-
 تم التأكد من صدق المقياس ومقاييسو الفرعية باستخدام الطرق الآتية:  صدق المقياس:.1

قام الباحث الحالي بالتحقق من صدق المحكمين حيث قام بعرض  أ. صدق المحكمين:
في عمم النفس والإرشاد النفسي ممن يعممون في  المتخصصينالمقياس عمى مجموعة من 

( محكماً، وذلك لمحكم عمى مدى صلبحية 8لبالغ عددىم )البعث وا جامعةكمية التربية في 
البنود لممجال المراد قياسو، حيث تم الإبقاء عمى البنود التي حصمت عمى نسبة اتفاق 

( 36%( فما فوق، ولم يتم حذف أي عبارة ونتيجة لذلك بقي عدد بنود المقياس )80)
 بنداً.

لداخمي لممقياس بتطبيق المقياس التحقق من الاتساق اتم  ب. صدق الاتساق الداخمي:
وطالبة، وتم بموجب ىذه الطريقة حساب  ( طالب  180عمى عينة استطلبعية مكونة من )

معامل الارتباط بين درجة المفحوص في كل عبارة والدرجة الكمية لممقياس ككل، كما تم 
د الذي حساب معامل الارتباط بين درجة المفحوص في كل عبارة والدرجة الكمية عمى البع

تنتمي إليو العبارة، وكذلك تم حساب معاملبت ارتباط درجة كل بعد مع الدرجة الكمية 
 . ويوضح الجدول الآتي معاملبتspssلممقياس، وذلك باستخدام البرنامج الإحصائي 

 الاتساق الداخمي لبنود المقياس.
 معامل ارتباط بنود مقياس اضطراب الشخصية الحدية : (7جدول رقم)

 السموك الاندفاعي اضطراب اليوية العلاقات غير المستقرة ت تجنب اليجرانمحاولا

 البند
ارتباط البند مع الدرجة 

 البند لكميةا
ارتباط البند مع الدرجة 

 البند لكميةا
ارتباط البند مع الدرجة 

 البند لكميةا
ارتباط البند مع الدرجة 

 لكميةا
 لممقياس لمبعد ياسلممق لمبعد لممقياس لمبعد لممقياس لمبعد

1 0.68** 0.68** 2 0.71** 0.65** 3 0.68** 0.60** 4 0.77** 0.66** 
11 0.72** 0.67** 11 0.66** 0.66** 12 0.71** 0.68** 13 0.69** 0.68** 
19 0.73** 0.58** 21 0.67** 0.61** 21 0.84** 0.72** 22 0.77** 0.64** 
28 0.77** 0.69** 29 0.65** 0.64** 31 0.71** 0.63** 31 0.76** 0.66** 

ارتباط البعد مع 
 **0.75 الدرجة الكمية

ارتباط البعد مع 
 **0.71 الدرجة الكمية

ارتباط البعد مع 
 **0.67 الدرجة الكمية

ارتباط البعد مع 
 **0.626 الدرجة الكمية

 الغضب الشديد الإحساس بالفرغ عدم الاستقرار الانفعالي السموك الانتحاري
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 البند
ارتباط البند مع الدرجة 

 البند لكميةا
ارتباط البند مع الدرجة 

 البند لكميةا
ارتباط البند مع الدرجة 

 البند لكميةا
ارتباط البند مع الدرجة 

 لكميةا
 لممقياس لمبعد لممقياس لمبعد لممقياس لمبعد لممقياس لمبعد

5 0.72** 0.69** 6 0.69** 0.57** 7 0.71** 0.73** 8 0.78** 0.66** 
14 0.66** 0.61** 15 0.68** 0.62** 16 0.76** 0.64** 17 0.84** 0.72** 
23 0.69** 0.58** 24 0.52** 0.51** 25 0.72** 0.65** 26 0.87** 0.75** 
32 0.61** 0.59** 33 0.66** 0.52** 34 0.75** 0.54** 35 0.77** 0.73** 

ارتباط البعد مع 
 **0.698 الدرجة الكمية

ارتباط البعد مع 
 **0.623 الدرجة الكمية

ارتباط البعد مع 
 **0670 الدرجة الكمية

ارتباط البعد مع 
 **0.790 الدرجة الكمية

 التفكير الزوراني
 لكميةا ارتباط البند مع الدرجة

 لممقياس لمبعد لممقياس لمبعد لممقياس لمبعد لممقياس لمبعد
9 0.68** 0.62** 18 0.66** 0.61** 27 0.71** 0.73** 36 0.72** 0.69** 

 **0.650 ارتباط البعد مع الدرجة الكمية
 0.01)**( دالة عند مستوى دلالة  0.05)*( دالة عند مستوى دلالة 

يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملبت ارتباط البنود مع الدرجة الكمية لمبعد 
البعد مع الدرجة الكمية لممقياس كانت دالة والدرجة الكمية لممقياس ككل، ومعاملبت ارتباط 

 0.01)**( عند مستوى دلالة 
وفقاً ليذه الطّريقة قام الباحث بترتيب درجات الطمبة عمى مقياس  ج. الصّدق التّمييزيّ:

من الأدنى إلى الأعمى، ثمّ تمّ أخذ مجموعة الطمبة  الحديةأعراض اضطراب الشخصية 
% من الدّرجات( 25)الربيع الأعمى( )أي أعمى الذين حصموا عمى أعمى الدّرجات 

% من الدّرجات( 25والطمبة الذين حصموا عمى أدنى الدّرجات )الربيع الأدنى( )أي أدنى 
لمتأّكد فيما إذا كان المقياس قادراً عمى التّمييز بين ذوي الدّرجات العميا وذوي الدّرجات 

لدلالة الفروق بين متوسطي  Tاختبار  ( يبيّن نتائج8دّنيا في المقياس. والجدول رقم )ال
 .الحديةالمجموعتين بالنّسبة إلى درجاتيم في مقياس اضطراب الشخصية 
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دلالة الفروق بين الربيع الأعمى والربيع الأدنى بالنّسبة إلى مقياس اضطراب : (8جدول رقم )
 (181)ن= (T-test)الشخصية الحدية ككل باستخدام اختبار 

 
من خلبل الرّجوع إلى الجدول السّابق يتبيّن لنا أنّ الفروق بين متوسطي 

ى الدّرجة الكميّة لممقياس، وىذا يعني أنّ مقياس اضطراب المجموعتين دالّة بالنّسبة إل
الشخصية الحدية يتصف بالصّدق التّمييزيّ، حيث إنّو قادر عمى التّمييز بين ذوي 

 الدّرجات العميا والدّرجات الدّنيا في المقياس.
ة: تمّ التأّكد من ثبات المقياس وأبعاده الفرعيّة باستخدام الطرق الآتي .ثبات المقياس:2

 .والتجزئة النصفية التطبيق، الثبّات بإعادة كرونباخ ألفا
 .كرونباخ ألفاتمّ حساب ثبات المقياس بطريقة  :كرونباخ ألفاأ. الثّبات بطريقة 

قام الباحث بتطبيق المقياس عمى عيِّنة  مكونة من ب. الثّبات بطريقة إعادة التطبيق: 
 تطبيقو بعد أسبوعين. أنثى( ثمّ تمَّ  90ذكراً و 90وطالبة ) طالب   180

تمّ حساب الثبّات بطريقة التّجزئة النّصفيّة وذلك من ج.الثّبات بطريقة التّجزئة النّصفيّة: 
خلبل حساب معامل الارتباط بين درجات نصفي المقياس النصف الأول ويشمل البنود 

 الفردية والنصف الثاني يشمل البنود الزوجية. 
 :والتجزئة النصفية والإعادة كرونباخ ألفاالثبّات بطريقة ويوضح الجدول الآتي معاملبت  

  

مقياس الشخصية 
 لحديةا

الربيع الأعمى 
 45ن=

الربيع الأدنى 
 45ن=

ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 الدلالة
Sig. 

 القرار
 ع م ع م

 دال 0.000 88 39.63 9.65 81.59 12.71 148.18 المقياس ككل
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ككل ومقاييسو  الحديةمعاملات ثبات مقياس اضطراب الشخصية : (9جدول رقم)
 والإعادة والتجزئة النصفية: كرونباخ ألفاالفرعيّة بطريقة 

 البعد
 قيمة معامل الثبّات

 البعد
 قيمة معامل الثبّات

كرونباخ 
 ألفا

لتجزئة ا بالإعادة
 النصفية

كرونباخ 
 ألفا

التجزئة  بالإعادة
 النصفية

محاولات تجنب 
 اليجران

العلاقات غير  0.817 0.861 0.823
 المستقرة

0.702 0.756 0.711 

 0.699 0.788 0.645 السموك الاندفاعي 0.745 0.702 0.65 اضطراب اليوية
السموك 
 الانتحاري

عدم الاستقرار  0.700 0.607 0.635
 عاليالانف

0.676 0.718 0.845 

الإحساس 
 بالفراغ

 0.700 0.737 0.658 الغضب الشديد 0.796 0.755 0.669

 0.814 0.840 0.765 المقياس ككل 0.712 0.765 0.792 التفكير الزوراني
ومن خلبل الجدول السّابق يتبين أنَّ مقياس اضطراب الشخصية الحدية لدى       

ة يتصف بالثبّات بناءً عمى الطّرق المستخدمة، وبناءً عمى ما المراىقين ومقاييسو الفرعيّ 
سبق نجد أنّ المقياس يتصف بالصّدق والثبّات بدرجة مرتفعة، وىذا يعني أنّو صالح 

 للبستخدام.
: تم استخدام معامل ارتباط بيرسون لاختبار الفرضية الأولى، الأساليب الإحصائية -11

بين المتوسطات لاختبار الفرضية الثانية والثالثة  لدلالة الفروق T-test)واختبار ت )
 والرابعة والخامسة.

 نتائج الدراسة وتفسيراتيا:-11
 الإجابة عن أسئمة الدراسة وتفسيراتيا:-أ

السؤال الأول ونصو: ما نسبة انتشار الحساسية لمرفض الاجتماعي لدى طمبة المرحمة 
 الثانوية العامة في مدينة حمص؟

من  أعمىعن ىذا السؤال تم أخذ الطمبة الذين حصموا عمى درجة من أجل الإجابة 
وبعد ذلك (، 81والذي يبمغ ) ككل الحساسية لمرفض الاجتماعيالمتوسط العام في مقياس 

من المتوسط في  أعمىتم حساب النسبة المئوية لعدد الطمبة الذين حصموا عمى درجات 
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( النسبة المئوية لعدد الطمبة 10)ويوضح الجدول  ،الحساسية لمرفض الاجتماعيمقياس 
 :في مدينة حمص حساسية لمرفض الاجتماعيالذين لدييم 

 حساسية لمرفض الاجتماعيالنسبة المئوية لعدد الطمبة الذين لدييم  :(11) رقم جدول
 (412)ن= في مدينة حمص

مقياس 
الحساسية 
لمرفض 
 الاجتماعي

 المتوسط العام

عدد الطمبة الذي 
حصموا عمى درجة 

دنى من المتوسط أ
 العام

 النسبة المئوية

عدد الطمبة الذي 
حصموا عمى 

درجة أعمى من 
 المتوسط العام 

النسبة 
 المئوية

81 107 26.61% 295 73.39% 
الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل لدى أفراد  نسبة( أن 10ويتبين من الجدول رقم )     

مطمبة الذين لدييم حساسية لمرفض النسبة المئوية ل تفقد بمغ ةعينة الدراسة مرتفع
(،ويمكن تفسير ذلك بأنو من الممكن أن يعود إلى طبيعة مرحمة %73.38) الاجتماعي

المراىقة والتغيرات التي يمر بيا ىؤلاء المراىقون، ولا سيما أنيم في مرحمة يعممون فييا 
ين المحيطين عمى بناء تفكيرىم الخاص وىويتيم المستقمة، ولذا تعد العلبقات مع الآخر 

بيم عمى درجة عالية من الأىمية بالنسبة ليم، فالقبول الإيجابي من الآخرين يعزز 
ىويتيم الذاتية ويشعرىم بالأىمية، بينما يؤدي رفض الآخرين ليم وعدم تقبميم لسموكياتيم 

 وتصرفاتيم إلى شعورىم بتشتت اليوية والضياع والاحساس بعدم القيمة. 
ما نسبة انتشار اضطراب الشخصية الحدية لدى طمبة المرحمة السؤال الثاني ونصو: 

 الثانوية العامة في مدينة حمص؟
من  أعمىمن أجل الإجابة عن ىذا السؤال تم أخذ الطمبة الذين حصموا عمى درجة 

وبعد ذلك (، 108والذي يبمغ ) ككلاضطراب الشخصية الحدية المتوسط العام في مقياس 
من المتوسط في  أعمىعدد الطمبة الذين حصموا عمى درجات تم حساب النسبة المئوية ل

( النسبة المئوية لعدد الطمبة 11ويوضح الجدول ) ،الحساسية لمرفض الاجتماعيمقياس 
 :في مدينة حمص حساسية لمرفض الاجتماعيالذين لدييم 
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 اضطراب الشخصية الحدية( النسبة المئوية لعدد الطمبة الذين لدييم 11) رقم جدول
 (412)ن= مدينة حمصفي 

مقياس 
اضطراب 
الشخصية 

 الحدية

 المتوسط العام

عدد الطمبة الذي 
حصموا عمى درجة 
أدنى من المتوسط 

 العام

 النسبة المئوية

عدد الطمبة الذي 
حصموا عمى 

درجة أعمى من 
 المتوسط العام 

النسبة 
 المئوية

108 198 49.25 204 50.75% 
كل اضطراب الشخصية الحدية ك نسبة انتشار( أن 11ويتبين من الجدول رقم )        

(، ويمكننا تفسير ارتفاع نسبة انتشار اضطراب %50.75)بمغ  لدى أفراد عينة الدراسة 
الشخصية الحدية بأنو من الممكن أن يعود إلى طبيعة مرحمة المراىقة التي يمر بيا ىؤلاء 

ييا ىؤلاء المراىقين إلى إثبات المراىقين التي تمثل مرحمة انتقالية وصراع دائم يسعى ف
ذاتيم ودورىم في الحياة، فنجد المراىقين يعانون من الصراع بين شعورىم بالعجز 
واعتمادىم عمى اسرتيم وبين رغبتيم بالاستقلبل، فيحاولون إثبات ذاتيم ولكنيم غير 

مة، مما قادرين عمى الاستقلبل، وىذا ما يؤثر عمى طبيعة النمو الانفعالي خلبل ىذه المرح
يجعل انفعالات المراىقين خلبل ىذه المرحمة تتسم بعدم النضج الانفعالي، والحساسية 
الزائدة، وتقمب الانفعالات وتناقضيا، والقمق، وسرعة الغضب من أبسط المثيرات، ونتيجة 
ليذه الانفعالات المتقمبة من الممكن أن تتأثر سمباً علبقاتيم الاجتماعية ، وقد يجعميم ىذا 

عرون بالفراغ وأنيم مشوشين في تفكيرىم وأىدافيم المستقبمية، ولكي يكمموا ىذا الفراغ يش
اغ فيكونون متقمبين في في ىويتيم فإنيم يبحثون عن أدوار يكممون بيا شعورىم بالفر 

 .علبقاتيم
 الإجابة عن فرضيات الدراسة وتفسيراتيا:-ب

 ≤ αحصائية عند مستوى الدلالة )اختبار الفرضية الأولى: لا توجد علاقة ذات دلالو إ
( بين درجات الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده 0.05

 الفرعية ودرجاتيم عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية.
في سبيل التحقق من صحة ىذه الفرضية قام الباحث بحساب معامل ارتباط بيرسون      

الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية بين درجات 
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ودرجاتيم عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية، والجدول الآتي 
يبين قيم معاملبت الارتباط بين درجات الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي 

ضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده ككل وأبعاده الفرعية ودرجاتيم عمى مقياس ا
 الفرعية:

معاملات الارتباط بين درجات الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض : (12جدول )
مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل  عمى ودرجاتيم الفرعية وأبعاده ككل الاجتماعي

 (412وأبعاده الفرعية )ن= 

اضطراب  أبعاد مقياس
 الشخصية الحدية

اس الحساسية لمرفض أبعاد مقي
 الاجتماعي

مقياس الحساسية 
لمرفض الاجتماعي 

 ككل
الإغاظة 
 والمضايقة

 الرفض
 العاطفي

 النبذ

 **0.359 **0.214 **0.334 **0.350 محاولات تجنب اليجران
 **0.347 **0.296 **0.307 **0.345 العلاقات غير المستقرة

 **0.411 **0.326 **0.347 **0.301 اضطراب اليوية
 **0.487 **0.351 **0.398 **0.389 الاندفاعية

 **0.212 **0.274 **0.204 **0.283 السموك الانتحاري
 **0.414 **0.324 **0.322 **0.379 عدم الاستقرار الانفعالي

 **0.302 **0.256 **0.394 **0.318 الإحساس بالفراغ
 **0.341 **0.315 **0.311 **0.249 الغضب الشديد

 **0.247 **0.242 **0.240 **0.212 ير الزورانيالتفك
 **0.515 **0.414 **0.484 **0.350 المقياس ككل

( أن ىناك معامل ارتباط إيجابي دال إحصائياً بين درجات الطمبة 12يتبين من الجدول )
عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية ودرجاتيم عمى مقياس 

ة الحدية ككل وأبعاده الفرعية حيث بمغت قيمة معامل الارتباط اضطراب الشخصي
**( وبالتالي فإنو كمما زادت درجات الطمبة عمى مقياس الحساسية لمرفض 0.515)
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الاجتماعي كمما زادت درجاتيم عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية. ولذا نرفض 
وتتفق ىذه النتيجة مع نتيجة  الفرضية الصفرية ونقبل بالفرضية بالبديمة، أي توجد علبقة.

( عمى عينة من المراىقين (Sunitha. Sabith, 2015دراسة قام بيا "سونيثا وسابيث" 
أشارت النتائج إلى أنو يوجد ارتباط بين سمات الشخصية الحدية  اليند حيثفي 

 والحساسية لمرفض لدى المراىقين. 
دم القبول من الآخرين المحيطين تفسير ذلك بأن شعور المراىقين بالرفض وع ويمكن     

بيم سواء كان ذلك في البيت أم المدرسة وكافة المؤسسات الاجتماعية المحيطة بيم يؤثر 
 سمباً عمى أدائيم وعمى قدرتيم عمى التعامل مع المواقف الاجتماعية، وىذا ما يجعميم

غير  حيث يشعرون بأنيميميمون إلى تجنب الأنشطة التي تجعميم يشعرون بالرفض، 
ولذا فقد يصبحون شديدي الغضب وانفعاليين وغير  مقبولين وغير محبوبين من الآخرين،

ويعتقدون بأن العالم مكان خطر وغير آمن وتؤدي ىذه الحالة غير  مستقرين انفعاليا،
المستقرة إلى جعميم غير قادرون عمى التحكم في سموكياتيم تجاه الآخرين حيث يتقمب 

موكياتيم مع الآخرين، وىذا ما يجعميم بحالة من التشتت والضياع، ىؤلاء المراىقين في س
فقدان المعنى فلب يستطيعون تحديد دور واضح محدد ليم في الحياة وكثيرا ما يشعرون ب

 .واليدف من الحياة
( أن أعمى معامل ارتباط بين مقياس الحساسية لمرفض 12ويتبين من الجدول )         

كان بعد "الاندفاعية"  الحدية الفرعية لمقياس اضطراب الشخصية الاجتماعي ككل والأبعاد
وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو  **(0.487حيث بمغت قيمة معامل الارتباط )

فراتي وأبتر"   ,Horesh, Orbach)دراسة مقارنة قام بيا "ىورش وأوراش وغوزلف وا 

Gothelf, Efrati, & Apter, 2003) قين المصابين باضطراب عمى عينة من المراى
الشخصية الحدية، تبين أن المراىقين ذوي اضطراب الشخصية الحدية أكثر شعوراً بالقمق 
والعدوان والاندفاعية من المراىقين المصابين بالاكتئاب، كما تبين أن الاندفاعية والعدوان 

 لذوي اضطراب الشخصية الحدية ترتبط إيجابياً بالمجوء للبنتحار. 
ن تفسير ىذه النتيجة بأن المراىقين مرتفعي الحساسية لمرفض الاجتماعي يبدون ويمك    

غير قادرين عمى اختيار رد الفعل المناسب لإشارات الرفض التي يرونيا حوليم، أو 
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اختيار الاستجابة الأكثر تكيفا والأقل ضرراً، وذلك ربما لأنيم يكونون قمقين لمغاية 
أنيم لا يسمحوا لأنفسيم بالوقت الكافي لتقييم ردود فعميم  وانفعاليين في الوقت ذاتو، كما

عمى إشارات الرفض وذلك في محاولة لإبعاد الرفض عنيم، وىذا ما يجعميم اندفاعيين 
ورىم بالرفض من قبل الآخرين عومن ناحية أخرى فقد يدفعيم شفي تعامميم مع الآخرين، 

 .ن والحصول عمى القبول الاجتماعيخريإلى المبالغة في الانفاق والمباس لجذب انتباه الآ
( أن أعمى معامل ارتباط بين الأبعاد الفرعية لمقياس 12ويتبين من الجدول )    

 الرفضالحساسية لمرفض الاجتماعي ومقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل كان بعد "
راه وتتفق ىذه النتيجة مع ما ي**( 0.484العاطفي" حيث بمغت قيمة معامل الارتباط )

( بأن المراىقين المصابون Schuppert et al., 2012, 55وآخرون ) "سكوبرت
قبل الوالدين، في حين  منمن الرفض لدرجة عالية باضطراب الشخصية الحدية "تعرضوا 

 لدفء العاطفي من قبل الوالدين".لمحماية وا أنيم تعرضوا بنسبة أقل
ن بأنيم غير محبوبين من قبل الآخرين ويمكن تفسير ىذه النتيجة بأن شعور المراىقي     

وغير مرغوب بيم، وليس ليم أىمية في نظر الآخرين، وأن الآخرين لا يبادلونيم مشاعر 
الحب والود، يجعميم ينظرون نظرة سمبية إلى أنفسيم فيشعرون بالفراغ والفشل والاحساس 

نفعالياً، شديدي بعدم الأىمية والقيمة، ونتيجة لذلك يصبحون انفعالين غير مستقرين ا
الغضب، فيميمون لمدفاع عن أنفسيم بشكل عدواني واندفاعي، فتضطرب علبقاتيم 
الاجتماعية ويفقدون الكثير من الأصدقاء، وىذا ما يزيد من إمكانية ظيور اعراض 

 اضطراب الشخصية الحدية لدييم.
 ≤ αدلالة )اختبار الفرضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى ال

( عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية تُعزى لمتغير 0.05
 الجنس.
( T-testفي سبيل اختبار صحة الفرضية الثانية قام الباحث باستخدام اختبار ت )      

لدلالة الفروق بين متوسطي درجات الذكور ودرجات الاناث في مقياس الحساسية لمرفض 
 : ككل وأبعاده الفرعية، والجدول الآتي يوضح نتائج المعالجة الإحصائية الاجتماعي
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مقياس الحساسية لمرفض  في والإناث الذكور درجات بين الفروق دلالة: (13) جدول
 (.412=ن) (T-test) ت اختبار الاجتماعي وأبعاده باستخدام

مقياس الحساسية 
 لمرفض الاجتماعي

 ت 212الاناث ن= 191الذكور ن=
 حسوبةم

درجة 
 الحرية

 الدلالة
Sig القرار 

 ع م ع م
 دال 0.000 400 3.54 1.4 40.46 1.28 33.19 الإغاظة والمضايقة
 دال 0.000 400 3.15 2.08 41.6 2.17 34.8 الرفض العاطفي

 دال 0.000 400 4.12 2.04 38.88 1.59 29.14 النبذ

 دال 0.000 400 3.54 1.4 120.94 2.28 97.13 المقياس ككل

مى أنو مما يدل ع 0.05( أن قيمة الدلالة الإحصائية أصغر من 13يتبين من الجدول )
 ناث في مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعادهتوجد فروق بين الذكور والإ

ناث، وبالتالي نرفض الفرضية الصفرية ونرفض الفرعية، وكانت الفروق لصالح الإ
"خورشيد نجيب" جد فروق، وتتفق ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الفرضية البديمة أي تو 

(Khurshid & Najeeb, 2012 التي أشارت إلى أن الاناث أكثر شعوراً بالرفض )
؛ 2012وتختمف ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كل من )يوسف، الاجتماعي من الذكور. 

 (Zimmer-Gembeck et al., 2016)"زيمرجيمباك" وآخرون ( ودراسة 2020محمد، 
ناث في الحساسية لمرفض، وتختمف مع ت لعدم وجود فروق بين الذكور والإالتي أشار 

( التي أشارت إلى وجود فروق الحساسية 2015نتيجة دراسة )الصطوف والزعبي، 
 لمرفض لصالح الذكور.

قوم ويمكن تفسير ىذه النتيجة بأنيا تعود لطبيعة التنشئة في المجتمعات الشرقية التي ت   
 لمذكر أىمية أكثر من الأنثىعمى التمييز بين الذكر والأنثى في المعاممة فقد تعطي 

تحمل مسؤوليات أكبر خارج المنزل مما يجعمو يحظى ، و وتتيح لو حرية أكبر في التصرف
وأيضاً القبول الاسري في المنزل ذاتو، بينما تكون طريقة  ،بالقبول الاجتماعي خارج منزلو

مع الأنثى أكثر سمبية فتفرض عمييا التنشئة المزيد من القيود في حركتيا  تعامل المجتمع
وفي خروجيا من المنزل مما يجعميا أكثر حساسية لمرفض من قبل الآخرين، ومن ناحية 

من المراىق الذكر  أخرى فإن الأنثى بحكم طبيعتيا الانفعالية فغالباً ما تكون أكثر تأثراً 
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فتقوم بتفسير طريقة التعامل عمى أنيا رفض من قبل بطريقة تعامل الآخرين معيا 
 العاطفي. بالرفض الآخرين ولذا تكون أكثر شعوراً 

في درجات  (α ≥ 0.05).  لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة 3
الطمبة عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية تُعزى لمتغير 

 الجنس.
سط درجات الذكور في سبيل معرفة فيما إذا كان ىناك فروق بين بين متو            

ناث في مقياس اضطراب الشخصية الحدية وأبعاده الفرعية فقد قام ومتوسط درجات الإ
( لمتعرف عمى دلالة الفروق بين متوسط درجات T-test) الباحث بتطبيق اختبار ت

ككل وأبعاده الفرعية، والجدول  الذكور والإناث في مقياس اضطراب الشخصية الحدية
 الآتي يبين نتائج المعالجة الإحصائية.

(: نتائج تطبيق اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسط درجات الذكور 14جدول )
 (.412الإناث في مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية )ن=و 

اضطراب  أبعاد مقياس
 الشخصية الحدية 

ت  212لإناث ن=ا 191الذكور ن=
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 الدلالة
Sig القرار 

 ع م ع م
 دال 0.000 400 3.43 2.505 14.47 2.204 11.27 محاولات تجنب اليجران
 دال 0.000 400 4.70 3.027 15.35 1.070 12.60 العلاقات غير المستقرة

 دال 0.000 400 3.11 2.20 15.20 2.271 12.48 اضطراب اليوية
 دال 0.000 400 3.636 2.216 14.32 2.053 11.43 الاندفاعية

 دال 0.000 400 2.88 2.238 13.55 2.35 11.80 السموك الانتحاري
 دال 0.000 400 3.87 3.142 16.39 1.10 13.40 عدم الاستقرار الانفعالي

 دال 0.000 400 4.132 2.370 15.52 2.530 12.18 الإحساس بالفراغ
 دال 0.000 400 4.89 2.934 15.34 2.70 11.60 دالغضب الشدي

 دال 0.000 400 3.04 2.215 13.12 2.06 12.81 التفكير الزوراني
 دال 0.000 400 4.56 3.33 133.26 3.12 109.57 المقياس ككل

ناث في الدرجة فروق بين متوسط درجات الذكور والإ( وجود 14يتبين من الجدول )      
 Sigراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية فقد كانت قيمة الكمية لمقياس اضط
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متوسط درجات وبالتالي نرفض الفرضية الصفرية بالنسبة لمفروق بين  0.05أصغر من 
في الدرجة الكمية لمقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده والإناث الذكور 
ي الدليل التشخيصي الخامس وتتفق ىذه النتيجة مع ما جاء فأي توجد فروق. الفرعية، 

للبضطرابات والأمراض العقمية الذي أشار أن نسبة انتشار اضطراب الشخصية الحدية 
. وتتفق ىذه النتيجة APA, 2013, 666)% )75لدى الإناث مقارنة مع الذكور تبمغ 

عمى عينة من المراىقين  (Korsgaard et al., 2015)مع نتيجة "كورسغارد" وآخرون 
 تبين فييا أن الإناث تعاني من اضطراب الشخصية الحدية أكثر من الذكور. في أوسمو،

( التي أشارت لعدم وجود فروق بين الذكور 2015حسن، وتختمف ىذه النتيجة مع دراسة )
 والاناث في اضطراب الشخصية الحدية

ويمكن تفسير وجود فروق لصالح الإناث في اضطراب الشخصية الحدية بأنو من       
كن أن يعود إلى طبيعة التنشئة في المجتمعات الشرقية التي تفرض عمى الأنثى نوعاً المم

من التقييد في تحركاتيا وطريقة تعامميا مع الآخرين وفي طريقة التعبير عن عواطفيا 
وانفعالاتيا، ولذا فقد تصبح أكثر حساسية من الذكر وتتأثر بأبسط الكممات والاشارات، 

عدم الاستقرار الانفعالي فقد تخسر العديد من الأصدقاء  مما يجعميا في حالة من
والزملبء، ومما يزيد من حالة عدم الاستقرار الانفعالي تمك الضغوط والأعباء المنزلية 

 .التي تفرض عمى الأنثى دون الذكر داخل المنزل
 αاختبار الفرضية الرابعة: لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة )-4

( عمى مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي ككل وأبعاده الفرعية لدى 0.05 ≤
 المراىقين تُعزى لمتغير التخصص.

في سبيل معرفة فيما إذا كان ىناك فروق بين بين متوسط درجات طمبة الفرع العممي      
ومتوسط درجات طمبة الفرع الأدبي في مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي وأبعاده 

( لمتعرف عمى دلالة الفروق بين T-testية فقد قام الباحث بتطبيق اختبار ت)الفرع
متوسط درجات طمبة الفرع العممي والفرع الادبي في مقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي 

 وأبعاده الفرعية، والجدول الآتي يبين نتائج المعالجة الإحصائية.
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ق بين درجات طمبة الفرع العممي نتائج تطبيق اختبار )ت( لدلالة الفرو: (15جدول)
ككل وأبعاده الفرعية الحساسية لمرفض الاجتماعي وطمبة الفرع الأدبي عمى مقياس 

 (.412)ن=
مقياس الحساسية 
 لمرفض الاجتماعي

ت  178أدبي ن= 224عممي ن=
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 الدلالة
Sig القرار 

 ع م ع م
 دالغير  0.220 400 0.55 3.595 38.89 1.12 37.24 الإغاظة والمضايقة

 غير دال 0.124 400 1.350 3.627 40.12 1.56 38.39 العاطفي الرفض
 غير دال 0.310 400 0.47 2.801 38.41 2.50 38.55 النبذ

 غير دال 0.35 400 1.61 3.516 117.42 2.04 114.18 المقياس ككل
بالنسبة لمدرجة الكمية  Sigحصائية يتبين من الجدول السابق أن قيمة الدلالة الإ       

مما يدل عمى  0.05من  أكبرلمقياس الحساسية لمرفض الاجتماعي وأبعاده الفرعية كانت 
وجود فروق بين طمبة الفرع العممي وطمبة الفرع الأدبي في درجاتيم عمى مقياس عدم 

سة ىذه النتيجة مع دراوتتعارض  الحساسية لمرفض الاجتماعي وأبعاده الفرعية،
( التي أشارت أن طمبة الفرع الأدبي يعانون من الحساسية 2015)الصطوف والزعبي، 

 لمرفض بشكل أكبر من طمبة الفرع العممي.
ويمكن تفسير ذلك بأن طمبة الفرع العممي والأدبي في المرحمة العمرية ذاتيا، وىي      

لعممي والأدبي، ا الفرعلدى طمبة  متقاربمرحمة المراىقة التي تترك آثارىا بشكل 
ويتعرضون لنفس الظروف والمؤثرات المحيطة بيم سواء كان ذلك فيما يتعمق بالتغيرات 
التي تطرأ عمييم والتي تترك أثرىا الواضح في حالتيم النفسية وطريقة تعامميم مع الآخرين 

 .يقة تفكيرىم وأسموبيم في الحياةوطر 
لو إحصائية عند مستوى الدلالة اختبار الفرضية الخامسة: لا توجد فروق ذات دلا -5
(α ≥ 0.05عمى مقياس اضطراب ) ككل وأبعاده الفرعية تُعزى  الشخصية الحدية

 لمتغير التخصص.
في سبيل معرفة فيما إذا كان ىناك فروق بين طمبة الفرع العممي وطمبة الفرع الأدبي      

باحث بتطبيق في درجاتيم عمى مقياس أعراض اضطراب الشخصية الحدية فقد قام ال
اختبار )ت( لمتعرف عمى دلالة الفروق بين متوسط درجات طمبة الفرع العممي ومتوسط 
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الأدبي في مقياس اضطراب الشخصية الحدية. والجدول الآتي يبين  الفرع درجات طمبة
 نتائج المعالجة الاحصائية:

ة الفرع (: نتائج تطبيق اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسط درجات طمب16جدول)
 (.412العممي ودرجات طمبة الفرع الأدبي عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية )ن=

اضطراب  أبعاد مقياس
 الشخصية الحدية

ت  178أدبي ن= 224عممي ن=
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 الدلالة
Sig القرار 

 ع م ع م
 دالغير  0.55 400 0.200 2.14 12.11 2.56 11.70 محاولات تجنب اليجران
 غير دال 0.67 400 0.431 0.422 9.52 0.803 9.96 العلاقات غير المستقرة

 غير دال 0.45 400 0.218 1.019 11.12 2.423 10.78 اضطراب اليوية
 غير دال 0.353 400 0.652 1.49 11.96 0.755 12.37 الاندفاعية

 غير دال 0.44 400 0.346 2.11 10.12 1.671 9.80 السموك الانتحاري
عدم الاستقرار 

 غير دال 0.624 400 0.523 1.10 12.54 1.066 12.22 الانفعالي

 غير دال 0.370 400 0.743 2.44 10.29 2.443 10.65 الإحساس بالفراغ
 غير دال 0.410 400 0.58 2.03 10.95 1.96 11.55 الغضب الشديد
 لغير دا 0.536 400 0.475 3.51 9.47 1.020 9.96 التفكير الزوراني
 غير دال 0.725 400 0.021 2.317 98.08 2.61 98.99 المقياس ككل

يتبين من الجدول السابق عدم وجود فروق بين طمبة الفرع العممي وطمبة الفرع       
وتتفق  الأدبي في درجاتيم عمى مقياس اضطراب الشخصية الحدية ككل وأبعاده الفرعية.

أشارتا لعدم وجود  المتان( 2014؛ خوج، 2013ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )مصطفى، 
فروق بين أصحاب التخصصات العممية وأصحاب التخصصات الأدبية في اضطرابات 

 الشخصية.
ويمكن تفسير ذلك بأن التخصص الدراسي سواء كان عممي أم أدبي من الممكن ألا     

الشخصية ولا يؤثر في اضطرابات الشخصية كونو من الأمور البيئية المحدود أثرىا عمى 
سيما أن اضطرابات الشخصية من الممكن أن تكون ناتجة عن تراكم لخبرات وضغوط 
سابقة بينما يبدأ التخصص الدراسي لمطالب في المرحمة الثانوية، وعمى الرغم من 
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اضطرابات الشخصية تبدأ في الظيور في مرحمة المراىقة إلا أنو قد يكون ليا أساس قبل 
 يار تخصصو سواء كان عممي أم أدبي.تأن يبدأ الطالب في اخ

 
 توصيات:

مستوى الحساسية لمرفض  خفضتصميم برنامج إرشادي لمساعدة المراىقين عمى  -1
 .توى جيد من الصحة النفسية لدييمالاجتماعي بما يحقق مس

تصميم برنامجي علبجي لمتخفيف من أعراض اضطراب الشخصية الحدية لدى -2
 الاتجاه المعرفي أو الاتجاه العقلبني الانفعالي.وفق  طمبة المرحمة الثانوية

دراسة العلبقة بين الحساسية لمرفض الاجتماعي وبعض المتغيرات الاخرى لدى  -2
 طمبة الثانوية العامة مثل المناخ الأسري، تقدير الذات، أساليب التفكير.

مرفض الاستفادة من الأدوات المستخدمة في الدراسة الحالية وىي )الحساسية ل -3
الاجتماعي( و)مقياس اضطراب الشخصية الحدية( في مجال التشخيص النفسي من 
قبل المرشدين والمعالجين والأطباء النفسيين، وخاصةً عندما يتم تشخيص مشكلبت 

 المراىقين.
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