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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 المجمة. عمى النشر في
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
عممو  يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:
 خص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ مم

 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:التربية  –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 لسابقة.الإطار النظري و الدراسات ا .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5ار يس -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12عدى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يت
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة الناشر  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 اجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جميع المر 

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يـة ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثان -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو  ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

ن المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــا
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 حث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.لكل با

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

وافقة عمى آلاف ليرة سورية رسم م ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

دور الأنشطة القصصٌة فً تحقٌق بعض 
أهداف التنمٌة المستدامة لدى طفل الروضة 

 من وجهة نظر المعلمات 
 54-11 د. هبه سعد الدٌن

 والاجتماعً الوجدانً التعلٌم مناهج دور
 فً (الأولى الحلقة) سًالأسا التعلٌم لمرحلة
 نظر وجهة من الحٌاتٌة المهارات تنمٌة

التربوٌٌن والموجهٌن المعلمٌن  

 د. عدنان عبود
 55-88 

 

تقوٌم الأداء التعلٌمً لمدرسً مرحلة التعلٌم 
الثانوي من وجهة نظر الموجهٌن 

 الاختصاصٌٌن فً مدٌنة حمص

علً علً مٌادة  
كشٌك منى. د  

89-131 

قترح قائم على إستراتٌجٌات فاعلٌة برنامج م
التعلمّ المتماٌز فً تنمٌة مهارات التعبٌر 

الكتابً الإبداعً لدى تلامٌذ الصف السادس 
 الأساسً

رشا خضورد.   133-161 
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دورىالأنشطظىالقصصوظىفيىتحقوقىبطضىأهدافىالتنموظى
 المستدامظىلدىىطفلىالروضظىمنىوجكظىنظرىالمطلمات

 إعداد: د. ىبو سعد الدين

المصدمػ  يػك اػراس ر ػ ض  الأنشػط  الصصصػ  ىدؼ ىذا البحث إلػ  عرػرؼ د ر 
الاطفػػػ ؿ يػػػك عحص ػػػؽ برػػػض ةىػػػداؼ العنم ػػػ  الموػػػعدام  لػػػد  طفػػػؿ الر  ػػػ  مػػػف 

 رلم ت جي  نظر الم
 قػػد ةتػػدت الب حتػػ  لعحص ػػؽ ةىػػداؼ البحػػث ق لمػػ  باىػػداؼ العنم ػػ  الموػػعدام  يػػك 
مرحلػػػػ  ر ػػػػ ض الأطفػػػػ ؿ  اوػػػػعب ن  للعرػػػػرؼ تلػػػػ  مػػػػد  عحص ػػػػؽ ةىػػػػداؼ العنم ػػػػ  
الموػػػعدام  لػػػد  طفػػػؿ الر  ػػػ  مػػػف  جيػػػ  نظػػػر المرلمػػػ ت  اتعمػػػد البحػػػث تلػػػ  

مرلمػ ت ر ػ ض  مرلمػ  مػف 30المنيج ال صػفك العحل لػكو  اشػعملت الر نػ  تلػ  
الأطفػػ ؿ الفلػػ  الت لتػػ   ةوػػفر البحػػث تػػف مجم تػػ  مػػف النعػػ لج منيػػ : تػػدـ  جػػ د 
يػػػػر ؽ بػػػػ ف مع وػػػػطك درجػػػػ ت مرلمػػػػ ت ر ػػػػ ض الأطفػػػػ ؿ عبرػػػػ   لمع  ػػػػر الم ىػػػػؿ 

 الرلمك.
تػػدـ  جػػ د يػػر ؽ بػػ ف مع وػػطك درجػػ ت مرلمػػ ت ر ػػ ض الأطفػػ ؿ عبرػػ   لمع  ػػر 

 تدد ون ات الخبرة.
 

 و ةىداؼ العنم   الموعدام و طفؿ الر   .الأنشط  الصصص   الكممات المفتاحية:
ى

ى  
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Abstract of the research in English 

 

The role of anecdotal activities in achieving 

some sustainable development goals for a 

kindergarten child from the point of view 

of teachers in the city of Homs 

Prepared by: Dr. Heba Saad El-Din 
The aim of the research is to know the role of narrative activities in 

achieving some sustainable development goals for kindergarten 

children from the point of view of teachers in the city of Homs, to 

identify the goals of sustainable development in the kindergarten 

stage. On the extent of achieving the sustainable development goals 

of the kindergarten child from the point of view of the teachers, a 

set of anecdotal activities and a pictorial scale for the sustainable 

development goals of the kindergarten child. The third was in 

Ajyad Kindergarten in the city of Homs, and the research resulted 

in a set of results: there are statistically significant differences 

between the mean scores of the experimental and control groups in 

favor of the experimental group, and that the sustainable 

development goals in the fields (cognitive, social, and 

environmental) are well achieved after applying the anecdotal 

activities. , that is, the anecdotal activities have a role in achieving 

some sustainable development goals for the kindergarten child from 

the point of view of the teachers, in addition to the absence of 

differences between the averages of d Kindergarten teachers' grades 

according to the educational qualification variable 

 

Keywords: narrative activities, sustainable development 

goals, kindergarten children. 
ى  
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ى
دور الأنشطة القصصية في تحقيق بعض أىداف التنمية المستدامة لدى طفل الروضة 

 من وجية نظر المعممات في مدينة حمص
 مقدمة:

للعرب   تبر الرص ر د ر ةو س يك بن ء الشر ب  الح  رات  عط رى  ي لعرب   يك 
الأىداؼ ج ىرى  ىك بن ء للإنو فو  ىك الأداة الأىـ يك تمل   العط  ر  العجد د يك 

 البن  الاجعم ت    الاقعص د  و  مف خلالي   عـ عا  ف الأج  ؿ المعر قب   بن  ى   يؽ 
 عطلر ت المجعمع  ةىدايو.

إف الرمل   العرب    بما ن عي  عشاؿ الأداة الأاتر ةىم   يك ق  ـ مجم ت ت إنو ن   
 اقؼ ول م  لد يـ بعرد ؿ ول اك لمجم ت ت إنو ن   ةخر و  عنم   اوعرداداعيـ  عا  ف م

عج ه ةمعيـ   طنيـ.  ىذا الد ر الميـ للعرب    بد  ةاتر  ر رة يك  قعن  الح  ر ب لنظر 
لم   عوـ بو الرصر الذي نر ش ي و مف عفجر مرريك معو رع  ت رة عصن   ابر   ع  رات 
اجعم ت    و  و    اقعص د   ت لم   ش مل  ب ت لي  العات ر تل  الأطف ؿ  عرلصيـ 

 ط نيـ ي لعرب   ىك الأقدر تل  عا  ف الإنو ف الم ااب ليذه الموعجدات  المع  رات با
 الرلم    العصن  .

 انطلاق   مف يارة الاىعم ـ ب لموعصبؿ ع جيت الأنظ ر نح  الورك للبدء بعحص ؽ العنم   
م   الموعدام  بدة  مف  مرحل  ر  ض الأطف ؿ إذ ععجل  مب دئ العرب   مف ةجؿ عحص ؽ العن

الموعدام  بإشراؾ الأطف ؿ بصر    ومر   و حو   و حرا   و يك نم ذج عرل م   عرزز المو  اة 
 مي رات العفا ر الرل  و  ذلؾ ب وعخداـ ةو ل ب عرب    حد ت  ا لدرام و اللربو الم و ص و 
الروـ  عحف ز الابعا ر  عخ ؿ بدالؿ موعصبل    ع ت ؽ الصل  ب ني   ب ف المن ىج بح ث 

 (.2015و815دمج يك المن ىج )ت ضوع
 مم  وبؽ  ع ح إف للعرل ـ د ر ةو وك يك عحدي الاوعدام  ح ث  عحمؿ العرل ـ 
مو  ل   عرل ـ الأطف ؿ الانخراط بشاؿ إ ج بك يك ح  عيـ الح ل    الموعصبل  .  العرل ـ 

يك مف ةجؿ الاوعدام   يدؼ إل  عط  ر المي رات العك عماف الأطف ؿ مف المش را  
 (.Ozturka,26,2012الانعص ؿ إل  الاوعدام  )
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 ىذا العرل ـ يك مرحل  ر  ض الأطف ؿ  عجل  يك المن ىج العرب    ذات الأىم   الب ل   
يك العنم   الموعدام  ا ني  عرمؿ تل  بن ء شخص   الطفؿو ام  عو ىـ يك عحص ؽ النم  

تداده للمرحل  اللاحص  إ  ي  إل  المش  را  الإ ج ب   الف تل  يك المجعمعو المعا مؿ لو  ا 
 عنم   ط ق عو  قدراعو  مي راعو  م اىبو إل  ةقص  حدو  عنم   قدرعو تل  الاشؼ 
 البحث تف حل ؿ للعحد  ت العك ع اجو مجعمرو  تند الحد ث تف طفؿ الر    ة ؿ م  

مف الأو ل ب  الأنشط  الصصص  ح ث عرد  الأنشط  الصصص   عب در إل  ةذى نن  
لمحبب  لطفؿ الر    لم  لي  مف د ر اب ر يك عرب   الطفؿ  الرن    بو لأني  ع تر ا

بطر ص  مب شرة  غ ر مب شرة يك تصؿ الطفؿ   جدانو  ول او  متؿ ىذا العات ر  وعج ب 
لو الطفؿ بوي ل    حصؽ الأىداؼ المبع  ة مني   لا و م  ةف تصؿ الطفؿ يك ىذه المرحل  

(. لذلؾ  ماف ع ظ ؼ 43و 1998ي  ب لص رة العك نر د )بر   شو خ م  ل ن   ماف عشا ل
الم  م ف العرب    للأنشط   ق ة عات رى  يك الطفؿ ل رس الص ـ  الاعج ى ت  الم  ؿ 
 المي رات يك الطفؿ  ذلؾ بيدؼ عحص ؽ برض ةىداؼ العنم   الموعدام  يك المج لات 

تعب ر العنم   الموعدام   ر رة )المرريكو الاجعم تكو الب لك( لد  طفؿ الر    ب 
 مجعمر   لعحص ؽ الاوعدام .

الموعدام  مني  :  قد ةادت تدة دراو ت تل  ةىم   العرب   يك عحص ؽ ةىداؼ العنم   
(  دراو  2017(  دراو  )غن  ـو2013)تبد اللط ؼو(دراو 2021دراو  )بيج تو 

لمك للعنم   الموعدام   ةادّ م عمر الصم  الر (. 2015( دراو  )ت ضو2015)تتم فو
تل  اىعم ـ الر    الجد دة للمن ىج العرب    با ف   إتداد المعرلم ف للح  ة  ـ2001ت ـ 

المر صرةو  الاوعج ب  لمعطلب ت مجعمع ور ع الع  ر  الورك إل  عحص ؽ الري ه  الر ش 
  الرغ د لح  ة ط  ل و  مف  مف الص     العك حرصت تل ي  المن ىجو ق    العنم 

الموعدام و  العك عرنك يك ةبوط مر ن ي و باني  العنم   العك عيدؼ إل  إاو ب المعرلم ف 
ق م    مر ري  و  مي راتو  عصن  تو عماّف المعرلـ مف الحص ؿ تل  عرل ـ موعمرو  م ور 

 مف ىن  ج ء بحتن  مع العمعع باؿ حص قو إل  ج نب ق  مو باؿ  اجب عو عج ه مجعمرو 
المصدم  يك اراس ر  ض الاطف ؿ يك عحص ؽ برض ةىداؼ  شط  الصصص  الأنلعررؼ د ر 

 العنم   الموعدام  لد  طفؿ الر    مف  جي  نظر المرلم ت.
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 مشكمة البحث :
 شػػػػػػػيد الرػػػػػػػ لـ ال ػػػػػػػ ـ عحػػػػػػػد  ت اب ػػػػػػػرة   لرػػػػػػػب العرلػػػػػػػ ـ د را  ميمػػػػػػػ    يرػػػػػػػ لا  عجػػػػػػػ ه علػػػػػػػؾ 

وػػػػػػػػػعدام   الوػػػػػػػػػلاـ العحػػػػػػػػػد  ت العػػػػػػػػػك ع اجييػػػػػػػػػ  المجعمرػػػػػػػػػ ت ييػػػػػػػػػ  مفعػػػػػػػػػ ح العنم ػػػػػػػػػ  الم
 الاوػػػػػعصرار يػػػػػ لعرل ـ  ػػػػػرعبط بطر صػػػػػ  ير لػػػػػ  يػػػػػك جم ػػػػػع المجػػػػػ لات الاقعصػػػػػ د    الب ل ػػػػػ  

  التص ي    الاجعم ت    ىذا بد ره   دي إل  عحص ؽ العنم   الموعدام .

 بن ء تل و ازداد الاىعم ـ الر لمك ب لعنم   الموعدام  يك الطف ل  المبارة تل  نط ؽ  اوع 
 ؽ عرد ر  ض الاطف ؿ م وو  عرب    مف ب ف ةىدايي  عرد ؿ ول ا  ت  يك ىذا الو 

الأطف ؿ  لاك  اعوب ا الول ا  ت الصح ح  ا ف لا بدّ مف الاىعم ـ بيذه المرحل  لعحص ؽ 
عنم   موعدام  )اقعص د    اجعم ت    ب ل   (لد  طفؿ الر   . يك ىذا الو  ؽ يصد 

ىعم ـ بعحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  ةادت الرد د مف الدراو ت تل   ر رة الا
( ح ث ع صلت ىذه الدراو  إل  مجم ت  مف Zenelaj,2013الأطف ؿ ادراو  )

ف اوعراع ج  ت العنم    الاونع ج ت  مني  إف الرلاق  ق    ب ف العرل ـ  العنم   الموعدام   ا 
(: ةادت Cengizoglu,2013الموعدام  ىك نع ج  لعط  ر المن ىج العرل م  .  دراو  )

ىذه الدراو  تل   ر رة ةف  بدة العرل ـ خلاؿ ون ات م  قبؿ المدرو  مف ةجؿ عحص ؽ 
 العنم   الموعدام  العك اقعرحعي  ال  نوا .

و يصد ر    و ر   عنوجـ يك مجملي  مع ةىداؼ العنم   الموعدام   عجدر الإش رة إل  ةف
 ةىداؼ مع الصط ت تو مخعلؼ يك  ال طن  إوعراع ج  عي  م اءم  يك و ر   شرتت
اجعم ع المنعد  يك   ش رات المخعلف و ةبر دى  ب ف العا مؿ الموعدام  مرات   العنم  

المعحدةو  الأمـ مصر يك 2020الو  وك ري ع الموع   ح ؿ العنم   الموعدام  لر ـ 
ىم   العر  ف و انطلاق   مف إ م ني  با 2030 الذي اتعُمدت ي ي  ةجندة العنم   الموعدام 

الد لك المعردد الأطراؼ للارعص ء ب لعنم    عحص ؽ الري هو  العزامي  ب لإجم ع الد لك 
بخص ص ىذه الأىداؼو إ  ي  إل  قن تعي  باف الر لـ بح ج  إل  خط  تمؿ ش مل  
للص  ء تل  الفصر   م ف العنم   الموعدام  بص رة معا مل   مع ازن .  لأف ىذه الأجندة 

ل  جم ع البلدافو  عاخذ يك الحوب ف "الحص لؽ  الصدرات  موع   ت العنم   عنطبؽ ت
ي و و ر   ر  عي  ح ؿ   قدّمت ال طن   المخعلف   احعراـ الو  و ت  الأ ل   ت ال طن  "و



 دور الأنشطة القصصية في تحقيق بعض أهداف التنمية المستدامة لدى طفل الروضة من وجهة نظر المعلمات

11 
 

 ةىداؼ لح ل  ش مل  مراجر  عصد ـ تل  راّزت ح ث عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام و
 الإجراءات ترض تف ي لا   و((2030و ر    ر    مع صي  مد  ع اي الموعدام و العنم  
 (.United Nation, 2020)الموعدام  العنم   خط  لعحص ؽ الصط ت ت اعخذعي  العك
 العنم   ق     إل  م ااب   عّ ح ورك الجمي ر   الررب   الو ر   وبؽ  مم      

 ع ت ؽ خلاؿ مف  ذلؾ ي ي و الع جي ت الر لم    مو  رة معطلب عي   عحص ؽ الموعدام و
 الموعدام   العنم   العرل ـ ب ف الصل 

 ام  تُصدت الرد د مف الم عمرات مف ةجؿ عفر ؿ د ر العرل ـ لعحص ؽ العنم   الموعدام  
و (9002مؤتمر اليونسكو العالمي لمتعميم من أجل التنمية المستدامة ) مني : 

و (9002تربية والتعميم" الأردن )العممي الثامن "التنمية المستدامة في ال المؤتمر 
و  مف ةبرز م  (9002والمؤتمر الخامس لوزراء التربية والتعميم العرب، القاىرة)

ع صلت إل و ىذه الم عمرات الرمؿ تل  دمج ق     العنم   الموعدام  يك العرل ـ  تل  
ىج جم ع الموع   ت  الرمؿ تل  عط  ر ةو ل ب عرل م   عرلم   ي تل   عط  ر المن 

 الم اد العرل م   يك   ء العنم   الموعدام   ة صت ب ر رة الاتعراؼ باف العرل ـ ى  
 المو تد الرل وك لعحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام .

 مف خلاؿ تمؿ الب حت  يك مج ؿ ر  ض ر  ض الأطف ؿ  اشرايي  تل  مجم ت ت 
مف الأطف ؿ لم   وم  العدر ب الم دانك  العرب   الرمل   اع ح ةف ىن ؾ تدـ درا   

ب لعنم   الموعدام    ظير ذلؾ يك الرد د مف الول ا  ت العك  م رو ني  يك الر    
 مف  مف ىذه الول ا  ت الملاحظ  اللامب لاةو إلص ء النف   ت  بص    الطر ـ يك ب ح  
الر     يك الطرق ت الر م و الاع ب   الروـ تل  الجدراف ب لإ  ي  للربث بات ث 

    الحفر  الروـ تل  المص تد  عرؾ صن ب ر الم  ه مفع ح  ب لإ  ي  ل ج د نزت  الر  
 .تد ان   لد  العلام ذ ةتن ء اللرب د ف  ج د مج ؿ للح ار ي م  ب نيـ

مف خلاؿ م  وبؽ ععحدد مشال  البحث ب رؼ عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  
يك عرل ـ طفؿ الر     لا ف  ىك الأو س الأنشط  الصصص  الطفؿ  نظرا  لا ف 

 ح  ؿ البحث الح لك العررؼ تل   الأنشط  الصصص  المرلم  ىك الأو س  النفذ ليذه 
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يك عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  مف  جي  نظر  الأنشط  الصصص  د ر ىذه 
 المرلم ت.

   ماف العرب ر تف مشال  البحث يك الو اؿ الرل وك الآعك:
المقدمة في كراس رياض الاطفال في تحقيق بعض أىداف  ةالأنشطة القصصيما دور 

 التنمية المستدامة من وجية نظر المعممات ؟
   عفرع تف الو اؿ الرل وك العو  لات الفرت   الآع  :

 م  ىك ةىداؼ العنم   الموعدام  المن وب  يك مرحل  ر  ض؟-
ؽ برض ةىداؼ المصدم  يك اراس ر  ض الأطف ؿ  يك عحص  الأنشط  الصصص  م د ر -

 العنم   الموعدام  مف  جي  نظر مرلم ت ر  ض الأطف ؿ ؟
ىؿ ع جد ير ؽ دال  إحص ل    ب ف مع وط درج ت مرلم ت الر    تل  اوعب ن   -

عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  طفؿ الر    عرز  إل  مع  ر الم ىؿ الرلمك 
 ]ت ن يو ومريدو ج مرك[.

ل    ب ف مع وط درج ت مرلم ت الر    تل  اوعب ن   ىؿ ع جد ير ؽ دال  إحص  -
) مف عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  طفؿ الر    عرز  إل  مع  ر ون ات الخبرة 

 ون ات( 5ون اتو ةاتر مف  5 -1
 أىداف البحث:

 عررؼ ةىداؼ العنم   الموعدام  يك مرحل  ر  ض الأطف ؿ. -
يك اراس ر  ض الأطف ؿ  يك عحص ؽ برض المصدم   الأنشط  الصصص  عررؼ د ر  -

 ةىداؼ العنم   الموعدام  مف  جي  نظر مرلم ت ر  ض الأطف ؿ ؟
يك عحص ؽ برض ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  طفؿ  الأنشط  الصصص  عررؼ د ر -

الر    مف  جي  نظر مرلم ت ر  ض الأطف ؿ يك مد ن  حمص عبر   لمع  ر )الم ىؿ 
 الرلمك(.

يك عحص ؽ برض ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  طفؿ  الأنشط  الصصص   عررؼ د ر -
الر    مف  جي  نظر مرلم ت ر  ض الأطف ؿ يك مد ن  حمص عبر   لمع  ر )ون ات 

 الخبرة(.
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 أىمية البحث :
لصد ةصبحت دراو  العنم   الموعدام  يك ر  ض الأطف ؿ معطلب   ةو و    يك تصر ور ع 

رلؽ بعرب    عرل ـ الطف ل  المبارةو لذا ياىم   ىذه الدراو  عرجع الع  رو خ ص   ي م   ع
 إل :

عن  ؿ مفي ـ العنم   الموعدام  يك ر  ض الأطف ؿ نظرا  لأىم   مرحل  الطف ل  المبارة -
 ا ني  ععرؾ ةترا  يك عا  ف شخص   الطفؿ  عحد د مر لـ م  و ا ف تل و اراشد موعصبلا .

  لي  مف د ر اب ر يك عرب   الطفؿ  الرن  و بو لأني  ع تر لم الأنشط  الصصص  ةىم   -
 بطر ص  مب شرة  غ ر مب شرة يك تصؿ الطفؿ   جدانو  ول او.

قد  ف د البحث مرلم ت الر  ض يك العررؼ تل  مفي ـ العنم   الموعدام   تل  د ر -
با ف   يك عحص ؽ برض ةىداؼ العنم   الموعدام   ع ت   المرلم ت  الأنشط  الصصص  

 عحص ؽ ىذه الأىداؼ بطرؽٍ ةخر .
قد  ف د البحث الص لم ف تل  إتداد المن ىج يك ر  ض الأطف ؿ يك عط  رى  بح ث -

 عو ىـ يك عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام .
 أدوات البحث:

 ق لم  باىداؼ العنم   الموعدام  يك مرحل  ر  ض الأطف ؿ.-
لعنم   الموعدام  لد  طفؿ الر    مف اوعب ن  للعررؼ تل  مد  عحص ؽ ةىداؼ ا-

  جي  نظر المرلم ت.
 حدود البحث:

عـ عطب ؽ ةداة البحث يك الفصؿ الدراوك الت نك مف الر ـ الدراوك  الحدود الزمانية:-
2021/2022. 

 مرلم ت ر  ض الأطف ؿ يك مد ن  حمص الحدود المكانية:-
المصدم  يك   ط  الصصص  الأنشاقعصر البحث تل  دراو  د ر  الحدود الموضوعية:

يك عحص ؽ برض ةىداؼ 2021\2020اراس ر  ض الأطف ؿ للفل  الت لت  الطبر  ت ـ 
العنم   الموعدام  يك المج لات )المرريكو الاجعم تكو الب لك( لد  طفؿ الر    مف 

  جي  نظر المرلم ت 
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 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:
بانو مد  عحصؽ برض ةىداؼ العنم   الموعدام  يك  الد ر: صصد ب لد ر يك ىذا البحث

المصدم  باراس ر  ض الأطف ؿ للفل  الت لت    ص س الد ر بدرج  عحصؽ  الأنشط  الصصص  
ىذه الأىداؼ مف  جي  نظر المرلم ت مف خلاؿ اوعج ب عيـ تل  الاوعب ن  المردة ليذا 

 ال رض.

ب   الطفؿ مف الت لت   حع  : عررؼ باني  الم ووو ت الخ ص  بعر رياض الأطفال
الو دو  مف الرمرو  العك عُرن  ب لطفؿ مف جم ع ج انب نم ه  عصدـ لو الرد د مف 

المعن ت   عاوبو الات ر مف المف ى ـ  المرل م ت العك ععلاءـ مع  الأنشط  الصصص  
ح ج ت ىذه المرحل و ام  عاوبو الول ا  ت المرغ ب ي ي  ل ا ف مصب لا   وط ب لعو 

 (.2010و17مح ط  )إوم ت ؿ  مروكو ال
ةني  الون ات العمي د   العك عوم  بمرحل  م   وتعرف رياض الأطفال في ىذا البحث:

( ون اتو 5-3قبؿ المدرو   مف العولوؿ العرل مك  عا ف ةتم ر الأطف ؿ ي ي  ب ف )
م   العك عيّ  ه ععريد الطفؿ ب لرت    الجوم    الفار    الاجعم ت    عصدـ لو الخبرات العرل 

للالعح ؽ ب لمدرو  بم   عن وب  قدراعو  م  لو   شرؼ تل ي  مرلم ت عرب   ت م ىلات 
 للرمؿ مع الأطف ؿ.

 
العنم   التنمية المستدامة تعددت تعاريفيا حيث عرفتيا المجنة العالمية لمبيئة بأنيا: 

  علب   احع  ج عيـ العك عفك ب حع  ج ت الح  ر د ف المو س بصدرة الأج  ؿ الص دم  تل
 (.(Ozturka,10,2012بطر ص  مم تل . 

مجم ت  الرب رات الدال  تل  ةىداؼ العنم    وتعرف التنمية المستدامة إجرائياً:
الموعدام  يك المج لات المرري    الاجعم ت    الب ل   العك  ماف ق  وي  مف خلاؿ 

 اوعج ب ت المرلم ت تل  الاوعب ن  ةداة البحث.
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 اسات السابقة:الدر 

(: دور المنظمات غير الحكومية في التربية من أجل التنمية 9000دراسة المعمولي )
 المستدامة ـ جامعة تشرين ـ اللاذقية.

ىديت الدراو  إل  عررؼ مد  عحص ؽ ةىداؼ العرب   مف ةجؿ العنم   الموعدام  يك 
( 34اوعب ن  ع منت )برامج المنظم ت غ ر الحا م   يك مح يظ  اللاذق  و عـ عطب ؽ 

موعف دا   موعف دةو عـ اوعخداـ المنيج ال صفك  150تب رة تل  ت ن  م لف  مف 
العحل لكو  ةاد البحث ةف المنظم ت غ ر الحا م   عحصؽ برض الح ج ت العرب    
للموعف د فو مني : مج ؿ الع ت    العرل ـ  العدر ب  العاى ؿو لعحص ؽ ةىداؼ العنم   

برز ىذا البحث د ر العرب   يك عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  مف خلاؿ الموعدام و  ة
برامج المنظم ت الو ر   غ ر الحا م   العك عيعـ بمج لات الع ت    العرل ـ  العاى ؿ 

  العدر ب للموعف د ف.
 

 عرا  Ozturk:( 2012دراو  ة زع رؾ )

Preschool children's ideas on sustainable 

development, Middle east technical university 

 وصف أفكار أطفال ما قبل المدرسة حول التنمية المستدامة
ىديت ىذه الدراو  إل   صؼ ةيا ر ةطف ؿ م  قبؿ المدرو  ح ؿ العنم   

طفلا  يك مرحل  م  قبؿ 36الموعدام و  عـ اوعخداـ البحث الن تك  عـ عوج ؿ 
صرة المدرج  يك الدراو و  عـ اوعخداـ المدرو  يك ةربع ر   ت مخعلف  يك ةن

المص بلات شبو المنظم  للحص ؿ تل  ب  ن ت ععرلؽ بايا ر ةطف ؿ م  قبؿ المدرو  
تل  تلاث را لز)الب ل  و الاقعص د  و التص ي  و الاجعم ت  ( للعرل ـ مف ةجؿ العنم   

)عصل ؿو  7Rالموعدام   عـ عحل لي  مف خلاؿ عحل ؿ المحع   الاوعصرالك تل  ةو س 
إت دة الاوعخداـو الاحعراـو العفا رو إت دة العفا رو إت دة الع ز ع(. ع صلت الدراو  
ت دة  إل  النع لج الع ل  : تاس الأطف ؿ المش را ف ةيا رىـ ح ؿ العصل ؿو  ا 
ت دة  ت دة العد  ر ب نم  لـ  بل  ا ةي ةيا ر ععرلؽ ب لعفا ر  ا  الاوعخداـو الاحعراـو  ا 
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ت  دة الع ز عو  ةف الجنس لا  بد  لو عات ر تل  ةيا ر ةطف ؿ م  قبؿ العفا ر  ا 
المدرو  ح ؿ الاوعدام .  اقعرحت الدراو  دمج المم رو ت الموعدام  يك من ىج 
 الطف ل  المبارة  بدتـ مف مرلمك مرحل  م  قبؿ المدرو   ة ل  ء الأم ر  المجعمع.

ية الخبرات اليومية لمطفل دور رياض الأطفال في تنم (.9002دراسة عثمان. )
لتحقيق التنمية المستدامة: دراسة ميدانية جامعة نجران ـ المممكة العربية 

 .السعودية
ىديت ىذه الدراو  إل  العررؼ تل  د ر ر  ض الأطف ؿ يك عنم   الخبرات ال  م   

( مف مرلم ت 85للطفؿ لعحص ؽ العنم   الموعدام و  قد بلغ إجم لك ت ن  الدراو  )
( مف ة ل  ء ةم ر الأطف ؿ الملعحص ف يك ر  ض الأطف ؿ يك 117 ض الأطف ؿ  )ر 

منطص  نجراف ب لمملا  الررب   الور د  و  عـ عطب ؽ اوعب ن  تف د ر ر  ض 
الأطف ؿ يك إاو ب  عنم   خبرات الطفؿ لعحص ؽ العنم   الموعدام و  قد عـ اوعخداـ 

ل  النع لج الع ل  : ةف البرن مج ال  مك المنيج ال صفك العحل لك و ع صلت الدراو  إ
لر  ض الأطف ؿ  حع ي تل  ةنشط  عرعاز تل  عف تؿ الطفؿ مع الاب ر  الأقراف 
 عرلـ ىذه الخبرات مف الب ل   ةف المرلم ت عوعخدـ ةنشط  مم زة يك عنم   ىذه 

 الخبرات.
ي ضوء دراسة تقويمية لبرامج رياض الأطفال في فمسطين ف (.9002دراسة عوض. )

مبادئ التربية من أجل التنمية المستدامة من وجية نظر المعممات والمديرات، كمية 
 التربية ـ جامعة القدس المفتوحة.

ىديت ىذه الدراو  إل  عص  ـ برامج ر  ض الأطف ؿ يك يلوط ف يك   ء مب دئ 
العرب   مف ةجؿ العنم   الموعدام  مف  جي  نظر المرلم ت  المد راتو  عا ف 

و ي م  عا نت ت ن  مج عمع الدراو  مف جم ع ر  ض الأطف ؿ يك مح يظ  ط لارـ
و 17( مد رة  مرلم  يك )62الدراو  مف ) ( مف ر  ض الأطف ؿ يك مح يظ  ط لارـ

 قد عـ اوعخداـ المص بل  المصنن  ااداة للدراو و  اوعخدـ الب حث المنيج المعردد 
 د ير ؽ دال  إحص ل    يك درج  )الامكو الا فك(و  قد ةظيرت النع لج تدـ  ج

عصد ر ةيراد ت ن  الدراو  لعص  ـ من ىج ر  ض الأطف ؿ عبر   لمع  رات طب ر  الرمؿ 
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يك الر   و ما ف الر   و ب نم  ةظيرت النع لج  ج د ير ؽ يك درج  عص  ـ 
 من ىج ر  ض الأطف ؿ عبر   لمع  ر ون ات الخبرة  الم ىؿ الرلمك.

دوربرنامج قائم عمى النشاط القصصي في تنمية بعض  (:9002دراسة الفرا )
 السموكيات الأخلاقية لدى طفل الروضة.

ىديت الدراو  إل  العررؼ تل  د ربرن مج ق لـ تل  النش ط الصصصك يك عنم   برض 
الول ا  ت الأخلاق   لد  طفؿ الر   و  عـ اوعخداـ المنيج العجر بكو  عا نت ت ن  

فل و  اوعخدمت الب حت  مص  س مص ر لص  س الول ا  ت ( طفؿ  ط40الدراو  مف )
 ع صلت النع لج إل   الأنشط  الصصص  الأخلاق   لد  طفؿ الر     برن مج ق لـ تل  

 د رالبرن مج يك عنم   الول ا  ت الأخلاق   لد  طفؿ الر   .
 . النر  جMelis( 2020دراو  م ل س. )

Norwegian kindergarten children's knowledge about 

the environmental component of sustainable development, 

Queen Maud university college for early childhood 

ىديت ىذه الدراو  إل  عررؼ الأطف ؿ با ف   عات ر ةير لن  تل  الب ل  الطب ر   
الدراو  تل   شر ر الأطف ؿ المرلف تف ةنفويـ ب لانعم ء إل  الطب ر و عـ عطب ؽ 

ر   ت يك  8( ون ات عمت مص بلعيـ  يك 5-6طفلا  ععرا ح ةتم رىـ مف )56
النر  جو  عـ اوعخداـ المنيج العجر بكو  عـ الطلب مف م ظفك ر  ض الأطف ؿ 
 ة ل  ء ةم ر الأطف ؿ مؿء اوعب  ف قص رو  ةظيرت النع لج تند الانعي ء مف ر  ض 

يم   مبارا  للب ل  الموعدام و  ةنو   جد ارعب ط الأطف ؿ ااعوب الرد د مف الأطف ؿ ي
إ ج بك ب ف مرري  الاوعدام  الب ل    ال قت الذي  ص  و الأطف ؿ يك الطب ر  مع 

 ال الد ف مم    اد ةىم   ق  ء الأطف ؿ ال قت مع  الد يـ يك الطب ر .
  التعميق عمى الدراسات السابقة:

( ت نػػ  مػػف الأشػػخ ص الموػػعف د ف مػػف 2011ومػػف ح ػػث الر نػػ : عن  لػػت دراوػػ  )المرلػػ لك
( 2016( )الفػػػػػراو2012المنظمػػػػػ ت الحا م ػػػػػ  غ ػػػػػر الحا م ػػػػػ  ةمػػػػػ  دراوػػػػػ ت )ة زعػػػػػ رؾو

( يصد ا نت ت ن  الدراو  تب رة تف ةطف ؿ الر ػ ض مػ  قبػؿ المدروػ  ب نمػ  2020 )م لسو
د مػف ( يصد م نت الر نػ  تبػ رة تػف تػدد مػف المرلمػ ت  تػد2014عن  لت دراو  )تتم فو 
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( يصػػػػد ا نػػػػت الر نػػػػ  تبػػػػ رة مػػػػف مػػػػد رات 2015ة ل ػػػػ ء الأمػػػػ ر ةمػػػػ  يػػػػك دراوػػػػ  )تػػػػ ضو 
  مرلم ت

( المػػنيج 2020(  )مػػ لسو2016مػػف ح ػػث المػػنيج: يصػػد اعبرػػت اػػؿ مػػف دراوػػ ت )الفػػراو
( يصػػد اعبرػػت المػػنيج العرػػدد)الامك الا فػػك( يػػك حػػ ف 2015العجر بػك ةمػػ  دراوػػ  )تػػ ضو 
 ( المنيج ال صفك العحل لك2014( )تتم فو 2011اوعخدمت دراو ت )المرل لكو

( 2014( )تتمػػ فو 2011مػف ح ػث الأد ات: يصػد اوػعخدمت اػػؿ مػف دراوػ ت )المرلػ لكو
( 2012( )ة زعػ رؾو2012( الاوعب ن  ااداة للدراو  ةم  دراوػ ت )ة زعػ رؾو2020)م لسو

( المص ػػػػ س 2016يصػػػػد اوػػػػعخدمت المص بلػػػػ  اػػػػاداة للدراوػػػػ  ب نمػػػػ  اوػػػػعخدمت دراوػػػػ  )الفػػػػراو
 المص ر ااداة للدراو .

 أوجه التشابه والاختلاف مع الدراسات السابقة: 

ععفؽ الدراو ت الو بص  مع الدراو  الح ل   يك عن  لي  ةىم   العرب    العرل ـ يك عحص ؽ 
( يك عن  لي  2012العنم   الموعدام  ام  عخعلؼ الدراو  الح ل   مع دراو  )ة زع رؾو

الر    ح ؿ العنم   الموعدام    عخعلؼ دراو ت  )م ل سو   صؼ ةيا ر ةطف ؿ
( مع الدراو  الح ل   يك اوعخدامي  2014(و )تبد اللط ؼو 2012(و )ة زع رؾو 2020

( يك اوعخدامو المنيج 2015المنيج العجر بك  اخعلفت ة     مع دراو  )ت ضو 
(و مع 2015 (و )ت ضو2014المعردد )الامكو الا فك(. ععفؽ دراو ت )تتم فو 

 الدراو  الح ل   يك اوعخدامي  ت ن  مف مرلم ت ر  ض الأطف ؿ.
 قد عمت الاوعف دة مف ىذه الدراو ت يك: إتدادى  ةد ات البحث: ق لم  ةىداؼ العنم   
الموعدام و مص  س ةىداؼ العنم   الموعدام و اوعب ن  للعررؼ تل  عحص ؽ ةىداؼ العنم   

  جي  المرلم ت. الموعدام  لد  طفؿ الر    مف
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 الإطار النظري لمبحث:
 :الأنشطة القصصيةمفيوم 
العرب    باني  علؾ البرامج  النش ط ت العك عيعـ ب لعرلـ  عرن   الأنشط  الصصص  عررؼ 

مت  بذلو مف جيد تصلك  بدنك يك مم رو  ةن اع النش ط العك ععن وب مع قدرات الطفؿ 
رددة  م   خدـ النم  البدنك  الذىنك لد  المعيلمف  م  لو  اىعم م عو  ااعو ب مي رات مع

 (22و 2006 عحص ؽ معطلب ت المجعمع.)يراجك  ةب وؿو

بانيػػ : مجم تػػ  مػػف الأد ات الفرل ػػ  للمرلمػػ  مػػع ةطف ليػػ   الأنشػػط  الصصصػػ  امػػ  عرػػرؼ 
 عشػػػػمؿ تلػػػػ  المرل مػػػػ ت  الخبػػػػرات  الاعج ىػػػػ ت العػػػػك عحػػػػددى  ةىػػػػداؼ ال حػػػػدة  اػػػػذلؾ 

ت  ال وػػػ لؿ العػػػك عوػػػ تد المرلمػػػ  يػػػك عنم ػػػ  اوػػػعردادات الأطفػػػ ؿ  صػػػصؿ مجم تػػػ  الأد ا
و 2014مػػػ اى يـ  عنم ػػػ  قػػػدراعيـ بيػػػدؼ عحص ػػػؽ الأىػػػداؼ العرب  ػػػ  )ةبػػػ  م لػػػك   خػػػر فو

128) 

جزءا  ةو و    مف المنيج بؿ  عوػع ل شػمؿ الا ج ب ػ   الأنشط  الصصص  مف ىن  ا ف عن  ؿ 
 س ةنػػو  نػػعج الم قػػؼ العرل مػػك المعا مػػؿ للطفػػؿ  العجػػ  ب يػػك الم قػػؼ العرل مػػك تلػػ  ةوػػ

 شخصػػػ عو تػػػف طر ػػػؽ حر ػػػ  الحراػػػ   العف تػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ الاراوػػػ ت  مػػػ   صػػػ حبي  مػػػف 
عوػيـ بصػػ رة  الأنشػط  الصصصػ  ةنشػط  داخػؿ  خػ رج المدروػ و يمػف الم اػد ةف مم روػ  

 مػػػػ ت ير لػػػػ  يػػػػك عحوػػػػ ف الأداء الأاػػػػ د مك لأنيػػػػ  عػػػػ تر بدرجػػػػ  اب ػػػػرة يػػػػك عاػػػػ  ف الاىعم
الو  وػػػ    الاجعم ت ػػػ   عنم ػػػ  التصػػػ  بػػػ لنفس  العر مػػػؿ مػػػع الآخػػػر فو  لػػػذلؾ يصػػػد ة صػػػ  
الم عمر الرلمػك الأ ؿ للمراػز الصػ مك للبحػ ث العرب  ػ   العنم ػ  الػذي تصػد يػك الصػ ىرة يػك 

باىم   إبراز الػد ر اليػ ـ للنشػ ط العربػ ي يػك الرمل ػ   2000ن و ف ت ـ  10-8الفعرة ب ف 
مػػػف خػػػلاؿ إجػػػراء بحػػػ ث عاشػػػؼ تػػػف الػػػد ر الفرػػػ ؿ  المػػػ تر لمم روػػػ  النشػػػ ط  العرل م ػػػ 

العربػػػػ ي وػػػػ اء المنيجػػػػك ة  اللامنيجػػػػك تلػػػػ  جػػػػ دة العرلػػػػ ـ يػػػػك مراحػػػػؿ العرلػػػػ ـ مػػػػ  قبػػػػؿ 
 الج مرك.
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دغػ ر"  ( تلػ  ةىم ػ  (John& Edgar, 1995 يك ىذا الو  ؽ يصد ةادت دراو  "ج ف  ا 
  داخػػػػؿ الر  ػػػػ  ب وػػػػعخداـ ةنشػػػػط  ق لمػػػػ  تلػػػػ  المتػػػػ برة يػػػػك عنم ػػػػ  الرلاقػػػػ ت الإ ج ب ػػػػ

العػػك عرت ىػػ  الر  ػػ  مػػف  الأنشػػط  الصصصػػ  احع  جػػ ت الاطفػػ ؿ  عوػػي ؿ مشػػ راعيـ يػػك 
خػػػلاؿ ز ػػػ دة الػػػدتـ  عصػػػد ـ خػػػدم ت العػػػدخؿ المب شػػػر لموػػػ تدة الاطفػػػ ؿ تلػػػ  الان ػػػم ـ 

ياق تسـعى وفـي ىـذا السـ. الأنشػط  الصصصػ  للأنشط و  الرمؿ تل  الز  دة الدالم  ليػذه 
 التربوية لتحقيق الأىداف الآتية : الأنشطة القصصية

 عاا د ر ح الانعم ء  ال لاء لل طف. -1

ع ج و الاطف لذ مف خلاؿ منظ مػ  معا ملػ  عحص صػ   لمعطلبػ ت المجعمػع ةي عحص ػؽ  -2
العا مؿ ب ف المرري  المرعازة تل  الأوس الرلم ػ   بػ ف العرب ػ  ارا ػزة تمل ػ  لعحص ػؽ 

  الخبرة  العف تلات الاجعم ت   الصّ م  .الرلـ 

يػػػك عنف ػػػذ المػػػ اد المنيج ػػػ   عروػػػ خي  يػػػك ةذىػػػ ف  الأنشػػػط  الصصصػػػ  ع ظ ػػػؼ  -3
 الاطف ؿ.

ع ج ػػو الاطفػػ ؿ  موػػ تدعيـ تلػػ  ااعشػػ ؼ قػػدراعيـ  م ػػ ليـ  الرمػػؿ تلػػ  عنم عيػػ   -4
  عحو ني .

حص ػؽ مز ػد مػف العف تػؿ إع ح  الفرص  للاطف ؿ للاعص ؿ ب لب ل   العر مػؿ مريػ  لع -5
  الاندم ج.

إع حػػػػ  الفرصػػػػ  للعػػػػدر ب تلػػػػ  الأوػػػػل ب الرلمػػػػك  ااعوػػػػ ب الصػػػػدرة تلػػػػ  البحػػػػث  -6
  العجد د  الابعا ر  الاوعنع ج.

إع حػػ  الفرصػػػ  للانعفػػ ع مػػػف ة قػػ ت الفػػػراغ ي مػػػ  ىػػ  مف ػػػد  عصػػد ر الرمػػػؿ ال ػػػد ي  -7
 (                                                      31و ص2007لحم دو  احعراـ الر مل ف.                            )تبد ا
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 مفيوم التنمية المستدامة:
العنم   الموعدام  ىك نم ذج ش مؿ للأمـ المعحدةو عـ ع ص ؼ مفي ـ العنم   الموعدام  

"العنم   العك علبك احع  ج ت الح  ر د ف المو س  1987يك عصر ر لجن  بر نعلاند 
ة الأج  ؿ المصبل  تل  علب   احع  ج عي  الخ ص " الاوعدام  ىك نم ذج للعفا ر ح ؿ بصدر 

الموعصبؿ الذي   ع يك الحوب ف الاتعب رات الب ل    الاجعم ت    الاقعص د   يك إط ر 
 (.2012/2013الورك للعنم    عحو ف ج دة الح  ة. )ال  نوا و 
ر   متؿ المجعمع  الب ل   الاقعص د  حص ؽ عشمؿ العنم   الموعدام  م  د ف  مج لات ج ى

الإنو فو  بذلؾ ييك مو ر لع   ر الر لـ  عح  ؿ ة   ع البشر مف ةجؿ ح  ة ار م  
 ش رؾ ي و الجم ع نو ء   رج لا  تل  نح  ير ؿ  معو    يك صنع الصرارات العك عحدد 

  ج دىـ  عشاؿ مجعمريـ  موعصبليـ.
 تملك  و  وك بع ي ر احع  ج ت الن س د ف إلح ؽ   ىك إل  ذلؾ العزاـ جم تك ةخلاقك

ال رر بصدرة الأج  ؿ الآع   تل  الاوعمرار يك الح  ة.  خلؽ ظر ؼ ملالم  للر ش 
نص ي  و  الانعب ه إل  انرا س  الإنو ن    الأنشط  الصصص  المشعرؾ عا ف ةاتر تدال    ا 
 (.2019و39)الحربكو تل  الب ل  العك مف ال اجب الحف ظ تل ي    م ف عن تي . 

إف العنم   الموعدام  ىك نيج ح  ة  ةول ب مر ش   اوعراع ج   عص ـ تل  العفا ر 
المعا مؿ  مف مجم ت  مف الرلاق ت  العف تلات العك عربط  ب ف الاتعب رات 
الاقعص د    الاجعم ت    الب ل   مر    يك  ف  احدو عص د ب ل ر رة إل  إشراؾ الجم ع 

 مو  ل  لعطب ؽ الأطر الأخلاق   للعنم  و  ع ع يك مرازى  الإنو ف  بطر ص  ط ت  
ب تعب ره الموبب الأ ؿ للمشالات الب ل    الاقعص د    الاجعم ت   تل  حد و اء لع  ر 
 عردؿ مف ول ا  عو الخ طل .  لا   ر ةف ع اؿ ىذه الميم  للعرب    العرل ـ العك عن دي 

عمرات  العك ريرت اشر ر لي  "العرل ـ مف ةجؿ العنم   بي  اؿ المنظم ت الد ل    الم  
 (.16و 2018الموعدام ". )الدى فو 

العك  ص ـ بي  الإنو ف لا بدّ  الأنشط  الصصص   عش ر عرر ف ت العنم   الموعدام  إل  ةف 
ةف  ع اير ي ي  شر ط ةو و  و  ىك: ةلا  ا ف ىن ؾ اوعنزاؼ غ ر مبرر للم ارد 

ظ  تل  المح ط الح  ي للر لـو   ر رة الحف ظ تل  الاوعصرار الطب ر  و  المح ي
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الاجعم تك للمجعمعو  لا ع تر الاوعدام  لمجعمع م  يك المجعمر ت الأخر )الألمركو 
2018 .) 

 بن ء تل  العرر ف ت الو بص و  ماف اوعخلاص خص لص العنم   الموعدام  باني : عنم    
و  ععم ز ب لع ازفو  لا عجنك التم ر للأج  ؿ الح ل   ش مل  معا مل و  عنم   موعمرة ت دل 

تل  حو ب الأج  ؿ الص دم و  عراتك البرد الب لك يك مشر ت عي و  عرلك مف ق م  
الشراا  المجعمر   يك الرمؿ العنم يو  عريع مف قدر العان ل ج   يك الرمؿ العنم ي؛ 

 . بح ث عربط ب ف الب ل   الاقعص د  المجعمع  العان ل ج  
 

 أىداف التنمية المستدامة
إتعمدت الد ؿ الأت  ء يك الد رة الوبر ف للجمر   الر م  للأمـ المعحدة خط  ت لم   

 17" عع مف 2030جد دة للعنم   برن اف: "عح  ؿ ت لمن : خط  العنم   الموعدام  لر ـ 
 ىدي   لعحص ؽ العنم   الموعدام .  ذارت ةف: 

 ف مفي م   ةخلاق    ةاتر منو مفي م   تلم   .العنم   الموعدام  ربم  عا  -
العنم   الموعدام  عرعبر يك المص ـ الأ ؿ موال  تص ي  ييك لا بدّ ةف عيعـ ب لص ـ العك -

  رعز بي  الإنو ف  بطرؽ عفيميـ لرلاقعيـ ب لآخر ف  ب لر لـ الطب رك.
 الب ل   الطب ر . العنم   الموعدام  ععطلب الإقرار ب لرلاق  المعب دل  ب ف الن س -

 (.3و 2018)تدلكو 
إف عحص ؽ اليدؼ الرابع مف ةىداؼ العنم   الموعدام   عطلب جي دا  اب رة لعحص صوو  لا 
 شؾ ةف الو  و ت العرل م   مف ةىـ ال و لؿ العرل م   العك  جب اعب تي  يك ىذا المج ؿ.

 التنمية المستدامة في مرحمة الطفولة المبكرة
(و ةف لجم ع الأطف ؿ الحؽ يك العرل ـو 1989مـ المعحدة لحص ؽ الطفؿ )ع اد اعف ق   الأ

 ع اد خط  الرمؿ "مف ةجؿ العنم   الموعدام " العك   رت يك "قم  الأرض" يك ر   
( تل  عرز ز العرل ـ الابعدالك الأو وك يك قم  ة ل   عي .  لاف ىذا الاىعم ـ لـ 1992)

 ف العف تؿ الأتمؽ ب ف الأطف ؿ   وطيـ الب لك.  شمؿ مرحل  الطف ل  المبارة ح ث  ا
إذ غ لب   م    اجو الأطف ؿ يك مرحل  الطف ل  المبارة ةابر العحد  ت الب ل    يك ىذه 
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المرحل   ا ف ال قت من وب   لبن ء الاعج ى ت التص ي   الإ ج ب    غرس الص ـ العنم    الب ل   
ؿ يك ىذا الو  ؽ ب لاوعن د إل  البح ث يك تصؿ الطفؿ  عا  نو النفوك.   ماف الص  

 العج رب ةف الأطف ؿ الص  ر جدا  ق در ف تل  العفا ر الج د ي م   عرلؽ ب لص     
الاجعم ت    الب ل  و  بن ء  تل  ذلؾ يإف العرل ـ  العرب   تل  العنم   الموعدام   ا ف 

 طف ؿ ةص ر ون  .ةاتر ير ل   الم  ا ف ىذا العرل ـ يك  قت و بؽ  الم  ا ف الأ
 أىمية مرحمة الطفولة المبكرة في التأسيس لمتربية المستدامة:

عرد الون ات الأ ل  مف ح  ة الفرد الأو س الح  ي لعشا ؿ شخص   الفرد  ىك الأاتر 
قدرة تل  عط  ر الم اقؼ  الص ـ الم وو  للشخص   الإنو ن  .  تل  ىذا النح  عع ل ؿ 

 لفرد يك الون ات الأ ل  مف الرمر يك ةتم ؽ الفرد  عشاؿ الص ـ  الم اقؼ العك عح ط ب
منطلص   لول اوو  و ؼ عوعخدـ دالم   امرجر  ت للصرارات الرل و   العك  عخذى  الإنو ف 
تل  مد  الح  ة. يرندم    اجو شخص م  ة   ت   صرب   مرصدة. ة  تندم   عطلب 

  يك العا  ف الداخلك للفرد الم وو  الأمر اعخ ذ قرارات ى م و يإف الص ـ ال  رب  جذ رى
للشخص   يك مرحل  الطف ل  الأ ل  وعلرب د رى  الح وـ  ع جو خ  راعو  عحدد قراراعو 

  ول ا  عو  رد د ةير لو.
لذلؾ إذا ان  نرغب يك عا  ف اعج ى ت إ ج ب   للأج  ؿ الص دم  نح  احعراـ الطب ر  

يمف ال ر رة بما ف ةف ن وس من ىج   رت    الا ااب  المح يظ  تل ي   حم  عي و
مرحل  الطف ل  المبارة تل  ق ـ احعراـ الطب ر   المح يظ  تل ي   تل  عرو خ ةىم   
العرابط الح  ي ب ف البشر  الب ل  العك عحع نيـو ياؿ م  عروخو مف ق ـ  مم رو ت 

ترا  يك مو ر  اعج ى ت يك  تك الفرد يك مرحل  الطف ل  الأ ل  و بص  ي تلا   نشط    م  
 ح  ة الفرد الموعصبل   حع  الني   .

ي لأطف ؿ حو و ف جدا  للطب ر  بم  عنط ي تل و مف ما ن ت: الح  ان تو النب ع تو 
ال ر دو الن رو الأرضو الر  ح  الحرالؽ.  ىـ  عاتر ف برمؽ ت طف     نفو     يار    يك اؿ 

عج رب ةف ةغلب الن س مف الب ل  ف م   عرلؽ ب لما ن ت الح     للطب ر .  ب نت تدة 
الذ ف  ر ش ف يك المدف الاب رة  عذار ف بور ر لحظ ت لا عنو  يك مرحل  الطف ل   لا 
و م  علؾ الون ات العك ق  ى  يك الأر  ؼو مع النب ع ت  البذ ر  الأشج ر  ةشا لي و 
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ل ف .  مف ىن   تل   الأني ر  الحدالؽ  الأزى ر  الخ  ؿ  الم ش    الط  ر  الح  ان ت الأ
ىذا الأو س  جب اتعم د ىذه العج رب الطف ل   مف ةجؿ بن ء اوعراع ج  ت ير ل  يك 
العرل ـ عاخذ يك الاتعب ر ىذه الأح و س  المش تر  الص ـ  العصري ت العك ع رب 
جذ رى  يك  تك الأطف ؿ مف ةجؿ بن ء اعج ى ت إ ج ب   خلاق  نح  الب ل و  لذلؾ  مف 

لؽ ةدرجت مصررات الطب ر  ب صفي  نش ط   تلم    م ترا  يك ال تك الب لك يك ىذا المنط
مرحل  الطف ل  المبارة يك ات ر مف بلداف الر لـ  يك ىذا المو ر  مع الاىعم ـ الر لمك 
بعدى ر الب ل و بدة ىذا الم   ع  جعذب اىعم م   و  و   و  مف المرجح ةف  اعوب ةىم   

حل  الطف ل  المبارةو يك تدد اب ر مف البلداف العك بدةت ع مّف اب رة يك العرل ـ يك مر 
 الطب ر   الب ل   مف المن ىج الدراو   للعرل ـ يك مرحل  الطف ل  المبارة.

 أىداف التنمية المستدامة في رياض الأطفال 
من خلال الإطلاع عمى عدد من الدراسات والأدبيات  التربوية قامت الباحثة  بصياغة 

( ودراسة Prince,2011( ودراسة)9002ىداف ومنيا دراسة )الكندري، ىذه الأ
 (.9002( ودراسة )جاد، 9090)بيجات، 

 عنم   قدرة الطفؿ تل  اعخ ذ الصرار.-
 إاو ب الطفؿ مي رة حؿ المشالات.-
 عدر ب الطفؿ تل  ا ف   العر مؿ مع النج ح ة  الإحب ط.-
   تل  العصن  ت الحد ت .إاو ب الأطف ؿ اعج ى ت إ ج ب   يك المح يظ-
 عشج ع الطفؿ تل  اوعخداـ الح و ب ا و ل  عرل م   يك ر  ض الأطف ؿ.-
ربط العنا ل ج   الحد ت  باىداؼ المجعمع مف خلاؿ ع ت   الأطف ؿ باىم   العصن  ت -

 الحد ت   ا ف   اوعخداـ الجد د  المع ح مني  يك عحو ف ن ت   الح  ة.
 عجر ب  الااعش ؼ  اللرب لد  الطفؿ.عنم   مي رات البحث  ال-
 عرز ز مي رات الطفؿ الص  د  .-
 عنم   تص  الأطف ؿ بانفويـ بإع ح  الفرص ليـ للعرب ر تف الذات.-
 غرس ق ـ الاحعراـ  العر  ف  المح يظ  تل  الممعلا ت الر م .-
 عنم   قدرة الطفؿ تل  الع اصؿ مع الآخر ف بإ ج ب  .-
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 ؿ الع   رمم   و تده تل  م اجي  المشالات العك عرعر و.عدر ب الطفؿ تل  قب  -
 عرز ز ق ـ الم اطن  الص لح .-
 عنم   مي رات العفا ر الن قد.-
 عنم   قدرة الطفؿ تل  عحمؿ المو  ل  .-
 عنم   ق ـ الانعم ء  المحب   ال لاء.-
 عشج ع الطفؿ تل  العرب ر تف نفوو باول ب عرب ي من وب.-
 عز  د الطفؿ بمرل م ت تف حص قو   اجب عو.-
 عنم   ق ـ احعراـ الطب ر   المح يظ  تل ي .-
 عنم   الحس الجم لك  العذ ؽ الفنك لد  الطفؿ.-
 ع ت   الطفؿ ب ر رة عرش د اوعيلاؾ الم ء  الايرب ء.-
 ع ت   الطفؿ باىم   النظ ي  يك المنزؿ  الر     الب ل .-
 عف دة مف خ م ت الب ل  الموعيلا .عشج ع الطفؿ تل  الاو-
عا  ف ال تك الب لك لد  الطفؿ  عرد ؿ الاعج ى ت نح  الب ل   مخعلؼ ق    ى  -

او بيـ الول ا  ت الج دة  الفر ل   المو  ل   الأخلاق   نح  حم  عي .    ا 
 عشج ع الطفؿ تل  اوعخداـ ا ي  الح اس.-
 الجم ت  . صص  الأنشط  الصعشج ع الأطف ؿ تل  المش را  يك -
 عدر ب الطفؿ تل  إدارة ال قت  حوف اوع لالو.-
 عنم   قدرة الطفؿ تل  جمع المرل م ت مف مص در مخعلف .-

 إجراءات البحث الميدانية:
 منيج البحث

 رعمد البحث الح لك المنيج ال صفك العحل لك الذي  عـ مف خلالو  صؼ الظ ىرة م   ع 
دراؾ  الرلاق ت ب ف ما ن عي   مف تـ ال ص ؿ إل  الاوعنع ج ت. الدراو   عحل ؿ ب  ن عي   ا 

ي لمنيج ال صفك العحل لك  عـ يك إط ره جمع الب  ن ت  المرل م تو  مف تـ عحل لي  
 اوعخلاص النع لج  مص رنعي  بم  ى  م ج د مف الأدب  ت العرب    ذات الرلاق  بم   ع 

 البحثو  مف تـ الع صؿ إل  الاوعنع ج ت 
  



 سلسلة العلوم التربوية                                                  مجلة جامعة البعث            
 د. هبه سعد الدين                                                2024 عام  7العدد  46المجلد  

11 
 

 لبحث:مجتمع ا
عحدّد المجعمع الأصلك لر ن  المرلم ت مف جم ع مرلم ت ر  ض الأطف ؿ يك مد ن  حمص 

مرلم  يك الر  ض الخ ص  ةم  مرلم ت  277مرلم  يك الر  ض الروم     33 الب لغ تددىـ 
  2022\2021مرلم  حوب إحص ل   مد ر   العرب   للر ـ  112الفل  الت لت  يصد بلغ تددىـ 

 
 :عينة البحث

/ مرلم  مف مرلم ت ر  ض الأطف ؿ للفل  الت لت و عـ اخع  ر 30عا نت ت ن  المرلم ت مف /
 ,1970 الر ن  ب لطر ص  الرش ال   البو ط   ذلؾ ب لرج ع إل  جد ؿ م رغ ف  ا رجوك

Morgan & Kregcie .)) 

 (: ت ن  مرلم ت ر  ض الأطف ؿ  يؽ مع  ر الم ىؿ الرلمك1جد ؿ )
 مؤىل العمميال العدد العينة

 ج مر  مريد ت ن     
 14 9 7 30 معممات

 

 (: ت ن  مرلم ت ر  ض الأطف ؿ  يؽ مع  ر ون ات الخبرة2جد ؿ )
العد العينة

 د
 سنوات الخبرة

مف   
 ون ات1-5

ة
اتر مف 

 ون ات5

 

1 12 30 معممات
8 
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 أدوات البحث:
 قائمة بأىداف التنمية المستدامة في مرحمة رياض الأطفال-0
 اليدؼ مف إتداد الص لم : -

 العررؼ تل  ةىداؼ العنم   الموعدام  يك مرحل  ر  ض الأطف ؿ.
 مصادر إعداد القائمة:-9

عـ الاوعن د يك إتداد ق لم  الأىداؼ إل  تدة مص در مني : اعب مرجر   ص درة تف 
ص  ب لعنم   منظم  الأمـ المعحدة للعرب    الرلـ  التص ي  ػ ال  نوا و دراو ت و بص  معرل

( Prince,2011(  دراو )2007الموعدام   ر  ض الأطف ؿ.  مني  دراو  )الاندريو 
 (.2007(  دراو  )ج دو 2020 دراو  )بيج تو 

 الصورة الأولية لمقائمة:  -
بندا  م زت  تل  تلات  مج لات ىك المج ؿ  50عا نت الص لم  بص رعي  الأ ل   مف 

عـ تر ي  تل  مجم ت  مف المحام ف المخعص ف يك المرريك  الاجعم تك  الب لك   
محام ف لمرري   راليـ ح ؿ من وب   10مج ؿ ر  ض الأطف ؿ  عرب   الطفؿ  تددىـ 

 البن د للمج لات  الص  غ  الل      من وب  البن د لمرحل  ر  ض الأطف ؿ.
 حو ب  برد جمع  راء المحام فو  عحل لي و  رصد اوعج ب عيـ يك اش ؼ خ ص ؛ 

النوب  المل    للعاراراتو  العك ةش رت إل  درج  اعفّ ؽ المحام ف تل  البن د مف ح ث 
 ولام  ص  غعي  الل      الرلم  و  من وبعي انعم ء البن د للمج لات العك عندرج عحعي    

%( 80للمرحل  الرمر  ؛ عّـ قب ؿ مرظـ البن د ام  ىك؛ ا ني  ح زت تل  نوب  اعف ؽ )
ب ت المحام ف ب نم  عـ دمج بر ي  مع برض لا ف برض البن د عربر يااتر مف اوعج 

بندا  ع زتت ا لع لك  44تف ةخر  يلا داتك للعارار  ةصبحت الاوعب ن  عحع ي تل  
 بندا  للمج ؿ الب لك14بن د للمج ؿ الاجعم تك  9بندا  للمج ؿ المرريك   21
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دامة لدى طفل الروضة من استبانة لمتعرف عمى مدى تحقيق أىداف التنمية المست-3
 وجية نظر المعممات

 اليدف من إعداد الاستبانة: -
مد  عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  طفؿ عيدؼ الاوعب ن  إل  العررؼ تل  

  ذلؾ مف  جي  نظر المرلم ت.الر    يك المج لات )المرريكو الاجعم تكو الب لك( 
 مصادر إعداد الاستبانة:-
 نم   الموعدام  يك مرحل  ر  ض الأطف ؿ.ق لم  ةىداؼ الع-
 برض البح ث  الدراو ت العك عن  لت د ر العرل ـ يك عحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام .-
برض الدراو ت العك عن  لت عنم   الخبرات ال  م   لعحص ؽ ةىداؼ العنم   الموعدام  -

 لد  طفؿ الر   .
تب رة عراس المح  ر الرل و   للبحث ( 44عا نت الاوعب ن  مف تلات  مج لات ع منت )

 ام  ى  م  ح يك الجد ؿ الآعك:
 

 (: مح  ر الاوعب ن 3جد ؿ )
 البيئي الاجتماعي المعرفي المجال
عددالعبا

 رات
21 9 14 

 
  عـ اتعم د المص  س التلاتكو بح ث عرط  درج  المفردة ا لع لك:

 3 .درج ت إذا ا نت محصص  بدرج  اب رة 
  2  ت محصص  بدرج  مع وط .إذا ا ندرج 
 1 . درج  إذا ا نت غ ر محصص  ةبدا 

 ضبط الاستبانة: 
عـ العحصؽ مف صدؽ الاعو ؽ الداخلك للاوعب ن  لاؿ بند مف صدق الاتساق الداخمي: 

 تل  حده  ب ف اؿ مج ؿ  الدرج  الال   للاوعب ن  البن د
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 ( معاملات الارتباط الخاصة بالمجال المعرفي 2جدول)

 الأولالمجال 
 موع   الدلال  ارعب ط ب رو ف رقـ البند

1.  .230* .040 
2.  .277* .015 
3.  .251* .025 
4.  .241* .031 
5.  .401** .000 
6.  .309** .005 
7.  .354** .002 
8.  .439** .000 
9.  .387** .000 

10.  .367** .001 
11.  .305** .007 
12.  .264* .018 

13. .987** .000 
14. .600** .001 
15. .393** .000 
16. .640** .000 
17. .352** .001 
18. .257* .021 
19. .251* .025 
20. .432** .000 
21. .642** .000 

( ةف جم ػػػع مفػػػردات الاوػػػعب ن  يػػػك المجػػػ ؿ الاجعمػػػ تك قػػػد 4 ع ػػػح مػػػف خػػػلاؿ الجػػػد ؿ )
ىػذا   اػد صػدؽ الاعوػ ؽ الػداخلكو ح ػث   ب لع لك 0.05ةص ر مف ةتطت موع   دلال  
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عُرػػد ىػػذه النع جػػ  دالػػ  تنػػد موػػع    0.05الحصػػ ؿ تلػػ  نع جػػ  مر نػػ  عصػػؿ تػػف  ةنػػو تنػػد
 0.05دلال 

 ( مر ملات الارعب ط الخ ص  بو.5 ي م   عرلؽ ب لمج ؿ الاجعم تك  ب ف الجد ؿ )

 ((مر ملات الارعب ط الخ ص  ب لمج ؿ الاجعم تك5جد ؿ)

 المجال الاجتماعي
  موع   الدلال ارعب ط ب رو ف رقـ البند

1.  .987** .000 
2.  .600** .001 
3.  .393** .000 

4.  .640** .000 
5.  .352** .001 
6.  .257* .021 

7.  .251* .025 

8.  .432** .000 
9.  .642** .000 

( ةف جم ػػع مفػػردات المجػػ ؿ الاجعمػػ تك قػػد ةتطػػت موػػع   5 ع ػػح مػػف خػػلاؿ الجػػد ؿ )
 ػػػث ةنػػػو تنػػػد  ب لعػػػ لك ىػػػذا   اػػػد صػػػدؽ الاعوػػػ ؽ الػػػداخلكو ح 0.05دلالػػػ  ةصػػػ ر مػػػف 

)تػلاـو     0.05عُرػد ىػذه النع جػ  دالػ  تنػد  0.05الحص ؿ تل  نع جػ  مر نػ  عصػؿ تػف 
 (597و ص1998

 ( مر ملات الارعب ط الخ ص  بو.6ةم  البرد الب لك ي ب ف الجد ؿ)
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 ( معاملات الارتباط الخاصة بالمجال البئي2جدول)

 المجال البيئي
 لةمستوى الدلا  ارتباط بيرسون رقم البند

1.  .814** .000 
2.  .716** .000 
3.  .716** .000 
4.  .509** .008 
5.  .755** .000 
6.  .824** .000 
7.  .801** .000 
8.  .238* .033 
9.  .302** .007 

10.  .319** .004 
11.  .388** .000 
                           12. .642** .000 
                           13  . .701** .000 

                            14. .987** .000 
 ب وعخداـ مر مؿ ارعب ط )ب رو ف( لدراو  الرلاق  ب ف مفردات الاوعب ن  يك المج ؿ 

 ب لع لك ىذا  0.05الب لك نجد ةف جم ع المفردات قد ةتطت موع   دلال  ةص ر مف 
   اد صدؽ الاعو ؽ الداخلك للاوعب ن .

لاؿ مفردة  مف المج لات التلات  عـ  ""Pearson  برد ةف عـ حو ب مر مؿ ب رو ف
(   ّ ح 7حو ب الاعو ؽ الداخلك ب ف اؿ مج ؿ  الدرج  الال   للاوعب ن و  الجد ؿ )

 ذلؾ:
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 (معامل ارتباط كل مجال مع الدرجة الكمية للاستبانة2جدول)

Correlations 

 المج ؿ الب لك المج ؿ الاجعم تك المج ؿ المرريك  
عب ط ب رو فار  الدرج  الال    .784** .965** .982** 

 000. 000. 000. موع   الدلال 
 44 44 44 الردد

( ةف مرػػػ ملات ارعبػػػ ط ب روػػػ ف بػػػ ف المجػػػ لات   الدرجػػػ  الال ػػػ  7 ع ػػػح مػػػف الجػػػد ؿ )
 ب لعػػ لك ىػػذا   اػػد صػػدؽ الاعوػػ ؽ  0.05للاوػػعب ن  قػػد ةتطػػت موػػع   دلالػػ  ةصػػ ر مػػف 

 الداخلك.

( ةف ق مػ  مر مػؿ الارعبػ ط ب روػ ف بػ ف اػؿ بنػد  المجػ ؿ الػذي 7) ع ح مػف الجػد ؿ رقػـ 
(  ىػػػذا   اػػػد ةف الاوػػػعب ن  ععمعػػػع 0,05 نعمػػػك إل ػػػو دالػػػ  إحصػػػ ل    تنػػػد موػػػع   الدلالػػػ  )

 بدرج  مصب ل  مف الاعو ؽ الداخلك.
وػػب رم ف عػػـ حوػػ ب تبػػ ت الاوػػعب ن  ب وػػعخداـ طر صعػػك العجزلػػ  النصػػف    مر دلػػ  الثبــات: 
  الجد ؿ الع لك    ح ذلؾ بن ع مف العفص ؿ: ار نب خ  اذلؾ حو ب تب ت ةلف برا فو 

 (:8جد ؿ)
 ار نب خالتب ت بطر ص  العجزل  النصف    تب ت ةلف  

معامل  المحاور
 ارتباط التجزئة النصفية

سبيرمان 
 براوان

معامل ثبات 
 كرونباخألفا 

المجال 
 المعرفي

0661 0676 0681 

المجال 
 الاجتماعي

0639 0656 0648 

المجال 
 البيئي

0642 0659 0662 

الاستبانة 
 ككل

0682 0690 0688 
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(  ىذا  دؿ تل  ةف 0688( ةف ق م  مر مؿ التب ت الالك )8 ع ح مف الجد ؿ رقـ ) 
 الاوعب ن  ععمعع بدرج  مصب ل  مف التب ت عطملف الب حت  إل  عطب صي  تل  ت ن  الدراو .

 عرض النتائج ومناقشتيا:
نتائج المتعمقة بالسؤال الأول: ما ىي أىداف التنمية المستدامة في مرحمة رياض ال

 الأطفال؟
عـ إتداد ق لم  باىداؼ العنم   الموعدام  يك مرحل  ر  ض الأطف ؿ  ذلؾ برد الاطلاع 
 تل  الأدب  ت العرب    ذات الرلاق  بم   ع البحث  عحا ـ الص لم  مف قبؿ المخعص ف.

 (:2جدول رقم )
 ائمة بأىداف التنمية المستدامة في مرحمة رياض الأطفالق

 المجال المعرفي
 إاو ب مي رة العرلـ الذاعك  العرلـ الموعمر  .0
 عنم   العفا ر الن قد  .9
 عنم   قدرة الطفؿ تل  حؿ المشالات  .3
 عنم   قدرة الطفؿ تل  اعخ ذ الصرار  .2
 عشج ع الطفؿ تل  اوعخداـ الح و ب ا و ل  عرل م    .2
 عنم   قدرة الطفؿ تل  العرب ر تف ةرالو باول ب عرب ي   .2
 عدر ب الطفؿ تل  المر ن   العا ؼ  .2
 عنم   مي رات البحث  الااعش ؼ  العجر ب  .8
 عنم   قدرة الطفؿ تل  جمع المرل م ت مف مص در مخعلف   .2

 عرر ؼ الطفؿ بمف ى ـ الحص ؽ  ال اجب ت  ع ج يو للالعزاـ بي   .00
 اوعخداـ ا ي  الح اس عشج ع الطفؿ تل   .00

ربط التكنولوجية الحديثة بأىداف المجتمع من خلال توعية الأطفال بأىمية  
 التقنيات الحديثة
 عدر ب الطفؿ تل  إدارة ال قت  حوف اوع لالو  .09
 عنم   قدرات الأطف ؿ الابعا ر    .03
 إاو ب الأطف ؿ المي رات الح  ع   اللازم   .02
 بن ء  طنو مف خلاؿ العرل ـ ع ت   الطفؿ باىم عو افرد يك  .02
 عنم   خ  ؿ الطفؿ  .02
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 المجال الاجتماعي

 غرس ق ـ الاحعراـ  العر  ف.  .0
 إاو ب الأطف ؿ اعج ه المح يظ  تل  الممعلا ت الر م   .9
 عنم   تص  الأطف ؿ بانفويـ بإع ح  الفرص ليـ للعرب ر تف الذات  .3
   عنم   قدرة الطفؿ تل  الع اصؿ مع الآخر ف بإ ج ب  .2
 عرز ز ق ـ الم اطن  الص لح   .2
 عنم   ق ـ الانعم ء  المحب   ال لاء   .2
 عرز ز مي رات الطفؿ الص  د    .2
 عنم   ق ـ الاحعراـ  العو مح  .8
 إاو ب الأطف ؿ برض الص ـ  الاعج ى ت الخلص    الر دات الول ا   المن وب   .2

 عنم   قدرة الطفؿ تل  عحمؿ المو  ل    .00
 الجم ت   الأنشط  الصصص    المش را  يك عشج ع الطفؿ تل  .00

 
 المجال البيئي
 عنم   ق ـ احعراـ الطب ر   المح يظ  تل ي   .0
 عنم   الحس الجم لك  .9
 عنم   العذ ؽ الفنك  .3
 ع ت   الطفؿ ب ر رة عرش د اوعيلاؾ الم ء  الايرب ء  .2
 ع ت   الطفؿ باىم   النظ ي  يك المنزؿ  الر     الب ل   .2
  تك الب لك لد  الطفؿ عا  ف ال  .2
 عرد ؿ الاعج ى ت نح  الب ل   مخعلؼ ق    ى   .2
إاو ب الطفؿ الول ا  ت الج دة  الفر ل   المو  ل   الأخلاق   نح    .8
 حم    الب ل 
 ع ج و الطفؿ با ف   الاوعف دة مف خ م ت الب ل  الموعيلا   .2
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 السؤال الثاني:
رياض الأطفال في تحقيق أىداف  المقدمة في كراس الأنشطة القصصيةما دور 

 التنمية المستدامة لدى طفل الروضة من وجية نظر المعممات؟
للإج ب  تف ىذا الو اؿ عـ حو ب النوب المل     المع وط الحو بك  عرع ب الرب رات 

 :لاؿ مح ر مف مح  ر الاوعب ن  ام  ى  م  ح يك الجدا ؿ الع ل  

 (01جدول رقم )

 عبارات المجال المعرفًالنسب المئوٌة وترتٌب 

موافق   العبارات م
بدرجة 

 كبيرة

موافق 
بدرجة 

 متوسطة

غير 
 موافق

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

تشجع الطفل على المقارنة  1
بٌن شٌئٌن وتعرف أوجه 
 الشبه والاختلاف بٌنهما.

  3389 ـ 736 8939 تكرار

% 13899 13176  0331 

التمٌٌز  تنمً قدرة الطفل على 2
بٌن الأشٌاء من حٌث لونها 
وشكلها وحجمها واتجاهاتها 

 ومواقع الأشٌاء.

  3389 ـ 736 8939 تكرار

% 13899 13176  0303 

تطور مهارات الطفل فً  3
إٌصال الأفكار الجدٌدة بفعالٌة 

 )التعلم بالابتكار(.

  3381 939 939 8939 تكرار

%    03,1 

ى التمٌٌز تنمً قدرة الطفل عل 4
بٌن الكائنات الحٌة وغٌر 

 الحٌة

  3381 ـ 01 81 تكرار

%    03,7 

توفر الفرص للطفل للتعبٌر  5
التلقائً من خلال سرد 

 القصص عن البٌئة الطبٌعٌة.

  3376 ـ 0939 7736 تكرار

%    0307 

تنمً مهارات البحث  6
والتجرٌب والاكتشاف 

 واللعب لدى الطفل.

  3376 ـ 0939 7736 تكرار

%    0309 

تنمً استعداد الطفل لاكتشاف  7
 وتعلم أشٌاء جدٌدة.

  3379 ـ 0736 7939 تكرار

%    03070 

تهٌئ الفرص والمواقف  8
التربوٌة المناسبة لتجربة 

المواد مثل الصلصال 
والألوان والأقلام واستخدامها 

 فً ابتكار أعمال فنٌة.

  3379 ـ 0736 7939 تكرار

%    0391 

تدرب الطفل على الأغانً  9
والأناشٌد والأشعار المتعلقة 

 بالبٌئة

  3371 ـ 31 71 تكرار

%    033, 
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تدرب الطفل على الملاحظة  11
 والموازنة والترابط.

  3366 ـ 3939 6736 تكرار

%    030, 

تعطً الحرٌة للطفل فً  11
التعبٌر عن رأٌه بأسلوب 

 تربوي مناسب

  3366 939 0736 71 تكرار

%    0306 

تنمً قدرة الطفل على تعلم  12
المفاهٌم }الحجم، الوزن، 

 الطول، السعة{.

  3361 ـ 91 61 تكرار

%    03076 

تزٌد المعرفة عند الطفل من  13
خلال الرحلات والزٌارات 

 المٌدانٌة.

  3376 ـ 9939 7736 تكرار

%    0307 

طفال اتجاهات تكسب الأ 14
إٌجابٌة فً المحافظة على 

 التقنٌات الحدٌثة.

  3376 939 3736 61 تكرار

%    03081 

تنمً قدرة الطفل على  15
استٌعاب المفاهٌم الفٌزٌائٌة 

}الماء، الهواء، المطر، 
 الثلج{.

  3379 939 91 7736 تكرار

%    03010 

تدرب الطفل على كٌفٌة  16
زٌز والنجاح التعامل مع التع

أو الإخفاق والإحباط 
 ]المرونة والتكٌف[.

  3379 ـ 9736 7939 تكرار

%    030,0 

تنمً مهارات التعلم الذاتً  17
 والتعلم المستمرعند الطفل

 

  3319 939 1, 1736 تكرار

%    03030 

تهٌئ المواقف التربوٌة  18
المناسبة لتعلم التفكٌر الناقد 

لربط بٌن وحل المشكلات كا
 النبات والحٌوان.

  3311 01 91 71 تكرار

%    03033 

تنمً قدرة الطفل على  19
استخدام المعلومات من حوله 
 ]معالجة داخلٌة للمعلومات[.

  33,9 0939 91 1736 تكرار

%    03001 

تنمً قدرة الطفل على  21
تحلٌل المعلومات 

والتأثٌرات الاجتماعٌة 
رات والثقافٌة والخب

 بطرٌقة موضوعٌة.

  3396 0939 9736 11 تكرار

%    03039 

تشجع الطفل على  21
استخدام الحاسوب 
كوسٌلة تعلٌمٌة فً 

 رٌاض الأطفال.

  3339 3939 91 736, تكرار

%    0303 
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( المج ؿ المرريك مف  جي  نظر مرلم ت الر  ض  ىك مرعب  10 لاحظ مف الجد ؿ )
 لأدن  ام   اعك:مف الأتل  إل  ا

عشج ع الطفؿ تل  المص رن  ب ف ش ل ف  عررؼ ة جو الشبو  الاخعلاؼ ب نيم و عنم   -
قدرة الطفؿ تل  العم  ز ب ف الأش  ء مف ح ث ل ني   شالي   حجمي   اعج ى عي   م اقع 
الأش  ء.  قد احعؿ ىذ ف البند ف المرعب  الأ ل    ر د ذلؾ إل  اوعخداـ مرلم ت الر  ض 

 ن  البحث  و لؿ عرل م   معن ت  عنمك قدرة الطفؿ تل  العم  ز  المص رن  ب ف ش ل فو ت
  ع ظ ؼ ىذه ال و لؿ يك ةنشط  مخطط  لعحص ؽ ىذه الأىداؼ.

عط  ر مي رات الطفؿ يك إ ص ؿ الأيا ر الجد دة بفر ل   )العرلـ ب لابعا ر(و عنم   قدرة -
غ ر الح  .  قد احعؿ ىذ ف البند ف المرعب  الطفؿ تل  العم  ز ب ف الا لن ت الح     

الت ن  و   ر د ذلؾ إل  اىعم ـ مرلم ت الر  ض ت ن  البحث بعن  ع ةو ل ب العرل ـ بح ث 
 ربر الطفؿ تف ةيا ره   ش رؾ يك إ ص ؿ الأيا رو ب لإ  ي  إل  ذلؾ عيعـ ىذه 

 ف الا لن ت الح  .المرلم ت بعنم   المف ى ـ الرلم    مو تدة الطفؿ تل  العم  ز ب 
يك ح ف ج ء يك المرعب  الت لت  البند ف: ع ي ر الفرص للطفؿ للعرب ر العلص لك مف  -

خلاؿ ورد الصصص تف الب ل  الطب ر    عنم   مي رات البحث  العجر ب  الااعش ؼ 
 اللرب لد  الطفؿو  ىذا  دؿ تل  إلم ـ مرلم ت الر  ض ت ن  البحث باىم   إع ح  

او بو مي رات العرب ر الفرص  للطف ؿ لأف  ا ف معرلـ نشط تف طر ؽ الاوعاش ؼو  ا 
  ب لع لك  اعوب مف ى ـ مرري   تف الب ل  الطب ر  .

ةم  المرعب  الأخ رة: عشج ع الطفؿ تل  اوعخداـ الح و ب ا و ل  عرل م   يك ر  ض  -
ا و ل  الأطف ؿو   ر د ذلؾ إل  تدـ عجي ز برض الر   ت ت ن  البحث ب لح او ب 

عرل م  و   رز  ذلؾ إل   رؼ الإما ن  ت الم د   لبرض ىذه الر   ت  ة     تدـ 
 إلم ـ برض المرلم ت ت ن  البحث با ف   اوعخداـ الح او ب.
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 (:11جدول رقم )

 النسب المئوية وترتيب عبارات المجال الاجتماعي

موافق   العبارات م
بدرجة 

 كبيرة

موافق 
بدرجة 

 متوسطة

غير 
 موافق

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

تنمً ثقة الطفل بنفسه والقدرة  1
على الإنجاز والمبادرة 

 وشعوره باحترامه لنفسه.

  ـ 939 8736 تكرار
3386 

0389 

%     

تنمً قدرة الطفل على التفاعل  2
 بإٌجابٌة مع الآخرٌن

  ـ 736 8939 تكرار
3389 

 

%    03,7 

على  تنمً قدرة الطفل 3
المشاركة بشكل منفرد أو 

 جماعً.

  ـ 0939 7736 تكرار
3376 

 

%    0391 

تدرب الطفل على التزام آداب  4
المشاركة والتعاون واحترام 

الآخرٌن والمحافظة على 
 الممتلكات العامة.

  ـ 0939 7736 تكرار
3376 

 

%    039, 

تنمً ثقة الأطفال بأنفسهم  5
لمبادرة بإفساح المجال لهم ل

والعمل التشاركً والتعبٌر عن 
 الذات.

  ـ 0736 7939 تكرار
3379 

 

%    0390 

تنمً قٌم واتجاهات وطنٌة  6
 ودٌنٌة واجتماعٌة.

  939 0939 7939 تكرار
3371 

 

%    03090 

تنمً قدرة الطفل على  7
التصرف بطرٌقة مسؤولة 

لنفسه وللآخرٌن }تحمل 
 المسؤولٌة{.

  939 3939 6939 تكرار
3361 

 

%    0338 

تنمً السلوك الإٌجابً تجاه  8
 المجتمع والانتماء للمجتمع.

  ـ 1, 71 تكرار
3371 

 

%    0337 

تعزز مهارات الطفل القٌادٌة  9
من خلال توجٌههم نحو هدف 

مشترك لمشروع ناجح }القٌادة 
 المستقبلٌة{.

  33,6 01 9939 1736 تكرار

%    0303 

 
( المج ؿ الاجعم تك مف  جي  المرلم تو  ىك مرعب  مف 11 ع ح مف الجد ؿ رقـ )

 الأتل  إل  الأدن  ام   اعك:
ج ء يك المرعب  الأ ل : عنم   تص  الطفؿ بنفوو  الصدرة تل  الإنج ز  المب درة  شر ره  -

لطفؿ تل  ب حعرامو لنفووو   ر د ذلؾ إل  إدراؾ المرلم ت ت ن  البحث باىم   مو تدة ا
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بن ء احعراـ الطفؿ لذاعو  الشر ر بعصد ره لنفوو  بن ء مش تر ول م   ب لع لك امعلاؾ قدرة 
 حؿ المشالات   ا ن ا ةاتر جرةة تل  خ ض العحد  ت  عرلـ مي رات جد دة.

عنم   قدرة الطفؿ تل  العف تؿ بإ ج ب   مع الآخر فو  ج ء يك المرعب  الت ن  و انطلاق    -
المرلم ت ت ن  البحث باىم   عا  ف تلاق ت إ ج ب   ب ف الأطف ؿ ةنفويـو مف قن ت  

  ب ف الأطف ؿ  المرلم ت.
يك ح ف ج ء يك المرعب  الت لت  البن د الع ل  : عنم   قدرة الطفؿ تل  المش را  بشاؿ  -

منفرد ة  جم تكو عدر ب الطفؿ تل  العزاـ  داب المش را   العر  ف  احعراـ الآخر ف 
مح يظ  تل  الممعلا ت الر م   ذلؾ انطلاق   مف قن ت  المرلم ت ت ن  البحث ةنو مف  ال

الأ ل   ت إاو ب الأطف ؿ مي رة العف تؿ الاجعم تك العك عرعبر الأو س للمراحؿ اللاحص  
 اذلؾ تندم  ن رس ق م  الاحعراـ و اء للمح ط ف ب لطفؿ ة  الممعلا ت الر م  يإنن  

 طف ؿ الموعصبؿ.نور  إل  ارعص ء با
 ج ء يك المرعب  الأخ رة عرز ز مي رات الطفؿ الص  د   مف خلاؿ ع ج ييـ نح  ىدؼ  -

 مشعرؾ لمشر ع ن جح }الص  دة الموعصبل  {
 

 (:03جدول رقم )
 النسب المئوٌة وترتٌب عبارات المجال البٌئً

موافق   العبارات م
بدرجة 

 كبيرة

موافق 
بدرجة 

 متوسطة

غير 
 موافق

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

توجه الطفل للعناٌة  1
 بنظافته الشخصٌة.

  9 ـ ـ 011 تكرار

%    0336 

تتٌح الفرصة للطفل  2
لملاحظة الطبٌعة 
وتكوٌن الوعً البٌئً 
لدٌه بالمحافظة على 
الأشجار والعناٌة 

 بالحٌوانات.

  3386 ـ 939 8736 تكرار

%    0337 

ورة توعً الطفل بضر 3
المحافظة على نظافة 

 المنزل والروضة.

  3389 ـ 736 8939 تكرار

%    03360 

تنمً تحمل المسؤولٌة  4
الطفل تجاه المرافق 

 العامة

  3381 ـ 01 81 تكرار

%    03373 



 سلسلة العلوم التربوية                                                  مجلة جامعة البعث            
 د. هبه سعد الدين                                                2024 عام  7العدد  46المجلد  

11 
 

تنمً حواس الطفل بما  5
ٌساعده على التفاعل 
الإٌجابً مع البٌئة 

 الطبٌعة المحٌطة به.

  3379 ـ 07,6 7939 تكرار

%    03317 

تكسب الأطفال  6
اتجاهات إٌجابٌة نحو 

 البٌئة والطبٌعة.

  3،71 ـ 31 71 تكرار

%    033,, 

تكسب الأطفال  7
اتجاهات إٌجابٌة نحو 
زراعة النباتات 

 والمحافظة علٌها.

  3371 ـ 31 71 تكرار

%    033,0 

توعً الطفل بضرورة  8
 ترشٌد استهلاك الماء

 والكهرباء.

  3371 939 0939 7939 تكرار

%    033,3 

تنمً الحس الجمالً  9

والتذوق الفنً للطفل 

لٌستشعر مظاهر 

الجمال من حوله فً 

 بٌئته.

  3371 ـ 31 71 تكرار

%    033,0 

تنبه الطفل على أنواع  11
السلوك التً تضر 
 بالبٌئة من أجل تلافٌها.

  3369 ـ 3736 6939 تكرار

%    0308 

تكسب الطفل  11
المسؤولٌة الأخلاقٌة 
نحو حماٌة البٌئة 

والسلوكٌات 
والممارسات التً 
تساعد على حماٌة 
البٌئة والمحافظة 

 علٌها.

  3369 ـ 3736 6939 تكرار

%    0307 

توجه الأطفال للعناٌة  12
بالحٌوانات الألٌفة فً 

 بٌئته.

  3316 ـ 9736 71 تكرار

%    0306 

تعزز مهارات الطفل  13
 القٌادٌة.

  3319 939 1, 1736 تكرار

%    030, 

تزٌد قدرة الطفل على  14
تقدٌر وإدراك أهمٌة 
البٌئة والوعً 

 بقضاٌاها.

  3311 939 939, 1939 تكرار

%    030,3 
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  مف ( المج ؿ الب لك مف  جي  نظر المرلم تو  ىك مرعب 12 ع ح مف الجد ؿ رقـ )
 الأتل  إل  الأدن  ام   اعك:

يك المرعب  الأ ل  ج ء: ع ج و الطفؿ للرن    بنظ يعو الشخص  و  مم  لا شؾ ي و  -
 ر د ذلؾ إل  إدراؾ مرلم ت ر  ض الأطف ؿ ت ن  البحث ةىم   عر  د الطفؿ الاتعن ء 

مرلم  بنظ يعو الشخص    ذلؾ مف خلاؿ يعرات  جب  الفط رو  الأرا فو ح ث ع جو ال
الجم ت   ة     عاوب الطفؿ ىذه  الأنشط  الصصص  ةطف لي  ل وؿ الأ ديو  مف خلاؿ 

 الاعج ى ت.
ةم  يك المرعب  الت ن   ج ء: إع ح  الفرص  للطفؿ لملاحظ  الطب ر   عا  ف ال تك  -

الب لك لد و ب لمح يظ  تل  الأشج ر  الرن    ب لح  ان تو   ر د ذلؾ إل  إدراؾ المرلم ت 
  ن  البحث ةىم   احعا ؾ الطفؿ ب لب ل   ملاحظعي  لما ن عي .ت
ع ت   الطفؿ ب ر رة المح يظ  تل  نظ ي  المنزؿ  الر   و ج ء يك المرعب  الت لت و  -

  ر د ذلؾ إل  اىعم ـ مرلم ت الر  ض ت ن  البحث بم   ع النظ ي  ب تعب ره مف ةىـ 
 مبارة.الر دات العك  اعوبي  الطفؿ يك ىذه الوف ال

دراؾ ةىم   الب ل   ال تك  - يك المرعب  الأخ رة ج ء: ز  دة قدرة الطفؿ تل  عصد ر  ا 
بص    ى و  نفور ذلؾ بوبب ف اتعص دا  مف برض مرلم ت ر  ض ت ن  البحث ةف الطفؿ 
يك ىذه المرحل  غ ر ق در تل  إدراؾ ق     الب ل  المعرددةو ةم  الوبب الت نك  ر د إل  

ض مرلم ت ت ن  البحث تل  عبو ط ىذه المرل م ت  عصد مي  للطفؿ يك تدـ قدرة بر
 طر ص  ععن وب موع اه الرصلك.

 السؤال الثالث:
ىؿ ع جد ير ؽ دال  إحص ل    ب ف مع وط درج ت مرلم ت الر    تل  اوعب ن   عحص ؽ 
 ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  طفؿ الر    عرز  إل  مع  ر الم ىؿ الرلمك ]ت ن يو

 ومريدو ج مرك[.
للعحصؽ مف صح  الفر    عـ اوعخراج المع وط ت الحو ب    الانحراي ت المر  ر   
لإج ب ت المرلم ت ت ن  البحث عبر   لمع  ر الم ىؿ الرلمك لمرلم ت ر  ض الأطف ؿو  عـ 

 حو ب عحل ؿ العب  ف الأح دي لمرري  الفر ؽ ب نيم و الجد ؿ الع لك    ح الفر ؽ:
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 (:02) جدول رقم
 الفروق تبعاً لمتغير المؤىل العممي

مجموع   المحور
 المربعات

درجة 
 حرية

متوسط 
 مربعات

 القرار الدلالة ف

بٌن  الأول
 المجموعات

,,367 3 33398  
 

13891 

 
 

13,11 

 
 

غٌر 
 دالة

داخل 
 المجموعات

7,7316 36 3938, 

  38 780397 المجموع

بٌن  الثاني
 المجموعات

93117 3 03619  
 

13176 

 
 

1316, 

 
 

غٌر 
 دالة

داخل 
 المجموعات

793,71 36 93180 

  38 773876 المجموع

بٌن  الثالث
 المجموعات

013679 3 13973  
 

13731 

 
 

131,9 

 
 

غٌر 
 دالة

داخل 
 المجموعات

3933719 36 73701 

  38 3,93976 المجموع

بٌن  الكل
 المجموعات

883177 3 ,831,9  
 

13771 

 
 

13109 

 
 

غٌر 
 دالة

داخل 
 المجموعات

0819330, 36 6339,0 

  38 31133911 المجموع

 
% 0,05( ةنو لا ع جد ير ؽ دال  إحص ل    تند موع   دلال  14 عب ف مف الجد ؿ رقـ )

تل  الدرج  الال   ب ف اوعج ب ت المرلم ت الل اعك م ىليف الرلمك )إج زة ج مر  (و 
 م ىليف الرلمك )ت ن ي(و  الل اعك م ىليف الرلمك )مريد(.  الل اعك

و الم  شػ 2016ػ و ؼو 2012 رم و ععفؽ نع ج  الدراو  الح ل   مع دراو ت اؿ مف )
( تل  تدـ  ج د ير ؽ دال  إحص ل    ب ف درج ت المرلم ت عبر   لمع  ر الم ىؿ 2015
 الرلمك.
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 السؤال الرابع:
ب ف مع وط درج ت مرلم ت الر    تل  اوعب ن   عحص ؽ  ىؿ ع جد ير ؽ دال  إحص ل    

 5 -1) مف ةىداؼ العنم   الموعدام  لد  طفؿ الر    عرز  إل  مع  ر ون ات الخبرة 
 ون ات( 5ون اتو ةاتر مف 

 (02جدول)
 يبين دلالة الفروق بين متوسطات درجات عينة البحث وفق متغير عدد سنوات الخبرة

 
عدد سنوات  المحور

 الخبرة
الانحراف  المتوسط

 المعياري
 الدلالة Tقيمة 

 غ ر دال  0.75 0.33 3.78 5≥ الأ ؿ
≥5 3.77 0.40 

 غ ر دال  0.33 0.41 3.12 5≥ الت نك
≥5 3.17 0.49 

 غ ر دال  0.41 0.30 2.85 5≥ الت لث
≥5 2.90 0.37 

 غ ر دال  0.40 0.42 2.60 5≥ الاؿ
≥5 2.52 0.39 
≥5 3.22  

 
مف خلاؿ الجد ؿ الو بؽ  ع ح تدـ  ج د ير ؽ ذات دلال  إحص ل   ب ف اوعج ب ت 

(  ر د الوبب يك 2012المرلم ف عبر  لمع  ر ون ات الخبرة  ىذا  عفؽ مع دراو  )رم و
ذلؾ لا ف المرلم ف عـ اتدادىـ يك ال  عيـ  يؽ من ىج محددة  خط  درو    احدة ام  

جم ريـ  خ ر ف لد رات عدر ب   تل  المن ىج الحد ت   ةو ل ب  ةف ى لاء المرلم ف
ون ات  عو   ف يك  5ون ات  ةاتر مف 5العرل ـ الحد ت  مم   جرؿ المرلم ف الأقؿ مف 

اوعج ب عيـ ب لإ  ي  ل حدة الظر ؼ العك  خ ع لي  المرلم ف مف ح ث الإدارة  الب ل  
 المدرو    غ رى .
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 مقترحات البحث
لرد د مف الأبح ث ي م   خص العنم   الموعدام   مد  عحصصي  يك المن ىج إجراء ا-1

 يك جم ع المراحؿ الدراو  

بن ء المز د مف البرامج العرل م   العك عوعند إل  ةنشط  مب دئ العرب   مف ةجؿ -2
 العنم   الموعدام  لم  لي  مف ةتر إ ج بك يك عرلـ ةطف ؿ الر   .

 يك الموعدام  لع م ف مر   ر العنم   مصعرح عص ر إجراء دراو ت ح ؿ بن ء -3
 اعب العرل ـ الأو وك بخ ص   المن ىج الدراو   بصف  ت م .

الصف ؼ مف الرابع  لمرلمك ر  ض الأطف ؿ  مرلمك  العدر و   عص  ـ المم رو ت -4
 الموعدام . إل  الو دس مف العرل ـ الأو وك  يؽ مر   ر العنم  
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 المراجع العربية

منش رات  (.1المدخؿ إل  ر  ض الأطف ؿ )(. 2009ت ؿو محمدو مروكو من ؿ. )إوم 
 ج مر  البرثو ال   العرب  و حمص.
منش رات  (.2المدخؿ إل  ر  ض الأطف ؿ )(. 2011إوم ت ؿو محمدو مروكو من ؿ. )

 ج مر  البرثو ال   العرب  و حمص.
. منش رات  ض الأطف ؿالمن ىج يك ر (. 2017إوم ت ؿو محمدو ىب و ورد الد ف. )
 ج مر  البرثو ال   العرب  و حمص.

(. د ر م وو ت م  قبؿ المدرو  يك العنشل  الاجعم ت   دراو  2020الب ش و  ل ـ. )
 .42مجل  ج مر  البرث ػ المجلد م دان   يك ر  ض الأطف ؿ يك مح يظ  دمشؽ. 

 .174ػ 125ص  51الردد 
وعدام   د رى  يك عنم   الر  دة الب ل   لد  (. مب دئ العنم   الم2021بيج تو ر ـ. )
 .136ػ 111ص 3. الردد 4المجل  الررب   لأخلاق  ت الم  ه ػ المجلد طفؿ الر   . 
. دار المو رة للنشر العرب   الب ل   يك الطف ل  المبارة  عطب صي (. 2007ج دو من . )

  الع ز عو تم فو الأردف.
لعرل م    د رى  يك عحص ؽ اليدؼ الرابع مف الو  و  ت ا(. 2019الحربكو ور د. )

ل زراء العرب   11الم عمر  و ر    عحل ل  .2030ةىداؼ العنم   الموعدام و العرل ـ 
  العرل ـ الرربو المن م و مملا  البحر ف.

 و ماعب  الأنجل  المصر  .6. طيك ةدب الأطف ؿ(. 1991الحد ديو تلك. )
   الصص   قراءعي  للأطف ؿ لمرلم ت  ةمن ء يف ر ا(. 1998حو فو ام ؿ الد ف. )

 . الدار اللبن ن   المصر  .الماعب ت بر  ض الأطف ؿ  المدارس الابعدال  
. منش رات ج مر  البرثو ال   العرب  و الر     المجعمع(. 2009خ  رو   وؼ. )

 حمص.
 دام .د ر العرل ـ يك عحص ؽ العنم   الموع(. 11ػ10و د ومبر2018الدى فو محمد. )

الملعص  الد لك ح ؿ: الجزالر  حعم   الع جو نح  الاقعص د الأخ ر لعحص ؽ العنم   
 الموعدام . ج مر  قونط ن و الجزالر.
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ر  ض الأطف ؿ  العحص ؿ الدراوك تند علام ذ الط ر (. 2004ري ص و  خلؼ. )
 ]رو ل  م جوع ر غ ر منش رة[. ج مر  الجزالر. الابعدالك

. دار ةمجد للنشر صر ب ت العرلـ الش لر  بر  ض الأطف ؿ. (2015ولاـو ىد . )
  الع ز ع. تم ف.

(.تلـ النفس الاجعم تك.ب ط. دار ال  ز ردي 2014وم ح ةب  م لك   خر ف.)
 الرلم  .تم ف

(. عص ر مصعرح ل م ف ج دة الب ل  العرب    يك ر  ض 2010و ران  . )ص ص لا
 3الردد .26مجل  ج مر  دمشؽ ػ المجلد  .الأطف ؿ يك الجمي ر   الررب   الو ر  

 .280ػ235ص
(. د ر الخبرات ال  م   يك عحص ؽ برض ةىداؼ العنم   2018طن سو من ر. )

مجل  ج مر  الموعدام  لد  طفؿ الر    يك مد ن  حمص مف  جي  نظر المرلم ت. 
 (.86ػ 45و ص )12.الردد 42البرث ػ المجلد 

  لبرامج ر  ض الأطف ؿ يك يلوط ف يك   ء (. دراو  عص  م 2015ت ضو حونك. )
مجل  مب دئ العرب   مف ةجؿ العنم   الموعدام  مف  جي  نظر المرلم ت  المد رات. 

 .837ػ 807ص  1الردد . 16جرش للبح ث  الدراو ت ػ المجلد 
(. د ر ر  ض الأطف ؿ يك عنم   الخبرات ال  م   للطفؿ لعحص ؽ 2014تلك. )تتم فو 

الردد . 16مجل  جرس للبح ث  الدراو ت ػ المجلد عدام و دراو  م دان  .  العنم   المو
 .865ػ839ص  1

(. د ر مرلم ت ر  ض الأطف ؿ يك عنم   برض مي رات 2017تلكو خ ر. )
ص  1الردد  .33المجلد مجل  ج مر  دمشؽ ػالاوعرداد للصراءة لد  ةطف ؿ الر   . 

 .390ػ357
ل ـ مف ةجؿ العنم   الموعدام  العحد  ت  الفرص العر(. 2018تدلكو تم د الد ف. )

 الشبا  الررب   للب ل   العنم   )رالد(. .الموعف دة  الدر س
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 و الشبا  الررب  المنيج الم ازي  عنم   تص ي  العرب   المدن  (: 2002تبد الحم دو الي ـ)
شا لاتو ماع ب  للعرب   المدن  " العرب   المدن   يك ال طف الرربك ق      ا 

 المحر و و الص ىرة.
د ربرن مج ق لـ تل  النش ط الصصصك يك عنم   برض (. 2016الفراو غن  ي رس. )

 ]رو ل  م جوع ر غ ر منش رة[. ج مر  البرث.الول ا  ت الأخلاق   لد  طفؿ الر    
. (. الموع   العرل مك  تلاقعو بعحص ؽ العنم   الموعدام 2015و البش ر. )الصرق طك

 (.364ػ 339و ص )1. الردد 16 لبح ث للدراو ت ػ المجلدمجل  جرش ل
العرب   المبارة للطفؿ الرربك يك ت لـ (. 11ػ10و وبعمبرو 2006الاندريو لط ف . )
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  تنص ديو الور د  .
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ىالتعلومىلمرحلةىوالاجتماعيىالوجدانيىالتعلومىمناهجىدور
ىمنىالحواتوةىالمهاراتىتنموةىفيى(الأولىىالحلقة)ىالأساسي

التربووونىوالموجهونىالمعلمونىنظرىوجهة  
مبعثالا جامعة -تربية ال كمية -الباحث: د. عدنان عبود   

 ممخص
 التعميم لمرحمة جتماييوالا الوجداني التعميم مناىج دورىدف ىذا البحث إلى تعرف 

 والموجيين المعممين نظر وجية من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي
ف البحث جرى استخدام اثر بعض المتغيرات في ذلك. ومن أجل تحقيق أىدأ، و التربويين

 ( يبارة توزيت يمى 26) المنيج الوصفي التحميمي من خلال تصميم استبانة تكونت من
وجياً تربوياً ( م  41عممة، و)عمماً وم  ( م  395أبعاد، أما يينة البحث فقد تكونت من ) أربعة
 وجية في محافظة حمص. وكان من أىم نتائج البحث:وم  
 الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورجاءت  -

التربويين  والموجيين المعممين نظر وجية من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى
ومتوسطاً  ،الاجتمايية( الاجتمايي، العلاقات مرتفعاً بالنسبة لمبعدين )الويي

 (.القرارات واتخاذ المشكلات الذات، حل إدارة بالنسبة لمبعدين )ميارة
 الوجداني التعميم مناىج دورفيما يتعمق بدلالة إحصائية  ذاتق و فر  وجود -

 وجيينالم  وفق متغير الوظيفة لصالح  الحياتية لمياراتا تنمية في والاجتمايي
 .التربويين

 الوجداني التعميم مناىج بدور يتعمق فيما إحصائية دلالة ذات فروق وجوديدم  -
وفق متغيري المؤىل العممي ويدد سنوات  الحياتية الميارات تنمية في والاجتمايي

 الخبرة.

، الأولى الحمقة، الأساسي التعميم يي، مرحمةوالاجتما الوجداني التعميم كممات مفتاحية:
  .الحياتية الميارات
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The role of emotional and social education 

curricula for the basic education stage (first 

cycle) in developing life skills from the point of 

view of teachers and educational counselors. 

Abstract 

The aim of this research is to identify the role of emotional and 

social education curricula for the basic education stage (the first 

cycle) in developing life skills from the point of view of teachers 

and educational counselors, and the impact of some variables on 

that. In order to achieve the objectives of the research, the 

analytical descriptive approach was used by designing a 

questionnaire consisting of (26) phrases distributed on four 

dimensions. As for the research sample, it consisted of (395) male 

and female teachers, and (41) educational supervisor in Homs 

governorate. Among the most important search results were: 

 The role of emotional and social education curricula for the 

basic education stage (the first cycle) in developing life 

skills from the point of view of teachers and educational 

counselors was high with regard to the two dimensions 

(social awareness, social relations), and medium with respect 

to the two dimensions (self-management skill, problem-

solving and decision-making). 

 There are statistically significant differences with regard to 

the role of emotional and social education curricula in 

developing life skills according to the job variable in favor 

of educational counselors. 

 There are no statistically significant differences with regard 

to the role of emotional and social education curricula in 

developing life skills according to the variables of academic 

qualification and number of years of experience. 

Keywords: emotional and social education, basic education 

stage, first cycle, life skills 

  

tel:385
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 مقدمة: -
 ىذه وترافقت الحياة، مجالات مختمف شممت واسعة تطورات الحالي العصر شيد
 المؤسسات يمى الصعب من وأصبح وتنوييا، المعرفة مصادر تعدد مع التطورات
 فقد ذلك يمى وبناء بيا، المتعممين وتزويد المعارف ىذه بكل الإحاطة والتعميمية التربوية
 إكساب يمى التركيز خلال من وتطويرىا، بمناىجيا الاىتمام إلى الدول عظمم   سعت

المشكلات  مع التعامل يمى قادراً  المتعمم يصبح بحيث الميارات الحياتية المتعممين
اليومية من جية، ومواجية التحديات التي تفرزىا التطورات العممية والتغيرات المتسارية 

 .من جية ثانية
 من أن السورية العربية لمجميورية الوطني لممنياج العام الإطار وثيقة في جاء فقد
 واكتساب ،اليومية حياة المتعمم في وتوظيفيا الحياتية الميارات تنمية المنياج أىداف
 الإيجابية الاتجاىات تنمية و ،الوقت قيمة واحترام الإيجابية، وياداتو العمل ميارات
كساب العامّة، الممتمكاتو  البيئة يمى الحفاظ نحو  والتواصل التفايل ميارات وا 

 ايتماد" ، إذ إن(19ص  ،2016 التربية،  وزارة) فريق ضمن والعمل الفعّال الاجتمايي
 وتشكل المعرفة، نقل يمى تركز وتعميمية تفايمية منيجية بايتباره الحياتية الميارات نيج

 الأطفال قدرة تعزيز في ساىمي الآخرين، مع التعامل ميارات وتطور الاتجاىات،
 السمبية، الضغوط ومقاومة صحيحة، خيارات اتخاذ مسئولية تحمل يمى والشباب
 لتكنولوجيا المتزايد الاستخدام مع خصوصاً  بالمخاطر، المحفوفة السموكيات وتجنب

 الحياتية الميارات وبالتالي تسايد(. 8 ،2014 يمي،" )الاتصال وأدوات المعمومات
دراك تو،اإمكاني عرفةم في الفرد  التفايل وتنمي بالنفس، الثقة وتحقق ذاتو، وا 

 تنفيذ يمى القدرة الفرد تكسب أنيا إلى إضافة الآخرين، مع الجيد والاتصال الاجتمايي،
 .وسيولة بيسر الأيمال
 الذي الإقميمي التشاوري الممتقى مثل المؤتمرات من العديد توصيات أكدت وقد
 العالمي اليونسكو" مؤتمر و ،(2016) يام في لمطفولة لمتحدةا الأمم منظّمة يقدتو
 الحياتية الميارات تعميم مبادرة و ،(2009ألمانيا،) المستدامة التنمية أجل من لمتعميم
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 الحياتية الميارات تنمية في التربية مكانة تعزيز يمى اليونيسف ين الصادرة والمواطنة
 .النظامي وغير النظامي شكمو في وأنشطتو ومضامينو التعميم مناىج في

 ونظراً لأن ىذه الميارات تشمل مختمف ميادين الحياة، فلابد من دمجيا في مناىج
متكامل،  ونتيجة الاختلافات في الأنظمة التعميمية وفي البيئات التعميمية  بشكل التعميم

م الأخذ بين الدول، كان لابد من مواءمة ىذه الميارات لتتناسب مع كل نظام تربوي، ويد
 .بيا كحزمة جاىزة

من أن تمك الميارات يمكن دمجيا في العديد من المناىج الدراسية، إلا  الرغمويمى 
من أبرز المناىج التي يمكن أن تنمي تمك  الوجداني والاجتمايي أن مناىج التعمم 

 الذاتي الويي تطويرإلى  الوجداني والاجتمايي  إذ تيدف مناىج التعممالميارات، 
 الويي استخدام مع يام، بوجو والحياة المدرسة في النجاح لتحقيق اللازمة اراتوالمي

 يمييا، والمحافظة إيجابية يلاقات لتكوين الآخرين، مع التعامل وميارات الاجتمايي
 يمى والخصائص الميارات تمك تعمل إذ وتحمل المسؤولية، القرار اتخاذ ميارات وتنمية
  .تماييوالاج الأكاديمي الأداء تحسين
 :البحثمشكمة  -1

تطوير العممية التربوية والتعميمية اتخذت وزارة التربية العديد من الإجراءات بيدف 
في الجميورية العربية السورية، وكان من أبرز تمك الإجراءات تطوير المناىج التربوية، 

حتوى تمك المناىج، كما تم إضافة مناىج دراسية جديدة يمييا بيدف مإذ تم تطوير 
كساب المتعممين معمومات ومعارف وميارات تواكب التطويرات العممية والتكنولوجية إ

لمناىج التعميم في العام  الوجداني والاجتمايي مادة التعمم إذ تم إضافة المتسارية، 
 وبنائيا الطالب شخصية تطوير، إذ تيدف ىذه المادة بحسب وزارة التربية إلى 2021
ظيار وتطبيقيا، راتوالميا المعرفة، إكسابو يبر  وتحسين الآخرين، مع التعاطف وا 

 الشخصية الأىداف وتحقيق الأكاديمي، تكوينو في ومساىمتو ومياراتو، سموكو
كسابو العديد من الميارات الحياتية.والاجتمايية  ، وا 

 الزيبي، و (2015) الشكريمثل دراسة  نتائج العديد من الدراسات السابقة بينت وقد
 (2022) والحارثي السيسي، و (2021) ويمي محمد، و (2020) الدين جمال، و (2016)
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إكساب المتعممين العديد من الميارات في تقوم بدور ميم مناىج التعميم الوجداني  أنيمى 
السوري أن ىذا المنياج  الوجداني والاجتمايي الحياتية كما بين دليل مناىج التعميم 

، الذات إدارةميارات يارات الحياتية أبرزىا العديد من الم ييدف إلى إكساب المتعممين
 .القرارات واتخاذ المشكلات حل، و الاجتمايية العلاقات، و الاجتمايي الوييو 

اىتمام بعض  ةإلا أنو من خلال يمل الباحث في الميدان التربوي فقد لاحظ قم
، إذ يتم الوجداني والاجتمايي التعممتدريس الأنشطة العممية المصاحبة لمنياج بالمعممين 

 تدريسيا بشكل نظري، ويتم إغفال الأنشطة التي تكسب المتعممين الميارات الحياتية.
 الوجداني التعميم مناىج دورما في ضوء ما سبق تحددت مشكمة البحث بالسؤال الآتي: 

 من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتماعي
 ؟التربويين والموجيين ممينالمع نظر وجية

 أىمية البحث: -1
 تية:أىمية البحث في النقاط الآ تكمن
الوجداني  منياج التعمم لفت نظر المعممين والمعممات في الحمقة الأولى إلى دور -

 .في إكساب المتعممين الميارات الحياتية والاجتمايي
فيما  جتمايي الوجداني والا يمكن أن تسيم نتائج البحث في تقييم منياج التعمم -

من المناىج  افي إكساب المتعممين الميارات الحياتية، ولاسيما أني ايتعمق بدورى
الحديثة والتي لابد من تقييميا بشكل مستمر، ما يسايد مصممي المناىج يمى 

 .ىاتطوير 
 أىداف البحث: -2

 ييدف البحث إلى تحديد ما يأتي:
 الحمقة) الأساسي لتعميما لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دور -

 الذات. إدارة ميارة تنمية في (الأولى
 الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دور -

 .الاجتمايي الويي ميارة تنمية في  (الأولى
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 الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دور -
 .الاجتمايية العلاقات يارةم تنمية في (الأولى

 الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دور -
 .القرارات واتخاذ المشكلات حل تنمية في (الأولى

 فيما البحث  يينة أفراد استجابات درجات متوسطات الفروق بين ةدلال -
 الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج بدور يتعمق

 المعممين نظر وجية من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة)
 الخبرة، المؤىل سنوات متغيرات )الوظيفة، يدد وفق التربويين والموجيين
 العممي(.

 البحث: أسئمة -3
 ييدف البحث إلى الإجابة ين الأسئمة الآتية:

 الأساسي التعميم مةلمرح والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورما  -
 ؟الذات إدارة ميارة تنمية في (الأولى الحمقة)

 الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورما  -
 ؟ الاجتمايي الويي ميارة تنمية في (الأولى الحمقة)

 الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورما  -
 ؟ الاجتمايية العلاقات ميارة تنمية في (الأولى الحمقة)

 الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورما  -
 ؟ القرارات واتخاذ المشكلات حل تنمية في (الأولى الحمقة)

 فرضيات البحث: -4
 (:0.05سيتم اختبار الفرضيات الآتية يند مستوى الدلالة الإحصائية )

 أفرادمتوسطات درجات استجابات  بينإحصائية  دلالة ذات فروق توجد لا -
 لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دوربيينة البحث فيما يتعمق 

 وجية من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم
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وفق متغير الوظيفة )معمم، موجو  التربويين والموجيين المعممين نظر
 تربوي(.

متوسطات درجات استجابات أفراد  بيندلالة إحصائية  ذات فروق توجد لا -
 والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دوربيينة  البحث فيما يتعمق 

 من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة
 .يدد سنوات الخبرةوفق متغير  التربويين والموجيين المعممين نظر وجية

متوسطات درجات استجابات أفراد  بيندلالة إحصائية  ذات فروق توجد لا -
 والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دوربيينة  البحث فيما يتعمق 

 من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة
 .المؤىل العمميوفق متغير  التربويين والموجيين المعممين نظر وجية

 تغيرات البحث:م -5
 تتمثل المتغيرات المستقمة بـ:

 الوظيفة )معمم، موجو تربوي(. -
، أكثر سنواتأقل من خمس سنوات، من خمس إلى يشر ) الخبرة سنوات يدد -

 (.سنواتمن يشر 
 المؤىل العممي )معيد متوسط، إجازة جامعية، دبموم تأىيل تربوي(. -

 التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني مالتعمي مناىج دوربأما المتغيرات التابعة فتتمثل 
 .الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي

 حدود البحث: -6
 الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورالحدود العممية:  -

 الويي الذات، ميارة إدارة الحياتية )ميارة الميارات تنمية في (الأولى الحمقة)
 (.القرارات واتخاذ المشكلات الاجتمايية، ميارة حل جتمايي، ميارة العلاقاتالا

 (.2022/2023الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ) -
 الحدود البشرية: المعممين والموجيين التربويين. -
 الحدود المكانية: محافظة حمص. -
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 منيج البحث: -7
 كما الظاىرة دراسة يمى المنيج ىذا يقوم إذ يمي؛التحم الوصفي المنيج البحث ايتمد

 وكمياً  خصائصيا، وتوضيح دقيقاً  وصفاً  بوصفيا كيفياً  ينيا والتعبير الواقع في توجد
 مقدار توضح وجداول أرقام إلى وتحويميا بيانات جمع خلال من رقمياً  وصفاً  بإيطائيا

 درويش،) الأخرى يراتوالمتغ بالظواىر ارتباطيا درجة أو حجميا أو الظاىرة ىذه
يمى  وتطبيقيا الاستبانة تصميم خلال من المنيج ىذا استخدام وتم ،(118 ،2018

 الوجداني التعميم مناىج دوربيدف تحديد  التربويين والموجيين المعممينيينة من 
 .الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي

 حث والتعريفات الإجرائية:مصطمحات الب
 :الوجداني والاجتماعيمنياج التعميم  -

 والميارات والمواقف المعارف المتعممون يكتسب خلاليا من التي العممية ىو
دارة لفيم اللازمة  الإيجابية، الأىداف وتحقيق وضع يمى وقدراتيم يواطفيم، وا 
ظيار نشاء بالآخرين، والاىتمام الرياية وا   يمييا، والحفاظ ةإيجابي يلاقات وا 
يجابي فايل نحو يمى الشخصية الحالات مع والتعامل مسئولة، قرارات واتخاذ  وا 
ا (، وتعرف إجرائياً بأني164، ص 2018ييسى،  و الآخرين)المصري مع

يمى المناىج  تبمادة التعمم الوجداني والاجتمايي التي أضيف ةالمتعمق المناىج
 ول من مرحمة التعميم الأساسي.الحمقة الأ السورية بيدف تدريسيا في

تعرف بأنيا السموكيات والميارات الشخصية والاجتمايية الميارات الحياتية: 
اللازمة للأفراد لمتعامل بثقة واقتدار مع أنفسيم ومع الآخرين ومع المجتمع،  
 وذلك باتخاذ القرارات المناسبة والصحيحة، وتحمل المسؤولية الشخصية

نفس والغير، وتكوين يلاقات إيجابية مع الآخرين، والقدرة والاجتمايية، وفيم ال
(. وتعرف إجرائياً بأنيا 34، 2018يمى التفكير الابتكاري )شحاتة والشرقاوي، 

 والويي الذات، إدارة مياراتمجموية من القدرات والسموكات تتمثل بـ )
 (.القرارات واتخاذ المشكلات وحل الاجتمايية، والعلاقات الاجتمايي،
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 مرحمة الحمقة الأولى " تعريف إجرائي": -
تتحدد بالصفوف من الأول إلى السادس من مرحمة التعميم الأساسي وىي مرحمة 

لزامية.  مجانية وا 
 دراسات سابقة: -8

 بعنوان:ملاوي في   Chamba (2009)دراسة  -
دراسة تقويمية ين تطبيق الميارات الحياتية في المدرسة الثانوية العامة ملاوي  -

 التربوي الجنوبي الشرقي" "القسم
ىدفت الدراسة إلى تحديد درجة تطبيق برنامج الميارات الحياتية في المدرسة الثانوية 
العامية كمادة منفصمة، وتقويم المحتوى المقرر. وقد استخدمت الدراسة المنيج الوصفي 

محتوى الاستبانة وتحميل ال الدراسة ( مدرسة، واستخدمت40التحميمي، واشتممت العينة )
والملاحظة الصفية، وكان من أبرز نتائج الدراسة وجود اتجاىات إيجابية لدى المتعممين 
نحو المادة، وكفاية تدريب المعممين يمى تقديم المادة، ووجود تكامل بين موضويات 

 الحياتية مع المواد الأخرى. الميارات
 في ةالوجداني الميارات دوربعنوان: ا يفي ليب( 2015دراسة الشكري ) -

 ليبيا في السياسية التغيرات نحو الاتجاه: المحيطة التغيرات مع التوافق
 انموذجا  

 الإيجابي الاتجاه مع الوجدانية الميارات مستوى رصد ىدفت ىذه الدراسة إلى
 من يينة يمى التغيرات ىذه ودراسة ليبيا في المجتمعية التغيرات نحو السمبي والاتجاه
 إسيام مدى يمى التعرف إلى أيضاً  وىدفت. الخمس دينةبم الثانوية المرحمة طمبة

 الدراسة نتائج ظيرتوأ. التغيرات تمك مع التوافق يمى التأثير في الوجدانية الميارات
 الاتجاه ذوي يينة لصالح السمبي والاتجاه الإيجابي الاتجاه ذوي بين جوىرية فروقاً 

دارة التعاطف: الآتية الميارات في الإيجابي  الاجتمايية الميارات وكذلك عالات،الانف وا 
 الاجتمايية والميارات التعاطف متغيرات أن إلى أيضاً  التوصل وتم. الكمية والدرجة
 متغير يسيم لم حين في ،(معنوي إسيام ليا بالذات والويي الانفعالات إدارة وكذلك
 .معنوي بمستوى المجتمعية التغيرات مع التوافق في الذاتية الدافعية
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 في الداعمة واليياكل الدراسية المناىج ( بعنوان: إصلاح2017) Leeدراسة  -
 .الصين في الثانوية المدارس لطلاب الحياتية الميارات تخطيط تحديات: المدارس

 في الدايمة واليياكل الدراسية المناىج إصلاحات مناقشة إلىىدفت ىذه الدراسة 
 في الثانوية المدارس لطلاب الحياتية الميارات تخطيط تحديات واستكشاف المدارس
وقد استخدمت الدراسة المنيج الوصفي من . كونغ ىونغ إلى خاصة إشارة مع الصين
 أنو إلى ، وتوصمت الدراسة والصين كونغ ىونغ من والأمثمة الأدبيات مراجعة خلال
 التعميم أنشطة ركز بشكل كبير يمى  كونغ ىونغأن تطوير المناىج الدراسة في  يمى

كساب الطلاب الحياة تخطيط وتعميم الوظيفي والتعميم( الوظيفي) الميني والتطوير ، وا 
 الميارات الحياتية التي تسايدىم يمى النمو الميني مستقبلًا.

 مفاىيم لتضمين مقترح ( في سورية بعنوان: تصور2016دراسة الزعبي ) -
 ميدانية دراسة:  الروضة لطفل التكاممي المنيج في ومبادئيا الوجدانية التربية

 دمشق. محافظة في
 في ومبادئيا الوجدانية التربية مفاىيم لتضمين تصورتقديم  إلى الدراسة ىدفت
 استبانة وايت مدت التّحميمي، الوصفي المنيج واستخدمت الروضة لطفل التكاممي المنيج
 دليل اختيار وتم العممية؛ المادّة الأول،: شقّيْن من الدراسة يينة وتألفت لمدراسة، كأداة
 120 من مكوّنة بسيطة، يشوائية يينة والثاني، لمتّحميل؛ كعينة الثالثة لمفئة المعمّم
 الدراسة أسفرت. دمشق محافظة في الأطفال رياض في العاملات المعممات من معمّمة
 معمّمات استجابات درجات متوسطات بين فروق يا وجودأىم كانت نتائج، يدة ين

 الروضة، تبعية متغير إلى ت عزى ومبادئيا الوجدانية لتربيةا مفاىيم نحو  الأطفال رياض
 صالحل والتّربوي، العمّمي المؤىل متغير ووفق. العامّة الأطفال رياض معمّمات لصالح
 الخبرة متغير ووفق(. تربوي تأىيل دبموم) المؤىل ذوات الأطفال رياض معمّمات
 . سنوات 10 إلى 5 من لعمميةا الخبرة ذوات الأطفال رياض معمّمات لصالح العممية،
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 الوجداني والاجتماعي  التعمم( في مصر بعنوان: 2020دراسة جمال الدين ) -
 مجتمع في الحياة ولجودة والعشرين الحادي القرن ميارات لاكتساب ضرورة
 .المعرفة

 القرن ميارات اكتسابفي  الوجداني والاجتمايي التعمم دور إلى الدراسة ىذه ىدفت
واستخدمت الدراسة المنيج . المعرفة مجتمع في الحياة جودةفي و  رينوالعش الحادي

 التعممالوصفي التحميمي من خلال أسموب تحميل المحتوى، وبينت نتائج الدراسة أن 
واليت من  والعشرين الحادي القرن مياراتيسيم في اكتساب  الوجداني والاجتمايي 

كما بينت . تعمم الذاتي والميارات الحياتيةوال الرقمية بالثورة المرتبطة الميارات أبرزىا 
 المجتمعات في الحياة جودةيسيم في  والعشرين الحادي القرن مياراتنتائج الدراسة أن 

 السعادة ملامحيا من الحياة فجودة الرابعة، الصنايية الثورة تحولات بعد وما المعاصرة
 حين الإنسان بو يعشر الذي والانتماء والروح بالنفس يرتبط إيجابي شعور فيي ولذا
 .احتياجاتيا تمبية تمت قد والجسدية والاجتمايية والوجدانية العقمية الحالة يكون

 الوجدانية التربية تحقيق ( في مصر بعنوان: متطمبات2021دراسة الشال ) -
 " تحميمية دراسة" الابتدائي التعميم بمدارس

 التعميم بمدارس لوجدانيةا التربية تحقيق ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد متطمبات
ر، ومن أجل تحقيق ىدف الدراسة تم استخدام المنيج الوصفي من في مص الابتدائي

خلال مراجعة البحوث والدراسات السابقة والأدبيات النظرية المتعمقة بالتريبة الوجدانية، 
 دائيةالابت المدارس جميع في الوجدانية التربية واقع نتائج الدراسة إلى أن وقد أشارت 

 القيم ين بعيدة مازالت التلاميذ سموکيات أن خاصة المطموب المستوى يمى ليس
وخمصت  شخصياتيم، في تأصيمياالمناىج المصرية ل طمحت التي والأخلاق والمبادئ

 التعميم بمدارس الوجدانية التربية تحقيق لمتطمبات مقترح تصور وضعالدراسة إلى 
 .الابتدائي



دور مناهج التعليم الوجداني والاجتماعي لمرحلة التعليم الأساسي )الحلقة الأولى( في تنمية المهارات 
 الحياتية من وجهة نظر المعلمين والموجهين التربويين

55 
 

 لتحقيق كمدخل الوجدانية ( بعنوان: التربية2021محمد وعمي ) دراسة -
 ."مقترح تصور" الآمنة المدرسية البيئة متطمبات

 الآمنة المدرسية البيئة متطمبات لتحقيق مقترح تصور إلى تقديم الدراسة ىذه ىدفت
من  الوصفي، المنيج تم استخدام اليدف اىذ ولتحقيق الوجدانية، التربية مدخل ضوء في

 مجموية إلى الدراسةوقد توصمت ث والدراسات السابقة ذات الصمة، خلال تحميل البحو 
 تقوم وجدانية تربية إلى يحتاج الآمنة المدرسية البيئة أن تطبيق: أىميا من النتائج من
قدمت  كما والسموكية، والاجتمايية النفسية واحتياجاتيم المتعممين طبيعة فيم يمى

 البيئة متطمبات لتحقيق كمدخل الوجدانية بيةالتر  دور لتفعيل مقترحًا تصورًا الدراسة
 .الآمنة المدرسية

 العام التعميم لمدارس المتوقع ( بعنوان: الدور2022دراسة السيسي والحارثي )
 .الوجدانية التربية عمى الرقمي العصر تحديات لمواجية السعودية العربية بالمممكة
 العربية بالمممکة العام ميمالتع لمدارس المتوقع الدور إلى تحديد الدراسة ىدفت
 الدراسة استخدمت وقد الوجدانية، التربية يمى الرقمي العصر تحديات لمواجية السعودية
 في الوجدانية التربية جوانب بعض وتشخيص لتحميل التحميمي بنمطو الوصفي المنيج
 الرقمي العصر تداييات ووصف لاستخلاص الاستنباطي المنيجو  العام، التعميم مراحل
 التحديات، تمك لمواجية لممدرسة المتوقع الدور وصف ثم ومن الوجدانية التربية يمى

 أن الدراسة نتائج بينت وقد العام، التعميم بمدارس الوجدانية التربية يمى وتدايياتيا
 يناصر يدة في تتجمى الرقمي العصر تحديات مواجية في لممدرسة المتوقعة الأدوار
 المناىج أن ماك، ووجدانيًا ومياريًا معرفيًا تتوازن أن يجب لتيا التربوية الأىداف أوليا
 التربية يديم الذي ومحتواىا مضامينيا، في يتضح كبير دور ليا التدريس وطرق

 .المناسبة التدريس أساليب وفق الوجدانية
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
كساب المتعممين الميارات التربية الوجدانية ودورىا في إ السابقة تناولت الدراسات

تناولت أىمية  الدراساتالحياتية في دول متعددة يربية وأجنبية، إلا أن معظم تمك 
التربية الوجدانية من خلال أسموب مراجعة البحوث والأدبيات النظرية السابقة، وبالتالي 

يج، من حيث الموضوع، ومن حيث المن السابقة الدراساتتشابو البحث الحالي مع 
 والأداة، والعينةـ ولاسيما الموجيين التربويين.   تمف ينيا من حيث الأىداف،واخ

 
 الإطار النظري:-9

 أىمية تضمين الميارات الحياتية في المناىج الدراسية: -9-1
كل فرد يحتاج لمميارات الحياتية من اجل أداؤه الشخصي واليومي، ففي ظل بيئة 

جزء من القدرة يمى مواجية تحديات الحياتية  متغيرة باستمرار، فإن وجود الميارات
الحياة، وتتجمى أىمية الميارات الحياتية بالنسبة لمطلاب ولاسيما بعد مرحمة التعميم 

 الأساسي في النقاط الأتية:
 البحث ين طرق جديدة لمتفكير وحل المشكلات. -

تحميل الخيارات، واتخاذ القرارات، وفيم الطمبة لماذا قد يتخذون خيارات معينة  -
 ج صفوف الدراسة.خار 

 تمكن من  العمل بشكل جيد كجزء من فريق. -

-09 ،7107 الطويرقي،)تنمي القدرة يمى التكيف مع بيئات العمل المختمفة  -
71). 

 تسايد الطالب يمى الربط بين الدراسة النظرية، والتطبيق العممي. -

تزيد من دافعية الطمبة نحو التعمم، وتنمي لدييم الثقة بالنفس وحس  -
 لية.المسؤو 

 .(4 ،7102 العمري،)والمجتمع المدرسة بين التكامل تحقق -

 العصر ىذا في خاصة أفضل بشكل حياتو يعيش لأن الفرصة الفرد تعطي -
 الذي الأمر. متلاحق وتكنولوجي ومعموماتي بانفجار معرفي يتسم الذي
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 المتغيرات ىذه مع بفايمية التكيف والتعامل يمى قادرين أفراد إيداد يتطمب
 الميارات. من العديد يمى تدريبيم لخلا من

 بالأشخاص المباشر التفايل طريق ين مباشرة خبرة المتعمم يكتسب -
 بواقعيم، لارتباطيا والتشويق الإثارة وتوفر معنى، وتعطي لمتعمم والظواىر،

 الأصمية، مصادرىا من ذاتيًا يمى المعمومات لمحصول بطرائق تزودىم كما
حميا )يياد وسعد  في المجتمعية والرغبة لمشكلاتبا إحساسًا الفرد تكسب كما

 (084، 7101الدين، 

 أىداف الميارات الحياتية في المناىج الدراسية:  -9-2
 في الآتي: الدراسية يمكن تمخيص الأىداف الخاصة بالميارات الحياتية في المناىج  

 التعامل مع الأقران بشكل ايجابي . -
 ة يمى الموارد .تقدير أىمية ترشيد الاستيلاك و المحافظ -
 تطوير ميارات تنظيم الوقت بطرق مفيدة. -
 اكتساب ميارات أساسية في التغذية الصحية. -
 الايتناء بالنظافة الشخصية و اختيار الملابس. -
الأمن و السلامة في التعامل مع المركبات و طرق  إجراءاتممارسة  -

 الموصلات.
 تطوير ميارات حسن التصرف في المواقف الطارئة . -
 لقاء ، و طرح التساؤلات، و كتابة التقارير.ة ميارات الاستماع و الإتنمي -
 اكتساب ميارات يدوية أساسية . -
 التمييز في صلاحية الأغذية لاستخدام الإنسان . -
 تنمية ميارة اتخاذ القرار و ميارة حل المشكلات. -
 اكتساب ميارات المذاكرة الجيدة. -
 الإصابات . اكتساب المبادئ الصحية السميمة لمتعامل مع -
الجيد لممرافق  ممعرفة مفيوم خدمة المجتمع، و اكتساب ميارات الاستخدا -

 العامة.
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)يبد الله العظيم ومحمود،  اكتساب ميارات التفكير الناقد في مواقف حياتية -
 (.55، ص 7108

 الوجداني والاجتماعي في الجميورية العربية السورية: لتعممأىداف مناىج ا -

 :إلى السورية العربية الجميورية في والاجتمايي نيالوجدا ييدف التعمم
 الذاتي، والمثابرة التنظيم خلال من لممتعممين الشاممة التنمية تعزيز  -

 والتعاطف.
 والقيم العمل ويادات الميارات من لمجموية معرفية قايدة المتعممين كسابإ -

 .الحياة طوال معنى لو لعمل اللازمة
 سموكو تنظيم خلال من أنفسيم، إدارة يمى المتعممين تسايد ميارات إكساب -

خلال  من الآخرين، مع العيش يمى المتعممين تسايد التي الميارات إكساب -
 النزايات وحل والاستماع والتعاون التعاطف يمم

 والتطمع بالفايمية والشعور وجدارىا الذات بقيمة المتعمم إحساس تنمية -
 .الحياتية والتحديات اليومية لممسئولية

الغضب  مثل المشاير إدارة يمى المتعممين تسايد التي الميارات ابإكس -
 (.7170والحزن والإحباط)وزارة التريبة السورية، 

 الإطار العممي: -10
 المجتمع الأصمي لمبحث وعيناتو: -10-1
محافظة حمص المجتمع الأصمي لممعممين القائمين يمى رأس يمميم في  شمل

الطبقية العشوائية،  ةسحب العينة بالطريق، تم ( معمماً ومعممة7576)والبالغ يددىم 
وذلك بعد الرجوع إلى التوزيع الجغرافي لمدارس الحمقة الأولى المعتمد في مديرية التربية 

( استبانة، تم استرجاع 500في محافظة حمص، ليكون يدد الاستبانات الموزية )
عدد النيائي لعينة ( استبانة منيا، وبعد استبعاد الاستبانات غير المكتممة بمغ ال422)

 ق الآتية:ائ( معمماً ومعممة. وقد تم توزع العينة من خلال الطر 395البحث )
الاستبانات في أثناء  بتوزيعتعاون الموجيين التربويين: إذ قام بعض الموجيين  -

 يم يمى المدارس التي يشرفون يمييا.تجولا
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ن الاستبانات يمى يدد م توزيعالدورات التدريبية يمى المناىج المطورة: إذ تم  -
المعممين في أثناء تنفيذ الدورات التدريبية يمى المناىج المطورة، وىذه الدورات 

 .المدينةالتدريبية في  المراكزتنفذ كل يوم سبت في يدد من 
 التوزيع المباشر للاستبانات من خلال زيارة الباحث الميدانية لممدارس. -
 الموجيين التربويين: -

 حمصمموجيين التربويين في مديرية التربية في محافظة بمغ المجتمع الأصمي ل
( موجياً 41( موجياً وموجية، وقد تكونت يينة البحث النيائية من )72)

 وموجية.
 أداة البحث: -10-2

تكونت أداة البحث من استبانة جرى تصميميا من خلال الاستناد إلى يدد من 
د من السادة الدراسات السابقة ذات الصمة، وبعد ذلك جرى يرضيا يمى يد

لمتحقق من صدقيا،  البعثفي جامعة  التربيةأيضاء الييئة التدريسية في كمية 
( توزع 1وارتباطيا بموضوع البحث، وسلامة يبارتيا، ويوضح الجدول )

 يبارات الاستبانة يمى محاورىا.
 ( توزع عبارات الاستبانة عمى أبعادىا1الجدول )

 المجموع أرقام العبارات البعد م
 7 7-1 إدارة الذاتارة مي 1
 5 12-8 الويي الاجتمايي 2
 5 17-13 العلاقات الاجتمايية 3
 9 26-18 حل المشكلات واتخاذ القرارات 4

 وقد تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي في تفريغ النتائج من خلال مفتاح التصحيح الآتي:
 العينة أفرادلاستجابات  معيار تفريغ( 2الجدول )

 مرتفعة جدا   مرتفعة متوسطة منخفضة منخفضة جدا   في المقياسالاستجابة 
 5 4 3 2 1 الدرجة

وبيدف تحديد درجة الموافقة تم استخدام قانون طول الفئة، إذ تم  حساب طول الفئة  
( المقياسأصغر قيمة في  – المقياسيمى النحو الآتي: تقسيم المدى )أكبر قيمة في 
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)وىو طول الفئة(، وبعد إضافة طول الفئة إلى  0.8= 5(÷ 1-5يمى يدد الفئات )
تم تحديد خمس مستويات لمتعامل مع متوسطات الدرجات  المقياسأصغر قيمة في 

 والجدول الآتي يوضح ذلك:
 ( فئات قيم المتوسط الحسابي والقيم الموافقة ليا3الجدول )

 5إلى  4.2من  4.19إلى  3.4من  3.39إلى  2.6من  2.59 إلى 1.8من  1.79إلى 1من  فئات القيم
 مرتفعة جدا   مرتفعة متوسطة منخفضة منخفضة جدا   التقدير

 التحقق من صدق الاستبانة وثباتيا:
جرى التحقق من صدق الاستبانة من خلال تطبيقيا يمى يينة من خارج العينة النيائية 

صدق الاتساق الداخمي ( 4وضح الجدول )( موجيين، وي7( معمماً، و)20لمبحث، بمغت )
 .للاستبانة

 ةانخمي للاستب( صدق الاتساق الدا4الجدول )
(n = 27) 

 قيمة معامل الارتباط رقم العبارة قيمة معامل الارتباط رقم العبارة
1 0.740** 14 0.671** 
2 0.660** 15 0.711** 
3 0.824** 16 0.699** 
4 0.852** 17 0.572** 
5 0.689** 18 0.758** 
6 0.737** 19 0.572** 
7 0.753** 20 0.839** 
8 0.639** 21 0.630** 
9 0.639** 22 0.785** 

10 0.664** 23 0.719** 
11 0.731** 24 0.666** 
12 0.585** 25 0.757** 
13 0.639** 26 0.739** 

 0.01 يند باتجاىين دال**
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 يمى الدرجات بين بيرسون الارتباط لاتمعام ( أن جميع قيم4يتبين من الجدول )
، إحصائيةموجبة وذات دلالة  إليو تنتمي الذي لمبعد الكمية الدرجة وبين يبارة، كل

 .للاستبانةما يدل يمى صدق البناء الداخمي 
 (5)كما تم التحقق من ثبات الاستبانة بطريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية والجدول 

 يوضح نتائج ذلك.
 

 ( ثبات الاستبانة بطريقتي ألفا كرونباخ و التجزئة النصفية5دول )الج

 قيمة معامل ألفا كرونباخ البُعد
 طريقة التجزئة النصفية

معامل  معامل الارتباط
 الثبات

 0.623 0.452 0.855 إدارة الذاتميارة 
 0.711 0.551 0.831 الويي الاجتمايي

 0.759 0.611 0.835 العلاقات الاجتمايية
 0.775 0.632 0.843 حل المشكلات واتخاذ القرارات

 

أكبر من  النصفية والتجزئة كرونباخ ألفا ( أن قيم معاملات الثبات5يتبين من الجدول ) 
( ما يديل يمى ثبات نتائج الاستبانة وصلاحيتيا لمتطبيق في البحث الحالي. 0.6)

  

 نتائج البحث: -11
 لمرحمة والاجتماعي الوجداني التعميم مناىج دورالإجابة عن السؤال الأول: ما  -

 ؟الذات إدارة ميارة تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم
ة والانحرافات يبيدف الإجابة ين السؤال الأول جرى استخراج المتوسطات الحساب

يينة البحث من المعممين والموجيين التربويين يمى  أفرادالمعيارية لدرجات استجابات 
 ( يوضح نتائج ذلك.6ب عد الأول من الاستبانة والجدول )يبارات ال
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة عمى كل عبارة من عبارات 6الجدول )
 البُعد الأول

المتوسط  الذات إدارة ميارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الموافقة

 متوسطة 0.35 3.11 المتعممات تحديد أىداف تتناسب مع إمكانات وقدر  (1
 منخفضة 0.96 2.45 التعامل مع العواطف والمشاير وضبطيا يمى نحو مناسب (2
 منخفضة 0.28 2.32 تأخير إشباع الرغبات لتحقيق أىداف محددة (3
 منخفضة 0.21 2.56 وضع خطة لتحقيق الأىداف المحددة (4
 متوسطة 0.46 2.63 تحديد الأوليات اللازمة لتحقيق الأىداف (5
 متوسطة 0.18 2.85 إدارة الوقت واستغلالو يمى النحو الأمثل  (6
 مرتفعة 0.35 3.95  المضرة والسيئةالابتعاد ين العادات  (7

 متوسطة 0.40 2.84 الأول لمب عد الحسابي المتوسط
 

 التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج درجة( أن 6يتبين من الجدول )
بين  تقد تراوح الذات الميارات الفريية لميارة إدارة تنمية (لأولىا الحمقة) الأساسي

 بدرجة " فقد جاءتوالسيئة المضرة العادات ين الابتعادالمنخفضة والمتوسطة، باستثناء "
 دور(، ما يعني أن 2.84قد بمغ ) الأول لمب عد الحسابي المتوسطمرتفعة، كما يتبين أن 

 تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة يوالاجتماي الوجداني التعميم مناىج
ويمكن تفسير ىذه النتيجة بسببين؛ الأول قمة بدرجة متوسطة،  قد جاء الذات إدارة ميارة

، والثاني قمة تطبيق تمك الذات إدارةالأنشطة التعميمية التي تشير بشكل صريح إلى ميارة 
 ة الأولى.الأنشطة من قبل المعممين والمعممات في الحمق

 لمرحمة والاجتماعي الوجداني التعميم مناىج دور: ما الثانيالإجابة عن السؤال  -
 ؟ الاجتماعي الوعي ميارة تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم

ة والانحرافات يجرى استخراج المتوسطات الحساب الثانيبيدف الإجابة ين السؤال 
نة البحث من المعممين والموجيين التربويين يمى المعيارية لدرجات استجابات أفراد يي

 ( يوضح نتائج ذلك.7من الاستبانة والجدول ) الثانييبارات الب عد 
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة عمى كل عبارة من عبارات 7الجدول )
 الثانيالبُعد 

المتوسط  الاجتماعي الوعي
 الحسابي

الانحراف 
 ياريالمع

درجة 
 الموافقة

 مرتفعة 0.35 3.55 مراياة مشاير الآخرين (8

 مرتفعة 0.54 3.85 احترام آراء الآخرين (9

 مرتفعة 0.21 3.96 الحوار اليادف مع الآخرين (10

 مرتفعة 0.66 3.47 تقدير الاختلاف بالآراء  (11

 مرتفعة 0.44 3.89 وثقة  التعبير ين المشاير أو الآراء بوضوح (12

 مرتفعة  1744   2774  الثاني لمب عد الحسابي المتوسط
 
 

جاءت قد الاجتمايي  الويي( أن جميع الميارات الفريية لميارة 7يتبين من الجدول )
(، ما يعني 3.74قد بمغ )الثاني  لمب عد الحسابي المتوسطمرتفعة، كما يتبين أن  بدرجة 

 في (الأولى الحمقة) اسيالأس التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورأن 
وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت ، مرتفعةبدرجة  قد جاءالاجتمايي  الويي ميارة تنمية

 (2020) الدين جمال، و (2015) الشكريدراسة إليو نتائج الدراسات السابقة ولاسيما 
ي يمى أن مناىج التعميم الوجداني والاجتمايي تقوم بدور ميم في تنمية الويي الاجتماي

لدى المتعممين من خلال إكسابيم ميارات التواصل البناء مع الآخرين واحترام آرائيم 
ومشارييم وتقدير الاختلاف معيم، كما تسايد تمك المناىج يمى إكساب المتعممين ثقافة 

 الحوار وميارتو ما ينعكس بشكل إيجابي يمى الويي الاجتمايي لدييم.
 لمرحمة والاجتماعي الوجداني التعميم ناىجم دور: ما الثالثالإجابة عن السؤال  -

 ؟ الاجتماعية العلاقات ميارة تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم
ة والانحرافات يجرى استخراج المتوسطات الحساب الثالثبيدف الإجابة ين السؤال 

يمى  المعيارية لدرجات استجابات أفراد يينة البحث من المعممين والموجيين التربويين
 ( يوضح نتائج ذلك.8من الاستبانة والجدول ) الثالثيبارات الب عد 
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة عمى كل عبارة من عبارات 8الجدول )
 الثالثالبُعد 

 الاجتماعية العلاقات ميارة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الموافقة

 متوسطة 0.25 3.15 مناسب بشكل الانفعاليّة الآخرين أفعال ردود التعامل مع (13

 مرتفعة 0.97 3.85 العمل ضمن فريق لإنجاز مشروع أو تحقيق أىداف محددة (14

 متوسطة 0.99 3.05 المناقشة والتفاوض لإيجاد حل لمصرايات (15

 مرتفعة 0.36 3.65 تقديم المسايدة وطمبيا يند الحاجة (16

 مرتفعة 0.85 3.55 ات بما يحقق أىداف مشتركةتبادل المعمومات والخبر  (17

 مرتفعة  8460   3445  الثالث لمب عد الحسابي المتوسط
 

قد جاءت  ةالاجتمايي العلاقات( أن الميارات الفريية لميارة 8يتبين من الجدول )
 أو مشروع لإنجاز فريق ضمن العملمرتفعة بالنسبة لثلاث ميارات فريية ىي )بدرجة  
 والخبرات المعمومات تبادل، الحاجة يند وطمبيا المسايدة تقديم، محددة افأىد تحقيق
 أفعال ردود مع التعامل( ومتوسطة بالنسبة لميارتين ىما )مشتركة أىداف يحقق بما

، كما يتبين (لمصرايات حل لإيجاد والتفاوض المناقشة، مناسب بشكل الانفعاليّة الآخرين
 التعميم مناىج دور(، ما يعني أن 3.45قد بمغ )ث الثال لمب عد الحسابي المتوسطأن 

 العلاقات ميارة تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني
، إلا أن قيمة المتوسط الحسابي في الحد الأدنى مرتفعةقد جاء بدرجة  ةالاجتمايي

يجة مع نتائج الدراسات السابقة وتتفق ىذه النتإلى المتوسط،  أقربلمستوى المرتفع، وىي 
والتي أكدت يمى أىمية مناىج التعمم الوجداني الاجتمايي في إكساب المتعممين 

تكسبيم ميارات  مشتركةالميارات الاجتمايية من خلال التعمم النشط وتنفيذ مشرويات 
 الاتصال والتواصل والعمل ضمن فريق.
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 لمرحمة والاجتماعي الوجداني ميمالتع مناىج دور: ما الرابعالإجابة عن السؤال  -
 ؟ القرارات واتخاذ المشكلات حل تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم

ة والانحرافات يجرى استخراج المتوسطات الحساب الرابعبيدف الإجابة ين السؤال 
المعيارية لدرجات استجابات أفراد يينة البحث من المعممين والموجيين التربويين يمى 

 ( يوضح نتائج ذلك.9من الاستبانة والجدول ) الرابعارات الب عد يب
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة عمى كل عبارة من عبارات 9الجدول )

 الرابعالبُعد 

المتوسط  القرارات واتخاذ المشكلات حل
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الموافقة

 متوسطة 0.61 2.65 وبات اليومية يمة أنيا مشكلات يمكن حمياالتعامل مع الصع (18
 متوسطة 0.6 2.85 التحديد الدقيق لممشكمة (19
 متوسطة 0.6 2.63 جمع معمومات ين مشكمة معينة باستخدام مصادر متعددة (20
 متوسطة 0.59 2.71 تحديد أسباب المشكمة  (21
 طةمتوس 0.65 3.15 المشكلات حل في العممية استخدام الأساليب (22
 مرتفعة 0.63 3.48 وضع خيارات وحمول لممشكمة المطروحة (23
 مرتفعة 0.64 3.44 المفاضمة بين خيارات أو بدائل يديدة (24
 متوسطة 0.85 2.69 اختبار حل المشكمة بشكل يممي (25
 متوسطة 0.39 2.63 تحمل مسؤولية القرارات المتخذة (26

 متوسطة 0.62 2.90 الرابع لمب عد الحسابي المتوسط

قد القرارات  واتخاذ المشكلات حل( أن الميارات الفريية لميارة 9من الجدول ) يتبين
قد بمغ الرابع  لمب عد الحسابي المتوسطتراوحت بين المتوسطة والمرتفعة،  كما يتبين أن 

 الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دور(، ما يعني أن 2.90)
بدرجة متوسطة،  ءقد جا القرارات واتخاذ المشكلات حل ميارة ميةتن في (الأولى الحمقة)

ويمكن تفسير ىذه النتيجة بوجود بعض التباين في طبيعة الأنشطة التعميمية التي تنفذ في 
ت درجة وبالتالي تباين ، المدارس في أثناء تنفيذ مناىج التعمم الوجداني والاجتمايي

 . القرارات واتخاذ المشكلاتميارة تمك الأنشطة تدريبات يممية يمى  تضمين
  



 سلسلة العلوم التربوية                                        مجلة جامعة البعث                      
 د. عدنان عبود                                                 2024 عام  7العدد  46المجلد  

55 
 

 اختبار فرضيات البحث:
 درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذاتالفرضية الأولى:  -

 والاجتماعي الوجداني التعميم مناىج بدور يتعمق فيما البحث عينة أفراد استجابات
 وجية من اتيةالحي الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة

 (.تربوي موجو معمم،) الوظيفة متغير وفق التربويين والموجيين المعممين نظر
لاختبار ىذه الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

يينة البحث وفق متغير الوظيفة، وجرى استخدام اختبار  أفراداستجابات 
(Independent Samplesوالجد ،)( يوضح نتائج ذلك.10ول ) 

 وفق متغير الوظيفة Independent Samples( نتائج اختبار 10الجدول )

 ال بعد
الوظي

 فة
 العدد 

المتوس
ط 

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
الدلالة  tقيم  الحرية

 الاحصائية

 الذات إدارة
 2.36 26.98 41 موجو

434 21.108 0.00 
 2.25 19.13 395 معمم

الاجتماعي وعيال  
 1.26 21.83 41 موجو

434 10.854 0.00 
 2.12 18.17 395 معمم

 الاجتماعية العلاقات
 1.14 21.49 41 موجو

434 11.292 0.00 
 2.62 16.82 395 معمم

 واتخاذ المشكلات حل
 القرارات

 2.03 29.85 41 موجو
434 29.621 0.00 

 2.22 19.13 395 معمم
 Independentأن قيم الدلالة الإحصائية لاختبار ) (10) لجدوليتبين من ا 

Samples  )وجود ( ما يدل يمى 0.05من ) بالنسبة لجميع أبعاد الاستبانة أصغر
 فيما البحث  يينة أفراد استجابات درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق
 (الأولى الحمقة) الأساسي عميمالت لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج بدور يتعمق
 متغير وفق التربويين والموجيين المعممين نظر وجية من الحياتية الميارات تنمية في

الموجيين التربويين، المتوسط الحسابي الأيمى وىي فئة  لصالح، وىذه الفروق الوظيفة
لممناىج ويمكن تفسير ىذه النتيجة بأن الموجيين التربويين تكون نظرتيم مثالية أكثر 
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التربوية، بينما المعممين والمعممات يميمون إلى النظرة الواقعية بحكم تطبيقيم المباشر 
 لممنياج؛ ومواجيتيم لبعض المعوقات أو الصعوبات في ىذا التطبيق. 

 درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا: الثانيةالفرضية   -
 والاجتماعي الوجداني التعميم مناىج بدور يتعمق فيما البحث عينة أفراد استجابات

 وجية من الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة
 .المؤىل العممي متغير وفق التربويين والموجيين المعممين نظر

لاختبار ىذه الفرضية جرى استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
، وتم استخدام العممي المؤىل متغير وفقأبعاد الاستبانة  يمى د يينة البحثأفرا لدرجات

( لممقارنات ANOVAالاختبار الإحصائي "تحميل التباين الأحادي الجانب أنوفا )
 ( يبين نتائج ذلك.11، والجدول )العممي المؤىلالمتعددة وفق متغير 

 المؤىل( وفق متغير ANOVAة ونتائج الاختبار )( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري11الجدول )
 العممي

 العدد العممي المؤىل المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 F قيم
الدلالة 

 الاحصائية

 الذات إدارة

 9.88 2 19.76 بين المجمويات  2.47   19.47  62 معيد متوسط

  3.37   19.84  269 إجازة جامعية  0.39   0.95 
داخل 

 المجمويات
4491.79 433 10.37 

  435 4511.55 المجموع  3.22   20.17  105 دبموم تأىيل

 الوعي
 الاجتماعي

 1.00 2 1.99 بين المجمويات  2.25   18.45  62 معيد متوسط

  2.34   18.57  269 إجازة جامعية  0.83   0.19 
داخل 

 المجمويات
2324.89 433 5.37 

  435 2326.89 المجموع  2.31   18.42  105 دبموم تأىيل

 العلاقات
 الاجتماعية

 6.53 2 13.07 بين المجمويات  2.94   17.29  62 معيد متوسط

  2.73   17.14  269 إجازة جامعية  0.45   0.80 
داخل 

 المجمويات
3550.65 433 8.20 

  435 3563.71 المجموع  3.13   17.55  105 دبموم تأىيل

 حل
 المشكلات

 واتخاذ
 القرارات

 33.97 2 67.95 بين المجمويات  3.21   19.29  62 معيد متوسط

  3.84   20.15  269 إجازة جامعية  0.10   2.33 
داخل 

 المجمويات
6314.52 433 14.58 

  435 6382.47 المجموع  4.09   20.61  105 دبموم تأىيل
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بالنسبة ( ANOVA) أنوفاأن قيم الدلالة الإحصائية لاختبار  (11) يتبين من الجدول
يدم وجود فروق ذات دلالة ( ما يدل يمى 0.05من ) لجميع أبعاد الاستبانة أكبر

 مناىج بدور يتعمق فيما البحث  يينة أفراد استجابات درجات متوسطات بين إحصائية 
 الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتمايي الوجداني مالتعمي

ويمكن ، العممي المؤىل متغير وفق التربويين والموجيين المعممين نظر وجية من الحياتية
ة بأن تطبيق مناىج التعميم الوجداني الاجتمايي لا يتطمب مؤىلات تفسير ىذه النتيج

تواه وطرائق يتطمب خبرة في المنياج ذاتو،  من حيث مح يممية يالية بقدر ما
 (.2016) الزيبي دراسة نتائج مع الفرضية ىذه نتائج وتختمفواستراتيجيات تدريسو، 

 درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لاالفرضية الثالثة:  -
 نيالوجدا التعميم مناىج بدور يتعمق فيما البحث  عينة أفراد استجابات

 الحياتية الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي التعميم لمرحمة والاجتماعي
 .الخبرة سنوات عدد وفق التربويين والموجيين المعممين نظر وجية من

أفراد  لدرجاتلاختبار ىذه الفرضية جرى استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
، وتم استخدام الاختبار  الخبرة سنوات يدد متغير وفق ظةالملاح بطاقة يمى يينة البحث

( لممقارنات المتعددة وفق متغير ANOVAالإحصائي "تحميل التباين الأحادي الجانب أنوفا )
 ( يبين نتائج ذلك.12، والجدول ) الخبرة سنوات يدد

 الخبرة سنوات يدد( وفق متغير ANOVA( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج الاختبار )12الجدول )

 سنوات عدد المحور
المتوسط  العدد الخبرة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  F قيم
 الاحصائية

 الذات إدارة
  29.16 2 58.33 بين المجموعات  3.24   19.79  71 5أقل من 

7784  

 

 10.28 433 4453.22 داخل المجموعات  2.95   19.49  186 10إلى  5من   1716
  435 4511.55 المجموع  3.44   20.29  179 10أكثر من 

 الوعي
 الاجتماعي

  0.34 2 0.68 بين المجموعات  2.43   18.54  71 5أقل من 

1716  

 

 5.37 433 2326.21 داخل المجموعات  2.24   18.55  186 10إلى  5من   1794
  435 2326.89 المجموع  2.35   18.47  179 10أكثر من 

 العلاقات
 الاجتماعية

  12.39 2 24.78 بين المجموعات  3.10   17.75  71 5أقل من 

0757  

 

 8.17 433 3538.93 داخل المجموعات  2.64   17.05  186 10إلى  5من   1777
  435 3563.71 المجموع  2.98   17.28  179 10أكثر من 

 المشكلات حل
 القرارات واتخاذ

  14.29 2 28.59 بين المجموعات  4.03   20.11  71 5أقل من 

1797  

 

 14.67 433 6353.88 داخل المجموعات  3.23   19.87  186 10إلى  5من   1728
  435 6382.47 المجموع  4.30   20.43  179 10أكثر من 
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بالنسبة ( ANOVA) أنوفاأن قيم الدلالة الإحصائية لاختبار  (12) ن من الجدوليتبي
يدم وجود فروق ذات دلالة ( ما يدل يمى 0.05من ) لجميع أبعاد الاستبانة أكبر

 مناىج بدور يتعمق فيما البحث  يينة أفراد استجابات درجات متوسطات بين إحصائية 
 الميارات تنمية في (الأولى الحمقة) الأساسي لتعميما لمرحمة والاجتمايي الوجداني التعميم
، الخبرة سنوات يدد متغير وفق التربويين والموجيين المعممين نظر وجية من الحياتية

ة بحداثة مناىج التعميم الوجداني الاجتماع؛ إذ طبقت لأول مرة ويمكن تفسير ىذه النتيج
اك تأثير يذكر لعدد سنوات (، وبالتالي لم يكن ىن2021/2022في العام الدراسي )

نتائج ىذه  وتختمفالخبرة يمى آراء الموجيين التربويين والمعممين حول تمك المناىج، 
 .(2016) الزيبيالفرضية مع نتائج دراسة 

 
 المقترحات: -
تطوير مناىج التعمم الوجداني الاجتمايي بحيث تتضمن أنشطة تكسب المتعممين  -

 مشكلات واتخاذ القرارات.ميارات الويي الذاتي وميارات حل ال
م مناىج التعمم الوجداني يإجراء دراسات أخرى بأسموب تحميل المحتوى بيدف تقي -

 والاجتمايي في ضوء الميارات الحياتية.
في المدارس في ضوء  الاجتماييتنفيذ أنشطة لاصفية بالتعاون بين المعمم والمرشد  -

 .والاجتمايي الوجداني التعمم
 الوجداني التعمماللازمة لتنفيذ الأنشطة المتضمنة في مناىج  توفير تقنيات التعميم -

 .والاجتمايي
تضمين برنامج إيداد المعممين وتأىيميم في كمية التربية محاضرات نظرية ويممية  -

 .والاجتمايي الوجداني التعممحول كيفية تطبيق مناىج 
واستراتيجيات  تنفيذ دورات تدريبية مستمرة لممعممين في الحمقة الأولى حول طرائق -

 .والاجتمايي الوجداني التعممتطبيق مناىج 
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 .م7/9/2016 يمان،. إفريقيا وشمال الأوسط لمشرق الإقميمي المكتب
 بــــون،(. 2009.)المســــتدامة التنميــــة أجــــل مــــن لمتعمــــيم العــــالمي اليونســــكو مــــؤتمر -

 .م2009 نيسان، 2 -آذار 31 ألمانيا،
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 ( أداة البحث 1الممحق )
في مدارس الحمقة  التربويين والموجيينالمعممين استبانة موجية إلى 

 الأولى
 
 الميارات تنمية في والاجتمايي الوجداني التعميم مناىج دورتحديد  إلى:  ا البحثيدف ىذي

 .التربويين والموجيين المعممين نظر وجية من الحياتية
 

( إلى جانب ما بين أيديكم من خلال وضع إشارة ) تيالاستبانة الالإجابة يمى يبارات  يرجى 
 .مناسباً  ترونو

 
 البيانات الأساسية: 

 .عمى الكممة أو العبارة المناسبة( )ضع إشارة 
 :الوظيفة             

  معمم 
  موجو 
  
  

 المؤىل العممي            
  معيد متوسط 
   إجازة جامعية 

 دبموم تأىيل تربوي 
 

 

  
 الخبرة: عدد سنوات               

  أقل من خمس سنين 
 إلى يشر سنين خمس من 
  سنين يشرأكثر من 
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 درجة تنمية منياج التعميم الوجداني والاجتمايي لمميارة إدارة الذاتميارة 

 مرتفعة 
 جداً 

منخفضة  منخفضة  متوسطة مرتفعة
 جداً 

تحديد أىداف تتناسب مع إمكانات  (1
 المتعمموقدرات 

     

التعامل مع العواطف والمشاير  (2
 وضبطيا يمى نحو مناسب

     

تأخير إشباع الرغبات لتحقيق أىداف  (3
 محددة

     

      وضع خطة لتحقيق الأىداف المحددة (4
      تحديد الأوليات اللازمة لتحقيق الأىداف (5
إدارة الوقت واستغلالو يمى النحو  (6

 الأمثل 
     

       الابتعاد ين العادات السيئة (7
 درجة تنمية منياج التعميم الوجداني والاجتمايي لمميارة الوعي الاجتماعي

     
      مراياة مشاير الآخرين (8
      احترام آراء الآخرين (9
      الحوار اليادف مع الآخرين (10
      تقدير الاختلاف بالآراء  (11
 التعبير ين المشاير أو الآراء بوضوح (12

 وثقة 
     

 درجة تنمية منياج التعميم الوجداني والاجتمايي لمميارة لاجتماعيةالعلاقات ا
     

 الآخرين أفعال التعامل مع ردود (13
 مناسب بشكل الانفعاليّة

     

العمل ضمن فريق لإنجاز مشروع أو  (14
 تحقيق أىداف محددة
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المناقشة والتفاوض لإيجاد حل  (15
 لمصرايات

     

يا يند التعاون وتقديم المسايدة وطمب (16
 الحاجة

     

تبادل المعمومات والخبرات بما يحقق  (17
 أىداف مشتركة

     

 درجة تنمية منياج التعميم الوجداني والاجتمايي لمميارة حل المشكلات واتخاذ القرارات
     

التعامل مع الصعوبات اليومية يمة أنيا  (18
 مشكلات يمكن حميا

     

      التحديد الدقيق لممشكمة (19
عمومات ين مشكمة معينة جمع م (20

 باستخدام مصادر متعددة
     

      تحديد أسباب المشكمة  (21
 حل في العممية استخدام الأساليب (22

 المشكلات
     

وضع خيارات وحمول لممشكمة  (23
 المطروحة

     

      المفاضمة بين خيارات أو بدائل يديدة (24
      اختبار حل المشكمة بشكل يممي (25
      رات المتخذةتحمل مسؤولية القرا (26
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 ( أسماء مدارس التطبيق 2الممحق )
 اسكندرونة طالب أبً بن علً

 سرحان جمٌل الطائً تمام أبً

  الرقة الغفاري ذر ابً

 الازور بن ضرار اسماعٌل أحمد

 زٌاد بن طارق الحسن عٌسى أحمد

  تشرٌن طلائع الأسعد فهد أحمد

 عكاري الباسط عبد المبارك أحمد

 الشواف الوهاب عبد الدروٌش تعبم أحمد

  القادسٌة العلً أدٌب

  النجار ولٌد الارشاد

 آبل المنقذ بن أسامة

 جنٌدي ٌاسر الاستقلال

 نعمة الٌاس اسكندرونة

 الرٌفٌة المباركٌة اشبٌلٌا

   العلً ابراهٌم البنٌن أم

  بركات عباس سلٌمان البارقٌة الخٌر أم

 الشعبان رحمنال عبد المخزومٌة سلمة أم

 اسماعٌل اسماعٌل البحتري

 هنداوي محمود  بلقٌس

  الرٌفٌة عامر محمد البٌرونً

  حارتٌن أم العربً التضامن

  الحمام خربة الثورة

 العلً محمود محمد سرحان جمٌل

  الٌونس قاسم أسعد الله عبد جمٌل

  الجنوبً حسٌن عٌون الجولان

 حسٌن هلال الحرٌة

 الصاٌد تثاب بن حسان

 الزكم غلوة المحٌمٌد متعب حسن

 الزرٌر علً محمد جراد حسٌن

 الخالد مصطفى  حطٌن

 البٌاعً  جمعة  الرٌفٌة حمزة محمد حمزة
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 ( أسماء السادة المحكمين مرتبة أبجديا  3الممحق )
 الجامعة الكمية الاسم

 البعث التربية ربا التامر. د
 البعث التربية فريال حمود. د

 البعث التربية محمد اسماييل. دأ.

 البعث التربية يبارة يحيى. د
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ليمي لمدردي مرحلة التعليم عتقويم الأداء الت
الثانوي من وجهة نظر الموجهين الاختصاصيين في 

 مدينة حمص
 عمي عمي ميادةطالبة الماجستير: :  إعداد

 التربية كمية التربيةأستاذ في قسم أصول  - كشيك منى. د. أ:   إشراف
 جامعة دمشق

 ممخصال
واقع الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظر ىدف البحث إلى معرفة 

الفروق بين متوسطات درجات إجابات الموجيين موجيين الاختصاصيين في مدينة حمص, ال
الثانوي في مدينة حمص تبعاً الاختصاصيين حول تقويم الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم 

وقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي,  لعدة متغيرات )الجنس, المؤىل العممي, سنوات الخبرة(.
موجياً ( 77الموجيين الاختصاصيين البالغ عددىم)من خلال استبانة تم تطبيقيا عمى جميع 

 . وقد توصمت إلى النتائج الآتية:وموجية
 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين حصائيةإ دلالة لا توجد فروق ذات -

 حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين
 تبعاً لمتغير الجنس )ذكر, أنثى(.

 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات  -
 حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين

 العممي )معيد, إجازة جامعية, دبموم تأىيل تربوي, دراسات عميا(. تبعاً لمتغير المؤىل
 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات -

 حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين
 سنوات(. 01سنوات, أكثر من  01 -5سنوات, من  5تبعاً لمتغير سنوات الخبرة )أقل من 

 الموجيين الثانوي, التعميم مرحمة مدرسي التعميمي, الأداء :الكممات المفتاحية
 .الاختصاصيين
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Evaluating the educational performance 
of secondary school teachers from the 
viewpoint of specialized counselors in 

the city of Homs 
Summary 

The aim of the research is to know the reality of the educational 
performance of secondary school teachers from the viewpoint of 
the specialist mentors in the city of Homs, the differences between 
the average scores of the specialist mentors’ responses about 
evaluating the educational performance of secondary school 
teachers in the city of Homs according to several variables (sex, 
educational qualification, years of experience) . The researcher 
used the descriptive method, through a questionnaire that was 
applied to all (73) professional mentors. It has reached the 
following results: 

- There are no statistically significant differences between the 
mean scores of the specialist mentors' answers about evaluating 
the educational performance of secondary school teachers in the 
city of Homs, according to the gender variable (male, female). 

- There are no statistically significant differences between the 
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mean scores of the specialist mentors' answers about evaluating 
the educational performance of secondary school teachers in the 
city of Homs according to the educational qualification variable 
(institute, university degree, educational qualification diploma, 
postgraduate studie .(  

- There are no statistically significant differences between the 
mean scores of the specialist mentors' answers about evaluating 
the educational performance of secondary school teachers in the 
city of Homs according to the variable of years of experience (less 
than 5 years, 5-10 years, and more than 10 years(. 

 
Keywords: educational performance, secondary school teachers, 

specialist mentors. 
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  مقدمة:

يشيد العالم تطورات شممت جوانب الحياة المختمفة وخاصة النظام التعميمي وظيرت 
ياُ لكي يواكب التغيرات وتنميتو مينالحاجة إلى إعداد الإنسان القادر عمى مسايرة 

ولو دور  يعد المعمم أىم المكونات الرئيسة في العممية التربويةالتحديات المعاصرة, حيث 
تعميمية لتحقيق قائد العممية ال وكبير في نيضة المجتمع وتحقيق التقدم والازدىار وى

 الأىداف المنشودة.

المعمم أن يمتمك الخبرة الكافية والميارة وعمى المعمم أن يكوّن علاقات إنسانية "وعمى 
قامة علاقات إنسانية طيبة معيم, إضافة إلى القدرة  الدقيقة في التواصل مع المتعممين, وا 
داريين وأولياء الأمور" )الحجي,  عمى التواصل مع الآخرين من زملائو في المدرسة وا 

الوظيفة ومتابعة ويتعرّف أيضاً عمى الميام والمسؤوليات الخاصة ب .(50, 5105
نجاز الأعمال في وقتيا المحدد.  المستجدات وتحمل المسؤولية وا 

" ويعد المعمم أحد العوامل الرئيسة التي تؤثر بشكل كبير في إعداد أفراد المجتمع 
وتنشئتيم وتربيتيم تربية سوية, وتشكيل عقوليم وتكوين شخصياتيم, وغرس القيم 

م, كي يصبحوا أفراداً فاعمين يسيمون في تقدم وتنميتيا, والاتجاىات المرغوبة فيي
   .(007, 5107المجتمع وتطوره" )داغر وآخرون, 

وعمى المعمم ضرورة امتلاك ميارات الأداء التعميمي من أجل تحقيق الجودة الشاممة في 
العممية التعميمية, حيث لم تعد مسؤوليتو نقل المعرفة إلى المتعممين فحسب بل تغير دوره 

مكاناتيم ليتمكنوا من مواجية المشكلات الحياتية المختمفة.  لتنمية   قدراتيم وا 

أىم التطورات التربوية العالمية  ( عمى5107)المؤتمر التربوي الدولي الأول,  لذلك أكد
والإقميمية في مجال الارتقاء بكفاءة التعميم من خلال تطوير أداء المعمم ومعالجة مشكمة 
الفاقد التعميمي, وتنمية الكفاءة المينية لممسؤولين والاختصاصيين في وزارات التربية 

ن الدول الأعضاء فيما والتعميم بالدول الأعضاء, إضافة إلى تبادل الخبرات التربوية بي
 .يتصل برفع كفاءة أداء المعممين ومعالجة مشكلات الرسوب والإعادة والتسرب



                سلسلة العلوم التربوٌة                                              مجلة جامعة البعث             
 كشٌك منى. د           علً علً مٌادة                                   2024 عام  7العدد  46المجلد 

89 
 

يمتاز العصر الحالي بالتطور والانفجار المعرفي لذلك فإن الحاجة ممحة إلى حيث 
الموجيين دوراً  وىنا يأتي دوروتقويم أدائيم أساليب ووسائل لتنشئة المتعممين تنشئة جيدة 

ميماً وبعد أن كان دورىم تفتيشياً في الزيارات الصفيّة من أجل تصيد الأخطاء والتأكد 
من التزام المعمم بالتعميمات ومعرفة مدى تحصيل الطلاب أصبح يقوم عمى أسس عممية 

ثارة دافعيتو من أجل تحسين أدائو الميني. وتراعي النم  الميني لممعمم واحترامو وا 

جاء ىذا البحث لمعرفة آراء الموجيين حول الأداء التعميمي لدى مدرسي التعميم لذلك 
 .في مدينة حمص الثانوي

     مشكمة البحث: -1

تحتل عممية التقويم مكانة كبيرة في المنظومة التربوية لأىميتيا في معرفة تحقيق 
أداء المعمم عممية إن تقويم , الأىداف وتنعكس إيجابياً عمى الطالب والعممية التربوية

 .جوىرية يتم من خلاليا ضمان جودة التعميم وتحقيق الفاعمية في تعميم الطلاب

معمم المستقبل وقد أصبح إعداد المعمم دوراً ميماً لممؤسسات التربوية من أجل تخريج 
 في مجالاتمما يتطمب رفع مستوى أدائو القادر عمى مواكبة المستجدات الحديثة 

 ,ولتطوير أداء المعمم ينبغي أن يتم تقويم أدائو بصورة مستمرة ,التخطيط والتنفيذ والتقويم
تعمل المؤسسات التربوية عمى تطوير الواقع التربوي وتحسين عممية التعميم والتعمّم حيث 

لتحديد مدى النجاح  ينوأعطت الصلاحيات لمموجيين ومدير المدرسة بتقويم أداء المعمم
 .من أجل الارتقاء بمينة التعميم لممشكلات ووضع حمول

 التعميمي الأداء واقع أن يرون الموجيين معظم ( أن5106حيث أكدت دراسة )محمد,
 الجودة معايير مع متوسطة بدرجة يتوافق المعممين لدى المعرفي بالجانب الإبداعي
 الوجداني لمجانب الإبداعي التعميمي الأداء بواقع يتعمق فيما قميمة وبدرجة, الشاممة

درجة تحقق الكفايات  ( التي أكدت أن5150ودراسة )الخطيب, .المعممين لدى والمياري
التدريسية في المحاور الثلاثة لدى معممي العموم الشرعية لممرحمة المتوسطة ولممرحمة 

 .الثانوية كل عمى حدة من وجية نظر المشرفين التربويين كان متوسطاً 
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ب فترة التدريس في مدارس مدينة حمص أن بعض الطلا أثناء الباحثة لمستو ماو 
 ويشتكون من ضعف أداء المدرسين, وانطلاقاً من أىمية مينة التعميم وأن المعمم ى

العنصر الفعّال في عممية تنشئة الطمبة وتأسيسيم بالمعارف والعموم وغرس القيم 
لأداء التعميمي لمدرسي من ىنا كان من الضروري معرفة واقع او والأخلاق في نفوسيم. 

  .مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظر الموجيين الاختصاصيين في مدينة حمص

 التالي؟ الرئيسي التساؤل عن الإجابة في البحث مشكمة تتمثل ىنا من

الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظر  مستوى ما -
 ؟الموجيين الاختصاصيين في مدينة حمص

 يسعى البحث إلى الإجابة عن الأسئمة الآتية: أسئمة البحث: -2

 نظر وجية من الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي ما مستوى الأداء -
 حمص؟ مدينة في الاختصاصيين الموجيين

ما المقترحات التي من شأنيا تطوير الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم  -
 الموجيين الاختصاصيين في مدينة حمص؟الثانوي من وجية نظر 

 :الآتي خلال من أىميتو البحث يتناول أىمية البحث: -3

 التي الدراسات من بعض ىناك أن في الراىنة لمبحث النظرية الأىمية تكمن -
( ودراسة 5108تقويم أداء مدرسي العموم مثل دراسة )محسن,  حول أُجريت

( لكن البحث سعى إلى معرفة تقويم الأداء التعميمي لمدرسي 5150)الخطيب, 
)التخطيط, التنفيذ, التقويم, أخلاقيات  التالية مرحمة التعميم الثانوي في المحاور

 الثانوي لتعميما مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء الكشف عن مستوىالمينة(, و 
 الاختصاصيين. الموجيين نظر وجية من

دائيم تتمثل في مساعدة المدرسين في التقييم الذاتي لأ التطبيقية الأىمية أما -
 التدريسي وتحسينو وتطويره بما ينعكس عمى تحصيل الطلاب.
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عمى برامج التدريب أثناء الخدمة عمى ضرورة  الموجيين والقائمين جو نظرتوّ  -
تنمية الميارات التي تتسم بالضعف لدى مدرسي التعميم و  توفر معايير محددة

 .الثانوي
أىمية دور الموجيين التربويين في تقويم أداء المعمم وما يترتب عمى ذلك من  -

 العممية التعميمية.نجاح معمم والطالب و آثار عمى ال
في إقامة دورات تدريبية يشرف عمييا الموجيين  د ىذا البحثيفيمن الممكن أن  -

 الاختصاصيين لتنمية جوانب الأداء التعميمي لدى المدرسين.
توجيو أنظار الباحثين إلى إجراء مزيد من البحوث والدراسات حول الأداء  -

 .التعميمي لممدرسين
تطوير المناىج  ة المناىج حيث يمكن توظيف نتائج الدراسة من أجلتفيد مديري -

 .وطرائق التدريس

 :من خلال التعرّف عمى يسعى البحث إلى تحقيق الأىداف الآتية أىداف البحث: -4

لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظر الموجيين  واقع الأداء التعميمي -
 الاختصاصيين في مدينة حمص.

حول تقويم الموجيين الاختصاصيين الفروق بين متوسطات درجات إجابات  -
مرحمة التعميم الثانوي في مدينة حمص تبعاً لعدة  الأداء التعميمي لمدرسي

 متغيرات )الجنس, المؤىل العممي, سنوات الخبرة(.
لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية الأداء التعميمي  وضع مقترحات لتطوير -

 نظر الموجيين الاختصاصيين في مدينة حمص.

 متغيرات البحث:  -5

 )ذكر, أنثى(. :الجنس المتغير المستقل:

 المؤىل العممي: )معيد,  إجازة جامعية, دبموم تأىيل تربوي , دراسات عميا(. 

 (.سنوات 01سنوات, أكثر من  01 – 5من  سنوات, 5)أقل من سنوات الخبرة: 
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 الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي. المتغير التابع:

يسعى البحث إلى التحقق من الفرضيات الآتية عند مستوى الدلالة  فرضيات البحث: -6
(1.15:) 

 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات -
 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين

 تبعاً لمتغير الجنس )ذكر, أنثى(. حمص مدينة
 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ق ذاتلا توجد فرو   -

 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين
العممي )معيد, إجازة جامعية, دبموم تأىيل  تبعاً لمتغير المؤىل حمص مدينة

 تربوي, دراسات عميا(.
 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات -

 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين
 01-5سنوات, من  5تبعاً لمتغير سنوات الخبرة )أقل من  حمص مدينة

 سنوات(. 01سنوات, أكثر من 

 حدود البحث: -7

 في مدينة حمص. تتمثل في جميع الموجيين الاختصاصيين الحدود البشرية:

 .5157-5155طبق البحث في الفصل الثاني من العام الدراسي  الحدود الزمنية:

 تم تطبيق البحث في مديرية التربية في حمص. الحدود المكانية:
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 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية: -8

 :Educational Performance)) الأداء التعميمي:

"سمسمة من الإجراءات والتدابير والممارسات التي يقوم بيا المدرس قبل الحصة الصّفية 
دارة الصف وضبطو والسموك الشخصي  وفي أثنائيا, وتشمل )التخطيط والتنفيذ والتقويم وا 
لممدرس والعلاقة المتبادلة بينو وبين طمبتو داخل الحجرة الصّفية" )رواقة وآخرون, 

5115 ,57.) 

 من المعمم بيا يقوم التي والممارسات العمميات جميع بأنو لأداء التعميمي إجرائياً:ويُعرف ا
 خارجيا أو الصف غرفة داخل مينية أخلاقيات من بيا يرتبط وما وتقويم وتنفيذ تخطيط

 .التعميمية العممية أىداف يحقق بما

 :Secondary Education Teachers)) مرحمة التعميم الثانوي:مدرسي 

المدرسون الذين يشرفون عمى تدريس مواد التعميم الثانوي العام مثل مواد المغات ىم "
والرياضيات والفيزياء والعموم والتاريخ والعموم الإسلامية وكل مواد التعميم العام ميما كان 

 (.00, 5117التخصص أو المستوى الثانوي" )فموح, 

جميع المعممين القائمون عمى رأس  وىم مرحمة التعميم الثانوي إجرائياً:مدرسي عرّف وي
المتعمقة عمميم وأصحاب جميع الاختصاصات الذين يقومون بتعميم المواد التعميمية 

 بالمرحمة الثانوية من الصف الأول الثانوي إلى الصف الثالث الثانوي.

     Professional Mentor): ) الموجيين الاختصاصيين:

داريين, وتوجيو عامل تربوي مؤىل عمماً وخبرة " وميولًا لمتابعة مرؤوسيو من معممين وا 
إنجازاتيم وتطويرىا وظيفياً لدفع فاعميتيم في تحقيق الأىداف التربوية المرجوة" )الزىيري, 

5118 ,746.) 
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ىم جميع الموجيين الاختصاصيين الذين الموجيين الاختصاصيين إجرائياً:  ويعرّف 
يقومون بجولات ميدانية لرصد واقع العممية التعميمية في المرحمة الثانوية في مديرية 

 حمص.     مدينة التربية في 

 رُتبتو  أجنبية دراساتو  عربية دراسات إلى الدراسات تصنيف تم الدراسات السابقة: -9
 :كالآتي ىيو  الأحدث إلى الأقدم من أىميتيا حسب

 الدراسات العربية: 9-1

درجة ممارسة المشرفين التربويين لدورىم  بعنوان: ( في غزة2113دراسة )ىارون,  -
ىدفت الدراسة : في تقويم أداء معممي المرحمة الثانوية في محافظات غزة وسبل تفعيميا

المرحمة إلى التعرّف إلى درجة ممارسة المشرفين التربويين لدورىم في تقويم أداء معممي 
الكشف عن دلالة الفروق في تقديرات معممي المرحمة , و الثانوية في محافظات غزة

الثانوية لدرجة ممارسة المشرفين التربويين لدورىم في تقويم أداء معممي المرحمة الثانوية 
دمة, محافظات غزة تبعاً لمتغيرات الدراسة )النوع, المؤىل العممي, سنوات الخفي 

 ,التخصص, المنطقة التعميمية(

تقديم صيغة مقترحة لسبل تفعيل دور المشرفين التربويين في تقويم أداء معممي المرحمة 
 من خلال, حيث استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي. الثانوية في محافظات غزة

( فقرة لمتعرّف عمى درجة ممارسة المشرفين التربويين لدورىم في 51استبانة مكونة من )
تقويم أداء معممي المرحمة الثانوية موزعة عمى المجالات )درجة ممارسة المشرف التربوي 
لدوره في تقويم جوانب أداء المعمم, درجة ممارسة المشرف التربوي لدوره في استخدام 

ويم أداء المعمم(,كما تم استخدام المجموعات البؤرية لتكوين تصور أساليب وأدوات تق
مقترح لتفعيل دور المشرفين التربويين في تقويم أداء معممي المرحمة الثانوية في 

 محافظات غزة.

( معمماً ومعممة من معممي المرحمة الثانوية بمدارس 608وتكونت عينة الدراسة من )
ت الدراسة إلى النتائج التالية: يقة العنقودية, وقد توصممحافظات غزة تم اختيارىم بالطر 
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حصمت درجة ممارسة المشرف التربوي لدوره في تقويم أداء معمم المرحمة الثانوية عمى 
% أي أنيا فوق متوسطة, حيث أن درجة ممارسة المشرف التربوي 67وزن نسبي مقداره 

% بدرجة 71زن نسبي مقداره لدوره في تقويم بعض جوانب أداء المعمم قد حصمت عمى و 
جيدة, بينما حصمت درجة ممارسة المشرف التربوي لدوره في تقويم أدوات وأساليب تقويم 

توجد فروق ذات دلالة  % بدرجة متوسطة.64.76أداء المعمم عمى وزن نسبي مقداره 
( بين متوسطات تقديرات معممي المرحمة الثانوية 1.15إحصائية عند مستوى دلالة )

ممارسة المشرفين التربويين لدورىم في تقويم أداء معممي المرحمة الثانوية في  لدرجة
-5( سنوات ومن )5محافظات غزة تعزى لمتغير سنوات الخدمة بين الخبرة الأقل من )

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ( سنوات.5( سنوات لصالح الأقل من )01
عممي المرحمة الثانوية لدرجة ممارسة المشرفين ( بين متوسطات تقديرات م1.15دلالة )

التربويين لدورىم في تقويم أداء معممي المرحمة الثانوية في محافظات غزة تعزى لمتغير 
ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيرات الدراسة )النوع,  المنطقة التعميمية.

 المؤىل العممي, التخصص العممي(.

معايير جودة أداء معمم الصف وفق  بعنوان: ( في دمشق2115)المطمق, دراسة  -
المدخل التكاممي من وجية نظر الموجيين التربويين دراسة ميدانية في الحمقة الأولى 

تقديم دراسة نظرية  ىدفت الدراسة إلى :من مرحمة التعميم الأساسي في مدينة دمشق
اقتراح  ,تقويم أداء المعممالمداخل التي يمكن من خلاليا  والنماذج أ وتبين المعايير أ

ميم الأساسي وفق منظومة معايير لجودة أداء معمم الصف في الحمقة الأولى من التع
الإفادة من آراء الموجيين التربويين المشرفين عمى المعممين والمعممات  ,المدخل التكاممي

حيث استخدمت الدراسة  مدخل التكاممي.في مدينة دمشق في إغناء معايير الجودة وفق ال
( بنداً موزعة عمى سبعة 77من خلال استبانة تضمنت ) ,المنيج الوصفي التحميمي

تقان المادة  محاور وىي )امتلاك المعمم أخلاقيات المينة, وفيمو طبيعة المتعممين, وا 
دارتو لمتعميم, وممارستو لمتفكير, وحرصو عمى إقامة شراكة مع المجتمع,  التعميمية, وا 

دراكو أن التميين موجياً تربوياً  (40وتكونت عينة الدراسة من ), يخدم التمكين( وا 
وموجية تربوية يشرفون عمى المعممين والمعممات في الحمقة الأولى من التعميم الأساسي 
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عدم وجود  وقد توصمت الدراسة إلى: ,ق تم اختيارىم بالطريقة المقصودةفي مدينة دمش
دلالة إحصائية بين متوسطات إجابات الموجيين والموجيات في معايير جودة فروق ذات 

الأداء وفق المدخل التكاممي تبعاً لمتغير الجنس, سنوات الخبرة, المؤىل العممي, وكذلك 
تفاوت ترتيب البنود الفرعية ضمن  بين متوسطات إجابات أفراد العينة في المجال نفسو.

 مية والأقل أىمية.المحاور السبعة بين الأكثر أى

واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى  بعنوان: ( في دمشق2116دراسة )محمد,  -
 معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة

واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى معممي الحمقة الأولى من  ىدفت الدراسة لمتعرّف إلى
في ضوء معايير الجودة الشاممة في مدارس محافظة دمشق من وجية التعميم الأساسي 

واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى معممي الحمقة الأولى من , نظر المعممين أنفسيم
التعميم الأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة في مدارس محافظة دمشق من وجية 

من خلال , منيج الوصفي التحميميحيث استخدمت الدراسة ال, نظر الموجيين التربويين
( بنداً موزعة عمى المحاور )واقع الأداء التعميمي الإبداعي 65استبانة مكونة من )

وبطاقة ملاحظة لرصد , المتعمق بالجانب المعرفي, الجانب الوجداني, الجانب المياري(
م الأساسي واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى عينة من معممي الحمقة الأولى من التعمي

 في مدارس محافظة دمشق

ت وقد توصم, ( موجياً وموجية46( معمماً ومعممة, و)454وتكونت عينة الدراسة من )
أن غالبية المعممين يجدون أن واقع أدائيم التعميمي الإبداعي  الدراسة إلى النتائج التالية:

اممة, كما جاءت المتعمق بالجانب المعرفي يتوافق بدرجة كبيرة مع معايير الجودة الش
إجابات المعممين بدرجة متوسطة حول واقع أدائيم التعميمي الإبداعي لمجانب الوجداني 

أن معظم الموجيين يرون أن واقع الأداء . والمياري في ضوء معايير الجودة الشاممة
التعميمي الإبداعي بالجانب المعرفي لدى المعممين يتوافق بدرجة متوسطة مع معايير 

شاممة, وبدرجة قميمة فيما يتعمق بواقع الأداء التعميمي الإبداعي لمجانب الوجداني الجودة ال
واقع الأداء التعميمي الإبداعي في ضوء ملاحظات الباحثة  والمياري لدى المعممين.
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بالجانب المعرفي يتوافق بدرجة متوسطة, وبدرجة قميمة فيما يتعمق بالجانب الوجداني 
د فروق بين متوسطات إجابات المعممين حول واقع الأداء عدم وجو  والجانب المياري.

التعميمي الإبداعي لدى معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في ضوء معايير 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات  .الجودة الشاممة وفقاً لمتغير الجنس

عممي الحمقة الأولى من إجابات المعممين حول واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى م
التعميم الأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة وفقاً لمتغير المؤىل العممي لصالح 
الدراسات العميا, ووجود فروق تبعاً لمتغير الخبرة لصالح ذوي الخبرة )أكثر من 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إجابات المعممين  سنوات(.01
يين حول واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى معممي الحمقة الأولى من والموجيين التربو 

عدم وجود فروق  التعميم الأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة لصالح المعممين.
ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إجابات المعممين حول واقع الأداء التعميمي الإبداعي 

لأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة وفقاً لدى معممي الحمقة الأولى من التعميم ا
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  لمتغير الصف التعميمي بالنسبة لبطاقة الملاحظة.

متوسطات إجابات المعممين حول واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى معممي الحمقة 
لمتغير المادة التعميمية الأولى من التعميم الأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة وفقاً 

 لصالح مادة العموم بالنسبة لبطاقة الملاحظة.

تقويم أداء مدرسي العموم في ضوء  بعنوان: ( في دمشق2118دراسة )محسن,  -
ىدفت : المعايير الوطنية لممناىج من وجية نظر المديرين والمشرفين الاختصاصيين

المعايير الوطنية لممناىج من وجية نظر الدراسة إلى تقويم أداء مدرسي العموم في ضوء 
المديرين والمشرفين الاختصاصيين, وتعرّف أثر متغيرات )الجنس, المؤىل العممي, 
سنوات الخبرة, النصاب التدريسي, عدد المتعممين في الغرفة الصّفية, نوع الأداة( عمى 

ة المنيج حيث استخدمت الدراس آراء عينة الدراسة حول مستوى أداء مدرسي العموم.
( بنداً موزعة عمى أربعة مجالات 89من خلال استبانة مؤلفة من ), الوصفي التحميمي

وىي )تخطيط الدرس, تنفيذ الدرس, تقويم الدرس, أخلاقيات المينة(, بالإضافة إلى 
( 55بطاقة ملاحظة مشتقة من بنود الاستبانة السابقة طبقت من قبل الباحثة عمى )
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( مدرساً ومدرسة لمادة العموم في الحمقة 47عينة الدراسة من ) وتكونت ,مدرساً ومدّرسة
الثانية من مدارس الأونروا لمتعميم الأساسي في مدينة دمشق, وتم تقويم أدائيم من قبل 

 ( مديراً.47( مشرفين اختصاصيين ومن قبل )8)

د أفرا مستوى أداء مدرسي العموم من وجية نظرسة إلى النتائج التالية: وقد توصمت الدرا
وم من وجية نظر المديرين مستوى أداء مدرسي العم, عينة الدراسة مرتفعاً بشكل عام

لا , ظر المشرفين الاختصاصيين مرتفعاً مستوى أداء مدرسي العموم من وجية ن, مرتفعاً 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المديرين لمستوى أداء مدرسي 

نس, النصاب التدريسي, عدد المتعممين في الغرفة الصّفية, نوع العموم تعزى لمتغير الج
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المديرين لمستوى أداء  الأداة.

مدرسي العموم تعزى لمتغير المؤىل العممي لصالح حممة الإجازة الجامعية والدبموم فأكثر, 
لا توجد فروق ذات دلالة  لح حديثي الخبرة.وتوجد فروق تبعاً لمتغير سنوات الخبرة لصا

إحصائية بين متوسطات درجات المشرفين الاختصاصيين لمستوى أداء مدرسي العموم 
 تعزى لمتغير الجنس, النصاب التدريسي, عدد المتعممين في الغرفة الصّفية, نوع الأداة.

يين لمستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المشرفين الاختصاص
أداء مدرسي العموم تعزى لمتغير المؤىل العممي لصالح حممة الإجازة والدبموم فأكثر, 

لا توجد فروق ذات دلالة  وتوجد فروق تبعاً لمتغير سنوات الخبرة لصالح حديثي الخبرة.
 إحصائية بين متوسطات درجات المديرين والمشرفين لمستوى أداء مدرسي العموم.

الأداء التدريسي لمعممي العموم  بعنوان: ( في السعودية2121, دراسة )الخطيب -
ىدفت الدراسة : الشرعية بالمرحمتين المتوسطة والثانوية في ضوء الكفايات التدريسية

إلى التحقق من مستوى الأداء التدريسي لمعممي العموم الشرعية بالمرحمتين المتوسطة 
التدريسية اللازمة من وجية نظر المشرفين والثانوية بمحافظة الأحساء في ضوء الكفايات 

التربويين, والتعرّف عمى دلالة الفروق الإحصائية بين أداء معممي العموم الشرعية 
بالمرحمتين المتوسطة والثانوية بمحافظة الأحساء من وجية نظر المشرفين التربويين 

لدراسة المنيج حيث استخدمت ا ,ة تبعاً لمتغير المرحمة الدراسيةلمكفايات التدريسي
( كفاية تدريسية موزعة عمى 57من خلال استبانة مكونة من ), الوصفي المسحي
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وتكونت عينة الدراسة من , المحاور )تخطيط التدريس, تنفيذ التدريس, تقويم التدريس(
جميع مشرفي العموم الشرعية التربويين لممرحمتين المتوسطة والثانوية بمحافظة الأحساء 

 وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: , ( مشرفاً تربوياً 09)والبالغ عددىم 

أن درجة تحقق الكفايات التدريسية في المحاور الثلاثة لدى معممي العموم الشرعية 
لممرحمة المتوسطة ولممرحمة الثانوية كل عمى حدة من وجية نظر المشرفين التربويين 

في مستوى الأداء التدريسي لمعممي وجود فروق ذات دلالة إحصائية . كان متوسطاً 
العموم الشرعية من وجية نظر المشرفين التربويين تبعاً لمتغير المرحمة الدراسية في محور 

عدم وجود فروق ذات دلالة  .التخطيط لصالح معممي العموم الشرعية لممرحمة الثانوية
نظر المشرفين إحصائية في مستوى الأداء التدريسي لمعممي العموم الشرعية من وجية 

 .التربويين تبعاً لمتغير المرحمة الدراسية في محوري التنفيذ والتقويم

 الدراسات الأجنبية: 9-2

 مصر ( فيShalaby,2012 )شمبي  دراسة  -

Teacher Evaluation: A Qualitative Study 

تحميل طبيعة ومدى تقييم أداء  ىدفت الدراسة إلى: تقويم المعمم: دراسة نوعيةبعنوان: 
ء الشمالية والوسطى من مصر وتحديداً االمعمم في المدارس الدولية الواقعة في الأجز 

تقييم معممي الصفوف عممية القاىرة والإسكندرية, ويصف استخدام مكونات الإشراف في 
من التي تتضتخدام المقابلات ومجموعات التركيز من خلال اس ,في المدارس المختارة

لإجراء الدراسة والكشف عن الاتجاىات والدوافع وراء الأفراد الذين لدييم نفس الخصائص 
مدرسين مبتدئين ( من 51) وتكونت عينة الدراسة من سموكيات المعممين وخبراتيم.

وجميع مدراء المدارس  مدارس دولية في الإسكندرية والقاىرةأربع ومخضرمين في 
يعتقد غالبية المعممين أن وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:  ,المشاركين في الدراسة

تقييم المعمم يمفت انتباه المعممين إلى نقاط قوتيم وكذلك نقاط ضعفيم وبالتالي سيكونون 
بالنسبة لعلاقة المعمم بالطالب  قادرين عمى تحسين أدائيم مما سيفيد الطلاب بالتأكيد.
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لا توجد الدوافع والتفضيلات الشخصية. ة حيث تتدخل يجب التعامل معيا بعناية كبير 
فروق ذات دلالة إحصائية بين وجية نظر المعممين ومديري المدارس حول أفضل 

حول أىمية تقييم  ىناك توافقاً في الآراء الاستراتيجيات والتقنيات في تقييم المعممين.
فمسفة الإشراف لتعزيز التقدم إن توجيو  لتطوير الميني.تم إجراؤه من أجل ا المعمم إذا
إن الإشراف مفضل لمغاية لطبيعتو في ترتيب  .جوىر التقييم وليس العقاب وسة ىوالممار 

بالنسبة لجميع المشاركين المعممين  الملاحظة والتغذية الراجعة وتعزيز جودة التعميم.
تطوير ل ىي شعار والزمالة والمديرين عمى حد سواء فإن التواصل والتفاعل مع الطلاب

 بيئة تعميمية منتجة.

 ماليزيا ( فيSiti Rafiah et al, 2012) ستي رفيعة وآخرون دراسة -

Teaching Quality and Performance Among Experienced 
Teachers in Malaysia 

ىدفت الدراسة ماليزيا:  في الخبرة ذوي المعممين بين والأداء التدريس جودةعنوان: ب
 (,)ميارات التقييم وميارات تكنولوجيا المعموماتمعرفة القدرة المعرفية لممعمم  إلى

حيث استخدمت  .إدارة الفصل والالتزام والمسؤولياتمن خلال  والميارات الشخصية
تم ( معمم 0766) من خلال استبانة وتكونت عينة الدراسة من, المسحي الدراسة المنيج

أن جودة المعمم تؤثر وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: , بطريقة عشوائيةاختيارىم 
القيمة المينية لممعمم )الجودة والمعرفة والميارات المينية( ستؤثر , عمى أدائو في المدارس

سنوات في التدريس  5غالبية المعممين كانوا من ذوي الخبرة أكثر من , عمى تعمم الطالب
الميارات الشخصية غير كافية  إدارة الفصل وأدائيم,ة ستؤثر عمى وأن قدراتيم المعرفي

من حيث تعزيز التزام المعممين ومسؤوليتيم تجاه طلابيم ما لم يتم استكماليا بالكفاءة 
 .المعرفية لممعممين
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 إندونيسيا ( فيBakri et al, 2022) بكري وآخرون دراسة  -

Supervision Management Of Madrasah Heads in Improving 
Teacher Performance in Tangerang Regency 

ىدفت  :المدارس في تحسين أداء المعممين في تانجيرانج ريجنسي إدارةإشراف  :بعنوان
الكشف عن تطبيق إدارة الإشراف الأكاديمي في تحسين أداء المعممين في  الدراسة إلى
الملاحظة  ستخداممن خلال ا, الوصفي المنيجحيث استخدمت الدراسة  ,تانجيرانج
وتكونت عينة الدراسة  تتعمق بالآراء والتصورات للأفراد,لمحصول عمى معمومات  والمقابمة

وقد توصمت الدراسة إلى النتائج , الطريقة العنقوديةتم اختيارىم  مديرين ومعممينمن 
قدرة المدير  المدرسة وفقاً لمقواعد.يتم تخطيط برنامج الإشراف الأكاديمي لمدير التالية: 

يتم تنفيذ أنشطة عممية التقييم من  لمدير المدرسة. الإشراف الأكاديمي قد حسنت تنفيذ
إن تطبيق  .المعمم في أنشطة التعمّم الصّفيةقبل مدير المدرسة لممعمم من خلال مراقبة 

 المدرسة.يقي في تحسين أداء معممي الإشراف الأكاديمي لو تأثير حق

    تعقيب عمى الدراسات السابقة:ال

محمد, مثل دراسة ) الأداء التعميمي تناوليا في السابقة الدراسات مع اتفقت -
5106). 

( 5107)ىارون,  دراسة مثل الاستبانة تناوليا في السابقة الدراسات مع واتفقت -
 .(5105ودراسة )المطمق, 

)ىارون,  دراسة مثل الوصفي المنيج تناوليا في السابقة الدراسات مع اتفقتو  -
 .(Bakri et al, 2022) دراسةو  (5108( ودراسة )محسن, 5107

 دراسة مثل الجنس متغير تناوليا في السابقة الدراسات مع واتفقت -
 .(5106( ودراسة )محمد,5105)المطمق,

 الدراسات طبقت حيث الدراسة مكان تناوليا في السابقة الدراسات مع اختمفتو  -
مثل  ماليزيا في, و (Bakri et al, 2022أندونيسيا مثل دراسة ) في السابقة
  .(Siti Rafiah et al, 2012)دراسة
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 المقابمة مثل دراسة تناوليا في السابقة الدراسات مع اختمفتو  -
(Shalaby,2012)  ,( ودراسة 5108والملاحظة مثل دراسة )محسن

 .(5106)محمد,
المرحمة الدراسية مثل دراسة  متغير التي تناولت السابقة الدراسات مع اختمفتو  -

( ومتغير النصاب التدريسي ونوع الأداة مثل دراسة )محسن, 5150)الخطيب, 
5108.) 

وفي بناء  ,أىدافوو  البحث مشكمة تحديد :في السابقة الدراسات من الحالي البحث استفاد
 أكدت التي التوصيات من الاستفادة, إلييا توصمت التي النتائج من الاستفادة الأداة,
 البحث وتميز, تقويمو لمدرسي التعميم الثانوي خلال من عن غيره البحث تميز, عمييا
 .حمص مدينة في قبل من البحث ىذا يطبق ولم حمص مدينة في تطبيقو خلال من

 الإطار النظري: -11

                             مفيوم الأداء التعميمي:

في النظام التعميمي وعميو أن يمتمك مجموعة كفايات ليكون قادر  المعمم ركن أساسيإن 
وضمان الجودة في أدائو وقدرتو عمى تحقيق الأىداف  عمى مواكبة التطور العممي

الميني والوقوف  والموجو يساعد المعمم عمى النم, و وتطوير العممية التعميمية التعميمية
المشكلات المدرسية بخبراتو وتجاربو عمى نقاط القوة والضعف في أدائو, وفي حل 

نما العمل عمى إكسابو وأفكاره , حيث إن "الإشراف ليس اليدف منو مراقبة أداء المعمم, وا 
ميارات واستراتيجيات التدريس ليتم ممارستو في مواقف التعمّم تخطيطاً وتنفيذاً وتقويماً بما 

من أجل تنمية (, وذلك 9, 5155الميداوي, يكفل من نجاح عممية التعمّم لدى الطمبة" )
 ورفع مستوى أدائو الميني. المعمم مينياً 

حيث يمكن "قياس أداء المعمم من خلال الإشراف عمى الأنشطة المدرسية, والتقارير 
عداد التدريس المناسب, والالتزام بالمواعيد بشكل عام, والمشاركة  الدورية في المدرسة, وا 
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فالأداء التعميمي ىو  (.Tehseen  &Ul Hadi ,5105 ,579في الأنشطة اللاصفية" )
 مجموعة الممارسات التي يقوم بيا المعمم من أجل تحقيق التعمم لدى المتعممين.

إن فاعمية المعمم ليا دور كبير في عممية التعمّم, فالمعمم الكفء لو دور  وترى الباحثة
 مما يؤدي إلى تطويرىا. كبير في إثراء العممية التعميمية بخبراتو ومياراتو

تتعدد جوانب أداء المعمم نتيجة ثورة الاتصالات والتقدم  جوانب تقويم الأداء التعميمي:
 تحسين عممية لتربوي من أجليبرز دور الموجيين التربويين في تطبيق النظام االعممي و 

المناخ التربوي ييئة الابتكار والإبداع لكل من الطالب والمعمم, وتالتعميم والتعمّم وتنمية 
حيث يعد الإشراف حمقة الوصل بين جميع مدخلات العممية التربوية من أجل  المناسب,

 تنظيميا وتقويم نتائجيا حيث يتضمن تقويم المعمم من خلال:

يعد التخطيط لو دور أساسي في العممية التعميمية فالتخطيط الجيد يؤدي  التخطيط: -أ
حيث يعرّف بأنو "عبارة عن تصور مسبق لما  إلى ضمان النجاح في تحقيق الأىداف

سيقوم بو المعمم داخل غرفة الصف من عمميات تعميمية قبل الانخراط المباشر بيا, عن 
تعميمية ضمن طريق التحضير ليا بشكل منظم ومدروس لكي يضمن تحقيق الأىداف ال

 .(54, 5107الفترة الزمنية المحددة" )ىارون, 

يارة في البحث العممي وربط المادة العممية بغيرىا من المواد وعمى المعمم أن يمتمك الم
وضع خطة تشمل عناصر العممية التعميمية  لتحقيق التكامل بين المناىج ويعمل عمى

الطريقة , واختيار قابمة لمتقويم المختمفة عند المتعمم وأن تكون وجميعيا وجوانب النم
واستخدام المعمم "لتقنية  اىتمامات المتعممين,لدرس وتلائم والوسيمة المناسبة لطبيعة ا

الاتصال الحديثة دور فاعل في عممية التعميم والتعمّم, لأنيا تعتبر وسيمة فعّالة في تطوير 
, Menaceur & Rym ,5155وتسييل فيم المتعمم ووصولو إلى المعرفة والمعمومات" )

استعداداً لمينة التعميم وأكثر كفاءة يجعل المعمم أكثر التخطيط وترى الباحثة أن  (.450
 بالنياية يساعد عمى تحقيق الأىداف بدقة.و 
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    التنفيذ: -ب

لممعمم دور كبير في إثارة نشاط الطلاب ضمن غرفة الصف والطريقة التي يتبعيا 
والوسائل التي يستخدميا ليا دور في نجاح تدريسو مما يؤثر بشكل إيجابي عمى تقبل 

ين وينظم عناصر العممية التعميمية وعمى المعمم تفيم حاجات المتعمم, الطمبة لمادتو
 , داخل الصف وخارجو

مساعدة المعممين عمى تحديد الاستراتيجيات التعميمية التي من و دور المشرف ىأما "
شأنيا أن تسمح بتحقيق الأىداف التعميمية لمفصل من خلال تصميم التدريس البنائي, 

 (.Shalaby ,5105 ,05 ) لحوار الصّفي, وتعمّم الخدمة"والتعمّم التعاوني, وا

تسيم التقنيات الحديثة في إكساب يده العصر من تقدم في المعمومات نظراً لما يشو 
"إن تكنولوجيا  , حيثالمعمم المعرفة بسيولة وتنمية ميارة التواصل والتفاعل مع المتعممين

سوف التعميم إذا أحسن المعمم استخداميا وتحديد اليدف منيا وتوضيحو في ذىن المتعمم 
تؤدي إلى زيادة مشاركة المتعمم الإيجابية في اكتساب الخبرة وتنمية قدرتو عمى التأمل 

تباع التفكير العممي لموصول إلى حل المشكلات" )إبراىيم,  , 5107ودقة الملاحظة وا 
45). 

عمى المعمم التمكن من مادتو وتنظيميا وتطوير معارفو وخبراتو تجد الباحثة أنو و 
 ى تنمية ميارات البحث لدى الطلاب.استخدام طرائق حديثة ويعمل عمو 

                   التقويم: -ج

إن عممية التقويم التربوي "ىي عممية جمع وتنظيم وتحميل البيانات وىدفيا تحديد درجة 
ذا كانت وظيفة التقويم تحقق الأىداف تحقيق  الأىداف التربوية واتخاذ القرارات بشأنيا وا 

أداة التغيير  ووى حجر الزاوية وفالمعمم ى (74, 5105الخطيب, المرجوة بجودة عالية" )
  .بكفاءة المعمم في المجتمع ونوعية التعميم ومستقبل الأجيال تتعمق بدرجة كبيرة
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معرفة مستوى أداء المعمم وكفاءتو  المعمم ضرورة وذلك من أجلتعتبر عممية تقويم 
, وتزويد وذلك من أجل حثو عمى متابعة المستجدات التربويةوامتلاكو لمكفايات المينية 

 الموجيين والمعممين بمعمومات من أجل تطوير الأداء إلى أقصى حد ممكن, ومكافأة
وتحديد احتياجات التدريب والتطوير  , "فالمشرف مسؤول عن  مناقشةالمعممين المتميزين

التي ستساعد الموظف عمى تحسين أدائو في الوظيفة الحالية التي يشغميا وكذلك لتحديد 
, Lucasالاحتياجات التنموية التي يمكن أن تساعد الموظف في فرص التطوير" )

5100 ,90-95.) 

الوسيمة التي يمكن التعرّف وتقويم المعمم ىو أحد المقومات الأساسية لتطوير أدائو فيو 
عمى نواحي الضعف لعلاجيا ومواطن القوة لتعزيزىا من أجل زيادة معارفو وقدرتو عمى 

أنو لا بد لمموجيين أن يقومون بتقويم أداء المعممين بشكل  وترى الباحثة الإبداع والتجديد.
 يمية.الارتقاء بالعممية التعممن أجل  فيي عممية ضرورية لجميع الأطرافمستمر 

 أخلاقيات المينة: -د

تساعد أخلاقيات مينة التعميم المعمم عمى التوافق مع ذاتو ومع الآخرين وتحدد مدى 
انتماءه لمينتو وتشمل الصدق في القول والفعل, الإخلاص في العمل, أن يتسم بالصبر 

وعمى المعمم  وضبط النفس والتواضع, والعدل والموضوعية في التعامل مع الطمبة.
الاىتمام بمظيره العام, واحترام شخصيات المتعممين وقدراتيم ومساعدتيم عمى حل 

 .مشكلاتيم

ويحتل  عمى الوجو المطموب وتأدية عمموعمل الإنسان  حيث يمثل الجانب الخمقي جوىر
عدادىم لمواجية  مكانة ىامة في المجتمع وىو أىم الثروات كونو يقوم بتعميم الأبناء وا 

 مجموعة مبادئ ىي:أخلاقيات المينة وتتضمن . لمستقبلالحاضر وتحديات ا
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"الانتماء والالتزام برسالة التعميم, الثقة والاحترام المتبادل, احترام التعددية والتنوع, 
المواطنة والسموك المنضبط, الإيمان بالعمل المشترك وبناء الشراكات بين أفراد المينة 

بمينة التعميم, التعميم من أجل الحرية والاستقلال" والمجتمع, الإيمان بأىمية تعزيز الثقة 
نظراً لدور المعمم الميم في  وترى الباحثة (.00-01, 5101)ىيئة تطوير مينة التعميم, 

 بد من التزامو بأخلاقيات المينة وأن يكون قدوة لطلابو.تنشئة الأجيال كان لا

     إجراءات البحث: -11

 وأرصد ظاىرة  وىلباحثة المنيج الوصفي التحميمي و استخدمت ا منيج البحث:  11-1
 وجية من الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداءواقع  يمقي الضوء عمىمشكمة و 

ي , حيث يساعد المنيج الوصفي التحميمحمص مدينة في الاختصاصيين الموجيين نظر
ساعد الباحثة في جمع يو يفسر العلاقات بين المتغيرات عمى دراسة المشكلات التربوية و 

الوصول صة بيا بيدف معرفة أسبابيا و الحقائق عنيا ووصف الظروف الخاالمعمومات و 
 إلى حمول ليا.

 المجتمع الأصمي لمبحث وعينتو: 11-2

يتكون المجتمع الأصمي لمبحث من جميع الموجيين  المجتمع الأصمي لمبحث:
وتم  5157-5155لمعام الدراسي ( 77الاختصاصيين في مدينة حمص البالغ عددىم )

جمع المعمومات من مديرية التربية في حمص وتضمنت جميع التخصصات الموجودة في 
 تمك الفترة.

نظراً لصغر حجم مجتمع البحث المتعمق بعدد الموجيين الاختصاصيين  عينة البحث:
ينة موجياً وموجية, قامت الباحثة باعتماد مجتمع البحث كمو كع( 77البالغ عددىم)
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يوضح الجدول الآتي توزع أفراد عينة البحث النيائي وفق متغيرات و  أساسية لمبحث.
 البحث.

 ( توزع أفراد عينة البحث وفق متغيرات البحث1الجدول)
 النسبة العدد الفئة المتغير
 57.5 45 ذكر الجنس

 45.5 70 أنثى
 011 77 المجموع الكمي

 
 العممي المؤىل

 0.4 0 معيد
 4.0 7 جامعيةإجازة 

 85.5 61 دبموم تأىيل تربوي
 05.7 9 دراسات عميا
 011 77 المجموع الكمي

 
 سنوات الخبرة

 1 1 سنوات 5 من أقل
 5.7 5 سنوات 01 -5 من
 97.7 70 سنوات 01 من أكثر

 011 77 المجموع الكمي
 

المتعمقة بموضوع الأدبيات اد الاستبانة تم مراجعة البحوث و لإعد البحث: اةأد 11-3
 ( ودراسة5108محسن,) ( ودراسة5150)الخطيب, البحث المراد دراستو مثل دراسة

 ثم صممت الباحثة استبانة( والاستفادة من البنود في بناء الاستبانة. 5106محمد, )
لموجيين الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظر التقويم 

بعد إجراء و ( بنداً بالصورة الأولية 84تكونت من )حمص و  الاختصاصيين في مدينة
 ( بنداً موزعة عمى أربعة محاور وفق الجدول الآتي:57التعديلات أصبحت )
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 ( توزع بنود استبانة تقويم الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي2الجدول)
عدد  محاور الاستبانة

 البنود
 أرقام البنود

,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13 51 التخطيطالمحور الأول: 

14,15 

 21,22,23 ,16,17,18,19,20 02 التنفيذالمحور الثاني: 

,24,25,26,27,28,29,30,31,32,

33,34,35 

 ,36,37,38,39,40,41,42,43,44 52 تقويمالالمحور الثالث: 

45, 

 ,46,47,48,49,50,51,52,53,54 50 أخلاقيات المينةالمحور الرابع: 

55,56,57 

 
 لمدرسي التعميمي الأداء تقويمتكون الإجابة عن بنود استبانة  طريقة تصحيح الاستبانة:

, بدرجة متوسطة, الثانوي بواحدة من الإجابات الثلاث الآتية: )بدرجة عالية التعميم مرحمة
م من ث( و 0,5,7الآتي ) ولسابق عمى النحتعطى درجاتيا بالترتيب ابدرجة منخفضة( و 

 5.77 – 0.67ومن  بدرجة منخفضة, 0.66 -0تكون حدود درجات المحاور من 
 بدرجة عالية. 7 – 5.74بدرجة متوسطة, ومن 

 أولًا: صدق الاستبانة:

بيدف التحقق من صلاحية البنود عُرضت  الصدق الظاىري)صدق المحكمين(: -
في كمية التربية في جامعة دمشق الاستبانة عمى عدد من أعضاء الييئة التدريسية 

المقترحة من  لمحصول عمى التعديلات أعضاء ىيئة تدريسية( 5عددىم ) البعث وبمغو 
 اً.( بند57قبميم لموصول لمصورة النيائية للاستبانة المراد تطبيقيا حيث أصبحت )

المحاور الفرعية حيث ين الارتباط بين المجموع الكمي و يب ووى صدق البناء الداخمي: -
 (.7جاءت النتائج كما في الجدول)تم حساب معامل الارتباط بيرسون و 
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 ستبانة تقويم الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي( معامل الارتباط بيرسون لا3الجدول)
معامل الارتباط  محاور الاستبانة

 بيرسون
 مستوى الدلالة

 000. .**165 المحور الأول: التخطيط

 .000 .**062 التنفيذالمحور الثاني: 

 .000 .**111 المحور الثالث: التقويم

 .000 .**135 المحور الرابع: أخلاقيات المينة

ىذا يدل و ( 1.10يعيا دالة إحصائياً عند )يلاحظ من الجدول أن معاملات الارتباط جم
 عمى صدق الأداة.

تم حساب الثبات باستخدام ألفا كرونباخ لكل محور وجاءت  :ثانياً: ثبات الاستبانة
 النتائج كالآتي:

 الثبات ألفا كرونباخ لاستبانة تقويم الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي ( نتائج4الجدول)

 ألفا كرونباخ محاور الاستبانة
 .029 التخطيط المحور الأول:

 .053 التنفيذالمحور الثاني: 

 .111 المحور الثالث: التقويم

 .050 المحور الرابع: أخلاقيات المينة

 .061 الدرجة الكمية

 داة.تدل عمى ثبات الأو ( 1.71مرتفعة فوق )أن قيم معاملات الثبات يلاحظ من الجدول 

 بإدخال البيانات بواسطة برنامجقامت الباحثة  :المستخدمة الأساليب الإحصائية 11-4
(Spss لإجراء ) شممت ىذه التحميلات الإحصائية ما التحميلات الإحصائية المناسبة. و

معامل الارتباط بيرسون , النسبة المئوية, الانحراف المعياريالحسابي,  المتوسط يمي:
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 ( T.test) استخدام, معامل ألفا كرونباخ لحساب ثبات المقياس, لحساب الصدق البنائي
دلالة الفروق بين مجموعتين, اختبار تحميل التباين الأحادي أنوفا لدلالة الفروق  لتحديد
 المجموعات.بين 

 نتائج البحث ومناقشتيا: -12 

ما مستوى الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي  عرض نتائج سؤال البحث: 
المتوسط حيث تم حساب  حمص؟من وجية نظر الموجيين الاختصاصيين في مدينة 

الدرجة الكمية للاستبانة وجاءت النتائج عمى و الانحراف المعياري لكل محور و الحسابي 
 الشكل الآتي:

 ( المتوسط الحسابي لاستبانة تقويم الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي5الجدول )
 المستوى الرتبة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي محاور الاستبانة م
 متوسطة 2 .22606 5.0610 المحور الأول: التخطيط 1
 متوسطة 0 .22612 0.5092 التنفيذالمحور الثاني:  2
 متوسطة 3 .22911 0.5062 المحور الثالث: التقويم 3
 متوسطة 5 .25913 0.0135 المحور الرابع: أخلاقيات المينة 4

 متوسطة  .36919 0.5062 الدرجة الكمية 

 

( 0.5062بمتوسط حسابي) الدرجة الكمية لممحاور جاءت ( أن5يلاحظ من الجدول )
الموجيين  وتفسر الباحثة النتيجة أن بدرجة متوسطة, أي.( 36919وانحراف معياري )

والتقويم مما ينعكس  يرون أن المعممين لدييم معرفة كافية في عممية التخطيط والتنفيذ
عمى أدائيم, ونتيجة متابعة الموجيين المستمرة لتنمية ميارات المعممين في مختمف 

 جوانب الأداء.
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أن درجة تحقق الكفايات التدريسية ( التي أكدت عمى 5150الخطيب, ) دراسةواتفقت مع 
الثانوية كل  في المحاور الثلاثة لدى معممي العموم الشرعية لممرحمة المتوسطة ولممرحمة

 (Shalaby,2012) دراسةو . عمى حدة من وجية نظر المشرفين التربويين كان متوسطاً 
يعتقد غالبية المعممين أن تقييم المعمم يمفت انتباه المعممين إلى التي توصمت إلى أنو 

ا سيفيد نقاط قوتيم وكذلك نقاط ضعفيم وبالتالي سيكونون قادرين عمى تحسين أدائيم مم
 بالتأكيد.الطلاب 

تطبيق الإشراف الأكاديمي لو التي توصمت إلى أن  (Bakri et al, 2022) دراسةو 
 تأثير حقيقي في تحسين أداء معممي المدرسة.

  نتائج فرضيات البحث وتفسيرىا: -13

 (:1.15) الدلالة مستوى عند الآتية الفرضيات من التحقق تم

إجابات  درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات :الأولى الفرضية
 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين الموجيين

قامت الباحثة لمتحقق من ىذه الفرضية بحساب الفروق  .تبعاً لمتغير الجنس حمص مدينة
 الأداء عمى استبانة تقويم الاختصاصيين الموجيينبين متوسطات درجات إجابات 

ذلك باستخدام عاً لمتغير الجنس )ذكور, إناث( و تب الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي
, وجاءت ((Independent Samples T Testاختبار ت ستودنت لمعينات المستقمة 

 الآتي: والنتائج عمى النح
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 حول الاختصاصيين إجابات الموجيين درجات ( نتائج اختبار ت ستودنت لدلالة الفروق بين متوسطات6الجدول)
 تبعاً لمتغير الجنس حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم

المتوسط  العدد الجنس محاور الاستبانة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 sigالدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

المحور الأول: 
 التخطيط

غير  .395 92.901 .025 .20256 0.2290 20 ذكر
 .31202 5.0565 35 أنثى دال

المحور الثاني: 
 التنفيذ

غير  .010 92.015 .262 .21113 0.5001 20 ذكر
 .33531 0.5020 35 أنثى دال

المحور الثالث: 
 التقويم

غير  .151 95 .031 .20923 0.5319 20 ذكر
 .31605 0.5500 35 أنثى دال

المحور الرابع: 
 أخلاقيات المينة

غير  .162 95 .190 .22010 0.3291 20 ذكر
 .39300 0.0122 35 أنثى دال

غير  .622 92.132 .109 .22621 0.5210 20 ذكر الدرجة الكمية
 .35321 0.5221 35 أنثى دال

 مستوى من أكبر( . 622) احتمالية( بقيمة .109ت ) اختبار نتيجة أن الجدول من يظير
 متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لاأنو  نقرر عميو و( 1.15) الدلالة
وتفسر الباحثة النتيجة بأن . تبعاً لمتغير الجنس الاختصاصيين الموجيين إجابات درجات

المناىج ذاتيا الذكور والإناث قد تمقوا التعميم ذاتو وىم يقومون بنفس الميام ويدرسون 
يقة أدائيم في إيصال وطر  وبالتالي طريقة تفكيرىم متشابية بالنسبة لفيم طبيعة المتعممين

عدم وجود فروق بين ( التي أكدت عمى 5106محمد, ) دراسةواتفقت مع  المعمومة ليم,
متوسطات إجابات المعممين حول واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى معممي الحمقة 

 .التعميم الأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة وفقاً لمتغير الجنس الأولى من

إجابات  درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات :الثانية الفرضية
 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين الموجيين

لمتحقق من ىذه الفرضية قامت الباحثة  عاً لمتغير المؤىل العممي.تب حمص مدينة
تبعاً لمتغير لممقارنة بين المتوسطات  ANOVAباستخدام اختبار تحميل التباين الأحادي 
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جاءت النتائج موم تأىيل تربوي, دراسات عميا(, و دب)معيد, إجازة جامعية,  المؤىل العممي
 : الآتي وعمى النح

 الاختصاصيين الموجيينمتوسطات درجات إجابات لمفروق بين  ANOVAاختبار تحميل التباين الأحادي (7الجدول)
 تبعاً لمتغير المؤىل العممي حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول

محاور 
 الاستبانة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤىل العممي

المحور 
الأول: 
 التخطيط

 - 0.2222 5 معيد

 .32625 5.6222 3 إجازة جامعية

 .22212 5.0922 62 دبموم تأىيل تربوي

 .29126 0.2392 0 دراسات عميا

 .22606 5.0610 93 المجموع

المحور 
الثاني: 
 التنفيذ

 - 0.3122 5 معيد

 .39920 5.6122 3 إجازة جامعية

 .30221 0.5213 62 دبموم تأىيل تربوي

 .21060 0.5000 0 دراسات عميا

 .22612 0.5092 93 المجموع

المحور 
الثالث: 
 التقويم

 - 5.9222 5 معيد

 .12021 5.1669 3 إجازة جامعية

 .31616 0.5122 62 دبموم تأىيل تربوي

 .20535 0.5222 0 دراسات عميا

 .22911 0.5062 93 المجموع

المحور 
الرابع: 
أخلاقيات 
 المينة

 - 0.1133 5 معيد

 .00221 0.5669 3 إجازة جامعية

 .25012 0.0921 62 دبموم تأىيل تربوي

 .21290 0.3922 0 دراسات عميا

 .25913 0.0135 93 المجموع

 - 0.0113 5 معيد الدرجة الكمية

 .39002 5.1021 3 إجازة جامعية

 .36306 0.5321 62 دبموم تأىيل تربوي

 .25035 0.5192 0 دراسات عميا

 .36919 0.5062 93 المجموع
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( 1.15) من أكبر levene قيمة كانتموعات متجانسة حيث قق أن المجوتم التح
 متوسطات درجات إجابات الموجيينولمتحقق من صحة الفرضية حسبت الفروق بين 

وذلك باستخدام اختبار تحميل  لمتغير المؤىل العمميعمى الاستبانة تبعاً  الاختصاصيين
 التباين الأحادي)أنوفا( وجاءت النتائج: 

لدلالة الفروق بين متوسطات درجات إجابات  ANOVA( نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي 8الجدول)
تبعاً لمتغير  حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين الموجيين

 المؤىل العممي

مجموع  مصدر التباين 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مستوى  ف المحسوبة متوسط المربعات
 sigالدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

المحور 
الأول: 
 التخطيط

 غير دال .360 5.269 .050 3 .636 بين المجموعات
 .500 60 53.923 داخل المجموعات

  90 52.330 الكمي

المحور 
الثاني: 
 التنفيذ

 غير دال .021 5.169 .013 3 .962 بين المجموعات
 .560 60 55.511 داخل المجموعات

  90 55.051 الكمي

المحور 
الثالث: 
 التقويم

 غير دال .292 .121 .525 3 .202 بين المجموعات
 .569 60 55.139 داخل المجموعات

  90 55.065 الكمي

المحور 
الرابع: 
أخلاقيات 
 المينة

 غير دال .960 .311 .260 3 .021 بين المجموعات
 .590 60 50.322 داخل المجموعات

  90 50.110 الكمي

الدرجة 
 الكمية

 غير دال .100 .919 .523 3 .352 بين المجموعات
 .539 60 0.233 داخل المجموعات

  90 0.923 الكمي
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 أكبر( .555( بقيمة احتمالية ) .757) ( أنو جاءت نتيجة اختبار ف8الجدول )يظير من 
 بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد أنو لا نقرر وعميو( 1.15) الدلالة مستوى من

وتفسر المؤىل العممي,  تبعاً لمتغير الاختصاصيين الموجيين إجابات درجات متوسطات
الباحثة النتيجة بأن جميع الموجيين يستخدمون الملاحظة الصفية وتتم عممية الملاحظة 
بنفس الآلية بالنسبة لجميع المعممين وأن عممية تقويم أداء المعممين لا تخضع لاعتبار 

 المؤىل العممي وقد يكون سبباً في عدم وجود الفروق في الاستجابة لبنود الاستبانة. 

فروق ذات دلالة إحصائية  ( التي أكدت عمى وجود5108محسن, )دراسة واختمفت مع 
بين متوسطات درجات المديرين لمستوى أداء مدرسي العموم تعزى لمتغير المؤىل العممي 

( التي 5107ىارون, ) دراسةواتفقت مع  .لصالح حممة الإجازة الجامعية والدبموم فأكثر
 دراسةو  .المؤىل العممي ية تعزى لمتغيرذات دلالة إحصائ فروق عدم وجود أكدت عمى

(Siti Rafiah et al, 2012 ) التي توصمت إلى أن الميارات الشخصية غير كافية من
حيث تعزيز التزام المعممين ومسؤوليتيم تجاه طلابيم ما لم يتم استكماليا بالكفاءة 

 المعرفية لممعممين.

إجابات  درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات :الثالثة الفرضية
 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين الموجيين

لمتحقق من ىذه الفرضية قامت الباحثة تبعاً لمتغير سنوات الخبرة.  حمص مدينة
 تبعاً لمتغيرلممقارنة بين المتوسطات  ANOVAباستخدام اختبار تحميل التباين الأحادي 

جاءت و  سنوات(, 01أكثر من سنوات,  01-5سنوات, من  5)أقل من سنوات الخبرة 
 : الآتي والنتائج عمى النح
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 الموجيينمتوسطات درجات إجابات لمفروق بين  ANOVAاختبار تحميل التباين الأحادي (9الجدول)
سنوات تبعاً لمتغير  حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين

 الخبرة
محاور 
 الاستبانة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة

المحور 
الأول: 
 التخطيط

 - - - سنوات 5أقل من 

 .39950 0.9333 0 سنوات 01 -5من 

 .23216 5.0292 95 سنوات 01أكثر من 

 .22606 5.0610 93 المجموع

المحور 
الثاني: 
 التنفيذ

 - - - سنوات 5أقل من 

 .01012 0.6122 0 سنوات 01 -5من 

 .22535 0.5509 95 سنوات 01أكثر من 

 .22612 0.5092 93 المجموع

المحور 
الثالث: 
 التقويم

 - - - سنوات 5أقل من 

 .52520 0.5222 0 سنوات 01 -5من 

 .25000 0.5061 95 سنوات 01أكثر من 

 .22911 0.5062 93 المجموع

المحور 
الرابع: 
أخلاقيات 
 المينة

 - - - سنوات 5أقل من 

 .00263 0.9059 0 سنوات 01 -5من 

 .25010 0.0611 95 سنوات 01أكثر من 

 .25913 0.0135 93 المجموع

 - - - سنوات 5أقل من  الدرجة الكمية

 .02300 0.1611 0 سنوات 01 -5من 

 .36220 0.5530 95 سنوات 01أكثر من 

 .36919 0.5062 93 المجموع

( 1.15) من أكبر levene قيمة كانتوتم التحقق أن المجموعات متجانسة حيث 
 متوسطات درجات إجابات الموجيينولمتحقق من صحة الفرضية حسبت الفروق بين 

وذلك باستخدام اختبار تحميل  سنوات الخبرةلمتغير عمى الاستبانة تبعاً  الاختصاصيين
 التباين الأحادي)أنوفا( وجاءت النتائج: 
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لدلالة الفروق بين متوسطات درجات إجابات  ANOVA( نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي 11الجدول)
تبعاً لمتغير  حمص مدينة في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين الموجيين

 سنوات الخبرة
مجموع  مصدر التباين 

 المربعات
درجات 
 الحرية

مستوى  ف المحسوبة متوسط المربعات
 sigالدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

المحور 
الأول: 
 التخطيط

 دال .253 6.203 5.025 5 5.025 بين المجموعات
 .511 95 53.539 داخل المجموعات

  90 52.330 الكمي

المحور 
الثاني: 
 التنفيذ

 غير دال .261 3.150 .160 5 .160 بين المجموعات
 .562 95 55.312 داخل المجموعات

  90 55.051 الكمي

المحور 
الثالث: 
 التقويم

 غير دال .001 .221 .225 5 .225 بين المجموعات
 .561 95 55.010 داخل المجموعات

  90 55.065 الكمي

المحور 
الرابع: 
أخلاقيات 
 المينة

 غير دال .215 3.525 .130 5 .130 بين المجموعات
 .560 95 50.202 داخل المجموعات

  90 50.110 الكمي

الدرجة 
 الكمية

 غير دال .211 3.210 .220 5 .220 بين المجموعات
 .530 95 0.325 داخل المجموعات

  90 0.923 الكمي
( .185) احتمالية بقيمة( 7.159) ف اختبار نتيجة جاءت أنو( 01) الجدول من يظير
 بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا أنو نقرر وعميو( 1.15) الدلالة مستوى من أكبر

وتفسر سنوات الخبرة,  لمتغير تبعاً  الاختصاصيين الموجيين إجابات درجات متوسطات
يتمقاىا الموجيين ىي واحدة لجميع الموجيين وبالتالي التي  الباحثة النتيجة بأن التعميمات

كيفية تقويم المعممين ىي موحدة والطرائق التي يتبعيا الموجو الذي لديو خبرة أكثر من 
واختمفت مع  سنوات. 01 -5سنوات ىي نفسيا لدى الموجو الذي لديو خبرة من  01

حصائية بين متوسطات وجود فروق ذات دلالة إالتي أكدت عمى  (5106محمد, )دراسة 
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إجابات المعممين حول واقع الأداء التعميمي الإبداعي لدى معممي الحمقة الأولى من 
الخبرة لصالح ذوي الخبرة  يير الجودة الشاممة وفقاً لمتغيرالتعميم الأساسي في ضوء معا

 سنوات(.01)أكثر من 

ذات دلالة عدم وجود فروق ( التي أكدت عمى 5105المطمق, ) دراسةواتفقت مع 
إحصائية بين متوسطات إجابات الموجيين والموجيات في معايير جودة الأداء وفق 

 .سنوات الخبرة دخل التكاممي تبعاً لمتغيرالم

 وقد توصل البحث لمنتائج التالية:نتائج البحث:  -14

 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات -

 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين

 تبعاً لمتغير الجنس )ذكر, أنثى(. حمص مدينة

 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات  -

 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين

العممي )معيد, إجازة جامعية, دبموم تأىيل  المؤىلتبعاً لمتغير  حمص مدينة

 تربوي, دراسات عميا(.

 إجابات الموجيين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات -

 في الثانوي التعميم مرحمة لمدرسي التعميمي الأداء تقويم حول الاختصاصيين

 01 -5من سنوات,  5تبعاً لمتغير سنوات الخبرة )أقل من  حمص مدينة

 سنوات(. 01سنوات, أكثر من 
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    مقترحات البحث: -15

تطوير برامج التدريب أثناء الخدمة لتمبية احتياجات المدرسين في المرحمة  -
 الثانوية واختيار أفضل الكفاءات التربوية لتقديم الحقائب التدريبية المناسبة.

من عمى مواكبة التطورات العممية والمعرفية ووضع الحوافز تشجيع المدرسين  -
 الجيات المعنية.قبل الموجيين و 

تعزيز دور الموجيين حسب عمم الباحثة واطلاعيا المحدود أن يتم  -
كسابيم الكفايات  من خلال إقامة دورات الاختصاصيين في تدريب المعممين وا 

التعميمي  طوير الأداءتيم من اكتساب الخبرات والميارات و تمكن تدريبية
 لممدرسين. 

حضور مدرسي المرحمة الثانوية لدروس نموذجية من ذوي الخبرة والكفاءات  -
 .مما يؤدي إلى تبادل الخبرات العالية

العمل عمى تشجيع مدرسي المرحمة الثانوية لحضور المؤتمرات العممية في  -
 المجال التربوي.

الخدمة لتحقيق  دورات تدريبية أثناءبوية عمى إقامة أن تعمل المؤسسات التر  -
 الجودة في الأداء.

مموجيين إعداد برامج تدريبية لحسب عمم الباحثة واطلاعيا المحدود أن يتم  -
عمى ميارات الاتصال لبناء علاقات إنسانية مع المعممين وتدريبيم التربويين 

 تؤدي إلى الثقة  فيما بينيم.
 .لتطوير التعميم ورفع مستوى المعممالاستفادة من وسائل الاتصال الحديثة  -
كسابيم الميارات اللازمة لمينة التعميم. -  الاىتمام بالمعممين الجدد وا 
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 المراجع:قائمة المصادر و 

 المراجع العربية:

مزايا استخدام تقنيات التعميم في العممية التعميمية (. 5107إبراىيم, عزت. ) -
 .الأولى من التعميم الأساسي التعمميّة من وجية نظر مديري مدارس الحمقة

 .61-70(, 7)75مجمة جامعة البعث, 
الكفاية الخارجية لمعمم الحمقة الأولى من (. 5105الحجي, وفدية مصطفى. ) -

التعميم الأساسي ومدى توافقيا مع معايير الجودة الشاممة: دراسة ميدانية في 
 ]رسالة ماجستير, جامعة دمشق[. مدارس محافظة دمشق

الأداء التدريسي لمعممي العموم الشرعية (. 5150إبراىيم عبد الله. )الخطيب,  -
. المجمة العممية بالمرحمتين المتوسطة والثانوية في ضوء الكفايات التدريسية

 .65-56(, 5)55لجامعة الممك فيصل, 
مستوى أداء معممي العموم في مرحمتي (. 5105الخطيب, ريما إبراىيم نايف. ) -

من وجية نظر المشرفين  NSTAفي ضوء معايير التمكين والانطلاق 
 رسالة] التربويين ومدراء المدارس والمعممين أنفسيم في محافظات غزة

 ماجستير, جامعة الأزىر[.
والطراونة, اخميف يوسف وحامد القضاة, محمد أمين  داغر, أزىار خضر -

أنموذج مطور لتنمية المعممين مينياً في (. 5107وأبوعميان, فاطمة سميح. )
مجمة جامعة القدس المفتوحة ضوء آراء المشرفين والمديرين التربويين. 

 .057-000(, 08)5للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية, 
رواقة, غازي ضيف الله وسيد محمود, يوسف والشمبي, عبد الله عمي.  -

حديثي التخرج من كميات التربية تقويم الأداء التدريسي لممديرين (. 5115)
-070(, 5)50, مجمة جامعة دمشق, لممديرين والمعممات في سمطنة عمان

058. 
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الإدارة المدرسية والصفية منظور الجودة (. 5118الزىيري, إبراىيم عباس. ) -
 . دار الفكر العربي, القاىرة.الشاممة

وجية نظر مواصفات أساتذة التعميم الثانوي من (. 5117فموح, أحمد. ) -
 ]رسالة ماجستير, جامعة وىران[.  التلاميذ

تقويم أداء مدرسي العموم في ضوء المعايير (. 5108محسن, عفاف عمي. ) -
رسالة ] الوطنية لممناىج من وجية نظر المديرين والمشرفين الاختصاصيين

 .جامعة دمشق [.غير منشورة جستيرما
التعميمي الإبداعي لدى معممي واقع الأداء (. 5106محمد, إيمان عبد الكريم. ) -

رسالة ] الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في ضوء معايير الجودة الشاممة
  [.ماجستير, جامعة دمشق

معايير جودة أداء معمم الصّف وفق المدخل  (.5105) المطمق, فرح سميمان. -
ى التكاممي من وجية نظر الموجيين التربويين دراسة ميدانية في الحمقة الأول

 (,0)70 ,مجمة جامعة دمشق من مرحمة التعميم الأساسي في مدينة دمشق.
90-045. 

درجة مساىمة المشرف التربوي في  (.5155الميداوي, نائمة جمعو خضر. ) -
التنمية المينية لممعممين الجدد في مدارس قصبة إربد من وجية نظر 

 .71-0(, 6)78. المجمة العممية لكمية التربية, المعممين الجدد
درجة ممارسة المشرفين التربويين (. 5107ىارون, منيرة محمد عبد الرحمن. ) -

لدورىم في تقويم أداء معممي المرحمة الثانوية في محافظات غزة وسبل 
  [., الجامعة الإسلاميةرسالة ماجستير] تفعيميا

, أخلاقيات مينة التعميم وقواعد السموك(. 5101ىيئة تطوير مينة التعميم. ) -
 وزارة التربية والتعميم العالي, السمطة الوطنية الفمسطينية.
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الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية  استبانة تقويم
 صورتيا النيائيةبنظر الموجيين الاختصاصيين في مدينة حمص 

 
 الزملاء الموجيين الكرام

 تحية طيبة وبعد

"تقويم الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي تقوم الباحثة بدراسة ميدانية بعنوان 
 من وجية نظر الموجيين الاختصاصيين في مدينة حمص"

وتيدف إلى تعرّف واقع الأداء التعميمي لدى مدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية  
 دينة حمص , وقد تم تصميم الاستبانة ليذا الغرض.نظر الموجيين الاختصاصيين في م

حيث تعرّف الباحثة الأداء التعميمي: بأنو جميع العمميات والممارسات التي يقوم بيا 
المعمم من تخطيط وتنفيذ وتقويم وما يرتبط بيا من أخلاقيات مينية داخل غرفة الصف 

 خارجيا بما يحقق أىداف العممية التعميمية. وأ

مية رأيكم في تحقيق أىداف الدراسة يرجى منكم التكرّم بالإجابة عمى بنود ونظراً لأى
( في المكان الذي يعبر عن رأيكم  ×الاستبانة بصراحة ووضوح وذلك بوضع إشارة ) 

أمام كل عبارة من عبارات الاستبانة, عمماً بأن بيانات ىذه الاستبانة تستخدم لأغراض 
 البحث العممي.

 نكم معناشاكرين لكم حسن تعاو 

 الباحثة: ميادة عمي عمي
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 أولًا: معمومات عامة: 

 ( وفق المعمومات الخاصة بك: ×يرجى وضع إشارة ) 

 الجنس:  ذكر)    (           أنثى)    (.

 دبموم تأىيل تربوي)    (   دراسات عميا)    (.  ؤىل العممي: معيد)   (  إجازة جامعية)   (الم

 سنوات)    (. 01أكثر من  سنوات)   (  01 – 5من    سنوات)   ( 5برة: أقل من سنوات الخ

 

 العبارات م
 

بدرجة 
 عالية

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 منخفضة

 المحور الأول: التخطيط
    يحدد أىدافاً واضحة قابمة لمملاحظة والقياس 0
    يصوغ أىداف الدرس بصورة سموكية صحيحة 5
    المختمفةيحدد أىداف الدرس في المجالات  7
    يمتزم بالتخطيط اليومي لدروس المقرر بطريقة منظمة 4
    يحمل المحتوى التعميمي إلى مفاىيمو ومياراتو 5
يراعي جوانب التكامل بين المحتوى والمواد الدراسية  6

 الأخرى
   

    يستخدم طرائق التدريس المناسبة لشرح الدرس 7
    يستخدميا أثناء الدرسيُحدد الوسائل التعميمية التي  8
    الفردية يصمم أنشطة تعميمية تراعي الفروق 9
    يحدد الأنشطة اللاصفية المناسبة لمدرس 01
    يوظف مصادر البيئة المحمية في التدريس 00
    يحدد الميارات التي ينبغي تحقيقيا من خلال الدرس 05
    يوزع الوقت عمى أجزاء الدرس بشكل مناسب 07
    يُحدد أساليب التقويم التي تتناسب مع أىداف الدرس 04
    يقوم ببناء اختبارات لقياس الإبداع لدى الطلاب 05
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 المحور الثاني: التنفيذ
    يييئ لمموضوع الجديد بطريقة مشوقة 06
    ينظم البيئة الصّفية لتسييل عممية التعمّم 07
    لمطلابيربط المحتوى بالخبرات السابقة  08
    يربط بين المنيج والأحداث الجارية في الحياة اليومية 09
    يربط بين الجوانب النظرية والعممية لممقرر 51
يركز عمى القيم والاتجاىات الإيجابية المرتبطة  50

 بموضوع الدرس
   

    يوظف السبورة بصورة مناسبة لعممية التعمّم 55
    بطريقة فعّالةيوظف تكنولوجيا التعميم  57
    يوظف ميارات التواصل بشكل فعّال 54
    يتيح الفرصة لمطلاب لمتعبير عن آرائيم بحرية 55
    يحرص عمى مشاركة جميع الطلاب في أداء الأنشطة  56
يراعي استعدادات الطلاب وميوليم في المواقف  57

 التعميمية 
   

ومستوى  يطرح أسئمة متنوعة تناسب أىداف الدرس 58
 الطلاب

   

    يستخدم التعزيز المناسب  59
    يزود الطلاب بتغذية راجعة مناسبة 71
    يناقش الطلاب في مضمون الدرس 70
    يستخدم المغة العربية الفصحى البسيطة 75
    يشجع المدرس التعاون بين الطلاب 77
    يكمف الطلاب بأنشطة لا صفية ىادفة 74
    الدرس بشكل مناسبينيي  75

 المحور الثالث: التقويم
يستخدم التقويم القبمي لتعرّف المستوى المعرفي  76

 لمطلاب
   

    يستخدم التقويم المرحمي بعد كل ىدف تعميمي 77
    يستخدم التقويم النيائي في نياية الدرس 78
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    يمتزم الموضوعية في تقويمو لمطلاب 79
    مستويات الطلاب عند التقويميراعي اختلاف  41
    يقدم تغذية راجعة مناسبة في الوقت المناسب لمطلاب 40
يعالج ما يكتشفو من جوانب الضعف في تحصيل  45

 الطلاب
   

    يستخدم نتائج التقويم في تحسين أدائو التدريسي 47
    يحرص عمى قيام الطلاب بالتقويم الذاتي 44
وأنشطة منزلية تشجع عمى التعمّم يعطي واجبات  45

 ومراجعة الدرس
   

 المينة المحور الرابع: أخلاقيات
    ييتم المدرس بمظيره العام 46
    يمثل القدوة الحسنة في السموك 47
    يحرص عمى استخدام لغة ميذبة مع الجميع 48
يحرص عمى عدم استغلال علاقاتو المينية مع  49

 شخصيةالطلاب لتحقيق منافع 
   

    يحترم شخصيات الطلاب وقدراتيم 51
    يتواصل مع الطلاب بمودة وتعاطف 50
    يتصف بالعدل في تعاممو مع الطلاب 55
    يساعد الطلاب في حل مشكلاتيم 57
    يحترم زملائو في المدرسة 54
    يتواصل مع أولياء الأمور لدعم تعمم أبنائيم 55
    المختمفة بحكمة وحمم يتصرف في المواقف 56

    يمتزم بالأنظمة السائدة في مدرستو 57
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 الأبجدي الترتيب حسب المحكمين السادة أسماء

 لاستبانة تقويم الأداء التعميمي لمدرسي مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظر الموجيين الاختصاصيين 

الرتبة  أسماء المحكمين
 الأكاديمية

 الجامعة القسم التخصص

 جامعة دمشق التربية المقارنة تاريخ التربية مدّرسة م. خديجة غرير
عمم الاجتماع  أستاذ دكتور أ. د غسان الخمف

 التربوي
 جامعة دمشق أصول التربية

مناىج وطرائق  أستاذ دكتور إسماعيل عمي أ. د محمد
 تدريس

وطرائق  المناىج
 التدريس

 جامعة البعث

مناىج وطرائق  أستاذ دكتور أ. د محمد صميبي
 تدريس العموم

المناىج وطرائق 
 التدريس

 جامعة دمشق

 جامعة دمشق أصول التربية تخطيط تربوي مدّرسة م. نسرين موشمي
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م التطلّ إستراتيجياتبرنامج مقترح قائم صلى فاصليظ 
المتمايز في تنميظ مهارات التطبير الكتابي الإبداصي 

 لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي
 الدكتورة: رشا خضور

جامطظ البطث -كليظ التربيظ الثانيظ  
 الممخّص:

 الصّؼ ميذلتلب اللبزمة الإبداعي الكتابي التعبير ميارات تحديد إلى البحث ىدؼ
 التعمـ إستراتيجياتالبرنامج المقترح القائـ عمى  فعالية عف والكشؼ الأساسي، ادسالسّ 

 التجريبي؛ اعتمد البحث المنيج اليدفيفىذيف  تحقيؽول. الميارات ىذه تنمية في المتمايز
 الكتابي التعبير اختباربناء و  ،الإبداعي الكتابي التعبير ميارات قائمة إعداد خلبؿ مف
 وتصميـ برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجيات التعمّـ المتمايز.اللبزـ لقياسيا،  لإبداعيا

 السادس الصّؼّ  تلبميذ مف وتمميذة تمميذاً ( 52) مفالبحث  عينّةوتكوّنت 
 باستخداـ تجريبية درست: مجموعتيف إلى تقسيميا تـ حمص، مدينة في الأساسي

 .درست بالطريقة المعتادة وضابطة المتمايز، ـالتعمّ  إستراتيجيات
 التعمـ إستراتيجيات عمىالقائـ  المقترح البرنامج فاعمية عف البحث نتائج وأسفرت

 السادس الصؼ تلبميذ لدى الإبداعي الكتابي التعبير ميارات تنمية في المتمايز
 :خلبؿ مف ظير ما وىذا الأساسي،

 البعدي لاختبار تطبيؽلا في التجريبية المجموعة تلبميذ درجاتل واضحال التحسّف
 (.∆=  2.35)الأثر  حجـ كاف قدف القبمي؛ تطبيؽبال مقارنة الإبداعي الكتابي التعبير

 التطبيؽ في الضابطة المجموعة تلبميذ عمى التجريبية المجموعة تلبميذ تفوّؽ
 (.𝓃  2 0.755=)الأثر حجـ بمغ وقد الإبداعي؛ الكتابي التعبير البعدي لاختبار

 الإبداعي، الكتابي التعبير ميارات المتمايز، التعمـ إستراتيجيات :لمفتاحيةا الكممات
 .الأساسي السادس الصؼ
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The effectiveness of a proposed program 
based on differentiated learning strategies in 
developing creative written expression skills 

among sixth grade students 
Summary: 
The research aimed to determine the creative written 

expression skills necessary for sixth grade students, and to reveal 
the effectiveness of the proposed program based on differentiated 
learning strategies in developing these skills. To achieve these two 
goals, the research adopted the experimental method. By 
preparing a list of creative written expression skills, constructing 
the necessary creative written expression test to measure them, 
and designing a proposed program based on differentiated 
learning strategies. 

The research sample consisted of (52) male and female 
students in the sixth grade in the city of Homs, who were divided 
into two groups: an experimental group that studied using 
differentiated learning strategies, and a control group that studied 
in the usual way. 

The results of the research resulted in the effectiveness of the 
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proposed program based on differentiated learning strategies in 
developing creative written expression skills among sixth grade 
students, and this was demonstrated through: 

The clear improvement in the scores of the experimental group 
students in the post-application of the creative written expression 
test compared to the pre-application. The size of the effect was 

 
The students of the experimental group outperformed the students 
of the control group in the post-application of the creative written 
expression test. The size of the effect has been reached 

 
Keywords: differentiated learning strategies, creative written 

expression skills, sixth grade. 
 
 

 
 

  

(=0.755 2  𝓃.) 

(2.35  =∆.)          
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 :البحث مةمقدّ . 1
تمثّؿ الكتابة منتيى العمميات المّغوية وغايتيا، فيي الصورة الأوضح لمنشاط المغوي، 

تحتؿ المركز باعتبار أنّيا تعكس جودة اكتساب التلبميذ لميارات المغة؛ وىي بذلؾ 
حيث تسبقيا في الاكتساب ميارات  ،ـ الميارات والقدرات المغويةالأعمى في ىرـ تعمّ 

 والقراءة. الاستماع ث و التحدّ 
فيو اليدؼ النيائي  ؛مكانة عالية بيف فنوف المغة العربيةويحظى التعبير الكتابي 

وىو مف أعقد الأنشطة المعرفية؛ لأنّو يتطمب عدداً كبيراً مف المكوّنات  ؛غويـ المّ لمتعمّ 
خبرات ة، مثؿ: استدعاء اليالمعرفية، والتي تخضع لمستويات متنوّعة مف التمثيلبت العقم

السابقة، ثّـ إعادة تنظيميا، ومف ثّـ البحث عف كممات تعبّر عف تمؾ الخبرات، ومراعاة 
 .(2018لالية في التعبير )العنزي، د النحوية والدّ القواع

مرحمة التعميـ وتظير الحاجة إلى تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي في 
فيي مرحمة يكولوجيا وبصورة كبيرة، شخصية التلبميذ تتبمور وتنمو س ، لأفّ الأساسي

حساسة تبدأ بمواجية صعوبات الحياة ومتطمبات العصر، وامتلبؾ التلبميذ لميارات 
عبد )التعبير الكتابي الإبداعي تمكّنيـ مف التعبير عف أنفسيـ، وحاجاتيـ، وصقؿ مواىبيـ

فعالة  تراتيجياتإسمف توافر  عمى التعبير الكتابي لابدّ ولتنمية قدرتيـ ، (2019العزيز، 
 العقؿ،في تنمية إمكانات  التي تمقى اىتماماً  ستراتيجياتمف ىذه الإو  ذلؾ،ؽ تحقّ 

 التعميـ المتمايز. إستراتيجيات
بمة كؿ ميف عمى مقاتساعد المعمّ  ؛ستراتيجياتـ المتمايز ىو مجموعة مف الإالتعمّ ف

ليس وىو ، التعميميسار وتحريكو بقدر المستطاع للؤماـ في المتمميذ عند دخولو الصّؼ، 
 المتنوعة ستراتيجياتو مدخؿ لمتدريس يدمج العديد مف الإستراتيجية واحدة لكنّ إ
(Watts& teffe, 2012) ، تتمركز حوؿ التمميذ، وتخاطب أنواع الذكاءات لديو، والتي

ونمط تعمّمو، انطلبقاً مف ضرورة إعداد تمميذ قادر عمى تحمّؿ مسؤوليّة التعمّـ بنفسو، 
 عاوناً مع غيره.مت
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 مشكمة البحث:. 2

لا يوجد اىتماـ بحصة أنّو دروس التربية العممية  حضورىامف خلبؿ الباحثة لاحظت 
 هطمب مف التلبميذ أف يكتبو بورة ويالموضوع عمى السّ نصّ بكتابة  بؿ يقوـ المعمـ التعبير،

تعبير مف خلبؿ ضع سؤاؿ الوكتابة الموضوع في المنزؿ، وفي الامتحاف ي، عمى دفاترىـ
بالإضافة إلى قمّة ، مسبقاً بصـ التلبميذ ويكوف قد حفظو  الدروس الموجودة في الكتاب

وعي الكثير مف المعمّميف بميارات التعبير الكتابي الإبداعي المناسبة لتلبميذ المرحمة 
أي ضيؽ المساحة الزمنية  ؛صة لمادة التعبيرة مخصّ حصّ  و لا توجدكما أنّ الأساسية، 

لا يطبّؽ ولكف  ،اً ة واحدة أسبوعيّ ص لمتعبير حصّ التعبير حيث تخصّ ميارات يـ لتعم
 المعمّـ ذلؾ في كثير مف الأحياف.

المناسبة لتنمية ميارات التعبير اختيار الموضوعات  ضعؼعدّة كما أكّدت دراسات 
طريقة و  ،التمميذحيا فييا لتي يوعدـ مراعاتيا لواقع البيئة ا ،المعمميفمف قبؿ الإبداعي 
كما أكّدت ، اً صبّ الكلبـ  فييا ؿ المعمـ تلبميذه أوعية يصبّ بحيث يتخيّ  التقميدية التدريس

ب التلبميذ في الكتابة افتقار تدريس التعبير الإبداعي إلى برامج وأنشطة مختمفة ترغّ 
تدريسية تعتمد عمى الإبداع وحرية التفكير  إستراتيجياتوافتقار الميداف إلى  ،والتعبير

سمطاف، ) والتسمطعف التمقيف والنمطية ما ىو جديد ومتنوع، بعيداً  ؿ كؿّ وتقبّ  ،خياؿوال
 (.2022المزيف، ؛ 2022سعد، ؛ 2019

 الخامس، المؤتمر التربويّ ، كعقدت العديد مف الندوات والمؤتمرات السياؽ،وفي ىذا 
فرص ( في عماف تحت عنواف "التدريس المتمايز.. 2017والمنعقد في نوفمبر )

ط الضوء عمى الفروؽ الفردية وعوامؿ الاختلبؼ بيف الطمبة والذي سمّ ؛ وتحديات"
د الفرص المتاحة لتطبيؽ التعميـ وتحدّ  التمايز،متنوعة تراعي  إستراتيجياتوطرح  وأسبابو،

ت التي تحوؿ دوف يات والمعوقاوالوقوؼ عمى التحدّ  ،ودعميا ،الةالمتمايز بصورة فعّ 
( 2018ر التعميـ في الوطف العربي نحو نظاـ تعميمي متميز )مؤتمتطبيقو وتجاوزىا، و 

حيث نوّه عف نشاط  المفتوحة،والمنعقد في إبريؿ بكمية العموـ التربوية وجامعة القدس 
 ،واختلبؼ وتنوع بيئات المتعمميف التعمـ،وبقاء أثر  التعميمية،التمميذ ودوره في العممية 
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ودور  ،واىتماماتيـ ،وأنواع ذكاءاتيـ أفضؿ،ا بشكؿ ميوالمواد التعميمية التي يفضموف تعمّ 
 المعمـ في الاستجابة ليذه المتغيرات.

  تلبميذ  عيّنة مف بتطبيؽ اختبار عمى الباحثةقامت  بالمشكمة،ولتأكيد الشعور
ـ( يتناوؿ قياس بعض ميارات 2022/ 10/ 24بتاريخ ) ،الأساسي ادسالسّ ؼ الصّ 

نيـ ومدى تمكّ  ،في ىذه الميارات التلبميذد مف مستوى لمتأكّ  ،الإبداعيالتعبير الكتابي 
وضعفيـ في  الاختبار،ف تدني درجاتيـ في وتبيّ  ة،تمميذو  اً تمميذ( 28بمغ حجميا ) منيا،

الاختبار الكمي إذ بمغ متوسط درجاتيـ في  الإبداعي،معظـ ميارات التعبير الكتابي 
 .%( وىي نسبة ضعيفة جداً 22.5)

ي مستوى ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى البحث بتدنّ  دت مشكمةوىكذا تحدّ 
وقوؼ عمى أبعادىا ينبغي ي ليذه المشكمة والولمتصدّ  الأساسي،ادس ؼ السّ الصّ  تلبميذ

 الآتي: الإجابة عف السؤاؿ الرئيس
o  م المتمايز في تنمية مالتع إستراتيجيات قائم عمىال مقترحالبرنامج الما فاعمية

  ؟الأساسيالكتابي الإبداعي لدى تلاميذ الصف السادس مهارات التعبير 
 :الآتيةالأسئمة الفرعية  السابؽ السؤاؿ عفويتفرع 

 الصؼ السادس الأساسي؟ تلبميذما ميارات التعبير الكتابي الإبداعي اللبزمة ل -1
ـ المتمايز في تنمية التعمّ  إستراتيجياتعمى  البرنامج المقترح القائـجراءات ما إ -2

 تعبير الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ الصؼ السادس الأساسي؟ميارات ال
التعمـ المتمايز في تنمية ميارات  إستراتيجياتالبرنامج المقترح القائـ عمى ما فاعمية  -3

 ؟الأساسيالتعبير الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ الصؼ السادس 

 فرضيات البحث:. 3
المجموعة التجريبية  تلبميذ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  -1

في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لاختبار التعبير الكتابي الإبداعي لصالح التطبيؽ 
 البعدي.
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المجموعتيف التجريبية  تلبميذتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  -2
لمجموعة والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التعبير الكتابي الإبداعي لصالح ا

 التجريبية.

 تتجمى أىمية البحث في النقاط الآتية: أهمية البحث:. 4
غة العربية مف خلبؿ تزويدىـ بدليؿ عممي لكيفية تنمية مي المّ يمكف أف يفيد معمّ  -1

 ـ المتمايز.التعمّ  إستراتيجياتىـ باستخداـ تلبميذميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى 
ابي( قائـ عربية باقتراح برنامج في تدريس )التعبير الكتإفادة مخططي مناىج المغة ال -2

ىـ البحث بقائمة ميارات التعبير الكتابي اللبزـ دّ مكما ي المتمايز،ـ التعم إستراتيجياتعمى 
 الصؼ السادس. تلبميذتضمينيا في مناىج المغة العربية لدى 

إلى أىمية  ميف وموجييفتوجيو أنظار القائميف عمى العممية التعميمية مف معمّ  -3
والجانب  ،ميـعمى اختلبؼ نمط تعمّ  التلبميذتتناسب مع طبيعة  إستراتيجياتاستخداـ 

 التعمـ المتمايز. إستراتيجياتومنيا  ،النشط مف الدماغ

  أهداف البحث:. 5
 .تلبميذ الصؼ السادس الأساسيل اللبزمةالتعبير الكتابي الإبداعي . تحديد ميارات 5-1
نمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي ، باستخداـ إستراتيجيات . بناء برنامج لت5-2

 الصؼ السادس الأساسي "عيّنة البحث".التعمـ المتمايز، لدى تلبميذ 
في  ،ـ المتمايزالتعمّ  إستراتيجيات البرنامج المقترح القائـ عمىفاعمية  . الكشؼ عف5-3

الأساسي "عيّنة  لصؼ السادسلدى تلبميذ ا ،الإبداعيتنمية ميارات التعبير الكتابي 
 ، مقارنة بالطريقة التقميدية.البحث"

 اقتصر البحث عمى الحدود الآتية: حدود البحث:. 6
 ـ.2023 -2022. تطبيؽ البحث في العاـ الدراسي 6-1
 )الطلبقة، والمرونة، والأصالة(.. ميارات التعبير الكتابي الإبداعي 6-2
 (،MAT 4التفضيلبت الأربعة ))إستراتيجية التعمـ المتمايز:  إستراتيجيات. 6-3

 محطّات التعمّـ(.إستراتيجية 



فاعلية برنامج مقترح قائم على إستراتيجيات التعلمّ المتمايز في تنمية مهارات التعبير الكتابي 
 الإبداعي لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي

140 
 

حمص لمعاـ الدراسي  مدينةادس الأساسي في نة مف تلبميذ الصؼ السّ عيّ . 6-4
 ـ.2023 -2022

 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:. 7
 التعمّـ المتمايز:  إستراتيجياتالبرنامج القائـ عمى . 7-1

مجموعة مف الأنشطة والممارسات العمميّة في قاعة أو حجرة  مج بأنّه:يعرّف البرنا
النشاط لمدّة زمنيّة محدّدة؛ وفقاً لتخطيط وتنظيـ ىادؼ محدّد، يعود عمى الطالب 

 .(2003ف )شحاتة والنجار، بالتحسّ 
 ،ما يجري بغرفة الصؼ في أبسط مستوياتو ىو إعادة تنظيـ م المتمايز:التعمويعرّف 
 ،وتكويف معنى للؤفكار ،معمومةدة لموصوؿ إلى الخيارات متعدّ  لمتلبميذر لكي تتوف

، ومعالجة ف مف المحتوىمختمفة لمتمكّ  ـ المتمايز سبلبً ر التعميوفّ  أي ،موهمتعبير عما تعمّ ل
 (.2017د، المحيم) وتكويف معنى للؤفكار

 إجرائياً لمتمايز التعمّم ا إستراتيجياتومما سبق تعرّف الباحثة البرنامج القائم عمى 
التي تشمؿ تحديد الأسس، مجموعة مف الإجراءات والممارسات التعميمية المتناسقة،  بأنّه:

ستراتيجياتوالأىداؼ، والمحتوى، و  التدريس، والوسائط، والأنشطة التعميمية، وأساليب  ا 
تيدؼ إلى خمؽ بيئة تعميمية مناسبة لجميع التلبميذ، مف خلبؿ استخداـ و  التقويـ؛

، والتي تقوـ عمى تعرّؼ الاحتياجات التعميمية المختمفة التعمـ المتمايز تراتيجياتإس
لمطلبب، مف استعدادات وقدرات، واىتمامات، ثّـ الاستجابة ليذه الاحتياجات المختمفة 

التعبير الكتابي بيدؼ تنمية ميارات  يراعي التمايز والاختلبؼ بينيـ؛ والمتنوعة بما
 الصّؼ السّادس الأساسي.الإبداعي لدى تلبميذ 

مة عمى الكتابة المترج التلبميذقدرة  تعرّؼ بأنّيا . ميارات التعبير الكتابي الإبداعي:7-2
ومف ثـ  ،بقدر يتلبءـ مع قدراتيـ المغوية ،بعبارات سميمة تخمو مف الأغلبط ،لأفكارىـ

ويدىـ عمى وتع ،ني المناسب ليـتدريبيـ عمى الكتابة بأسموب عمى قدر مف الجماؿ الف
المصري، وربطيا. ) ،وتسمسميا ،وتبويبيا ،وجمع الأفكار ،ار الألفاظ الملبئمةاختي

2006). 



 مجلة جامعة البعث                                                       سلسلة العلوم التربوية       
 رشا خضورد.                                                  2024 عام  7العدد  46المجلد  

141 
 

مجموعة مف  :بأنّها إجرائياً هارات التعبير الكتابي الإبداعي مالباحثة وتعرف 
تلبميذ  تمكّفالتي المرتبطة بميارات الطلبقة، والمرونة، والأصالة؛ و  ،المؤشرات السموكية

، واستخداـ تراكيب لغوية مف ترجمة أفكارىـ بعبارات سميمةادس الأساسي السّ ؼ الصّ 
ضافة تفاصيؿ جديدة، ونياية مبتكرة، بشكؿ سمس مع الربط بينيما،  بيف و جديدة، وا 

وتقاس ىذه المؤشرات مف خلبؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا  الشخصيات بطريقة مبتكرة،
 ليذا الغرض. بداعي المعدّ التلبميذ في اختبار التعبير الكتابي الإ

 النظري والدراسات السابقة:  الجانب. 8
ىو لوف مف ألواف الأداء الكتابي، تنُمّى بو قدرة  . التعبير الكتابي الإبداعي:8-1

التلبميذ عمى التفكير، وتعوّدىـ عمى الطلبقة في التعبير عف الأفكار والمشاعر، ونقميا 
ـ في تربية خياليـ، وتوسيع خبراتيـ، وزيادة للآخريف بأسموب أدبي عاؿٍ؛ ممّا يسي

رصيدىـ المغوي؛ وذلؾ مف خلبؿ تييئة الجو المناسب في تشجيعيـ عمى ألواف الكتابة 
فالكتابة الإبداعية أعمى مستوى مف  (.2016)واؿ، الإبداعية مف القصص والمقالات 

لة الفكرة، وجماؿ التعبير، الأداء الكتابي، الّذي يحقّقو التلبميذ، في لغة أدبيّة تمتاز بأصا
 وبراعة الخياؿ، ورقي الأسموب.

الكتابة الإبداعية بتنوّع اىتمامات  تتنوّع. مجالات التعبير الكتابي الإبداعي: 8-2
التلبميذ، فتأخذ أشكالًا ومجالات متعدّدة؛ ممّا يتيح لمتلبميذ فرصاً واسعة في التعبير عف 

في الكتابة؛ ومف ىذه المجالات كتابة  مشاعرىـ، والكشؼ عف مواىبيـ الإبداعية
 (.2021الشعر، وكتابة الوصؼ)العتيبي،القصص القصيرة، والمقالات، ونظـ 

في  القصة، باعتباره المجاؿ المحدّد وقد اقتصر البحث الحالي عمى مجاؿ كتابة
مقرّر العربية لغتي لتلبميذ الصّؼ السّادس الأساسي، ومجاؿ كتابة القصة إحدى فنوف 

متمثّمة في الشكؿ وعة مف العناصر والأسس الفنية، مجم كتابي الإبداعي، لوبير الالتع
الألفاظ والتراكيب الحقيقية والمجازية، في إبراز الفكرة المراد  مف حيث استخداـالأسموبي 

مقدّمة تحفّز القارئ، وتتميز بالإثارة والتشويؽ، وشخصيّة تجري  وكتابةتوضيحيا، 
)السماف،  ، وخاتمة تمخّص ذلؾ كموالأحداث تسمسؿيا، وحبكة فنيّة الأحداث والوقائع عمي

2011.) 
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التفكير عند  الإبداعي الكتابي التعبير يينمّ : . أهمية التعبير الكتابي الإبداعي8-3
رح الفكرة مف جميع جوانبيا، ويساعدىـ عمى ، ويطّ بياؽ أفكارىـ، ويرتّ التلبميذ، وينسّ 

ـ مف اختيار الأساليب المغوية الراقية، وتيذيبيا فضلًب نيتجميع عناصر الموضوع، ويمكّ 
 (.2000ة، جالبعف اقتدارىـ لموصوؿ إلى مرحمة الإبداع )

فيو الإنساف أفكاره مف خلبؿ أحاسيسو  في أنّو القالب الذي يصبّ  يتووتكمف أىمّ 
غة ومشاعره وآرائو، وىو الغاية مف تدريس باقي فروع المغة العربية، فيو بيف فنوف الم

، ومضافاً إليو قة بالفنوف الثلبثة الأخرىالبوتقة التي تظير فييا آثار تنمية الميارات المتعمّ 
 (. 2016)أبو لبف،  التفكير الذي يعد خامس ىذه الفنوف

التعبير الكتابي الإبداعي مف أرقى  يعدّ هارات التعبير الكتابي الإبداعي: . م8-4
ة معقّدة مف تأويؿ وابتكار، عمميات ذىنيّ ارسة مف مملتمميذ تمكّف امستويات الكتابة، 

عادة البناء، وتوليد أفكار تتّسـ بمقومات الطلبقة، والمرونة، والتنوّ  ع، والجدّة، والإثراء وا 
تي تتشكّؿ في نات الأساسية الّ مات والعناصر ىي المكوّ ىذه المقوّ  بالتفاصيؿ؛ لذا فإفّ 

 (، والتي تتمثّؿ بػ:2021لعتيبي، )ا إطار منظّـ لإنتاج التعبير الكتابي الإبداعي
القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف فيي ي للئبداع، الجانب الكمّ  تشير إلى مهارة الطلاقة: -

، مف الأفكار، أو العبارات، أو الجمؿ، استجابة لموقؼ ما، والسرعة والسيولة في توليدىا
 (.2007)الكناني،  في فترة زمنية محدّدة

 ؿ بالآتي:دة لمطلبقة تتمثّ ت أنماطاً متعدّ وقد تناولت الأدبيا 
وىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الألفاظ، الطلاقة المفظية، أو طلاقة الكممات: 
 الطلاقة( 2007، )أبو جادو ونوفؿائص معينة أو المعاني بحيث تتوافر فييا خص

بات محدّدة، ومف إنتاج أفكار متنوّعة بسرعة في إطار متطموىي القدرة عمى الفكرية: 
مياراتيا الكتابية: كتابة أكبر عدد مف العناويف لموضوع محدّد، وتوليد أكبر قدر ممكف 
مف الأفكار حوؿ الموضوع، والتنبّؤ بالنتائج بناء عمى مقدمات محدّدة )عبد الباري، 

2010.)  
مية ك لا ييتـ في ىذا النوع بنوعية الاستجابة، أو جودتيا، بقدر الاىتماـ بعدد، أوو 

 .الاستجابات التي يتـ توليدىا
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أكبر عدد ممكف  وتنظيـوىي القدرة عمى التعبير عف الأفكار بسيولة،  الطلاقة التعبيرية:
، ومف مياراتيا ر عف أفكار مختمفة عف النصمف الجمؿ التامة، وذات المعنى؛ لتعبّ 

مؿ ليكوّف منيا أكثر الكتابية: توليد أكبر عدد مف الجمؿ مف كممات قميمة، والربط بيف الج
 (.2007 ،ونوفؿ)أبو جادو،  مف موضوع، وكشؼ الروابط المختمفة بيف الجمؿ

: وىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الكممات المشتركة في الطلاقة الترابطية
 (.1992صفة محدَّدة )عبادة، 

الأفكار التي يأتي  تنوّع االجانب النوعي في الإبداع، ويقصد بي تشير إلىمهارة المرونة: 
موقفاً ما أو وجية  التمميذشير إلى درجة السيولة التي يغيّر بيا تالمبدع، و  التمميذبيا 

المرونة ىي القدرة عمى تغيير اتجاه التفكير، ف(، 2006نظر عقمية معينة )حجازي، 
ر تتعمّؽ بترتيب أفكاوجيات نظر متعدّدة مف خلبؿ تقديـ بدائؿ وحموؿ متعدّدة، وتوليد 

 النّص بطريقة مغايرة، وطرح عناويف مفيدة ومبتكرة، وعرض المحتوى بأسموب جديد
 (.2010)الحميد،

والمؤشّرات السّموكية الدّالة عمى المرونة في الكتابة الإبداعية تتمثّؿ في تقديـ بدائؿ 
متنوّعة لمواقؼ كتابية متعدّدة، وعرض المحتوى بأسموب جديد، وتنوّع الجمؿ المعبّرة عف 

 (.2021الأفكار )العتيبي، 
عمى  التمميذعني قدرة وت ارتباطاً بالتفكير الإبداعي، المياراتأكثر  الأصالة:مهارة 

قديـ النص بقالب أدبي جديد، وت صياغةإعادة غير نمطية مف خلبؿ التوصؿ إلى أفكار 
 (.2014، السايج)حموؿ غير مألوفة لمشكمة ما 

، لفكرة معيّنةومتنوعة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة  ذقدرة التمميعني وت :التفاصيلمهارة 
فيي ميارة استكشاؼ البدائؿ مف أجؿ تعميؽ الفكرة وتكامميا، تعتمد عمى خبرة التمميذ 
والمخزوف المغوي لديو، ومف مؤشراتيا توليد فكرة جديدة ذات صمة بأفكار مطروحة، 

ضافة شخصيات تعيف عمى تجويد العمؿ القصصي، )  (.2021العتيبي، وا 

 :التعميم المتمايز. 8-5
لبميذ في عدّة جوانب منيا: الميوؿ، والقدرات، والمواىب، يختمؼ ويتمايز التّ    

والاستعداد لمتعمّـ، والبيئة، والخبرات السابقة، والطرائؽ والأساليب التي يتعمموف بيا، 
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والتربوية؛ لتوفير فرص  ويمثّؿ ىذا التمايز تحدّياً كبيراً أماـ القائميف عمى العممية التعميمية
متكافئة لجميع التلبميذ، ورفع جودة النظاـ التعميمي؛ لذا أصبح مف الضروري اتباع نيج 

و؛ التي تراعي أنماط تعمّـ التلبميذ، إستراتيجياتالتعميـ المتمايز، واستخداـ بعض 
مو وذكاءاتيـ المتعدّدة، وتعمّميـ في مجموعات، بما يسيـ في تحقيؽ أقصى درجات الن

المعرفي، والوجداني، والمياري، بشكؿ متكامؿ، وتحقيؽ تعميـ يلبئـ الطلبب المختمفيف 
)عبد العزيز،  في الاستعدادات والاىتمامات وأنماط التعمـ، في صؼٍّ دراسي واحد

2019.)  
 الصّؼفالتعميـ المتمايز يعتمد عمى التنوع، انطلبقاً مف الفروؽ الفردية بيف تلبميذ 

ر الذي يعني أف اعتماد المعمـ عمى طريقة واحدة لا يؤدّي بالضرورة إلى الواحد، الأم
أجؿ توفير مطالب بتوظيؼ عدّة طرؽ مف فالمعمّـ تعمّـ الجميع بالقدر والنوع نفسو؛ لذا 

 (.2003الجمؿ، المقاني و ) اسبة لأكبر عدد ممكف مف التلبميذمنمواقؼ تعميمية 
 ،بإجراءات وعمميات وأدوات مختمفة ،مية واحدةؽ مخرجات تعمييحقّ  ،نظاـ تعميميّ  إنّو

لبميذ وذكاءاتيـ ـ التّ تعميمية وتعممية منظّمة ومرنة تراعي أنماط تعمّ  إستراتيجياتويتضمف 
 .(2009عطية، المتعددة )

كما أنّو مجموعة طرائؽ تعميمية تستجيب لحاجات التلبميذ المختمفة داخؿ الصؼ، 
زيد مف احتمالية نجاحيـ، وتتطمب مف المعمـ إلماماً وتراعي الفروؽ الفردية بينيـ، وت

بالاختلبفات والاحتياجات المختمفة لمتلبميذ؛ ليخطّط ويعمّـ بطريقة فعّالة 
Hackett,2012).) 

والفرؽ بيف التعميـ المتمايز ومراعاة الفروؽ الفردية يكمف في أفّ المعمّـ عندما يقصد 
دة نفسيا بالطريقة نفسيا لكنّو يقبؿ مخرجات تعمّـ مراعاة الفروؽ الفردية فإنّو يقدّـ الما

مختمفة، أو بتعبير آخر يراعي قدرات وميوؿ التلبميذ ولكنّو لا يستطيع تمكيف جميع 
التلبميذ مف الوصوؿ إلى النتائج أو المخرجات نفسيا، بينما التعميـ المتمايز يسعى إلى 

ليب تنفيذ الدرس )العذيقي، في أساتحقيؽ المخرجات نفسيا، ولكف بإجراءات مختمفة 
2017.) 
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بناء عمى ما سبؽ، إفّ تفعيؿ التعميـ المتمايز، والذي يقدّـ فرص تعمّـ متنوعة تتوافؽ 
مع تنوّع واختلبؼ الطلبب، أصبح مطمباً ممحّاً مف أجؿ تحقيؽ الجودة في العممية 

مف جية  عيالكتابي الإبدا التعبيرالتعميمية مف جية، ومساعدتيـ عمى تنمية ميارات 
 أخرى.

اعمة لمتعميـ تتعدّد النظريات التربويّة الدّ م المتمايز: التعمّ  إستراتيجيات.أسس 5-6
المتمايز، والتي استمدّ منيا أسسو الفمسفية، إذ إنّو يدمج بيف مداخؿ عدّة قائمة عمى 

اث ، وأبحالنظرية البنائيّةواحد، فيو يوظّؼ عناصر ومبادئ  في مدخؿٍ  التمميذاحتياجات 
أفضؿ ممارسة تعميمية،  ليصنعالذكاءات المتعدّدة؛ المخ، وأنماط التعمّـ، ومبادئ 

وقد استند بناء دليؿ المعمّـ إلى مجموعة مف ىذه الأسس، والتي ينبغي ؛ وتعمّمية
، التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ الصّؼ السادس الأساسيمراعاتيا؛ لتنمية ميارات 

عبد  ؛18، 2017المحيمد،؛ 55، 2016العذيقي، ؛ 455، 2009)عطية، وىي: 
 (.77، 2019العزيز، 

إفّ الدماغ يبحث عف أنماط ذات معنى، ويرفض ما ليس لو معنى، ويتعمّـ الدماغ  -
عمى نحو أفضؿ عندما يستخمص ىو نفسو المعنى مف المعمومات، وليس عندما 

ف نوعو، ويتعمّـ تفرض عميو المعمومات فرضاً، ذلؾ أفّ دماغ كؿ تمميذ فريد م
 بطريقتو المفضّمة لديو، وىو ما يسمّى بنمط التعمّـ.

التدريس وفؽ أنماط التلبميذ؛ وىو أف يتمقّى التمميذ تعميماً يتناسب مع النمط الخاص  -
 .بو

التعميـ المتمايز ليس تعميماً فرديّاً، كما أنّو ليس تعميماً عشوائياً أو فوضوياً، إنّو  -
مف خلبؿ التعامؿ مع كؿ طالب كحالة متفردة، ومساعدتو  التلبميذأسموب لتعميـ 

 لموصوؿ إلى أقصى ما تمكّنو قدراتو مف النمو والتميّز. 
ذ، وىي وسيط ميـ لتبادؿ بيف التلبميتعتبر المغة أداة فاعمة في نقؿ الخبرة الاجتماعية  -

 الأفكار.
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ؿ المعنى داخؿ بنيتو الطالب يبني معنى لما يتعمّمو بنفسو بناء ذاتيّاً؛ إذ يتشكّ ف ّ إ -
ف المعرفية عف طريؽ تفاعؿ حواسّو مع العالـ الخارجي، بتزويده بخبرات تمكّنو م

 ربط المعرفة الجديدة بما لديو.
لا يبني التمميذ معرفتو بمعزؿ عف الآخريف؛ بؿ يبنييا عف طريؽ التفاوض الاجتماعي  -

 معيـ.
ؽ مياـ وأنشطة متنوّعة؛ تحقيؽ العدؿ بيف التلبميذ خلبؿ تقديـ نفس المثير وف -

 إلى نفس المخرجات. بيـلموصوؿ 

 التعمّم المتمايز: إستراتيجيات. 8-7
التدريسية التي تناسب التعميـ  ستراتيجياتيوجد في الأدبيات التربوية العديد مف الإ

المتمايز، ومنيا: لوحات الاختيار، وحقائب التعمّـ، والتفضيلبت الأربعة، والذكاءات 
، وخرائط العقؿ، ومراكز التعمّـ...، وسوؼ يقتصر البحث عمى المياـ المجزأةالمتعددة، و 
ستراتيجية التفضيلبت الأربعة )محطّات التعمّـإستراتيجية   (:MAT 4، وا 

ية ذات مياـ مختمفة أماكف داخؿ القاعة الصفّ إستراتيجية محطّات التعمّـ:   -
كؿِّ محطّة ي، ويعمؿ في جدوؿ زمن ومترابطة، يتناوب عمييا جميع التلبميذ، وفؽ

ينيـ، وبحيث يكتسب بميمّات مختمفة تستجيب لمتمايز  مجموعة مف التلبميذ عمى
عبر المحطّات، جميعيا أو التلبميذ في كؿ محطّة جزءاً مف التعمّـ، يتكامؿ بانتقاليـ 

 .(2019العزيز، عبد ) بعضيا
ضّميا التمميذ في ىي الطريقة التي يف(: MAT 4إستراتيجية التفضيلبت الأربعة ) -

إفّ لممتعمميف أنماط تعمـ مختمفة، وتقديـ مياـ متنوّعة ليـ يحقؽ أعمى إذ التعمّـ، 
حيث يطوّر كؿ تمميذ النيج الذي يناسبو في التعمّـ، فالبعض مستويات الدافعية والأداء؛ 

فضيلبت عض يفضؿ النمط الحسي البصري، وىذه التبيفضؿ النمط السمعي الحسي، وال
وىي إستراتيجية لتوصيؿ المعمومات بطريقة تناسب جميع  ،مط الفرد في التعمـتعكس ن

أنماط تعمـ التلبميذ؛ وتسمح ليـ بالممارسة والاستخداـ المبدع لمواد التعمّـ خلبؿ كؿّ 
، أو المجموعات، ارات والقدرات الخاصة بكؿ تمميذوفييا يحدّد المعمّـ الميدرس، 
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د المياـ التي سيقوـ تلبئـ ىذا النوع، ويحدّ  ستراتيجياتوالتعديلبت التي يضعيا لجعؿ الإ
 (.2017المحيمد، )التلبميذ لتحقيؽ أىداؼ التعمّـ  بيا

 التعمّم المتمايز: إستراتيجيات. إجراءات التدريس في ضوء 8-8
 وتشمؿ: :التحميلمرحمة      

 راحؿلبع عمى ممؼ إنجازاتو خلبؿ متمميذ مف خلبؿ الاطالتعرّؼ عمى مستوى كؿ  .1
 دراستو، ومدى تقدّمو.

 .التعرّؼ عمى نمط التمميذ مف خلبؿ الملبحظة لطبيعة تمقّي التمميذ الدرس .2
 .وقدراتو ومواىبو التمميذالتعرّؼ عمى استعدادات  .3
تييئة بيئة التعمّـ، مع المرونة في ترتيب الغرفة الصفّيّة؛ لتناسب تنوّع الأنشطة الفردية  .4

 الأماف والتحفيز الصّفي. والثنائية والجماعية في جو مف
سب )استعدادات التلبميذ، وميوليـ، ونمطيـ حتنويع التدريس والأنشطة والمياـ  .5

تدريس متنوّعة، ومياـ  إستراتيجياتالمفضّؿ في التعمـ، بحيث يشتمؿ الدّرس عمى 
 يذ.تراعي الاختلبؼ الموجود بيف التلبم

المراد تحقيقيا في  ي الإبداعيالتعبير الكتابتصميـ بطاقات التعمّـ تتضمف ميارات  .6
 الدرس.

؛ يتـ تقسيميـ تبعاً لميوليـ أو خبراتيـ السابقة ومستوى التلبميذتشكيؿ فريؽ مف  .7
 بحيث تكوف المجموعة الواحدة غير متجانسة. التحصيؿ ونمط تعمّميـ، 

 مرحمة التنفيذ: وشممت:
 المياـ عمييـ.نة مف ستة خبراء، وتوزيع الأدوار و تشكيؿ مجموعات تعاونية مكوّ  .1
)الخبراء( مف كؿ مجموعة مف المجموعات  التلبميذمقابمة الخبراء: يستدعي المعمـ  .2

ميارات المطموب تحقيقيا في ىذا الدرس، يطمب المعمـ مف الالأصمية، ويناقشيـ في 
 الاجتماع مع مجموعة الخبراء؛ لمناقشة وتوضيح الميارات المكمفيف بيا. التلبميذ

المكمفيف بالمياـ والأنشطة بعد  التلبميذطمب المعمـ مف تقرير المجموعة: ي .3
 .اجتماعيـ مع بعض إعداد تقرير بالميارات المكمفيف بيا
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يعود كؿ طالب )خبير( إلى مجموعتو الأصمية ليدرّس الجزء المكمّؼ بو إلى  .4
 مجموعتو.

 يجمع المعمـ مف المجموعات التقارير والأنشطة. .5
ومدى اندماجو في المجموعة، وزيادة  تمميذنشاط كؿ  التقويـ والتقدير: يتابع المعمـ .6

 في المجموعات مف خلبؿ التعزيز والتغذية الراجعة. التلبميذفاعمية عمؿ 
التعبير الإبداعي، مف خلبؿ تقييـ مف ميارات  التلبميذتقييـ مدى تمكّف  مرحمة التقييم:

 المعمّـ، وتقييـ الأقراف.
 
 . الدّراسات السّابقة:9

 التعمم المتمايز: إستراتيجياتوبحوث تناولت  دراسات. 9-1

 إستراتيجياتإلى الكشؼ عف أثر  ىدؼ (:Thornton,2012بحث ثورنتون  )    
اء ذوي صعوبات الفيـ القرائي، واتبعت الدّراسة المنيج التجريبي، التعميـ المتمايز في القرّ 
دارس الثانوية، ( طالباً مف طلبب الصؼ العاشر في الم161عمى عيّنة مكوّنة مف )

، واختبار معياري FCATولتحقيؽ أىداؼ البحث تّـ تطبيؽ اختبار فموريدا لمتقويـ الشامؿ 
وتوصّمت الدّراسة إلى أفّ ىناؾ اختلبفات بارزة  لكؿ طالب. PROFILEلمقراءة، وعمؿ 

، ووجود تغيّر تجربةالبيف معدّلات اجتياز اختبار القراءة المعيارية قبؿ وبعد تطبيؽ 
ماعي إيجابي لفيـ الممارسات التعميمية التي بدورىا تؤدّي إلى تحسيف القراءة فيما اجت

 يخصّ القرّاء الذيف يعانوف مف صعوبات الفيـ القرائي.

نامج قائـ عمى التعمّـ المتمايز ىدؼ إلى تعرّؼ فاعمية بر  (:2017بحث المحيمد )    
صوؿ الديف، بجامعة الإماـ محمد في تنمية ميارات التفكير المتشعّب، لدى طلبب كمية أ

الوصفي المسحي،  اتّبع البحث المنيجولتحقيؽ ىذا اليدؼ؛ . بف سعود الإسلبمية
، وبناء اختبار لقياس مقياس لتحديد أنماط المتعمميفجرى إعداد و التجريبي،  والمنيج شبو

، باً ( طال50طبّؽ البحث عمى عيّنة عشوائيّة مكوّنة مف ) ميارات التفكير المتشعب.
مجموعة ضابطة تدرس مقرّر طرؽ التدريس الخاصة وجرى تعييف المجموعات عشوائيّاً، 

بالطريقة التقميدية، ومجموعة تجريبية تدرس وفؽ البرنامج التدريسي القائـ عمى التعميـ 
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وقد أسفرت نتائج البحث عف: وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات المتمايز 
ي التطبيؽ القبمي والبعدي، لصالح التطبيؽ البعدي، كما كشفت عف فالمجموعة التجريبية 

وجود فروؽ بيف المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة 
 التجريبية.

 . دراسات تناولت تحديد مهارات التعبير الكتابي الإبداعي وتنميتها:9-2

تنمية ميارات التعبير الكتابي ىدؼ البحث إلى  (:2021بحث محمود وفراج )    -
الموىوبيف لغوياً، مف خلبؿ إستراتيجية مقترحة عدادية المرحمة الإ الإبداعي لدى تلبميذ

قائمة عمى السياقية، ولتحقيؽ ىدؼ البحث اتّبع الباحثاف المنيج الوصفي والتجريبي ذي 
بمغ موىوبيف لغوياًّ، المجموعة الواحدة، والتي تكوّنت مف تلبميذ الصّؼ الأوّؿ الإعدادي ال

( تمميذاً وتمميذة، تّـ اختيارىـ وفقاً لأدوات التعرّؼ والكشؼ عف التلبميذ 37عددىـ )
الموىوبيف لغوياً، ولتحقيؽ أىداؼ البحث، أعدّ الباحثاف قائمة بخصائص التلبميذ 

ر ميارات التعبيواختبار وقائمة ميارات التعبير الكتابي الإبداعي، الموىوبيف لغوياً، 
 الكتابي الإبداعي، وتوصّؿ البحث إلى فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات 

 وى )الطلبقة والمرونة والأصالة(.التعبير الكتابي الإبداعي عند مست

ىدؼ البحث إلى الكشؼ عف فاعمة  (:2022بحث عبد الحافظ، وآخرون )   -
ر الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ استخداـ القصص الخيالية في تنمية ميارات التعبي

واتبّع البحث المنيج الوصفي والتجريبي، وجرى إعداد قائمة بميارات المرحمة الابتدائية، 
( 60مف )البحث التعبير الكتابي الإبداعي، واختبار لقياس ىذه الميارات، وتكوّنت عيّنة 

قد توصّؿ البحث إلى تمميذاً وتمميذة، تّـ تقسيميما إلى مجموعتيف: تجريبية وضابطة، و 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية 
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط 

 درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي.
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 الميدانية: للإجابة عن أسئمة البحث، تمّ اتّباع الإجراءات الآتية:. إجراءات البحث 10
اعتمد البحث المنيج التجريبي، لملبءمتو لطبيعة البحث  منهج البحث:. 10-1

ومتغيراتو وأىدافو؛ وذلؾ مف خلبؿ تحميؿ البحوث والدراسات السابقة لجمع المعمومات 
لمناسبة لتلبميذ الصؼ السادس اللبزمة واالإبداعي عف ميارات التعبير الكتابي 

طبّؽ  ،ار مجموعتيف متكافئتيفيـ المتمايز، ثـ اختالتعمّ  إستراتيجياتالأساسي، وكذلؾ 
التعمـ  إستراتيجياتوفقاً لمبرنامج القائـ عمى تدرس  ا تجريبيةمإحداىعمييما اختبار قبمي، 

عمى  لاختبار بعدياً بالطريقة المعتادة، ثـ جرى تطبيؽ ا والأخرى ضابطة تدرس، المتمايز
 وعتيف، فمقارنة النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا.المجم
ف مجتمع البحث مف جميع تلبميذ الصؼ السادس تكوّ  . مجتمع البحث وعيّنته:2 -10

 حمص،المسجميف في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية في مدينة  الأساسي،
تلبميذ الصؼ السادس الأساسي غ عدد وقد بم ،( مدرسة حكومية100والبالغ عددىا )

وفؽ الإحصاءات الصادرة عف مديرية التربية  (،9809)الممتحقيف في المدارس الحكومية
 .ـ-2023 2022بحمص لمعاـ الدراسي 

( تمميذاً وتمميذة، تّـ اختيارىا بالطريقة 52واقتصرت العينة عمى )عينة البحث: 
وائياً؛ مف خلبؿ تقسيـ حمص إلى خمس ، وتعييف المجموعات عشالبسيطة العشوائيّة

مناطؽ )المنطقة الوسطى، المنطقة الشمالية، المنطقة الجنوبية، المنطقة الشرقية، 
المنطقة الغربية(، وتحديد منطقة عف طريؽ الاختيار العشوائي البسيط )القرعة(؛ لإجراء 

نطقة الشرقية، وتّـ التجربة في المدارس الأساسية التابعة ليا، وقد وقع الاختيار عمى الم
تسجيؿ أسماء المدارس التابعة ليا عمى قصاصات ورقية، وسحب مدرسة لممجموعة 

 التجريبية، ومدرسة لممجموعة الضابطة.
 ( عينة البحث1الجدول رقم )

 عدد التلاميذ اسم المدرسة المجموعة
 35 سيموف عيسى التجريبية
 32 رائد رفعت الدربولي الضابطة

التعمـ  إستراتيجياتوفؽ الإبداعي بحث تنمية ميارات التعبير الكتابي وبما أف ىدؼ ال
أي  وأفّ  ،مف تحقيؽ التكافؤ بيف المجموعتيف لضماف دقة النتائج كاف لابدّ  ؛المتمايز
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التعمـ المتمايز في المعالجة  إستراتيجياتما يعود إلى تحسف أو نمو في ىذه الميارات إنّ 
بيدؼ  التجريب،ر في ضبط أثر المتغيرات التي قد تؤثّ  ةالباحثولذلؾ حاولت  التجريبية؛

 ولتحقيؽ التكافؤ والتجانس بيف أفراد العينة في المتغيرات التالية: ،عزليا أو تثبيتيا
المنطقة الجغرافية: لتثبيت بعض العوامؿ التي تتعمؽ بالجوانب الاقتصادية  - أ

 قع في نطاؽ جغرافي واحد.اختيرت مدارس ت الإمكاف،والاجتماعية ومستوى التعميـ قدر 
د مف تجانس جرى التأكّ  العامؿ،تكافؤ المجموعتيف في العمر الزمني: لتثبيت ىذا  - ب

ف أف متوسط العمر حيث بيّ  الميلبد،وتاريخ  تمميذ،ومف واقع ممؼ كؿ  أعمار التلبميذ
 (.12الزمني لأفراد العينة في المجموعتيف يقارب )

التكافؤ بيف المجموعات في متغيرات البحث: جرى تطبيؽ اختبار ميارات التعبير  - ت
( 7وعمى ىذا تـ استبعاد ) التطبيؽ،واستبعاد الذيف تغيبوا عند  قبمياً  الإبداعي،الكتابي 
ونتيجة عدـ الجدية في الإجابة عف أسئمة اختبار ميارات التعبير الكتابي تلبميذ، 
( 8حصص( تـ استبعاد ) 3لمتكرر لبعض التلبميذ )أكثر مف وبسبب الغياب ا ،الإبداعي

ويوضح الجدوؿ الآتي صافي حجـ  ف المجموعتيف التجريبية والضابطة،ثمانية تلبميذ م
  العينة.

 .عينة مجموعتي البحث: التجريبية والضابطة( صافي حجم 2الجدول )
 عدد أفراد العينة المجموعة

 د النهائيالعد الفاقد التجريبي عدد الطلاب 
 27 8 35 التجريبية
 25 7 32 الضابطة

 52 15 67 العدد الكمي

 أدوات البحث بالآتي:تمثّمت  أدوات البحث:. 10-3
وقد سار إعداد ىذه القائمة وفؽ  قائمة مهارات التعبير الكتابي الإبداعي:. 10-3-1

 الخطوات الآتية:
المناسبة لتلبميذ الصؼ بداعي تحديد ميارات التعبير الكتابي الإإلى ىدفت القائمة 

 ت ّـوالاعتماد عمييا عند إعداد اختبار لقياس تمؾ الميارات، وقد السادس الأساسي، 
التي السابقة، بحوث الدراسات و قائمة الميارات مف الإطار النظري، ونتائج الاشتقاؽ 
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ة لتعميـ المغة الأىداؼ العام دراسة وأيضاً  ،الكتابي الإبداعي التعبيرتنمية ميارات تناولت 
المحدّدة مف قبؿ وزارة التربية، واشتقاؽ ميارات التعبير ة الأساسيالعربية في المرحمة 
 الكتابي الإبداعي منيا.

أراء المتخصّصيف في التربية وطرائؽ تدريس المّغة العربيّة، والقائميف عمى تدريسيا مف   -
 معمميف وموجّييف. 

 ( ثلبث3عمى ) توزّعت ،( ميارة فرعية20ف )تكونت القائمة في صورتيا المبدئية مو 
 والأصالة(. –والمرونة  –ميارات رئيسة، ىي: )الطلبقة 

صدؽ قائمة ميارات التعبير الكتابي ؽ مف في التحقّ  اعتمدت الباحثة صدؽ القائمة:
عمى عدد مف  ةبصورتيا المبدئيّ فعرضت القائمة  المحكميف،الإبداعي عمى صدؽ 
والمتخصصيف في المغة العربية في المرحمة  ،ؽ التدريسائوطر  المتخصصيف في المناىج

مناسبة  وذلؾ لإبداء الرأي في الأمور الآتية: ،معمميّ المّغة العربيّةموجيي و مف  الأساسية
، ة لمميارةياغة المغويّ صحة الصّ ، و الأساسيالصؼ السادس  لتلبميذالميارات وأىميتيا 

 يا أو إضافة مياراتفتعديؿ الميارة أو حذ، و حتوانتماء الميارة لممجاؿ الذي تندرج تو 
 .أخرى
( 12نت الباحثة مف جمع )وتمكّ  المحكميف،( مف السادة 15عرض القائمة عمى ) وت ّـ

وتعديؿ ور حوؿ حذؼ تتمحّ  مختمفة،موف ملبحظات ومقترحات وقد أبدى المحكّ قائمة، 
ف لمتكرارات التي تبيّ  حساب النسبة المئوية وت ّـ ،دمج بعض المياراتبعض الميارات، و 

 ( الآتية:coperميف عمى الميارات بوساطة معادلة كوبر )فاؽ المحكّ درجة اتّ 

عدد مرات الاتفاؽنسبة الاتفاؽ = 
عدد مرات الاختلبؼ+عدد مرات الاتفاؽ
  ×100 

استبعاد الميارات التي  ت ّـ ؛وعمى ىذا ،%(95%( و )75يا تراوحت ما بيف )ف أنّ وتبيّ 
إضافة إلى تعديؿ بعض  ،ميف%( مف اتفاؽ المحكّ 80بة أقؿ مف )ت عمى نسز حا

 .ودمج بعض الميارات الفرعية ،الميارات
والتي رأت الباحثة أنيا  ،إجراء التعديلبت المقترحة ت ّـ ميف،المحكّ إلى آراء  استناداً و 

 ( ميارة17وىكذا اشتممت الصورة النيائية لمقائمة عمى ) ة،ودقّ  وأكثر تحديداً  مناسبة،
 ( مجالات.3موزعة عمى ) فرعية،
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 ( مهارات التعبير الكتابي الإبداعي3الجدول )
 

 الطلاقة
. ينوع التمميذ بين السرد والحوار في عرض 1

 القصة
 . يغير التمميذ في أحداث القصة بطريقة جديدة2

 مؿ الاسمية. يميز التمميذ بيف الجمؿ الفعمية والج4 . يكتب التمميذ نياية لمقصة بأكثر مف طريقة3
 . يستخدـ التمميذ أدوات ربط متنوعة في القصة6 . يميز التمميذ بيف الجمؿ الخبرية والإنشائية5

 
 المرونة

ينتقؿ التمميذ مف المقدمة إلى  .1
 الأحداث إلى الخاتمة بسلبسة

 . يضيؼ التمميذ شخصيات وأحداث جديدة2

. ينتقؿ التمميذ مف فكرة إلى أخرى بشكؿ 3
 ط بينيماسمس مع الرب

 . يميز التمميذ أسموب القصة بالدعابة والمرح4

 اجتماعية( 0خيالية -. يتمكف التمميذ مف تحديد نوع قصتو )واقعية5
 

 الأصالة
 . يربط بيف شخصيات القصة بطريقة مبتكرة2 . يكتب التمميذ مقدمة جاذبة لمقصة1
 مميذ نياية مبتكرة لمقصة.يضع الت4      . يوظؼ التمميذ المكاف والزماف في القصة3
 .يضيؼ التمميذ فكرة جديدة أو موقؼ جديد لمقصة6      . يكتب التمميذ تراكيب لغوية جديدة5

    اختبار مهارات التعبير الكتابي الإبداعي:. 3-2 -10
عبير ميارات التفي ادس الأساسي ؼ السّ تلبميذ الصّ  مستوىىدؼ الاختبار إلى قياس 

البرنامج ؼ فاعمية وذلؾ لتعرّ  ؛قبؿ تطبيؽ البرنامج المقترح وبعده ،الكتابي الإبداعي
تـ إعداد التعمّـ المتمايز، في تنمية ىذه الميارات. و  إستراتيجياتالمقترح القائـ عمى 

 إلى: صورتو المبدئية استناداً في ختبار الا
 التي تّـ ضبطيا سابقاً.ي الإبداعي قائمة ميارات التعبير الكتاب 
 الميارية، ومقاييس تقدير التربوية، التي تناولت إعداد الاختبارات  الأدبيّات

 (. 2006؛ علبـ، 2003)خضر، الأداء،
 الدراسات والبحوث السابقة، التي تناولت ميارات التعبير الكتابي الإبداعي. 
الباحثة عند صياغة مفردات  راعت، وقد ( سؤالاً 18)اشتمؿ الاختبار عمى      

 ر الآتية:المعايي الاختبار،
  أف تكوف الموضوعات المقدّمة قريبة مف نفس التلبميذ، وتتناوؿ قضايا يتعرّض

 ليا التمميذ في حياتو اليومية.
  ّوذلؾ لعزؿ تأثير عامؿ الألفة  ؛ر مف المواضيع التي جرى التدريب عميياالتحر

 بالاختبار والمواضيع.
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  ّالموضوع،  نصوصقة وسلبمة التعبير في صياغة الأسئمة و الوضوح والد
 الكممات. والتعقيد في تجنب الغموضو 
 .جاءت الأسئمة مفتوحة )غير مقيّدة(؛ لترؾ مساحة مف الحرية أماـ التمميذ 

 ،التلبميذوضع تعميمات الاختبار بمغة سيمة ومناسبة لمستوى  ت ّـ :تعميمات الاختبار
وضرورة كتابة  الاختبار، عفوالزمف المستغرؽ للئجابة  ،اليدؼ مف الاختبار ح ليـتوضّ 

الإجابة وقراءة كؿ سؤاؿ قراءة متأنية قبؿ  ،الإجابةورقة البيانات الخاصة بالتمميذ عمى 
 عنو.

في ضوء  الإبداعي،الاختبار الكتابي لتقدير درجات إعداد معيار وقامت الباحثة ب
ولتقدير درجات التلبميذ وفؽ  ،ة القياسلدقّ  وذلؾ ضماناً  ؛التي تـ ضبطياالميارات، 

وتـ تدريج المعيار ، ( درجة85)درجات الاختبار  وقد بمغ مجموع ،دةس واضحة ومحدّ أس
ومقبوؿ، وجيّد، ، جدّاً  )جيّد مستويات للؤداء خمسةيشتمؿ عمى  ،خماسيعمى مقياس 

وقد  لمموضوع، التمميذ كتابةر الميارة في بناء عمى درجة توفّ  (؛، وضعيؼ جداً وضعيؼ
بمثابة المعايير التي  ؛ضبطيا سابقاً  والتي ت ّـ البرنامج،اوليا الميارات التي يتنتّـ اعتبار 

عمى ضوء ىذا الأداء الكتابي توصيؼ وتّـ  ،اـ تقدير الدرجاتبني عمى أساسيا نظ
 عمى النحو الآتي: ،المعيار

 ( فرىا في الكتابة جيّد جداً.ادرجات في الميارة، إذا كاف مستوى تو 5) يحصؿ عمى 
 ( فرىا في الكتابة جيّداً.االميارة، إذا كاف مستوى تو  درجات في4) يحصؿ عمى 
  مقبولاً في الكتابة فرىا اإذا كاف مستوى تو  ،درجات في الميارة3) )يحصؿ عمى. 
 ( ضعيفاً  فرىا في الكتابةادرجتيف في الميارة، إذا كاف مستوى تو 2) يحصؿ عمى. 
 ( درجة1يحصؿ عمى ) ضعيفاً جداً. الكتابةفي الميارة إذا كاف مستوى توفرىا في  واحدة 
  في الإجابة فرة أبداً اإذا لـ تكف الميارة متو  )صفر(يحصؿ عمى. 
 دؽ مف خلبؿ الطريقتيف الآتيتيف:ؽ مف الصّ بالتحقّ  قامت الباحثة صدؽ الاختبار: -
مف  ( محكّماً 12)جرى عرضو عمى  الصدؽ الظاىري )صدؽ المحكميف(: . أ

وتـ إرفاؽ  العربية،يي ومعممي المغة وموج ،صيف في المناىج وطرائؽ التدريسالمتخصّ 
وطمب إلى ىؤلاء المحكميف إبداء رأييـ وملبحظاتيـ حوؿ  الاختبار،سمـ التصحيح مع 
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لمغويّة لأسئمة الاختبار ووضوحيا، وارتباط ، وصحة الصّياغة امناسبة أسئمة الاختبار
 .التعبير الكتابي الإبداعي لمياراتالموضوعات، وتمثيميا 

ودقّتيا في التعبير عنو؛ مع  ،ـ المحكّميف إلى وضوح تعميمات الاختباروقد أشار معظ
، وبذلؾ أصبح جميعيا والتي أخذت فييا الباحثةوجود بعض الملبحظات حوؿ الاختبار، 

 النيائيّة. والاختبار في صورت
 (25)نة استطلبعية بمغت جرى تطبيؽ الاختبار عمى عيّ  للبختبار:البنيوي صدؽ الب. 
 21-20ادس الأساسي في يومي الأربعاء والخميس ؼ السّ تمميذة مف تلبميذ الصّ و  اً تمميذ

وقبؿ التطبيؽ طمب إلى أفراد العينة قراءة التعميمات بشكؿ جيد والاستفسار ، ـ2023/ 4/
 وجرى تسجيؿ الملبحظات المتكررة لمراعاتيا فيما بعد. الاختبار،عف أي غموض في 

ية في دّ عدـ الج أوراؽ لمست فييا الباحثة 6))بعاد بعد الانتياء مف التطبيؽ تـ استو 
ؽ مف فيـ لمتحقّ  سابقاً  إلى سمـ التصحيح المعدّ  بتصحيح الأوراؽ استناداً  الإجابة ثـ قامت

د مف مناسبة أسئمة الاختبار التأكّ ، و واستيعابيـ لإجراءات تطبيقو ،التلبميذ ليدؼ الاختبار
كؿ سؤاؿ )مفردة( الارتباط بيف درجات ثـ جرى حساب معاملبت  .لمستوى التلبميذ

  وىذا ما وضحو الجدوؿ الآتي: ؛والدرجة الكمية للبختبار الذي ينتمي إليو
 / معاملات الارتباط بين درجات كل سؤال )مفردة( والدرجة الكمية لاختبار التعبير الكتابي4الجدول /

 معامل الارتباط ؤالرقم الس معامل الارتباط رقم السؤال معامل الارتباط رقم السؤال
1 **557 7 **634 13 **834 
2 *448 8 **550 14 **555 
3 *435 9 *427 15 **720 
4 **503 10 *431 16 *440 
5 *440 11 **606 17 *620 
6 **531 12 **489 18 *502 

 درجات كل مجال والدرجة الكمية لاختبار التعبير الكتابي  ن/ معاملات الارتباط بي5الجدول /
 معامل الارتباط المجال
 857** طلاقة
 888** مرونة
 921** أصالة
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عند مستوى  جميع معاملبت الارتباط دالة إحصائياً  أفّ  (5)و 4)) ؿيتضح مف الجدو    
ا يدؿ عمى تمتع الاختبار بصدؽ ممّ ( 0.05( أو عند مستوى دلالة )0.01دلالة )

 ساؽ الداخمي.الاتّ 
نباخ" لحساب معامؿ ثبات الاختبار، بمغ ريقة "ألفا كرو تـ استخداـ ط ثبات الاختبار: -

 عمى أف معامؿ ثبات الاختبار مرتفع. ا يدؿّ ( ممّ 0.929متوسط معامؿ ثبات الاختبار )
 يؽ إعادة التصحيح: قامت الباحثةثبات معيار تقدير الدرجات عف طر  حساب كما جرى

ة مت بتصحيح الاختبار مرّ قا أياـ،( 10بتصحيح التطبيؽ الأوؿ للبختبار وبعد مرور )
ف وقد تبيّ  ،حيحيفحساب معامؿ الارتباط بيف التص وت ّـ ،أخرى وفؽ المعيار المعدّ 

( 857ىي: )** الإبداعي،مجاؿ مف مجالات التعبير الكتابي  لكؿّ معاملبت الارتباط، 
وىي جميعيا ، الأصالة( لمجاؿ 921و)** المرونة،( لمجاؿ 888)**، ولمجاؿ الطلبقة

 (؛ ممّا يشير إلى ارتفاع معامؿ ثبات معيار تقدير الدرجات.0.01د مستوى )دالة عن
تحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف أسئمة  ت ّـ حساب الزمف اللبزـ لتطبيؽ الاختبار: -

والتي تعطى عمى النحو زـ لمتطبيؽ؛ الزمف اللّب باستخداـ معادلة متوسط  ، الاختبار
 الآتي:

تغرقواس آخر تمميذزمف الاختبار =  الزمف الذي استغرقو أوؿ تمميذ+الزمف الذي 
2

 
 (19/ الزمن اللازم لتطبيق اختبار التعبير الكتابي )ن=6الجدول /

زمف  المتوسط المجموع المدة الزمنية التي استغرقت للئجابة عف أسئمة الاختبار
أوؿ طالب انتيى مف  الاختبار

 الاختبار
آخر طالب انتيى مف 

 الاختبار
 دقيقة 50 دقيقة 53 دقيقة 105 دقيقة60 يقةدق 45

ادس الأساسي عف الزمف اللبزـ لإجابة تلبميذ الصؼ السّ  / أفّ 6ضح مف الجدوؿ /يتّ 
 ( دقيقة.50أسئمة الاختبار بعد حساب متوسطي زمف انتياء أوؿ تمميذ وآخر تمميذ بمغ )

لا غموض في فيـ و ف مف التجربة الاستطلبعية للبختبار أنّ تبيّ  وضوح الاختبار:   
 ا يجعمو صالحاً ممّ الأسئمة مناسبة لمستواىـ، و  عمى أفّ  ا يدؿّ ممّ  ؛لأسئمة الاختبار التلبميذ

 نيائية لمتطبيؽ عمى أفراد العينة.في صورتو ال
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 البرنامج المقترح:. 4 -10
  أسس بناء البرنامج المقترح:. 10-4-1
نّ و  القدرات،لبميذ ليسوا عمى سوية واحدة في التّ  أفّ  - ما لدييـ ممكات مختمفة ينبغي ا 
 ،وىذه القدرات تندرج تحت نوع أو أكثر مف الذكاءاتراعاتيا ومخاطبتيا أثناء التدريس، م

ولذلؾ تحتاج إلى توظيؼ أنشطة متنوعة تحيط بذكاءاتيـ وتعمؿ عمى وأنماط التعمّـ، 
 تنميتيا.

ء ولو بنوع واحد مف ميذ أذكياالتلب فكؿّ  بالمطمؽ،ليس ىناؾ تمميذ ذكي أو غير ذكي  -
 أو بجزء منو لذلؾ ينبغي التعامؿ مع ىذه الحقيقة في التعبير والنظر إلى كؿّ  الذكاء،

 ينبغي احتراميا واستثمارىا. قوية(،)ضعيفة كانت أـ تمميذ عمى أف لديو قدرات محددة 
ة عمى ما لدييـ مف قدرات "ذكاءات" وخاصّ  ميوؿ التلبميذ واىتماماتيـ مؤشراً  تعدّ  -
ويكوف  ،ميذ ىذه المرحمة التي تبدأ فييا الميوؿ نحو نمط مف السموؾ أو الأداء بالتبمورتلب

لذلؾ ينبغي مراعاة ىذه  ؛ظيورىا بالتوازي مع ما يمتمكوف مف قدرات "إلى درجة كبيرة"
 الجوانب.

حو نىذه المكونات عمى ال حويمكف توضي تحديد مكونات البرنامج المقترح:. 10-4-2
 الآتي:

ىدؼ البرنامج المقترح إلى تنمية ميارات التعبير الكتابي  داف البرنامج المقترح:أه -
لذا مف المتوقع أف يحقؽ التمميذ في  ؛تلبميذ الصؼ السادس الأساسيالإبداعي لدى 

 نياية البرنامج الأىداؼ الآتية:
  الأهداف الخاصة بمهارات الطلاقة: - أ
 صةينوع التمميذ بيف السرد والحوار في عرض الق 
 يكتب التمميذ نياية لمقصة بأكثر مف طريقة 
 يميز التمميذ بيف الجمؿ الخبرية والإنشائية 
 يغير التمميذ في أحداث القصة بطريقة جديدة 
 يميز التمميذ بيف الجمؿ الفعمية والجمؿ الاسمية 
 يستخدـ التمميذ أدوات ربط متنوعة في القصة 



فاعلية برنامج مقترح قائم على إستراتيجيات التعلمّ المتمايز في تنمية مهارات التعبير الكتابي 
 الإبداعي لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي

158 
 

 الأهداف الخاصة بمهارات المرونة: - ب
 التمميذ مف المقدمة إلى الأحداث إلى الخاتمة  ينتقؿ

 بسلبسة
 

 يضيؼ التمميذ شخصيات وأحداث جديدة  
  ينتقؿ التمميذ مف فكرة إلى أخرى بشكؿ سمس مع الربط

 بينيما
 

 اجتماعية( -خيالي -يتمكف التمميذ مف تحديد نوع قصتو )واقعية 
 يميز التمميذ أسموب القصة بالدعابة والمرح 

 لخاصة بمهارات الأصالة:الأهداف ا - ث
 يكتب التمميذ مقدمة جاذبة لمقصة  
 يوظؼ التمميذ المكاف والزماف في القصة  
 يكتب التمميذ تراكيب لغوية جديدة  
 يربط بيف شخصيات القصة بطريقة مبتكرة  
 يضع التمميذ نياية مبتكرة لمقصة  
 يضيؼ التمميذ فكرة جديدة أو موقؼ جديد لمقصة  
ستة مواضيع لمتعبير الكتابي الإبداعي، يتضمف المحتوى  رنامج المقترح:محتوى الب -

 .دراسية ثلبث وحداتتتوزع عمى تتعمؽ بمجاؿ القصّة، 

(، MAT 4إستراتيجية التفضيلبت الأربعة ) التدريسية في البرنامج: ستراتيجياتالإ -
 إستراتيجية محطّات التعمّـ. 

تتكامؿ الأنشطة التعميمية مع  رنامج المقترح:المستخدمة في الب الأنشطة التعميمية -
نيا البرنامج المقترح التي تضمّ ويمكف تحديد أبرز الأنشطة  ،ـ المتمايزالتعمّ  إستراتيجيات

 عمى النحو الآتي:
 .تصميـ البطاقات، الكتابة في مجمة الحائط، البحث عبر الشابكة 
 أنشطة الحوار والتعبير عف الرأي. 
 عبير عف سمسمة مف الأحداثرسـ مخططات رمزية لمت. 
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 أنشطة الكتابة الحرة: كتابة كؿ ما يتبادر إلى الذىف حوؿ النص. 

تـ الاستعانة بعدد مف  في البرنامج المقترح: المستخدمة الوسائط وتقنيات التعميم -
 المغوية،المعاجـ  المدرسي،مثؿ: الكتاب  المقترح،التقنيات والوسائط في تنفيذ البرنامج 

 الأقراص الميزرية. الحاسوب، العمؿ، وراؽأ الممونة،البطاقات  الممونة،الأقلبـ  السبورة،

 مت أشكاؿ التقويـ في البرنامج المقترح:تمثّ  أساليب تقويم البرنامج المقترح: - 
  التقويـ القبمي: ييدؼ إلى معرفة مستوى التلبميذ في ميارات التعبير الكتابي الإبداعي

نة عمى عيّ  ة قبمياً ج وعمى ىذا تـ تطبيؽ أدوات البحث المعدّ قبؿ البدء بتطبيؽ البرنام
 .البحث: )التجريبية والضابطة(

  التقويـ البنائي: وىو التقويـ المصاحب لكؿ مرحمة مف مراحؿ البرنامج المقترح لتقويـ
 ،نة التجريبية في ميارات التعبير الكتابي الإبداعي عقب كؿ مرحمةـ تلبميذ العيّ مدى تقدّ 
يتاح مف خلبليا النقاش بيف أفراد المجموعة  لمتلبميذفي تقديـ أوراؽ عمؿ  ويتمثؿ
 وتقويـ عمؿ المجموعات. ،كما يتاح خلبؿ ىذه الأوراؽ تقويـ الأقراف ،التعاونية

  التقويـ النيائي: ويتـ مف خلبلو تقويـ مستوى التلبميذ في ميارات التعبير الكتابي
البحث بعد تطبيؽ البرنامج المقترح عمى عينة  وذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ أدوات ،الإبداعي
التعمـ المتمايز في  إستراتيجياتلتعرؼ مدى فاعمية بعض  التجريبية والضابطة(؛البحث )
 ميارات التعبير الكتابي الإبداعي.تنمية 

بما أف البرنامج المقترح ىو المحتوى المقرر عمى طلبب  المقترح:البرنامج زمن تنفيذ 
دراسي بفصؿ ة تطبيؽ البحث دت مدّ لأساسي في الفصؿ الثاني تحدّ ادس اؼ السّ الصّ 

 كامؿ.

ىدؼ الدليؿ إلى إعادة صياغة دروس التعبير المقررّة عمى  دليل المعمم:. 5 -10
تلبميذ الصؼ السّادس الأساسي، وتقديـ إجراءات عممية لتنفيذ ىذه الدروس بناء عمى 

الإجراءات المتمايز؛ وتضمّف دليؿ المعمّـ التعمّـ  إستراتيجياتالخطة المقترحة لتطبيؽ 
 ة لمدليؿ:العامّ 
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ستراتيجياتمقدمة الدليؿ، وتعريؼ المعمّـ بميارات التعبير الكتابي الإبداعي، و  -  ا 
 في تدريس المواضيع. ستراتيجياتـ المتمايز، وطريقة تطبيؽ ىذه الإالتعمّ 

 .ستراتيجياتتحديد الأىداؼ الخاصة بالإ -
 .تتناولو دروس الدليؿلمحتوى الذي تحديد ا -
 .ستراتيجياتالتدريس، وأدوار المعمّـ والمتعمّـ في تطبيؽ ىذه الإ إستراتيجياتتحديد  -
 .عميمية المستخدمة في البرنامجتحديد الوسائؿ والمواد الت  -
 .التعمميّة المستخدمة في البرنامجتحديد الأنشطة التعميمية   -
 تحديد أساليب تقويـ الميارات في البرنامج.  -

لمتأكّد مف صدؽ محتوى الدليؿ بكؿّ مكوّناتو . صدق محتوى دليل المعمم: 10-5-1
( 8والإجراءات المتبّعة فيو، لتنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي، جرى عرضو عمى )

مف المتخصّصيف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية؛ لإبداء الرأي في  اً محكم
، وشموؿ الإجراءات وضوحو ومناسبتو لتحقيؽ الأىداؼو ى، الصّياغة المغويّة لممحتو 

التعمـ المتمايز، ولميارات التعبير الكتابي  ستراتيجياتلمميارات، ومناسبة الأنشطة لإ
وقد تّـ الأخذ بالملبحظات، ليأخذ الدليؿ صورتو الأوليّة، الجاىزة لمتطبيؽ عمى الإبداعي، 

جراء التجربة.   العيّنة الاستطلبعيّة، وا 
ىدفت التجربة الاستطلبعيّة إلى التأكّد  .التجربة الاستطلاعيّة لمحتوى الدليل:10-5-2

مف مدى مناسبة المحتوى لمستوى تلبميذ الصؼ السادس الأساسي؛ ولذلؾ تـ تطبيؽ 
درس، وتسجيؿ أبرز الملبحظات، مف جوانب التفاعؿ، ونسبة المشاركة في الأنشطة، 

 ة الزمنيّة لكؿّ ميمية، كبطاقات وأوراؽ العمؿ، ومناسبة المدّ وطريقة التعامؿ مع الوسائؿ التع
تقبّؿ التلبميذ للؤنشطة، والتفاعؿ نشاط، وما إلى ذلؾ، وبعد تحميؿ الملبحظات، تبيّف 

معظـ الأنشطة مناسبة لمتلبميذ ولمزمف المخصّص، مع تعديؿ  معيا كاف جيداّ، وأفّ 
 بعضيا لتصبح أكثر مناسبة.
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 لبحث وتفسيرها:مناقشة نتائج ا -11
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  ". الفرضية الأولى: نص الفرضية11-1

البعدي لاختبار و متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي 
 .الإبداعيالتعبير الكتابي 

 مترابطتيف؛لمجموعتيف t" ت( "جرى حساب قيمة ) الفرضية،لاختبار صحة ىذه 
دلالة الفرؽ بيف متوسطي أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي  لتعرؼ

كما جرى تطبيؽ معادلة  (spss)لميارات التعبير الكتابي الإبداعي مف خلبؿ برنامج 

متوسط الفروؽ)حجـ الأثر الآتية: 
الانحراؼ المعياري

ت، 

ف√
 الآتي:تائج عمى النحو فجاءت الن (

القبمي والبعدي  القياسين،( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 7الجدول  )
 لاختبار مهارات التعبير الكتابي الإبداعي

درجة  tقيمة  القياس البعدي القياس القبمي الميارات
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
حجـ 
 الأثر

تقدير 
حجـ 
 الأثر

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

لمتوسط ا
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 كبير 1.94 0.01 26 9.544 2.964 20.59 3.509 12.32 الطلبقة
 كبير 1.19 0.01 26 5.868 2.063 17.55 3.283 13.12 المرونة
 كبير 1.99 0.01 26 9.778 2.253 18.81 4.506 10.84 الأصالة

 كبير 2.35 0.01 26 11.532 5.087 56.963 8.289 36.28 الاختبار ككؿ

بيف متوسطي درجات أفراد  ( وجود فرؽ داؿ إحصائياً 7يتضح مف الجدوؿ )
 ككؿ،لاختبار التعبير الكتابي الإبداعي  والبعدي،في القياس: القبمي  التجريبية،المجموعة 

وكذلؾ الأمر بالنسبة إلى مجالات  البعدي،( لصالح القياس 0.01عند مستوى دلالة )
 (2.35إذ يبمغ ) ،كبيراً أف حجـ الأثر كاف كما يتضح  الثلبثة،ي الإبداعي التعبير الكتاب

فقد بمغ متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس القبمي بالنسبة إلى اختبار 
( في حيف بمغ 8.289( بانحراؼ معياري )36.28التعبير الكتابي الإبداعي ككؿ )

بانحراؼ  البعدي،( درجة في القياس 57.56ة )متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبي
 .t (11.532)وبمغت قيمة  ،(4.797معياري بمغ )
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أي أنو يوجد فرؽ داؿ  البديمة،وبذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية 
في  التجريبية،( بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة 0.01إحصائيا عند مستوى دلالة )

 لصالح القياس البعدي. الإبداعي،ي لميارات التعبير الكتابي القياسيف: القبمي والبعد

 نتائج الفرضية الثانية ومناقشتها وتفسيرها:. 11-2

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي "نص الفرضية: الفرضية الثانية: 
درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التعبير 

 ".كتابي الإبداعيال

لمجموعتيف  (t.test)تـ حساب قيمة )ت( باستخداـ اختبار  الفرضية،لاختبار صحة     
مستقمتيف لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة 

لمتأكد مف مدى تأثير المعالجة  الإبداعي،في القياس البعدي لميارات التعبير الكتابي 
ج كما ىي فجاءت النتائ (spss)مف خلبؿ برنامج  الاعتيادية،تجريبية مقارنة بالطريقة ال

 مبنية في الجدوؿ الآتي:
( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين )التجريبية والضابطة( في القياس البعدي 8الجدول )

 لاختبار مهارات التعبير الكتابي الإبداعي
درجة  tقيمة  المجموعة الضابطة  يبية المجموعة التجر  الميارات

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

قيمة 
حجـ 
 الأثر

تقدير 
حجـ 
 الأثر

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 كبير 0.692 0.01 50 6.786 3.605 14.40 2.964 20.59 الطلبقة
 كبير 0.620 0.01 50 5.593 2.753 13.80 2.063 17.55 المرونة
 كبير 0.667 0.01 50 6.338 4.784 12.320 2.253 18.81 الأصالة

 كبير 0.755 0.01 50 8.148 9.060 40.52 5.087 56.963 الاختبار ككؿ

( وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي درجات أفراد 8يتضح مف الجدوؿ )
دي لاختبار ميارات التعبير الكتابي في القياس البع والضابطة،المجموعتيف: التجريبية 

فقد بمغ متوسط  التجريبية،( لصالح المجموعة 0.01عند مستوى دلالة ) الإبداعي،
بانحراؼ ، لمدرجات( مف المجموع الكمي 56.963درجات أفراد المجموعة التجريبية )
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( 40.52( في حيف بمغ متوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة )5.087معياري بمغ )
كما يتضح أف  (،8.148وبمغت قيمة "ت" ) (،9.060بانحراؼ معياري بمغ ) جة،در 

 .حجـ الأثر كاف كبيراً 

أي أنو يوجد فرؽ داؿ  البديمة،وبذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية 
( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في 0.01إحصائيا عند مستوى )
 الكتابي الإبداعي لصالح المجموعة التجريبية.ار ميارات التعبير القياس البعدي لاختب

 :النتائج السابقة عمى النحو الآتييمكن تفسير  -

  تكوّف البرنامج المقترح مف أنشطة ومواقؼ تعميمية متنوعة، تراعي الخبرات السابقة
عمّـ لدى التلبميذ وتربطيا بشكؿ جيد مع الخبرات الجديدة، باستخداـ إستراتيجيات الت

 تكاممة في بنية الطالب المعرفية.المتمايز؛ مما أسيـ في تكويف خبرات م
 وتفعيؿ ،(الحركي السمعي، البصري،) المتعمميف أنماط بحسب الأنشطة تنويع 
 كفاءة أكثر التعمـ عممية جعؿ المقترح، البرنامج في والأيسر الأيمف الدماغ جانبي

 تفكير تثير الأنشطة فتنويع ؛لو المفضؿ مطالن وفؽ تعممو في طالب كؿ ويسير وفاعمية،
 . متعددة اتجاىات في التفكير عمى قدرتو مف يزيد اممّ  معيا، التعامؿ عند التمميذ
  استخداـ المعمـ لإستراتيجيات التعّمـ المتمايز، أسيـ في مواجية المستويات

موف بتنفيذىا يقو  التلبميذ؛ مف خلبؿ استخداـ أوراؽ العمؿ التي كاف المختمفة لمتلبميذ
المجموعة الواحدة، ثـ المناقشة  تلبميذأثناء الدرس؛ والتي تعتمد أساساً عمى التفاعؿ بيف 

الجماعية التي كانت تتـ بيف المجموعات مف جية والمعمـ مف جية أخرى؛ مما جعؿ 
ث والتوصّؿ إلى حالاستكشاؼ والاستنتاج والبيبذلوف نشاطاً تعميمياً جيداً في  التلبميذ

 .المجموعة الضابطة لتلبميذلـ يتوفر وىو ما عارؼ والمعمومات، الم

 لبئـ ميوؿ وتنوّعيا بشكؿ يإستراتيجيات التعمّـ المتمايز  تنوّع الأنشطة ضمف
زيادة تأثير عمى  قد يكوف لوالأمر الذي  ، وأنماط تعمّميـ،واىتمامات وقدرات التلبميذ

 داعية.حصيمتيـ المغوية، وبالتالي تتحسف قدراتيـ الإب
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  التعاوف بيف تلبميذ المجموعة الواحدة، والتعاوف مع أعضاء المجموعات الأخرى
 ا معاً في أداء الأنشطة المختمفة.ومشاركتي

  التدريبات المتنوّعة والمستمرة التي تمقاىا تلبميذ المجموعة التجريبية أثناء تعمّميـ
 تعميـ المتمايز.إستراتيجيات الفي ضوء  لميارات التعبير الكتابي الإبداعي

 ساعدت التلبميذ عمى تعديؿ مسار  عة التي توفرىا الإستراتيجياتالتغذية الراج
وأثارت قدراتيـ الإبداعية؛ إذ تنوّعت مف  بشكؿ مستمر، تفكيرىـ، وعالجت أخطائيـ

 مصادر مختمفة سواء مف المعمـ أو التلبميذ أو المكتبة أو الشبكة العنكبوتية.

 ومناقشاتيـ لممياـ التعميمية المكمفيف بيا ،موعة الخبراءالتفاعؿ بيف أفراد مج، 
ونقميا إلى مجموعاتيـ الأصمية الأمر الذي أدى إلى إثراء تفكرىـ وتنمية قدراتيـ 

 الإبداعية.

  ،مف خلبؿ أربعة مراحؿطريقة عرض الدروس لتلبميذ الصؼ السادس الأساسي ،
، وذلؾ أثناء اختيار وتوظيؼ تمخيص الموضوع -التقييـ -التنفيذ –وىي: التخطيط 

النشاط الملبئـ لكؿ مرحمة، وأداء التلبميذ للؤنشطة المطروحة في كؿ ميارة، وتقديـ 
عف ممارستيـ لميارات التعبير الكتابي الإبداعي؛  استجابات التلبميذ المتنوعة التي تعبر

 الإبداعي. الأمر الذي قد يكوف لو أثره عمى تنمية أدائيـ لميارات التعبير الكتابي 

في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث يمكف تقديـ المقترحات  :مقترحات البحث -12
 الآتية:

ستراتيجيات التعمّـ المتمايز في تنمية الإبداع إجراء دراسة لمعرفة أثر استخداـ إ -1
 المغوي والأدبي لدى تلبميذ الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي.

نامج إثرائي قائـ عمى إستراتيجية المياـ المجزّأة في إجراء دراسة لمعرفة فاعمية بر  -2
 تنمية الإبداع القصصي لدى تلبميذ الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي.

إجراء دراسة لمعرفة أثر استخداـ إستراتيجيات التعمّـ المتمايز في تنمية ميارات  -3
 التحدّث والاستماع لدى تلبميذ الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي.
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 المراجع: -13
تعميـ التفكير النظريّة (. 2007أبو جادو، صالح محمد، ونوفؿ، محمد بكر. )

 . دار المسيرة.والتطبيؽ
(. فاعمية إستراتيجية سكامبر في تنمية بعض ميارات التذوّؽ 2016أبو لبف، وجيو. )

مجمة دراسات الأدبيّ والتعبير الكتابي الإبداعي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. 
 .295 – 251(، 71، )عربية في التربية وعمـ النفس

 أصوؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ(. 2000البحة، عبد الفتاح حسف. )
 (. دار الفكر لمطباعة والنشر.1)ط.

 . دار الفكر العربي. سيكولوجية الإبداع(. 2006حجازي، سناء. )
ج قائـ عمى القصة في تنمية بعض فاعمية برنام(. 2010الحميد، حسف بف أحمد. )

رسالة  الأساسي ميارات القراءة الإبداعية لدى تلبميذ الصؼ الثالث المتوسط
 جامعة أـ القرى.ماجستير غير منشورة [. 
(. أثر إستراتيجيتي الألعاب المغوية وسرد القصّة في 2014السايج، تياويؿ عطا الله. )

لبات الصّؼ التاسع الأساسي في الأردف تحسيف ميارات الكتابة الإبداعية لدى طا
] جامعة اليرموؾ. .رسالة دكتوراه غير منشورة 

فعالية برنامج قائـ عمى نمذجة (. 2022سعد، ريياـ ىاشـ عبد المقصود، بيموؿ. )
عمميات الكتابة المعيارية في علبج بعض صعوبات التعبير الكتابي لتلبميذ المرحمة 

 جامعة المنصورة. .منشورة [ رسالة دكتوراه غير الإعدادي
(. فاعمية إستراتيجية التخيؿ الموجّو في تنمية 2019سمطاف، صفاء عبد العزيز. )

. مجمة كمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ الصّؼ السّادس الابتدائي
 .408-374(، 85)16التربية، جامعة بني سويؼ، 

قائـ عمى الدمج بيف التعميـ البنائي وما بعد (. برنامج 2011السماف، مرواف أحمد. )
مجمة كمية المعرفي لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى طلبب المرحمة الثانوية. 

 . 320 -265(، 146) 2، جامعة الأزىر، التربية
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(. 2)ط. معجـ المصطمحات التربوية والنفسية(. 2003شحاتة، حسف؛ والنجار، زينب. )
 نانية لمنشر والتوزيع.الدار المصرية المب
. دار الحموؿ الابتكارية لممشكلبت: النظرية والتطبيؽ(. 1992عبادة، أحمد. )

 الحكمة لمنشر والتوزيع.
 . دار الميسرة.الكتابة الوظيفية والإبداعية(. 2010عبد الباري، سعيد. )

ية (. فاعم2022عبد الحافظ، سعاد، وحسف، ثناء عبد المنعـ، وزىراف، نورا محمد. )
استخداـ القصص الخيالية في تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ 

 .164 -127(، 8) 2مجمة بحوث لمعموـ التربوية، المرحمة الابتدائية. 
فاعمية بعض إستراتيجيات التعميـ المتمايز في (. 2019عبد العزيز، إيناس أحمد عمر. )

عي في المغة العربيةّ لدى تلبميذ الصؼ السادس تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبدا
 جامعة حمواف.رسالة ماجستير غير منشورة [.  الابتدائي

أنموذج مقترح قائـ عمى التفكير المتشعب (. 2019العتيبي، ىاني بف مسري بف فارع. )
في تدريس النّصّوص الأدبيةّ وأثره عمى تنمية ميارات التذوّؽ الأدبيّ والكتابة 

جامعة . رسالة دكتوراه غير منشورة [ ة لدى طلبب الصؼ الأوّؿ الثانويالإبداعيّ 
 الممؾ خالد.

فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى (. 2017العذيقي، ياسيف بف محمد بف عبده. )
التدريس المتمايز في تنمية ميارات الإنتاج المغوي وبقاء أثر التعمـ لدى طب الصؼ 

 . جامعة أـ القرى.وراه غير منشورة [رسالة دكت الثالث المتوسط
. دار المناىج لمنشر المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس(. 2009عطية، محسف. ) 

 والتوزيع.
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برنامج إثرائي قائـ عمى السياقية لتنمية ميارات (. 2018العنزي، سمطاف منصور. )
متوسطة في دولة التذوّؽ الأدبيّ وأثر ذلؾ في التعبير الكتابي لدى تلبميذ المرحمة ال

 جامعة القاىرة. . رسالة دكتوراه غير منشورة [ الكويت
سيكولوجيا الإبداع والتجديد لدى الأفراد (. 2007الكناني، ممدوح عبد المنعـ. )

 . دار الفكر العربي.والمنظمات
معجـ المصطمحات التربوية المعرفية ( . 2003المقاني، أحمد حسيف، والجمؿ، عمي. )

 . عالـ الكتب.وطرؽ التدريسفي المناىج 
(. فاعمية استخداـ السياقية في تنمية 2021محمود، عبد الرزاؽ، وفراج، إسلبـ جماؿ. )

ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية الموىوبيف لغويّاً. 
 .168 -106 (،3) 4، المجمة الدولية لمبحوث في العموـ التربوية

برنامج تدريسي قائـ عمى التعميـ المتمايز (. 2017ي بف عبد الرحمف. )المحيمد، ترك
وقياس فاعميتو في تنمية ميارات التفكير المشعّب لدى طلبب كمية أصوؿ الديف 

. جامعة رسالة دكتوراه غير منشورة [ بجامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية
 الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية.

(. فاعمية استخداـ قصص الخياؿ 2022عبد المجيد، عجيز. )المزيف، محمد رضا 
العممي في تنمية بعض ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ المرحمة 

 .566 -531(، 1) 37 مجمة كمية التربية، جامعة المنوفية،الابتدائية. 
ميارات فاعمية برنامج بالوسائؿ المتعددة في تنمية (. 2006المصري، يوسؼ سعيد. )

رسالة ماجستير  التعبير الكتابي والاحتفاظ بيا لدى طلبب الصؼ الثامف الأساسي
  غير منشورة [. غزة.

درجة ممارسة معممي المغة العربية في المرحمة الأساسية في (. 2016واؿ، معاذ أحمد. )
رسالة ماجستير غير  الأردف لميارات الكتابة الإبداعية والجدلية مف وجية نظرىـ

 نشورة[. جامعة آؿ البيت.م
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