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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةخنسCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 لمجمة.عمى النشر في ا
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
ممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس ع

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ ـ ممخص
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 موسيقية وجميع العموم الإنسانية(:التربية ال –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 ابقة.الإطار النظري و الدراسات الس .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5 يسار -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعد
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 ر مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة الناشر غي -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 ع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جميع المراج

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
 ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

نـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف ع
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــان 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 يريد نشره في مجمة جامعة البعث. لكل باحث

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

فقة عمى آلاف ليرة سورية رسم موا ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى
 

 الصفحة اسم الباحث اسم البحث

تقوٌم محتوى منهاج اللغة العربٌة فً الصف 
السابع الأساسً استناداً إلى مؤشرات النحو 

 الوظٌفً

 ماٌا حمود
 د. ربا التامر

11-72 

دور نظرٌة راجٌلوث التوسعٌة فً تنمٌة 
ائً لدى تلامٌذ  مهارات التفكٌر الاستقر
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قويـ محتوى منهاج المغة العربية في الصؼ السابع الأساسي ت
 استناداً إلى مؤشرات النحو الوظيفي

 : د. ربا التامر    كمية : التربية    جامعة: البعث شراؼإ     مايا حمود    الطالبة :

 الممخص:
در ػػػ  ز  داػػػهد ز ػػػ  درا       غػػػتدهػػػ الدرا ةرإػػػتدداػػػؤدرا  ػػػ د الػػػةرلدرازاػػػمدراػػػمظ نهدراػػػ  ـ

ماإ بد ةجتدرماةد الةرلدرازامدرامظ نهداػهد ارػم د،راعةب تداهدراصؼدراإ بعدرلأإ إهد
مرق  ـدرمصػ  لد قرةاػتدار ػ  فد،دراا قتدراث ز تد فدرارع  ـدرلأإ إه ز   درا غتدراعةب تداهد

د جر ػعدرا ةرإػتدم  زر ػ دب ارػم د رػ بد  الةرلدرازامدرامظ نهداػهد ارػم درا ز ػ  ،د،مر ثػؿت
عةب ػػتدا صػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػهد،مرػػـدد ػػ ر دل رتدرا  ػػؿدرا ارػػم درارػػهدرلػػر  لد  ػػؤدرا غػػتدرا

مرمصػ لد،دإرتد الةرلدةئ إتد،مرـدرارأ  د فدص ؽدرلأ رتدمثب ر ػ تد  ؤد مّ   الةرًدد(31)
را ةرإػتدداػؤدلفد ارػم د رػ بدرا غػتدراعةب ػػتدا صػؼدراإػ بعدرلأإ إػهدةر ػؤدر ػ  فد الػػةرلد

رن مرتد،ددذددزّهدل طؤدبعضد الةرلدرازاػمدراػمظ نهدزإػبتدرػماةدرازامدرامظ نهدا فدبزإبد 
،دثػػـد%(د81,30اجػ  د جػػ ؿدران ػػـدبزإػبتدرػػماةد ةرنعػتدب غػػلد)را الػةرلدرلأرػػة ،دل بػةد ػػفد

ثػػػـدرػػػ ؤد الػػػةدرارطب ػػػؽداػػػهدرا ةربػػػتدراث اثػػػتدد،%(57,26رػػػ ؤد الػػػةدرارا  ػػػؿدبزإػػػبتدب غػػػل)د
ّـدد%(،23,12راةربعػػػتدبزإػػػبتد)ثػػػـد الػػػةدرارة  ػػػبداػػػهدرا ةربػػػتدد%(18,53)بزإػػػبتد  الػػػةدمثػػػ

ملر ػػػػةرًد الػػػػةدرارػػػػذ ةداػػػػهدرا ةربػػػػتد،(د%6,99رارقػػػػم ـداػػػػهدرا ةربػػػػتدرار  إػػػػتدبزإػػػػبتدب غػػػػلد)
%(د  ػػػ دلظ ػػػةلدرازرػػػ ئلدربػػػ  فدراعز  ػػػتدب ا الػػػةرلد.مررػػػر ؼد3,84راإ  إػػػتدبزإػػػبتدب غػػػلد)

غن ؿدبعضدرا الةرلدرارهداـدراظدبأيد د د. ر ة بد    اةصتدازإبدر ةرةه د،مر 
در ّ فدرار   ذد فد   ةرللمصلدرا ةرإتدب ارمإعداهد   درلأزلطتداهدرا ارم درارهددملر ةردًد
داػػػؤدرا  ػػػ دراػػػم فدرازإػػػبهدا الػػػةرلدرازاػػػمدد إػػػرز  مبزػػػ  دجػػػ مؿد مرصػػػن لد،دازاػػػمدراػػػمظ نهر

دراا قتدراث ز تد فدرارع  ـدرلأإ إه.رامظ نهد ةر هد   درع ق  داهد ؿدصؼد فدصنمؼد
 

:د الػػػةرلدرازاػػػمدراػػػمظ نهد،د رػػػ بدرا غػػػتدراعةب ػػػتد،دراصػػػؼدراإػػػ بعددفتاحيػػػةالكممػػػات الم
درلأإ إهد،درا  ؿدرا ارم د.
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Evaluating the content of the Arabic language 
curriculum in the seventh 

grade based on functional grammar indicators 
The study aimed to Identify functional grammar indicators that 
need to be 
 included in the Arabic language curriculum in the seventh grade, 
calculate 
 the degree of availability of functional grammar indicators in the 
content  
 of the Arabic language curriculum in the seventh grade, and 
provide suggested recommendations to includee functional 
grammar indicators in the content of the curriculum. The study 
population and its sample were represented by the content of a 
book. Arabic language for the seventh grade, and a content 

analysis tool was preparedدWhich included (31) indicators 
distributed among six main indicators, and the validity and 
reliability of the tool was confirmed. The study concluded that the 
content of the Arabic language book for the seventh grade took 
into account the inclusion of functional grammar indicators, but in 
varying proportions, as it gave some functional grammar indicators 
a greater percentage of availability. Among the other Indicators, 
the field of understanding came in third place with a rate of 
(30.81%), then the analysis index came with a rate of (26.57%), 
then the application index came in third place with a rate of 
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(18.53%), then the synthesis index in It ranked fourth with a 
percentage of (12.23%), then the evaluation index ranked fifth 
with a percentage of (6.99%), and finally the remembering index 

ranked sixth with a percentage of (3.84%).The results also 
showed varying attention to Indicators, different rates of repetition, 
and the omission of some indicators that were not given any 
opportunity to train on.د

 Finally, the study recommended expanding the number ofد
activities in the content that encourage students to use functional 
grammar indicators, and building a precise specifications table 
based on determining the relative weight of functional grammar 
indicators, taking into account theد
 extent of their depth In each grade of the preparatory stage. 

 
Keywords: functional grammar Indicators, Arabic language book, 
seventh grade, content analysisد
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 : مقدمةال

 عػػ در رإػػ بدرا ػػرع ـدا   ػػ ةرلدرا غم ػػتد   ػػً دا رمرصػػؿدراإػػ  ـدزطقػػً دم ر بػػتدم ػػةر ت،ددذدددددد
لادبػػ دلفد  ػػػمفد   ػػػً دب ا ػػػمربطدرازام ػػػت،دب ػػػ درػػػماةؤد ػػػفدإػػػ  تدرا نػػػظدمرارة  ػػػب،دمصػػػقؿد

مر ػػ درازاػػمد  زػػلدم ػػ د  مرهػػبدرا ػػرع ـدمرع  ػػ د  ماػػهدراعق  ػػتدمرا عةا ػػتدغ ػػةدلفدصػػعمبتد
مبر صتدا  دائتدرار   ػذدا ػ درا  ةإ ف،دؿدرل ؿدظ هةتداغم تد زرلةتدا  د ث ةد فدر ر

لا ثلدرأ  ً دزنإ ً دماغم ً د  ػ دماػ دزنػمةرًداػ   ـدا ػـد ر  زػمرد ػفدرجػ م دهػذؤدراعقبػت،دم ر ثػؿد
  ػػ د ػػ فد ػػ اع ـداػػهد،درة داػػهدرجزجػػ  رلدرارعب ة ػػتدا ػػـذاػػؾدج  ػػً داػػهد ػػعؼدراراصػػ ؿدراػػمد

د رمرصؿدمرارعب ةد فدلا  ةهـدب ؿدرانصاؤ.اث ةتدلاإرع  ؿدراع   تد مر ؼداغم تد 

،دا رأ ؿدا مر عدرا غميدرا ع شدلادب دلفد  اظدهذردرارن ػؾدرا غػميرلفّدم فدراج  ةدب اذ ةدد
،د  ػػ ددمرػػ زهدرلأ ر د زػػ هـ،دمهػػذردرلا ػػطةربدلمدرارػػ ررؿدرا نعػػـدبإػػم درلاإػػرر رـدرا غػػمي

دب بً درقؼدل  ـدهذردرارن ؾ.لاد  عد ج لًادا لؾدلفدهز ؾدلإ

(دمصػػ ابدزظة ػػتدرازاػػمدراػػمظ نهد إػػ  مفد٥٦٩١مرابػػ اثمفدراا  ػػ ي)م ػػ داػػ مؿدراع  ػػ  د
مرقػػػ  ـدا ػػػمؿد ةرإػػػتدهػػػذؤدرلأإػػػب بد(د٩١٥٦مرا  ػػػةد)(دSimon Dikk  ػػػؾد را مازػػػ يد)

م فدبػ فدهػذؤدراا ػمؿدرلأإ إػ تدرارػهداثػمرد    ػ :درازاػمدراػمظ نه،دب عزػؤدلفد،تدا  داز ج
ملفد عػةؼد،رازامداهدل  هدرامظ نهدرلأإ سداهدبز  درا ز   درا ةرإػهداػرع ـدرازاػمدد  مف

ملادة،دمل رتدارصػا  درازطػؽدمرارعب ػ،ددزهدمإ  تدا ن ـبؿدد ة سدراقمر  دا سدغة  دًررا ع ـد
ر ةسدراقمر  درازام تد ةرإتد م م  تدبؿددز  درأرهد ة ً داػهد ػمر درا ةرإػت،دمزظػةرًدلأفد

 ػػؿداغػػ لدراعػػ اـداػػهدرطػػمةد إػػر ةدبج ػػم درابػػ اث فدمرارةبػػم  ف،دملادإػػ   دمدرا غػػتدراعةب ػػتد
راقمر  درازام ت،دمب  دلفدرا رػ بدرا  ةإػهدراػذيد  ػـد ارػم درا غػتدراعةب ػتدم مر ػ ه دهػمد

ع ػػػـدمرا ػػػرع ـداػػػهد زصػػػةد ػػػفد ز صػػػةدرا ز ػػػ  درا ةرإػػػه،دمهػػػمدرلأ رتدرارػػػهد إػػػرر    درا 
ؤدبػػػ  هدرا  مزػػػ لد ػػػ رػػػأث ةرًدإػػػ ب ً درا  ػػػمفدإػػػ اثةداػػػأفدليدر ػػػؿداػػػهدهػػػذرددرارع ػػػ ـدمراػػػرع ـ

،دمهػػذرد ػػ د اػػعدرابػػ اث فدرار   ػػذ الػػةدراراصػػ ؿد زػػ د  ػػ د ػػا يدداػػؤدرزرنػػ ضدرلأرػػة ،د
مرارةبػػػم  فدداػػػؤدرا  ػػػؿدرا زػػػ هلدب ػػػ ؼدرطم ةهػػػ ،دبزػػػ  د  ػػػؤدلإػػػسد    ػػػتدم م ػػػم  ت،د

رلد إػرر    درابػ اثمفداػهدمرطم ةدهذؤدرا ز هلد أرهدرب  ً دا ةا تدرارقم ـ،دمرارقم ـداهدل مد
م ػفدل مررػه:دل رتدرا  ػؿدرا ارػم د)اػمةي،د،ماػهدرا زػ هلدرصمصػً د، ج ؿدرارةب تد  م ػً د
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راإػػػػ فدل ر دراع   ػػػػتدا إػػػػر ةرةداػػػػهدم    ػػػػتدرارقػػػػم ـدداػػػػ  دراع   ػػػػ لدرا   ػػػػتد،(د2010
 رصػؿدإػ  ؽدد،دماػهمرلاإػر ةرة ترارع    تدلأفدرارةب تداهدلص   درعزػهدرارز  ػت،دمرارمرصػؿد

زة دلفدرا غتدراعةب تد ؿد ر   ؿد  ػمفد ػفد ػ تد  ػ ةرل،دمهزػ ؾد   ػتدرػأث ةدمرػأثةدبػ فد
هػػذؤدرا  ػػ ةرل،دماعػػؿدله  ػػتدرازاػػمدربػػ مدل ثػػةدم ػػماً داػػهدر   ػػؿدهػػذؤدرا  ػػ ةتد ػػعدبق ػػتد
را   ةرلدماعؿدر ةدإب ؿدداؤدراق ػؽدذاػؾدهػمدرارع ػ ـدراػمظ نه،دراػذيدرراقػؽدبػهد راقػ ةرلد

 ةإػػتد   ػػذ،دبا ػػ د ر  زػػمفد ػػفد   ةإػػتدرا غػػتداػػهدمظ ئن ػػ دراطب ع ػػتد  را غم ػػتداػػ  درار
د.د(٥٦،دص.٩١١٢د    تد )درا ا  ه،

 

 : مشكمة الدراسة 

 ػة دبعػضدرابػ اث فدلفد جػؿدرا ع  ػ فد رنقػمفد  ػؤدلفدراقمر ػ دا إػلدغ  ػتداػهداػػ دددددد
زػؤ،دم عطػمفدما ز ـد ز درع     د ة  مفد  ؤدج زػبدرا بزػؤ،دم    ػمفدج زػبدرا ع،ذرر  د

امظػ ئؼدرا   ػ ل،دمهػذرد ػ دجعػؿد  ػ ً درلأمام تدالأا  ـدمرا صػط ا ل،دملاد رعة ػمفددلاد
،د2006دملاد إػػػرن  مفد ػػػفد ةمإػػػه د) زعػػػ فدم رػػػةمف،در  ػػػذرز د زنػػػةمفد ػػػفدرع ػػػـدرازاػػػم

د.د(٩١٢ص.

ماـدرقؼد ا ملالدراررن ؼد ػفد ػب درازاػمد  ػؤدراج ػم درانة  ػتدا غػم  فدمرا  ر ػ ف،دبػؿد
مراغ  ػػتد ػػفدذاػػؾد  ػػهدربإػػ طد،مرلػػ  ؿدرا جػػ فد،ذاػػؾدداػػؤد قػػ درازػػ مرلدمرا ػػار ةرلددرعػػ  

رازام،دمر إ ةؤدا  رةإ ف،دم ػفدهػذؤدراج ػم :داجزػتدر إػ ةدراقمر ػ داػهد ج ػعدرا غػتدراعةب ػتد
(،دماجزػتدر إػ ةدرا غػتدراعةب ػتد1957 نرلهدرا غتدراعةب ػتداػهدراقػ هةتد)م ار ةد(،د1945)

(،دمرا ػػار ةدراثػػ زهدارع ػػ ـد1976م ػػتدراع   ػػتدراعةب ػػتداػػهدراج رئػػةد)اػػهدرراػػ  درا جػػ  عدرا غ
 ػػ د بػػؿدمزػػ متد زػػ هلدرع ػػ ـدرا غػػتدراعةب ػػتداػػهدرارع ػػ ـد،(د1982را غػػتدراعةب ػػتداػػهدراقػػ هةتد)
،دمزػػػ متدرراػػػ  دد(1985راجػػػ  عهداػػػهدراة ػػػ ضد) ا  زظ ػػػتدراعةب ػػػتدمرارةب ػػػتدمراثق اػػػتدمراع ػػػمـ

(دم زمرز ػػ د رع ػػ ـدرا غػػتدراعةب ػػتداػػهدةبػػعدراقػػةفد1987)درا جػػ  عدرا غم ػػتدراع   ػػتداػػهد  ػػ ف
(،دمرا ػػار ةد2003رلأر ػػة،دم ػػار ةدرا غػػتدراعةب ػػتدم ػػةفد ػػفدراػػ ةسدرازاػػميداػػهدراقػػ هةتد)
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(داػػهدراقػػ هةت.دم ػػ د ػػ يدرا ػػعؼداػػهدراقمر ػػ درازام ػػتدداػػؤد ػػ  د2004راثػػ زهداع ػػـدرا غػػتد)
د فدراعمر ؿ،د ذ ةد ز  :

دبع دب زهدمب فداغتدراا  تدراز ب تدرا ررةت.رار ؿداهد ارم درا ز هلدمرا -
 جن ؼدراقمر  درازام تدم ثةتدرارأم  لدا   ،دمرانصؿدب فدرازامدمرا ع زهدغ ابً . -
داجزتدرار   فدا غػتدراعةب ػت)راع اتدب فداةمعدرا غتدمرا مر درلأ ب تدمراع   تدرلأرة . -

 (.2008دب  لؽ
،دب ج ػػػ اتدداػػػؤدرارػػػ رـد عظػػػـد ػػػ ـدد ةرؾدراط بػػػتد ق صػػػ درازاػػػمدممظ نػػػتدراقمر ػػػ  -

را ع  ػػػ فدبػػػ اطةرئؽدراج  ػػػ تداػػػهدرارػػػ ة س،دا ػػػـدلاد ن ػػػةمفداػػػهدر إػػػ ةدرازاػػػمدملاد
 .د(٩١٩،دص.٩١١٦د)را رف،دهز ت،مفدب فدراق   تدرازام تدمرا عزؤ  ةبط

 ػػ ـدرربػػ عد ع ػػـدرازاػػمدطة قػػتدرا زاػػؤدرار ػػ   هداػػهدرػػ ة سد ػػ  تدرا غػػتدراعةب ػػت،د -
 إػػ ـدهػػذؤدرا ػػ  تد  ػػؤدلزػػهد إػػرقؿد ػػفدغ ػػةؤد مفدلفدارػػةرؤد ػػ ةسد ػػؿد إػػـد ػػفدل

ب زػػهدمبػػ فدغ ػػةؤد ػػفدرلأ إػػ ـ،دم ظ ػػةدهػػذردرلازنصػػ ـداػػهدرع ػػ ـدرازاػػمد صػػةتد عقػػ د
ر صػػػت،دا ا ػػػػ ةسدلاد مظػػػػؼدراقمر ػػػػ درازام ػػػتدرارػػػػهد  ةإػػػػ  دراط اػػػػبداػػػػهد ةسد

 (.٠٩١،دص.٩١١٩د) ب رلله،ددراقةر تدلمد ةسدرارعب ةدلمدرازصمص

 تحديدها:الإحساس بالمشكمة و 

  ػػؤدراػػةغـد ػػفدج  ػػعدراج ػػم درا بذماػػتدا ررن ػػؼد ػػفدمطػػأتدرازاػػمدمصػػعمبره،ددلادلفدددددد
م   ػسدراعػ   مفداػهداقػؿدرارػ ة سدرا ػعؼدراػذيدد  ئ ػتد ػفدرا رعّ  ػ ف،رال م د  د راػلد

 عػ زهد زػهدرا رع  ػمفداػهدراقمر ػػ درازام ػت،دم ػ درعػ  لد ظػػ هةدهػذردرا ػعؼدارلػ ؿدل اػػتد
د ؾد ل  تداق قتد زبغهدراع ؿد  ؤدا   ،دم فدهذؤدرا ظ هة:   مإتد  ؤدلفدهز

 زظػػػةمفدداػػػؤدرازاػػػمد  ػػػؤدلزػػهد ػػػرع ـدا ػػػبطدلمررػػػةدرا   ػػػ لدمر   ػػػ ددرار   ػػذدفد 
 صمربدرا  ـد فدرطئه.

 ػػفدرإػػرةج عد ع م  رػػهدمرػػذ ةه داػػ  درصػػ  هدج ػػةربدلػػه د ػػفددرار   ػػذ جػػ د 
مراا ػػػػـدرارػػػػهد إػػػػر     درا ػػػػ ـدم صػػػػمةؤد ػػػػفدراق ػػػػ ـدبع   ػػػػتدرارا  ػػػػؿدمرارة  ػػػػبد

د.د(٠١٢-٠١٩،دص.٩١١٩رلله،درج ةربدرازامي.د) ب د
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ماػػةتد ػػفدرػػ ؿداػػهدراقمر ػػ درازام ػػتددم ػػ دجػػ  دداإػػ سدراب اثػػتدب لػػ  تد ػػعؼدرار   ػػذ
را ةرإ لدرارهدرإعؤدداؤد ع اجػتد ػعؼدرار   ػذداػهد مر ػ درا غػت،د ثػؿد ةرإػ لد ػؿد ػفد

داػؤدرا ػذ فدللػ ةردد(داػهدراإػعم  ت،2002زهد) ه  (داهدإمة ت،دم ةرإتدرا2015راع مرزهد)
رلأرطػػ  درالػػ ئعتددرا رع  ػػ ف،دم ثػػةتاػػمدمر  صػػ اهدداػػؤدلذهػػ فدمجػػم دصػػعمبتداػػهدرػػ ة سدراز

ملفدرارةر  ػبدرارػػهدرع  مهػ داػـد إػػرع  مه داػهد ر بػػ ر ـدمل  ػً د ػػ ـد،  ػؤدلاإػزتدرا رع  ػػ فد
 دد.ر  ز ـد فدرا   ةرلدرا غم تد

د  تدرا غػػتدراعةب ػػتداػػهدد ػػ ر   لد   زػػتدا ػػص ػػ  ةّإػػتدد  ػػ راب اثػػتداػػهدلثزػػ  د  ملااظػػلد
مجػػػم د ػػػعؼداػػػ  در   ػػػذدراصػػػؼدراإػػػ بعدرلأإ إػػػهداػػػهدراقمر ػػػ درازام ػػػت،دم  ػػػتد ةر ػػػ تد

 رامظ ن تداهدبز  د ز هلدراقمر  درازام تد

م ػػ دلّ ػػ د  اظػػتدراب اثػػتد ج م ػػتد ػػفدرا ةرإػػ لدرارػػهد ػػ ـدب ػػ درابػػ اثمفداػػهد جػػ ؿدرا غػػتد
  ز  :دراعةب تدمزذ ة

 رطػػػم ةد زػػػ هلدرع ػػػ ـدراقمر ػػػ درازام ػػػتدد( فػػػي دمشػػػؽا بعنػػػواف:٧٩٨٧السػػػيد  _دراسػػػة 
دملإ ا بدرارعب ةداهدرارع  ـدراع ـداهدرامطفدراعةبه .

 ا    ػػػتدبةزػػػ  لدر ة إػػػهد عػػػ دماػػػؽدد( فػػػي دمشػػػؽ ا بعنػػػواف:2002العيسػػػى  _دراسػػػة 
دراطة قتدرامظ ن تداهدر ة سدرلأ بدمرازصمص .

ا ةرإػػػ لدداػػػؤدزرػػػ ئلدرلػػػ ةدداػػػؤدلفدط بػػػتدرا ةراػػػؿدرارع    ػػػتدرا رر نػػػتدم ػػػ درمصػػػ لدهػػػذؤدر
د ع زمفد فد عؼداهدرإرر رـدراقمر  درازام ت،دم ةر بمفدراع   د فدرلأرط  .

درا غػتدراعةب ػتد رػ برا  ؿدراماػ تدرلأماػؤد ػفد فدر ؿد ةرإتدرإرط   تداق  لدراب اثتدب
را غػػػتدد رػػػ بداػػػؤدلفد ارػػػم دد  تمرمصػػػ لدرا ةرإػػػتدرلاإػػػرط د،ا صػػػؼدراإػػػ بعدرلأإ إػػػه

رإػرز  رًدداػؤددراقمر ػ درازام ػتاهدا ػـددرازامدرامظ نهراعةب تدر  فدب ةجتد ر ز تد الةرلد
اػػػؤد  ػػػ د إػػػرع  هدرار   ػػػذداػػػهد ػػػةر رر ـدم رػػػ بر ـدمراػػػ ث ـد ػػػفد مر ػػػ دزام ػػػتد ػػػفدج ػػػت،دمر 

رار   ػػذداػػهددرا عػػ   ةدرارػػهدل ةر ػػ دم رةتدرارةب ػػتد ػػفدج ػػتدلرػػة ،دا ز ػػمضدب إػػرم دهػػالا 
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راصػػ ؿدهػػذؤدرا  ػػ ةتدمرإػػرع  ا  درإػػرع  لًادإػػ   ً د ػػفدر   ػػذدراصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػه،ددذد
درب مدررم جً دا رع ـدراإ بؽدم    تدا إزمرلدرا قب ت.

 ػػ فدهزػػ ؾد  ػػتدرهر ػػ ـدب الػػةرلد  ػػ دإػػبؽدم ػػفدرػػ ؿد ػػ دلرػػ  دا ب اثػػتداػػهداػػ م د    ػػ د
ةدراػػػذيد ع لػػػهدراعػػػ اـ،دمبػػػذاؾدرراػػػ  د لػػػ  تد رط بػػػ لدرارطػػػمد ز إػػػبددب ػػػ درازاػػػمدراػػػمظ نه

درابا داهدراإارؿدرلآره:

راصػؼدددراعةب ػتدرا قػةةد  ػؤدطػ برا غػتدداػهد رػ برا رػماةتدد الةرلدرازاػمدراػمظ نه  د
 رلأإ إه؟راإ بعد

 الأسئمة الفرعية الآتية: ويتفرع عف السؤاؿ الرئيس

د  د الةرلدرازامدرامظ نهداهدرا غتدراعةب ت؟ .1
در ػ  ز  داػهد ارػم د ز ػ  درا غػتدراعةب ػتداػهد  د الةرلدر .2 ازامدراػمظ نهدراػ  ـ

 راصؼدراإ بعدرلأإ إه؟
 ػػػ د ةجػػػتدرػػػماةد الػػػةرلدرازاػػػمدراػػػمظ نهداػػػهد ارػػػم د ز ػػػ  درا غػػػتدراعةب ػػػتداػػػهد .3

 راصؼدراإ بعدرلأإ إه؟

 أهمية الدراسة:

 را ةرإتداهدرازق طدرلآر ت:مررج ؤدله  تد     
دا ػػػهد ػػػفدزرػػػ ئلددرمصػػػ لمب ػػػ د،د درلػػػ  هد ػػػفدل مرل ػػػفدرا اّ ػػػؿدلفدرن ػػػ درا ةرإػػػتدب ػػػ (1

را غػػػتدراعةب ػػػتداػػػهدرإػػػ  طدرا ػػػم د  ػػػؤد الػػػةرلدد ز ػػػ  رابػػػ اث فدمرا  رّ ػػػ فدب ةرإػػػتد
دلار رؿد    تد.دد-ملاإ   دلفدرا ةرإتداهدهذردرا ج ؿ-را   تددرازامدرامظ نه

ةتدرارةب ػتدداػؤد فدرا اّ ؿدانلدرزرب ؤدراق ئ  فد  ؤدرطم ةد زػ هلدرا غػتدراعةب ػتداػهدم ر (2
د.رازامدرامظ نهله  تد الةرلد
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 فدرا اّ ؿددا  تدراق ئ  فد  ؤدرطم ةد ز هلدرا غتدراعةب تد فدر ؿدر م ػ هـدبصػمةتد (3
د فد ز ػ  الإا  تد ز  داهدرطم ةدددرازامدرامظ نهمر اتد فدمر عدر  فد الةرلد

دا صؼدراإ بعدرلأإ إه.را غتدراعةب تد
راقمر ػػػ دان ػػػـددرازاػػػمدراػػػمظ نهررػػػ ذد  ئ ػػػتدب الػػػةرلدرا ػػػمج  فدب دداػػػ  تد ػػػفدرا اّ ػػػؿ (4

دراعةب ت.اهدرقم ـدل ر د ع  هدرا غتددرازام ت
 أهداؼ الدراسة:

 .را   د الةرلدرازامدرامظ نهداهدرا غتدراعةب ت .1
در ػػػ  ز  داػػػهد ز ػػػ  درا غػػػتدراعةب ػػػتداػػػهد .2 را  ػػػ د الػػػةرلدرازاػػػمدراػػػمظ نهدراػػػ  ـ

 راصؼدراإ بعدرلأإ إه.
ةرلدرازاػمدراػمظ نهداػهد ارػم د ز ػ  درا غػتدراعةب ػتداػهداإ بد ةجتدرماةد الػ .3

 راصؼدراإ بعدرلأإ إه.
رق  ـدرمص  لد قرةاتدار   فد الةرلدرازامدرامظ نهداهد ارم د ز ػ  درا غػتد .4

 راعةب تداهدراصؼدراإ بعدرلأإ إه.

 _حدود البحث:

دـد.٩١٩٢/٩١٩٠جة دهذردرابا در ؿدراع ـدرا ةرإهدد*الحدود الزمانية:

دراج  مة تدراعةب تدراإمة ت.دالمكانية: الحدود*

ر ة ب لدراقمر  درازام تدرا ر  زتداهد ارم د ز ػ  درا غػتدراعةب ػتددالحدود الموضوعية:*
نهد ع ػػ ةرًدرا قػػةةتد  ػػؤدطػػ بدراصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػهدمرصػػز ؼد الػػةرلدرازاػػمدراػػمظ 

طب ع ػتدرلأإ إػ تد م عدرا ةرإت:د)را ب لدرلأمؿدمظ نػتدرا غػ لدراددارصز ؼد ارم درا ر ب
مههدرارمرصؿدمرا ب لدراث زهدمصؼدراق ةتدرارمرصػ  ت،دمرا بػ لدراث اػ درامصػؼدرا غػميدراػذيد
 إػػعؤداراق ػػػؽدرا نػػػ  رلدراز ط ػػػتدمرازنإػػػ تدمرار رما ػػت،دمرا بػػػ لدراةربػػػعدرازظػػػةدداػػػؤدرارة  ػػػبد

در رما ت(.مرا لااتد فدمج تدزظةد
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 مصطمحات الدراسة:

د2009رعةاػهدراطػ ئهد)دالعربيػة:*تقويـ محتوى منػاه  المغػة  (:دبأزػهد    ػتد ز ج ػتدرقػمـ
راا ػػػـدب  ػػػتدم م ػػػم  تد  ػػػؤد ػػػ ر لدم    ػػػ لدجصػػػ رةد  ػػػؤدلإػػػسد    ػػػتدرإػػػر  ؼد

ّـدم رةجػػػ لدليدزظػػػ ـدرةبػػػمي،درع   ػػػه،درػػػ ة به،د را  ػػػ دجمرزػػػبدراقػػػمتدمرا ػػػعؼدر   ػػػ ردثػػػ
دمراقصمة.لارر ذد ةرةرلد ز إبتدجص حد  د  درـدرا لؼد زهد فدزق طدرا عؼد

راع   تدرارهدرإ  دبػ اا ـد  ػؤد   ػتدد:رارقم ـداهدهذؤدرا ةرإتددجةرئ ً دبأزهالباحثة  مرعةؼ
راربةرلدرارةبم ت،دا عةاتد   درارق ـدزامدب مغدرلأه رؼ،داهد ػم دزرػ ئلدرا ع م ػ لدرارػهد
رـدرااصمؿد     دمبمرإطتدمإ ئؿد ز إبتدجصػ رةدرلأا ػ ـد  ػؤدج  ػعدجمرزػبدرا ز ػ  ،د

داهدهذؤدرازر ئل.درازغ  ةدرا ط مب جا ر ررر ذدراقةرةرلدرا   تدثـد

دا زاػػم،درلأإ إػػ تدرامظ نػػتدرػػا يدرارػػهدراقمر ػػ د ج م ػػتدهػػهدد*مؤشػػرات النحػػو الػػوظيفي:
دراق ػـدم إػ ـدرازطػؽداػهدرارطػأد ػفدرا إػ فدا إػ ـدراج ؿ،درأا ؼدمزظ ـدرا    لد بطدمهه
د(٩١٥١را ر بتد)را رم ؿ،دداهدرارطأد ف

 ج م ػػػتد ػػػفدراقمر ػػػ دمرلأإػػػسدد: الػػػةرلدرازاػػػمدراػػػمظ نهددجةرئ ػػػً دبأز ػػػ الباحثػػػة  ؼمرعػػػةد
را لػرقتد ػػفد بػػ  حدرازاػػمدراػمظ نه،دمرارػػهد زبغػػهدرماةهػػ داػهد ز ػػ  درا غػػتدراعةب ػػتدا صػػؼد
راإػػ بعدرلأإ إػػهدمرلػػرؽد ػػفد جػػ لالد)مظ نػػتدرا غػػ لدراطب ع ػػتدرلأإ إػػ تدهػػهدرارمرصػػؿ،د

 غػػميدراطػػ   دداػػؤدراق ػػؽدرا نػػ  رلدرازنإػػ تدمراز ط ػػتدمصػػؼدراقػػ ةتدرارمرصػػ  ت،درامصػػؼدرا
مرار رما ػػػت،دمرازظػػػةدداػػػؤدرارة  ػػػبدمرا لااػػػتد ػػػفدمج ػػػتدزظػػػةدر رما ػػػت(دمرقػػػ سدب ا ةجػػػتدرارػػػهد

د اصؿد     دلاةر دراع زتد  ؤدرلأ رتدرا ع تدا ذردراغةض.
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 إجراءات الدراسة:

 *منه  الدراسة:

رارا  ػػػؿد ػػػفدطة ػػػؽد ةرجعػػػتدرلأ ب ػػػ لددلدرامصػػػنهدراقػػػ ئـد  ػػػؤرربعػػػلدرا ةرإػػػتدرا ػػػز دددد
رارةبم ػػػتدرا رع قػػػتدب رغ ػػػةرلدرا ةرإػػػت،د ػػػفدرػػػ ؿدمصػػػؼدمرا  ػػػ د بػػػ  حدرازاػػػمدراػػػمظ نهد
م الةررهدرارطب ق ت،دثـدرص  ـدبط  تدرا  ػؿدمر ر   هػ دارا  ػؿد رػبدرا غػتدراعةب ػتدا صػؼد

،دمرقػػػ  ـدراإػػػ بعدرلأإ إػػػهدا رعػػػةؼد  ػػػؤد ةجػػػتدرػػػماةدهػػػذؤدرا بػػػ  حدمرا الػػػةرلدرارطب ق ػػػت
د.  ؤدزر ئلدرارا  ؿبز ً دا   تدرا قرةا لدر

د

 : *المجتمع الأصمي لعينة الدراسة

 قصػػػػ دبػػػػهدج  ػػػػعدرلأاػػػػةر درارػػػػهدا ػػػػ درصػػػػ ئصدمراػػػػ تد   ػػػػفد  اظر ػػػػ ،دمد ةرإػػػػر  ددددد
مرػػأاؼدرا جر ػػعد،(د٥٩٢،دص.٩١١٢ ـ،دا مصػػمؿدداػػؤداػػؿدا  لػػ  تدرا  ةمإػػتد)لبػػمد ػػ

د درا غتدراعةب تدا صؼدراإ بعدرلأإ إه. فد ز  راا ا تدرلأص هدا  ةرإتد

د

 : *عينة الدراسة

ر رصػػػةلدراع زػػػتد  ػػػؤدج  ػػػعدرارػػػ ة ب لدرازام ػػػتدرا ر ػػػ زتداػػػهد ارػػػم د ز ػػػ  درا غػػػتددددد
راعةب ػػتدا صػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػه،دمرإػػربع لدرا ةرإػػتد ػػفد  زػػتدرارا  ػػؿدرارػػ ة ب لدرارػػهدلاد

دلدرلاإر  عدمرارعب ةدرالنميدمرا ر به.رةربطدب اقمر  درازام تد  ازصمصدراقةرئ تدمر ة ب 

د

 : *أدوات الدراسة

درماةه داهد ارػم د ز ػ  د .1   ئ تدب ب  حدرازامدرامظ نهدم الةررهدرارطب ق تدرا  ـ
درا غتددراعةب تدا صؼدراإ بعدرلأإ إهد) فدد  ر دراب اثت(.
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ازاػػػمدراػػػمظ نهدرإػػػر  ةتدرا  ػػػؿدرا ارػػػم د) ػػػفدد ػػػ ر دراب اثػػػت(،دمرلػػػ ؿد بػػػ  حدر .2
ماةدهػػػذؤدرا بػػػ  حد  ػػػ ؼددا  ػػػ دراجػػػ رمؿ،داةصػػػ در ػػػةرةرلدرػػػدلػػػةررهدرارطب ق ػػػتم اد

دمزإب  درا ئم ت.

 

 الإطار النظري

 : تقويـ محتوى مناه  المغة العربية-المحور الأوؿ

 :العربية المغة منهاج تقويـ -

د  ػؤ بأزّػه :رارقػم ـ  ػةّؼدراطػ ئه دددد صػ رةددإػسد    ػتدرإػر  ؼدلد    ػتد ز ج ػتدرقػمـ
يدزظػػ ـدرةبػػميد،درع   ػػهد،دل  تد  ػػؤد ػػ ر لدم    ػػ لدم رةجػػ لدب  ػػتدم م ػػمددراا ػػـ

در ة بهد،د را   دجمرزبدراقمتدمرا عؼدر    ردلارر ذد ػةرةرلد ز إػبتدجصػ حد ػ د ػ درػـدثّـ
د(٠٩.،ص2009 را لؼد زهد فدزق طدرا عؼدمراقصمةد)راط ئه،

    ػتدراق ػ سدرا  ػهدمدرا  نػهد،د   د عةؼدرارقم ـدبأزهد:دراع   تدرارهدرإرر ـدا   دزر ئلد
مدليد ع م ػ لد اصػػؿد    ػػ دبمإػػ ئؿدلرػػة د ز إػػبتداػهددصػػ رةدا ػػـد  ػػؤدج زػػبد عػػ فد

مإ  تدا م   تدب رر ذدرار  ط لدرجزبدرا عم ػ لدرارػهدلزّهد فدجمرزبدلرص تدرا رع ـد   د
رظ ػػػػةداػػػػهدلثزػػػػ  دراع   ػػػػتدرارةبم ػػػػتدمدرعػػػػةؼدب ػػػػمرطفدراقػػػػمتدمدرا ػػػػعؼداػػػػ  دراط بػػػػتدد)د

د. (د٠٠١،دص.2009،د  فصمد

د

 مفهوـ تحميؿ المحتوى:-ثانياً 

(درا  ػػؿدرا ارػػم دبأزّػػه:د لإػػ مبدلمدل رتدا باػػ دراع  ػػهد٤٢ص.،د2008 عػػةّؼدراب ػػة)دددد
   ػػػػفدلفد إػػػػرع    درابػػػػ اثمفداػػػػهد جػػػػ لالدباث ػػػػتد رزمّ ػػػػتدامصػػػػؼدرا  ػػػػ مفدراظػػػػ هةد

ر ب ػتدا ار  جػ لدد ػفدا ػ درالػ ؿدمرا  ػ مف،د  ػ مرا   مفدراصة  دا  ػ  تدرا ػةر درا  



 سلسلة العلوم التربوية               مجلة جامعة البعث                                                 
  د. ربا التامر    د   مايا حمو                                           2024 عام  91العدد  46المجلد  

11 

راباث ػػت،دمطبقػػػً دا رصػػػز ن لدرارػػػهد اػػّ  ه دراب اػػػ دب ػػػ ؼدرإػػػرع  ؿدهػػذؤدراب  زػػػ لدد ػػػ داػػػهد
مصؼدهذؤدرا   ت،دلمداهدر رل ؼدبعضدراظػمرهةدرارػهدرزبػعد ز ػ ،دمبلػةطدلفدرػرـد    ػتد
رارا  ػػؿدماػػؽدلإػػسد ز ج ػػت،دم عػػ   ةد م ػػم  ت،دملفد إػػرز دراب اػػ داػػهدج ػػعدراب  زػػ لد

دداؤدرلأإ مبدرا ّ هدبصنتدلإ إ ت.مرا     د

ددر ػػ ؼدداػػؤدرقػػ  ـدمصػػؼدماػهددطػػ ةدرا ةرإػػتدراا ا ػػتد   ػفدلفد عػػّ درا  ػػؿدرا ارػػم د    ػت
را طػمةتددلأإ إػهد ػفدداهدراصؼدراإػ بعدرلأإ إػهدرا غتدراعةب تدا ز   دم م م هد  ه

 دا ػػػ د إػػػػرم در ػػػػػ  ز  د الػػػػةرلدرازاػػػػمدراػػػػمظ نهد،دمذاػػػػؾدبةصػػػػ در ةرةرر ػػػػ د،دمرنإػػػػ ةه
مرإرزر  د لالار  د،دب إرر رـدل رتدرارا  ؿدرا عػ تداػهدهػذؤدرا ةرإػتد،ددمراع ػؿد  ػؤدرطػم ةؤد

دمر رةرحدراا مؿدرا ز إبتداه.

د

 م   فدرا   ددله  تدرا  ؿدرا ارم داهدرازق طدرلآر ت:دأهمية تحميؿ المحتوى:

ؤدزّهدلإ مبدباثهد  لؼد رغ ػةرلدرا ةرإػتدمرارعػةؼدداػددذد ج ؿدرابا دراع  ه،د –
درص ئص  .

د ج ؿدرا ز هل،د فدر ؿدررر  ةدزر ئلدرارعّ ـ،دمرا   د ز صةدرا ارم . –

  ج ؿدرارع  ـ،د فدر ؿدرا   دطةرئؽددرارع  ـدمرارعّ ـ،دمرقم    . –

د ج ؿدرارعّ ـ،د فدر ؿدرا ق ةزتدب فد  د ةإهدراط بتدم  درع  مؤدب انعؿ. –

 .(2004طع  ت،د ج ؿدرارقم ـ،د فدر ؿدرا لؼد فد نة رلدرلاررب ة) –

درإ   دد  ؤدرا   د إرم درا ر بدمرا ةا تدراع ة تدا  رع   ف. –
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  ػػ دةللدراب اثػػػتدلفدرا  ػػػؿدرا ارػػػم د اػػػ  درطػػػمرلدبزػػػ  درابػػػةر لدرارع    ػػػتدمدرارصػػػمةرلد
درا قرةاتدا   د رع ؽدب ا مر درا ةرإ ت.

 :النحو الوظيفي  -المحور الثاني
ظةاػػً دم  ػػمفدرإػػ ً د،دزاػػ ؤد زاػػمؤدمد زاػػ ؤدزاػػمرًدد:دراقصػػ دمراطة ػػؽد،د  ػػمفالنحػػو لغػػة     

مرزرا ؤد،درإرع  رهدراعةبدظةاً د،دملص هدرا صػ ةد،دمراج ػعدلزاػ  دمزاػمد)دربػفد زظػمةد،د
(دمهػػمدب ج ػػ اتدداػػؤد ػػ دذ ػػةد ػػفد عػػ فد:دراج ػػتدمرا ثػػؿدمرا قػػ رةدمرازػػمعد)دد437 .لد،د
 (٦١٤،دص.٩١١٢رامإ ط،درا عجـد

لفدرازاػمد د    ػتدرقزػ فدراقمر ػ د  (٧٧ص.ا ۳۰۰۲لػوائميا وا الػدليمياواشار كؿ مف   
مرقزػػ فدمرارع   ػػ لدرارػػهدرصػػؼدرة  ػػبدراج ػػؿد،دمرا   ػػ لدم    ػػ داػػهدا اػػتدرلاإػػرع  ؿد

راقمر ػػػ درارػػػهدررع ػػػؽدب ػػػبطدلمررػػػةدرا   ػػػ لد،دمهػػػمد عزػػػؤدل  ػػػً دب ةرإػػػتدراع  ػػػ لدبػػػ فد
ددد.را    لداهدراج ؿدمراعب ةرلد 

م ػػ دراع ػػـدراػػذيد قّ ػػ دذاػػؾدرا ػػ ـدبقػػمرز فدملا ػػ ـدر صػػت،دهػػمددلفدرازّاػػمدالباحثػػةمدةللد
دزامدب داغترازامدمرا غتد د. عر  د  ؤدرلآرة،دا  سدث تداغتدب دزام،دم إرا ؿدلفد قمـ

 عزهدانػظدراقمر ػ دمرإػرظ  ةه ددرازامدلا درق فمب إرقةر درارعة ن لدراإ بقتدا زامد رب فدلفد
جرقػ فدرإػرر ر هداػهدرا مر ػؼدرا رر نػتد،دد-ب اثػتدباإػبدةليدراد–،دلأفدذاؾدغ ػةد ػ ؼد
د.رارطب ؽدرانع هدمرار ة بدرا إر ةمرز  د  مفدب ا   ةإتدمد

د  
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 الوظيفية في النحو: -

 الوظيفة

 

د

د

د

 زام تددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددصةا تدددددد

ددددددددددددددددددددددددددددددددد

دددددددددددد

د

د لااتدراصمةدرارة  ب تدددد لااتدرا ب زهدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

د

د

د   تد نة تدددددددددج  تددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداعؿ،داةؼ،دظةؼد

دا  ؿ،د نعمؿ،دا ؿ،دب ؿدددربة،ددزل  د،ط بد،رإرن  ـددددددددددددددد بزؤددددددؿدبرا   د    رلد 

دبرا   درغ ةرلد ؿدمظ نتدددددبرا   دجزسدراج  تداإبددددددددددددددددب لاإرع زتد  ؤد رصص رهدد

دغؿاإبدراب بدرازاميدراذيد لدراإ  ؽدما ؿدرا ر طبدمرا ر  ـددددددددددددددددددددددددددددددم ا  رره

د

 إ  ؽدمرإرع  ؿ
ددددددددددددددددددددددددد

بز تد جة تددددددددددددددددددددددددد



 ج اللغة العربية في الصف السابع الأساسي استناداً إلى مؤشرات النحو الوظيفيتقويم محتوى منها

11 

 : النحويةرسـ تخطيطي لأقساـ الوظائؼ 

اػػػهد ػػػؿداػػػةمعداقػػػ دبػػػ لدمر ػػػاً دةللدراب اثػػػتدلفدا مظ ن ػػػتداػػػهدرازاػػػمدله  ػػػتد ب ػػػةتد،ددددد
بػػ طدبز ػػتدرا غػػتدبمظ نػػتدرا ةرإػػ لدرا غم ػػتدراا  ثػػتدملصػػا بدرلارجػػ ؤدراػػمظ نهدرارػػ رماهدرةر

درارمرصػؿدمد ربػػ ةدا ماػػ رلدرا إػػ ز تددلاد ػػفدلادر رامظ ن ػػتد  ػػؤدلزّػػهدرارب  ػػودمدرارب ػػ فدمدرقػػمـ
داهدرارمرصؿد.را  هدر ؿدرا مةدراذيد

دأنواع النحو: 

زظػةرًدلارإػػ عدرا غػػتدراعةب ػػتدمداةم  ػػ ،دمدلاةربػ طدرا غػػتدراعةب ػػتدبػػ ازامدرةرب طػػً د ر   ػػً دددد
د إػـدب ػ ؽدر ػؾدراع ػمـ  فدلاب د فدلفدرقإ ـد  ـدرازامداهدرا غتدراعةب تدداؤدل إ ـ،دمد  د

دلآره:ماؽدر

رازامدراع  هدهمدراذيد ر  فد مر  درازاػمدم اانػهدرا ااػؼدا إػرن  د زػهدرا ررصصػمفدد-
داهدرازامدمغ ةهـدب ةرإرهد.

رارع   ػػهدهػػمدراػػذيد ر ػػ فدبعػػضد مر ػػ درازاػػمد اانػػهدرا ااػػؼد  ػػ  تد ػػفد ػػمر درازاػػمدد-
د.رازامدا إرن  د زهدرا رةإمفداهدرع   ـدرازامد

فدبعضد مر ػ درازاػمدرارػهد  ثػةدرإػرع  ا  دمرػ رما  داػهدرامظ نهدهمدراذيد ر  رازامدد-
،د٩١٥٩راقلػ ةي،د)درازاػمدبقػ ةداػمرئج ـد رةإػمدراا  تدرا غم تدم رأاؼد اانهدا إرن  د زػهد

د.دد(٠١ص.

زػػػ لدرا غم ػػػتدةللدراب اثػػػتدلفدرانػػػةمؽدبػػػ فدهػػػذؤدرلأزػػػمرعدررع ػػػؽد ث ػػػةردب ارػػػ ة ب لدلمدرار ة 
رار ة ب لدلمدرار ة ز لدرا غم ػتدا ػمدرازاػمد فد مفدبد  فدرا ر داأذراهدرا ر بدرا ر ّ زتد

ذرد ػ فدرا رػ بد ارػ ة ب لدلمدرار ة زػ لدرا غم ػتددا ػمدرازاػمدرارع   ػهد،د ج ػ رًدب راع  هد،دمر 
ذردب ج  اتدداؤدذاؾد،د اػهدد ث ػةردًدرإػرع  لادً  زلدرلأ ث تدرا عةم تداهدرا رػ بدرإػرع ؿدمر 

دمرارةر  بد،دا مدرازامدرامظ نهد.دم ر بتداهدرج ةربداغتدرار   ذدرا ث دً

  



 سلسلة العلوم التربوية               مجلة جامعة البعث                                                 
  د. ربا التامر    د   مايا حمو                                           2024 عام  91العدد  46المجلد  

11 

العممػػػي الفػػػروؽ بػػػيف خصػػػائص النحػػػو الػػػوظيفي وخصػػػائص النحػػػو  (٧جػػػدوؿ رقػػػـ 
 :(٧٩٧_٧٩٦ص.ا ١١٧٧ الفوزافا 

د فدرص ئصدرازامدراع  هد فدرص ئصدرازامدرامظ نه

دا  ررصص فدا  رع   ف

درع ـد فدرا غتددرع ـدرا غت

دؼ ع م  لدم ع ةددمإ  تدرع ـدما إلده ا دً

د  رـدب ارمص ؼدمرارنص  لدد ة  د  ؤدرارةر  بدرا ة   ت

د  رـدب إرر صدراقمر  د ق ـدرا غتد  ؤدراق   ت

د  رـدب ال مؿدمرلاإرقص  د ة  د  ؤد مرطفدم معدرلأرط  

د  رـدب ارأم ؿدمرارنص  لدلاد  رـدب ارمص ؼدمرارنص  ل

ددص ا ت ة  د  ؤدراجمرزبدرلأ ثةدرةرب طً دب اا ج لدرلار

دد  رؿد إ  هدرا رع ـدلا رإ بدرا غت

دد  د   فدرع   هدلاد  د جبدرعّ  ه

دد عر  د  ؤد ب لدرال مع

دد  ةبدرا رةسد  ؤدرلاإرر رـ

 وتعريفه :  الوظيفي النحو مفهوـ

 ع درازامدرامظ نهد فددرا م ػم  لدرازام ػتدرا إػرع  تداػهداغػتدرار   ػذدراػ ثً دم ر بػتددد
رر ر ً دإ   ً داهدرلا ػةربدمرارةر  ػبدا بػة درا عزػؤدمر ػاً دم راقػؽدذاػؾدبا  درإرر ـدرإ
د.رلاررب ةرلد(-راطة قتدد-را ر بدد-اهد:)درا ز   د

رارػهدرلأ ث ػتد رع ؽدب ا ز   د:دررر ذدرا غتدزنإ  دلإ إً دا ةرإػتدراقمر ػ دمذاػؾدب رر ػ ةدا   د
د ر  نتد.را برمةتد،دمراج ؿدرا صزم تدرارلأ ث تدررصؿدب اا  تدلاد
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 رع ؽدب ا ر بد:در   فدرا ر بد ج م ػتد زرقػ تد ػفدرا م ػم  لدراثق ا ػتدمراقصػصدا   د
درال ئقتدراص ااتدا قةر تد.د

رلأ ث ػػػتد رع ػػػؽدب اطة قػػػتد:د زبغػػػهدرإػػػرر رـدراطةرئػػػؽدراا  ثػػػتداػػػهدرارع ػػػ ـد،دم ز  لػػػتدما  ػػػ د
د ؤدران ـدمرارعب ةد.د عزم ً د بؿد ز  لر  دزام ً دمجعؿدراقمر  د فدرامإ ئؿدرا ع زتد 

 ػػػ  درزرنػػػ عدرا رع  ػػػ فدب اقمر ػػػ داػػػهدد ػػػ لفد  اػػػظدا :دا زبغػػػهدل ػػػ د ػػػ د رع ػػػؽدب لارربػػػ ةرلد
رػػػةؾدرا ط ابػػػتدبر ػػػم فدج ػػػؿدرثق  ػػػ دراق ػػػم دد،مأا ؼدراج ػػػؿدم ػػػبط  د ػػػبطً دصػػػا اً درػػػ

د.(د2010د)درا رم ؿ،رلأ ب تمرالةمطد،داررة د فدج  ؿدراص  غتد

درازاػػػمدراػػػمظ نهدهػػػمد دد(٥١١دص.،د٩١٥١دمراامر ػػػ ت،د  لػػػمة،مللػػػ ة)د داػػػؤدلفد ن ػػػمـ
را م ػػم  لدرازام ػػتدرا إػػرع  تداػػهداغػػتدرار   ػػذدراػػ ث دم ر بػػتدبا ػػ درإػػرر ـدرإػػرر ر  د

دإ    داهدرج ةربدمرارةر  بد،دمراةبطدا بة درا عزؤدمر ا د ن م ً د.

 رلاإػرع  اه ج زبػه اػه را ػ ـ رع ال راره رامظ ن ت راقمر   :(ددبأزهد٩١١٥)ب ع  ددم ةّاهد
 را إػ ف  صب  ارؤ ، را غم ت را   ةت ر رإ ب داؤ ب ا رةس را ي راره رلأإ إ ت مراقمر   

د   ت.

بأزػػػػهد ج م ػػػػتدراقمر ػػػػ درارػػػػهدرػػػػا يدرامظ نػػػػتدد(:٥٩٩،دص.2002)ددمرػػػػةرؤدظب ػػػػتدإػػػػع  
رلأإ إػػ تدا زاػػم،دمهػػهد ػػبطدرا   ػػ لد،دمزظػػ ـدرػػأا ؼدراج ػػؿدندا إػػ ـدرا إػػ فد ػػفدرارطػػأد

م إػػ ـدراق ػػـد ػػفدرارطػػأداػػهدرا ر بػػتدم رزػػ مؿدرازاػػمدراػػمظ نهدراقمر ػػ درلأإ إػػ تدازطػػؽدراػػهد
راع   ػػػتدرارػػػهدررػػػ رما  درلأاإػػػف،دمرلآةر درازام ػػػتدرا زػػػ ثةتدمرابعػػػ د ػػػفدرلأ ػػػمةدران إػػػن تداػػػهد

درازامد د.د

 أهداؼ النحو الوظيفي:

ب ػػػةد مظنػػػ درارعداػػػهرا ػػػرع ـد  ػػػؤدرز  ػػػتد  ةرػػػهدداػػػؤد إػػػ   تد إػػػعؤدرازاػػػمدراػػػمظ نهددد-
د.را   ةرلدرا غم تدرارهدرع    داهدرا مر ؼدرارهد  ةدب  د

ر ػػػم فد ػػػ  رلداغم ػػػتدإػػػ   تد زػػػ درا رع  ػػػ فد ػػػفدرػػػ ؿدرإػػػرر رـدرا نػػػة رلدمراج ػػػؿدد-د
دمرارةر  بدبطة قتدصا اتد.
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د.را ر بتدمرارا  دب مفدلرط  دد-د

د.رارة   د  ؤدراقمر  درلأإ إ تداهدرلاإرر رـد-

درع  ؿدرا غتداهدرارا  دمرارمرصؿد عدرلآرة فد.راق ةتد  ؤدرإد-د

)رار ؼ،د مرا ر بت راقةر ت اه رلأإ إ ت رازام  مر   بعض رمظ ؼ   ؤ را رع ـ   ةت -
د(٤٢،د٩١٥٢

راةرغبداهدرجا  ـدبقمر  درازامدرا ةمة تد  ؤدرذ ةد  دإبؽداػهد ةرإػرهد ػفدد  إ   ت -
د.ر ؾدراقمر  د،دمرارهدرع دلإ إ  لد  ـدرازامد

رزق تدرا ع م  لدراق   تد   د  مفد  دلػ ب  د ػفدلػمرئبد بػةدإػزمرلدرا ةرإػتدرا رمرا ػتدد-د
د.،دثـدراع ؿد  ؤدرثب ر  د فدر ؿدرار ة ب لدرا  ثنتد،دمرار  ة فدرا رزم تد

د.رازام ترز  تدراق ةتد  ؤدرارطب ؽدب لاد فدرلا رص ةد  ؤد جة دانظدراق   تدد-

،دداؤد ج ؿدرججةر دمرارطب ػؽداػ  لدراقط  ػ لدرلاجر    ػتزقؿدرابا درا إ زهدرامظ نهدد-د
را غػػتدمرا  ػػؿدرازصػػمصدبػػ رر ؼدلز  ط ػػ دمراطػػبدرازنإػػهددمرلا رصػػ   تد  ارةج ػػتدمرع ػػ ـ
د.را  رـدب لا طةرب لدرا غم ت

درا غم ػػت.ا لػػ ؿد رر ػػؼدلزإػػ ؽدرارمرصػػؿدم زمررػػهدرا غم ػػتدمغ ػػةددرع ػػ ـدرا لػػةمعدراع  ػػه-د
د(٩١١٥را رم ؿ،د)

)درا هةرزػه،دالمهارات الفرعيػة حو الوظيفي أربع مهارات رئيسة يندرج تحتها عدد مف ولمن
د(١٦ص.د،2007

 المهارة الرئيسة الأولى : الإعراب ا وهي : - 

د(د بطدلمررةدرا    لدب ال ؿد بطً دصا اً د.د1

د(درج ةربدراق ئـد  ؤدا ـدراع  تدب فد عزؤدراج  تدمر  ةرب  د.د2د

درج ةربهدالأ مرلدرازام تداهدج  ر  د.د(درا   درلأثةد3د
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د(درا   دراا لالدرج ةرب تدابعضدرلأإ ا بدرازام تد.د4د

د(درا   د م عدرا   تدرج ةربهد.د5د

د(درا   د م عدراج  تدرج ةربهد.دد6د

المهػػارة الرئيسػػة الثانيػػة : صػػياكة التراكيػػب النحويػػة الصػػحيحة ومتابعتهػػا ا وتشػػتمؿ -
 عمى : 

دج  تد فدص غتدداؤدلرة د.(درام ؿدراد1

د(درإرر رـدل مرلدراةبطدرإرر ر ً دصا اً .دد2د

د(در    درارطأد فدراصمربدزام ً د.دد3

د(درا   دلثةدرا   تداهد  د ب   د،دم  دبع ه د.د4

المهػػػارة الرئيسػػػة الثالثػػػة : اسػػػتختص القواعػػػد وتحديػػػد المفػػػاهيـ مػػػف خػػػتؿ أوضػػػاع -
 الكممات والجمؿ  وتشتمؿ عمى :

درازاميد.دد1د د(درارعة ؼدب ا ن مـ

د(درا   دراقمر  درار صتدب ج ةربدمرابز  د.د2

د(درا   د   تدرا م عدرازاميدا    تدب امظ نتدرا عزم تداهدراج  تد.د3د

د(درا   دزمعدرلأ رتدرارام تد.د4د

 المهارة الرئيسة الرابعة : عرض بعض التعميتت النحوية ا وتشتمؿ عمى :د-

دابعضدرلأم  عدرازام تد.د(د ةضدلإب بد1د

د(درارةج  دب فدرلآةر درازام تداهدرا إ ئؿدرا رر ؼدا   د.دد2د

درار ا ت.(درا   درلآةر درازام تداهدبعضدرا إ ئؿدد3



 سلسلة العلوم التربوية               مجلة جامعة البعث                                                 
  د. ربا التامر    د   مايا حمو                                           2024 عام  91العدد  46المجلد  

11 

 : الدراسات السابقة

 دراسات عربية :

ددد:(١١٧٨دراسة الفتج  _

 غػػتدراعةب ػػتد،درا  ػػ دلبػػمربدرازاػػمدرامرجػػبدر ة إػػ  دا رع  ػػ لد إػػـدرادداػػؤدرا ةرإػػتدلهػػ ا 
مرا لؼد فدرلأرط  درازام تدرال ئعتدرارهدرمرجهدط اب لد إـدرا غتدراعةب تد،را لػؼد ػفد

:دد ػػػػػز لدرا ةرإػػػػػتد ػػػػػم درا ػػػػػ رؿدراػػػػػمظ نهد،دبةزػػػػػ  لدا ع اجػػػػػتدرلأرطػػػػػ  درازام ػػػػػتداػػػػػه
مطبقػلدرا ةرإػتد  ػؤد  زػتد، درامصػنهدمرا ز ػ  دلػبهدرارجة بػهداب اثتدرا ز ػ مرإرر  لدر

رازام ػتدد رإػرب زتدا  ب اػمرإػرر  لد،ددرا غػتدراعةب ػتداػهدج  عػتدراقصػ ـط اب لد إػـدد ف
ط ابػػ لد إػـدرا غػتدراعةب ػػتد د،دمصػ  لدررربػ ةردرلر صػػ  داػهدرا ب اػػ دد-را ز إػبتدا ع زػت

رازام ػػتد،دثػػـدل ػػ لدررربػػ ةرداق ػػ سدا    ػػتدرابةزػػ  لداعػػ  درلأرطػػ  درازام ػػتدرالػػ ئعتداػػ  د
 ط اب لد إـدرا غتدراعةب ت.

   الدراسة:نتائ

مجم دلثةدد ج بهد ب ػةدلاإػرر رـدرا ػ رؿدراػمظ نهداػهد ػ  درلأرطػ  درازام ػتدرالػ ئعتد-
د.

لثبرػػػلدا    ػػػتدرا ػػػ رؿدراػػػمظ نهداػػػهد ع اجػػػتدرلأرطػػػ  درالػػػ ئعتدم عػػػ  دذاػػػؾدداػػػؤدبزػػػ  دد-
درابةز  لدبل ؿدمظ نهد.د

 :(١١٧٨وآخروف   دراسة أبو جابر-

تد رػبدرا غػتدراعةب ػتدا  ةا ػتدرلأإ إػ تدراع  ػ د ػفد ةجػتد ةر ػ داػؤدرا لػؼددالدراسةت دفه
ا رط ب لدراثمةتدرا ع م  ر تد فدمج تدزظػةدرا لػةا فدرارةبػم  فدم ع  ػهدرا غػتدراعةب ػتداػهد

رػـدرا  ػؿد رػبددد  زػتدرا ةرإػت،دلدرامصػنهدرارا   ػهدر ر  لدرا ةرإتد  ؤدرا ز ،درلأة فد
لػػػةد،دمطبقػػػلدرإػػػرب زتد  ػػػؤد  زػػػتدرا غػػػتدراعةب ػػػتدا صػػػنمؼدراإػػػ بعدمراثػػػ  فدمرار إػػػعدمراع 

(د ع  ػػػً دم ع  ػػػتد ػػػفد ع  ػػػهدرا غػػػتدراعةب ػػػتداػػػهد   زػػػتد٩١(د لػػػةاً د،دمد)٩١  مزػػػتد ػػػفد)
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رػػـدرإػػرر رـدل ررػػ فده ػػ دد: ل رتددرا ةرإػػتد،دم(د2018/2017  ػػ فداػػهدراعػػ ـدرا ةرإػػهد)د
د.بط  تدرا  ؿد ارم دمرلاإرب زتدرا مج تدا  ع   فدمرا لةا ف

  ػػػػؿدرا ارػػػػم دداػػػػؤدلفد ةجػػػػتد ةر ػػػػ تد رػػػػبدرا غػػػػتدراعةب ػػػػتدا  ةا ػػػػتدم ػػػػ دللػػػػ ةلدزرػػػػ ئلدرا
رلأإ إػػ تدراع  ػػ درا   ػػتدا رط بػػ لدراثػػمةتدرا ع م  ر ػػتد ػػع نتد،دمب ا ةجػػتدزنإػػ  د ػػفدمج ػػتد

د.زظةدرا لةا فدرارةبم  فدم ع  هدرا غتدراعةب تد

د(:١١١١وآخروف  هاشـ  دراسة-

 رؿدراػػمظ نهداػػهد ةمسدراقمر ػػ د ػػفدر ػػ  فد مرصػػن لدرا ػػدراراقػػؽإلػػى  ةهػػدفت الدراسػػ
لدرا ػػػز  ر ػػػ لدا ارازام ػػتداػػػهد رػػػ بدراط اػػػبدراث اػػػ د ػػػفدإ إػػ تد)دراعةب ػػػتدبػػػ فد ػػػ  ؾد(د

رـدرا  ؿد ر بدراط ابدراث ا د ػفدإ إػ تدراعةب ػتدبػ فددد:  زتدرا ةرإت،ددرامصنهدرارا   ه
اػهد رػ بدراط اػبددل رتدرا ةرإت:ددرإر  ةتدرا  ؿدرا ارم دارق  ـدراقمر  درازام ػت،دل  د   ؾد

د.راث ا د فدإ إ تدراعةب تدب فد   ؾدماؽدرا مرصن لدرامظ ن تد

رازام تداهد ارم ددراقمر  ددررماةلفدد جبرا مرصن لدرامظ ن تدرارهدددفدّدزر ئلدرا ةرإت:
در رؿد  فدرإعد ج لالدرلر ؿد  ؤد د32اهد ز هلدراط بدراز طق فدبغ ةدراعةب ت

(دم  ؤدد55.77اهدرا ر بدبزإبتد   تدب غلد)ددمظ ن ترا مرصن لدرا رماةلم  دد،مصن د
%د(ددثـد ج ؿدرال معدبزإبتد)دد85 ج ؿدرا ةمة تدبزإبتد)ددلملادً إرم درا ج لالدج  د

د70.03رلأ ث تدما    ر  دبزإبتد)د ج ؿددمث اث دً(ددج ردً)دج  ددبرق  ة%د(دم  ه  دد85
د) دبزإبت درا ز إبت د ج ؿ دثـ د( دد%70 دبرق  ة دم  ه   د( د% د( دج   دبق تددمد) اص ل

د46.55 إرم درارطب ق تدبزإبتد)دد ج ؿ%د(دمههدد50  ؤدزإبدل ؿد فد)ددرا ج لال
%د(دمإ بعً د ج ؿدرلأه رؼدبزإبتد)دد46.25%د(دثـد ج ؿدرار ة ب لدما    ر  دبزإبتد)د

 ج ؿدرارةربطدمرار   ؿدبزإبتدد%د(دملر ةردًد38.75 ج ؿدرار ة دبزإبتد)دد%د(دمث  ز دًد40
د.)د ع ؼد(دد%د(دمج  ع  دبرق  ةدانظهد٩٢.١)د
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دالدراسات الأجنبية:-
 ( norallaH'Oا  2014دراسة أو هالاروف   -

writing  mrr'HaEOl ilouoOaaHh iOllEuy aaOlmalo loaHOoHou 
tHlmuoOaaaEmo. ayH'mly a umOraE'Oal tHauuaH trrH'aryددددددددددددددددددددددددددددددد

ج ا ػػػتداػػػ  د رع  ػػػهدرا غػػػتدرجزج    ػػػتداػػػهدرا ةا ػػػتدرلابر رئ ػػػتد ػػػفدرػػػ ؿد  ػػػـدرا ر بػػػتدرادد
د  رؿدرازامدرامظ نهد.

رع    تدر  ؼدداؤدر م  درلأطنػ ؿدب اػ  ـدرامر ػ دا عةاػتدده الدرا ةرإتدداؤدرص  ـدما ت
  زػػػتدرا ةرإػػػتد:د،طق ػػػتدا غم ػػػ لدرازظ   ػػػتدرامظ ن ػػػتدللػػػ  ؿدرا ز  لػػػػتدرا غم ػػػتدرابز م ػػػتدرا ز

(دط ابػػً دد٩١  زػػلدراع زػػتد  مزػػتد ػػفد)دمدد،را غػػتدرجزج    ػػتداػػهدرا ةا ػػتدرلابر رئ ػػت رع  ػػهد
(دط ابً د فدرا إرم دراةربعدر عمردلاررب ةد ب ػهدمبعػ يد،دد٩٢ فدرا إرم دراث زهد،دمد)د

هدم ػػ دب زػػلدراػػ ةج لدرا إػػرق تدلفد عظػػـدراط بػػتدر ر ػػ مردرازقػػ شدمراجػػ ؿدبعػػ د لػػ ة ر ـداػػ
ل رتدرا ةرإػتد:در ر ػ لدراب اثػتد  ػؤدرا ػ رؿدرا بزػهد  ػؤد،دا ز  لػػتدراما تدرا بز تد  ػؤدر

را غم ػػ لدرازظ   ػػتدرامظ ن ػػتدراػػذيدرإػػرر ـدارا  ػػؿد ز  لػػ لدراط بػػتدا نقػػةتداػػهد ػػؿد ةا ػػتد
درع    تد.

زر ئلدرا ةرإػتد:دلظ ػةلدرازرػ ئلدلفدطػ بدرا إػرم دراثػ زهدمراةربػعد ػ  ةمفد  ػؤدرإػرر رـدد
 ر   د  ػػؤدرا ػ رؿدراج  ػ د،دملفدرجزجػ  د ػ فدرا ةراػؿداػـد  ػفدلل  ؿد  ئ تدا غتدب لا

د ةربطً دب إرم دربةتدل      تدماغم تد.د

   Symons , 2015   ) سيمونس  دراسة-
Investigating   Functional Grammar Analysis as an 
Instructional Tool for     Meaning- Making with Fourth- Grad 

English Learners 
 اػ  ـ را صػ ـ ا  ػز ل راةربػع را إػرم   ع  ػه  بػمؿ     إرقص  ه الدرا ةرإتدداؤدر -

 اػة ـ مذاػؾ ، راػمظ نه رازاػم  ػ رؿ ب إػ   ت رلازج    ػت را غػت ا رع  ػه را عزػؤ صػ  غت
 را راػ ت راملا ػ ل اػه ج  ػ ت اغػت راط بتدبمصػن  د  ف رجزج    ت را غت  رع  ه ب ف رانجمت

د، لصػ  ت اغػت بمصػن   رجزج    ػت ب ا غػت را راػ ث ف راط بػت  ػف ظػةرئ ـز مبػ ف رلأ ة   ػت



 ج اللغة العربية في الصف السابع الأساسي استناداً إلى مؤشرات النحو الوظيفيتقويم محتوى منها

11 

 رجزج    ػت را غػت رع  ػهمطبقػلدرا ةرإػتد  ػؤد  زػتد ػفد،درربعلدرا ةرإػتدرا ػز لدرامصػنه
  ػ ـ رػ ؿ ا  قػةة را ع  ػ ف رقبػؿ  ػ   ا ةرإتدمرإرر  لدرا ةرإتدل رتد،ددراةربع ا  إرم 

 ران ػ  م رإػج  ل ماػه ، را  اظػ ل اقػؿ اه زترا ر   راب  ز ل ج ع طةرئؽ برمظ ؼ 
 را ق ةزػت طػةؽ  ػف را إػامبت را إػر ةت راب  زػ ل مرا  ػؿ را ع ػـ مل مرل مرا قػ ب ل ،

  .رارط ب مرا  ؿ را إر ةت

دزإػرط ع رارػه ب ا غػت   م زػ  راػمظ نه رازاػم  رؿ ػتدلفدرا ةرإػ زرػ ئلدرا ةرإػتد:دلظ ػةل
 رازقػ ش  بإػطمر لف ر ا ػ   ػف را ع  ػمف إػرط ع  رارػه لرػة  اغػت رعة ػؼ اػه رإرر ر   

 ا ف ، رازص اه را  ه را عزؤ داؤ ب ازإبت رةر    زق ط رل ؿ راره را نر ا ت ران ة امؿ
 راط بػت ما ػـ ، را ةئػه مرار ثػؿ ، را ررػ ة راػزص  ػف ا قرطنػ ل را ر ػةةت راقػةر رل رػ ؿ
 ا إػ   ت مراج ػؿ را   ػت زه عػ  را  ػؿ داػؤ  إػرز مر لف را ع  مف  إرط ع ا  عزؤ راظ هة
 مراع  ػ ل ، مراإػة  ت راقصصػ ت ا زصػمص  ػةر ر ـ اػه إػبب ت    ػ ل بزػ     ؤ راط بت

د. راع   ت رازصمص اه را زطق ت را ةجع ت

 : إجراءات الدراسة:  الفصؿ الرابع
 تحديد منه  الدراسة : -

رجج بػتدد ػفإػ   در ر  لدرا ةرإتدرا ز لدرامصنهدبمصنهد فدلزإبدرا زػ هلدرارػهدردددد
 فدلإئ تدرا ةرإتد،دم  درإرر ـدهذردرا ػز لد ػفدرػ ؿدمصػؼدرلأ ب ػ لدرارةبم ػتدرا رع قػتد
ب م ػػػػمعدرا ةرإػػػػتدارا  ػػػػػ د الػػػػةرلدرازاػػػػػمدراػػػػمظ نهدرا ز إػػػػبتداطػػػػػ بدراصػػػػؼدراإػػػػػ بعد

اػػهد ارػػم د ػػز لدرا غػػتدراعةب ػػتد د،دب إػػرر رـدلإػػ مبددمرعػػةّؼد ةجػػتدرماّةهػػ درلأإ إػػهد،د
د .را  ؿدرا ارمد

 مجتمع الدراسة وعينتها :-
م رأاؼد فد ز   درا غتدراعةب تدراذيد ةةرهدم رةتدرارةب تدا صؼدراإػ بعدرلأإ إػهداػهدددددد

(دمرانصػؿدراثػ زهدرا قػةةد2019-2018راج  مة تدراعةب ػتدراإػمة تدد زػذدراعػ ـدرا ةرإػهد)د
 .(2020-2019 زذدراع ـدرا ةرإه)

رػ ة ب لدراػ ةمسددذدرررػ ةلدراب اثػتدة قتدرا قصم تدرـدررر  ةدراع زتدب اطعينة الدراسة: -
د.صمصدج  ع  د عد ةمسدراقمر  (د)راقةر تدمراز
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 تصميـ أدوات الدراسة :-
 . قائمة مؤشرات النحو الوظيفي :1 
را  ػػ دلهػػـد الػػةرلددرازاػػمدراػػمظ نهدرا ز إػػبتدتحديػػد الهػػدؼ مػػف إعػػداد القائمػػة :       

 ؤدلإ إ  درا  ػ د ع ػ ةدرارا  ػؿدرا ز إػبدا ارػم داط بدراصؼدراإ بعدرلأإ إهدا رـد 
 رار ة ب لدرازام تدا ز   درا غتدراعةب تدم  رب  .

د:ددمصادر اشتقاؽ قائمة المؤشرات -
رلػػرقلدراق ئ ػػتد ػػفدرجطػػ ةدرازظػػةيدا  ةرإػػتدب ػػ در ػػ زرهد ػػفد:د ةرإػػ لد    ػػتدمةإػػ ئؿدد-

دس.رةبم تدم ةرإ لد ررصصتداهد ج ؿدطةؽدرار ة 
ررصصػػ فداػػهدرارةب ػػتدمطةرئػػؽدرػػ ة سدرا غػػتدراعةب ػػتد،دم  ػػـدراػػزنسدرارةبػػػميد،د ةر درا د-

د.مراق ئ  فد  ؤدر ة سدرا غتدراعةب تد فد ع   فدم مج  فدمرةبم  ف
را ةرإػػػػ لدمرلأ ب ػػػػ لدراإػػػػ بقتد)د ةب ػػػػتدملجزب ػػػػتد(درارػػػػهدرز ماػػػػلدرازاػػػػمد   ػػػػتدمدرازاػػػػمدد-

درامظ نهد
رلدرازاػػػمد   ػػػتدمر ػػػؾدرارػػػهدرز ماػػػلد  ػػػ ةرلدرا قػػػ   سدمرلارربػػػ ةرلدرارػػػهدرز ماػػػلد  ػػػ ةدد-

د.رازامدرامظ نهدر صتد،دم  دلإنةد زهدرا  ؿدر ؾدرا ق   سدمرلاررب ةرل
 الصورة الأولية لقائمة  مؤشرات النحو الوظيفي:-
بعػػ درإػػرر صد الػػةرلدرازاػػمدراػػمظ نهد ػػفدرا صػػ  ةدراإػػ بقتد،دثػػـداػػذؼدرا رلػػ بهدددددد

إػرتد الػةرلداػهدصػمةر  درلأما ػتد  ػؤدد-،درلر  لدد ز  دمرا  ةةدمرـدم ع  داهد  ئ ت
رارة  ػػب(دم رنػػةعد ػػفد ػػؿد الػػةد-رارا  ػػؿ-رارطب ػػؽ-رارقػػم ـد-ران ػػـ-هػػه:د)رارػػذ ةةئ إػػتد

(د   ةرلداة  ت،دم الةدران ػـدد٠ر  فد الةدرارذ ةد)دد   د فدرا   ةرلدرانة  تدا  
(دد21رارطب ػػػػؽد)دد(د  ػػػػ ةرلداة  ػػػػت،دم الػػػػةد2(د  ػػػػ ةتداة  ػػػػت،دم الػػػػةدرارقػػػػم ـد)دد٥٠)

د(د   ةرلداة  ت.٢(د   ةرلداة  ت،دم الةدرارة  بد)٥٩   ةتداة  ت،دم الةدرارا  ؿد)
 صدؽ القائمة: -

  ػػؤد ج م ػػتد ػػفدرا ا  ػػ فدمرلاررص صػػ  فداػػهدرػػـد ػػةضدراصػػمةتدرلأما ػػتدا ق ئ ػػتددددد
 ؽد،دا راقػػؽد ػػفدصػػد،دم  ػػـدراػػزنسدرارةبػػمي جػػ ؿدرا زػػ هلدمطةرئػػؽدرػػ ة سدرا غػػتدراعةب ػػتد

ددد.رلأإ إهددراصؼدراإ بعهذؤدرا الةرلد،دم   د ز إبر  داط بد
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 الصورة النهائية لقائمة مؤشرات النحو الوظيفي:-
دراُ ا ِّ  ف،  ةر   ف %80 امؽ زإبت   ؤ اص ل راره را الةرل ج  ع ر   ف ردّـدددد

دراز  ئ ت داهدصمةر   ددررأاؼد فد لصبالدراق ئ ت د زبثؽد زد6) د الةرلدلإ إ ت   د(
دبذاؾدراق ئ تدص ااتدرارطب ؽملصبالدد الةرًداة   دً(د31)

 :  ب فدرارع   لد  ؤد الةرلدرازامدرامظ نه( ١جدوؿ رقـ  

 

درا الةرلدبع درارع  ؿدرا الةرلد بؿدرارع  ؿ
د  مز رهرا  ؿدرارة  بدرا غميدداؤددرا  ؿدرارة  بدرا غميدداؤد    لدم نة رلدماةمؼد-
داهدرلأإ   در    دراز ةتد فدرا عةات-دمرلأاع ؿدرار    دب فدرلأإ   د-
دلمدرة  بد ا  د  فدزصد عةمضد   هد- دد  فدزصد عةمضد   ه-درإررةر د ن مـ درإررةر د ن مـ
درا  ؿدلزمرعدراع ؿدراصةا تدرامرة تداهدرارة  ب-درا  ؿدلزمرعدراع ؿدرامرة تداهدرارة  ب-
در ة إ   را ةر  ا ق   ت ماق دً راط اب مر ع  ف ل ث ت رق  ـ-د رع  درلأ ث تدماقً دا ق   تدرا ةر در ة إ -
درعة ؼدرا    لدماؽد ع  ةد  ـدراصةؼ-دد   تدصمغدرا    لد  فد ع  ةد ا  د-
درام ؿدرلاة  ـدراؤد    لد  بمطتدب ال ؿدماؽدراق   ت-دص  غتدراج ؿدماقً دا ع  د-
دا  هدرارة  بدرازاميصمغدج ؿدر-د ا   تدرارةر  بدمرلأإ ا بدرازام تد-
دص  غتدرا نة رلدماقً دالأإ مبدرازامي-دص  غتدرارةر  بدماقً دالأإ مبدرازاميد-
داهدلثز  دراقةر ت   ةإتدرار م فدراصمرهدراا ـد  ؤد-دراا ـد  ؤدرا   تدرا قةم تد فدر ؿد ةر  تدراقمر  درا غم تد-
 تًدراا ػػـد  ػػؤد ػػ  د   ةإػػتدراعػػ  رلدرا غم ػػتدراصػػا اتد ػػةر-

دم ر بتدً
درقم ـد   ةتدراقةر تدراز اذت-

ماػػػؽدد ػػػةربدرا نػػػة رلدمراج ػػػؿدد ةربػػػً د بز ػػػً د  ػػػؤدران ػػػـد-دد ةربدرا نة رلدمراج ؿدد ةربً د بز ً د  ؤدران ـ-
دراصؼدرا إر  ؼ

دلمدرا    د ز  را   درااةؼدرا اذمؼد فدرا   تد-درا   درااةؼدرا اذمؼد فدرا   تدمإببدرااذؼ-
د عدرارع  ؿعدرلأاؼدرا  زتداهدرا    لدرزمررا   د-دعدرلأاؼدرا  زتداهدرا    لرا   دزمدد-
دم ع   ةد ر بر  زمعدرا   تداهدرا    لددرع  ؿ-درا   دزمعدرا   تداهدرا    لد-
درا   درا لااتدرازام تدا  نة ت-درا   د لااتدرلأ رتد  فدراج  ت-
داهدرارة  براظ هةتدرازام تدلمدراصةا تددرع  ؿد-درع  ؿدراظ هةتدرازام تدلمدراصةا تد-
در ر   درا ارم د  ؤدلمره د فدرالعةدرانص  در  فدرا ارم دل ث تد فدرالعةدرانص  -
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 استمارة تحميؿ المحتوى: -
ام مؼد  ؤدزقػ طدراقػمتدررا ةرإتدهمدرا  ؼد فدرارا  ؿداهدهذؤددتحديد هدؼ التحميؿ:    

ظ نهدبػػ ةمسد مر ػػ د ز ػػ  درا غػػتدراعةب ػػتدا صػػؼدمرا ػػعؼداػػهدرزػػ مؿد الػػةرلدرازاػػمدراػػمد
مرم ػػ  د،راإػػ بعدرلأإ إػػهددب ج ػػ اتدداػػؤدرارػػ ة ب لدرا غم ػػتدبػػ ةمسدراقػػةر تدمرازصػػمصد

با ػػ د  ػػمفدهػػذرد، ػػ  درػػماةد ػػؿد الػػةدمذاػػؾد ػػفدرػػ ؿدةصػػ در ةرةررػػهدمزإػػبرهدرا ئم ػػتد
رارصػػمةددرارا  ػػؿددم ػػ د ن ػػهددا ػػهد ػػفدزرػػ ئلدهػػمدرا ةر ػػ دراػػذيدإػػ رـداػػهد ػػمئهدم ػػع

درا قرةحدراذيدإ  مفد ر  ً دا  در  زهد ز   درا غتدراعةب تد فدرا الةرلدرا رر نت
د:ددتحديد عينة التحميؿ ووصفها-
رل ؿد  زػتدرا صػ  ةد مر ػ د ز ػ  درا غػتدراعةب ػتدا صػؼدراإػ بعدرلأإ إػهددب ج ػ اتددددد

راإػمة ت،دمراجػ مؿددداؤدرار ة ب لدرا غم تدب ةمسدراقةر تدمرازصمصداػهدراج  مة ػتدراعةب ػت
د.(د ب فد ز   درا غتدراعةب تددم  رب  د)د  زتدرارا  ؿ(٠)
د

دتحديد وحدة التحميؿ: -
هػػهدماػػ تدراعػػ دمرارإػػج ؿدلمدرارا  ػػؿد،دمهػػهدرصػػغةدماػػ تد ظ ػػةد ػػفدر ا ػػ در ػػةرةددددد

د.راظ هةتدماهدهذؤدرا ةرإتدد)رار ة ب(ددما تدرارا  ؿ

 راصؼدراإ بع
    دراصنا ل  ز م فدراما رلدرا ةرإ تد رانصؿدرا ةرإهد

د
 رانصؿدرلأمؿدد

 32 رلازر   دمرا مرطزت

 30 راثق اتدمرانزمف
 37      دلب ب ت

د
 رانصؿدراث زه

 33 إمة تد   دراا  ةرل
 26 راب ئتدمراإ  ف
 28 زصمصدرةرث ت
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 تحديد فئات  تحميؿ المحتوى:
درددد اب اثػػػتدبأ ػػػ ر ه دطبقػػػ دازم  ػػػتدرا ارػػػم درانئػػػ لددهػػػهد ج م ػػػتد ػػػفدرارصػػػز ن لدرقػػػمـ

،د(٢٢،دص. 2010راة اػ مي،)مهػ ؼدرارا  ػؿدا ػهد إػرر    دداػهدمصػؼدهػذردرا ارػم د
رررػػذلدد،ر ه دائػػ لد ػػرـداػػهد ػػمئ  درارا  ػػؿمرعػػ دد الػػةرلدرازاػػمدراػػمظ نهدراإػػ بؽدد ػػ 

دائتدرا  ؿ،داق  لدب  د  ه: دراب اثتد إرم  لدب مـ
رامرة تداهدرا ةمسدرا ا  ػتدباإػبد إػرم  ر  درا عةا ػتدرصز ؼد الةرلدرازامدرامظ نهد-

د  ؤدرازامدرلآره:
د

راػػػمظ نهدراػػػمرة تداػػػهدراػػػ ةمسدرا ا  ػػػتدرازاػػػمدد الػػػةرلدد بػػػ فدرصػػػز ن لد(٤ رقػػػـ جػػػدوؿ 
دباإبد إرم  ر  درا عةا ت:

 
داإبدرا   رفدراصةاهدم فدرا    لدد    تدذ ة-٥درارذ ة

د    تد ص  ةدرلأاع ؿدم لاار  دذ ة-٩
د

د ةربدرا نة رلدمراج ؿدد ةربػً د بز ػً د  ػؤدران ػـدماػؽد-٥دران ـ
دراصؼدرا إر  ؼ

دا ـدبعضدرا صط ا لدرازام تدم  در ؿد   هد-٩
درا   درا لااتدرازام تدا  نة تد-٠
درا   درااةؼدرا اذمؼد فدرا   تدلمدرا    د ز  -4
درا   درزمرعدرلأاؼدرا  زتداهدرا    لد عدرارع  ؿ-١
درع  ؿدزمعدرا   تداهدرا    لدم ع   ةد ر بر  -٩
درا   دزمعدرار  دم ع   ةد ر بر  -٢
درع  ؿدراظ هةتدرازام تدلمدراصةا تداهدرارة  ب-8
در ر   درا ارم د  ؤدلمره د فدرالعةدرانص  -٦

دراا ـد  ؤد   ةإتدرار م فدراصمرهدلثز  دراقةر تد-٥درارقم ـد
در تدراز اذترقم ـد   ةتدراقةد-٩
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درطب ؽدلمررةدرا    لد فدا  درابز  دمرلا ةرب-٥درارطب ؽ

درإرر رـدراقمر  درازام تدمظ ن  دلثز  درا ر بت-٩
درعة ؼدرا    لدماؽد ع  ةد  ـدراصةؼ-٠
دصمغدج ؿدرا  هدرارة  بدرازامي-٢
درإرع  ؿدرا عجـدم  ن تدرلاإررةر د زه-١
درازاميدصمغدرا نة رلدماقً دالأإ مب-٩
رام ػػػؿدرلاة ػػػ ـدراػػػؤد   ػػػ لد  ػػػبمطتدب الػػػ ؿدماػػػؽد-٢

دراق   ت
درا  ؿدرارة  بدرا غميدداؤد  مز ره-٥درارا  ؿ

داهدرلأإ   در    دراز ةتد فدرا عةات-٩
د  فدزصد عةمضد   ه-٠ درإررةر د ن مـ
مرلا ػػر ؿدراصػػاتدددر   ػػ درلأاعػػ ؿد ػػفدبع ػػ  دماػػؽ-٢

دمرارجة  دمرا    ت
 ػػػػفدمر ػػػػعدراط اػػػػبدماقػػػػً دا ق  ػػػػ تدرا ػػػػةر ددل ث ػػػػتدرقػػػػ  ـ-١

در ة إ  
درا  ؿدلزمرعدراع ؿدراصةا تدرامرة تداهدرارة  ب-٩
داهدرازصدرا قةم را عةبدر    درا بزهد فد-٢

دد   تدصمغدرارةر  بد  فد ع  ةد ا  -٥درارة  ب

دصمغدرعب ةرلداغم تدماؽد مر ؼدا  ر ت-٩
دتر م فدج ؿد  فد ن ه ـد ا  -3
دد ر ؿدل رتد  ؤدرارة  بدمرغ  ةد  د   ـ-٢

 استمارة التحميؿ:-
   ػػلدراب اثػػتدبرصػػ  ـدرإػػر  ةتدرا  ػػؿدرا ارػػم درإػػرز  رًدداػػؤد الػػةرلدرازاػػمدراػػمظ نهددددد

رارػهدرػػـد ػبط  دإػػ بقً ،دارإػج ؿدزرػػ ئلدرا  ػؿدرػػ ة بد ارػم د ز ػػ  درا غػتدراعةب ػػتدا صػػؼد
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 الػػػةرلدرازاػػػمدراػػػمظ نهدم ػػػفدثػػػـداإػػػ بدزإػػػبر  دراإػػػ بعدرلأإ إػػػهدربعػػػً دلالػػػر  ا  د  ػػػؤد
درا ئم تدمةربر  د

 بعض ضوابط التحميؿ  المهمة ومنها:-
 د  د ؿدر ة بدما تدرارا  ؿ
 رذردمج داػهدراإػارؿدرامراػ دل ثػةد ػفد الػة،د ػ د ػؿد الػةدد ػفدهػذؤدرا الػةرلد

دما تد  ئ تدبذرر  د
 الػػةرًددذردر ػػ فد ػػ د ػػؿدرػػ ة بد   ػػ درعػػ  لد نة ررػػهدب ز اػػتدرارػػ ة بدرامراػػ دد 

داقطدمرا رًد
 ثبات التحميؿ:-

 عربةدثب لدرارا  ػؿدرا ػ  فدرلأإ إػهدا اصػمؿد  ػؤدزرػ ئلد مثم ػتداػهدرارا  ػؿ،دمهػمدرطػمتد
دب لآره:لا  تدم    تدا ص ؽدم فدلجؿدرارأ  د فدثب لدرارا  ؿد   لدراب اثتد
 ب لدرازام ػػتدا ز ػػػ  دما ا ػػـد  ػػؤدثبػػ لد    ػػػتدرارا  ػػؿد   ػػلدراب اثػػتدبرا  ػػػؿدراع زػػتد)رارػػ ةد

را غػػتدراعةب ػػت(د،د ػػةر فدبنػػ ةؽدث ثػػتدلإػػ ب عدا رأ ػػ د ػػفدثبػػ لدرا ع ػػ ةدم ػػ ـدب اثػػ فد رػػةرفداػػهد
د،مذاػؾدبعػ درط   ػـد  ػؤدراباػ دبلػ ؿد ػ ـد،فدبرا  ؿدراع زتدراإ بقتدزنإػ  درا  ؿدرا   مد

 ػػػفددم ػػػ فد  ػػػؿد ػػػؿد ا ػػػؿد زنصػػػ دًد،م ع ػػػ ةدرارا  ػػػؿدرا عر ػػػ دمرطػػػمرلد    ػػػتدرارا  ػػػؿد
مبع درإررةر درار ةرةرلدرارهدة  ه د ؿد فدرا ا   فد  ؤدا ؤد   لدراب اثػتدباإػ بدد،رلآرة

د(درار صتدب ع  اتدراثب لدمههد:Hosltiثب لدزر ئلدرارا  ؿدب إرر رـد ع  اتد)هماإره
 ػ  دددددددددددد =ليدددد                            ٠ل =         ع  ػؿدراثبػ لد

د  درا رنؽد   هراعد×را ا   ف
د2فد+1فدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد2فد+1ف

 ا    دراق ـدرارهد رنؽد     درا ا  فحيث ت: 

ف
 را ا ؿدرلأمؿ   درا الةرلدرارهدة  ه د:1
ف

    درا الةرلدرارهدة  ه درا ا ؿدراث زه:2
(دمراجػ رمؿدرار ا ػتد0,97)دداهدا فدب غلد ةجتدراثبػ لدماقػً دج ػ  تدرارا  ػؿد ػفد بػؿدراب اثػتد

 رم  در ةرةدمثب لدرانئ ل
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دتكرار وثبات فئات التحميؿ: (٥جدوؿ  
د
د
د
د
د
د
د

د
راعةب ػػػتدب ازإػػػبتددمبعػػػ درطب ػػػؽد ع  اػػػتدهماإػػػرهدربػػػ فدلفد ع  ػػػؿدراثبػػػ لداػػػهد ز ػػػ  درا غػػػت

%(دمهػهد ةجػتدثبػ لد  ا ػتدرط ػئفدراب اثػتدلاإػرر رـدرا  ػؿد0,96ا ز   دراإػ بعد  زػلد)
درا ارم 

د٩١٩١-٩١٥٦)درـدرااصمؿد  ؤدزإػرتد ػفد ز ػ  درا غػتدراعةب ػتداعػ ـددإجراءات التحميؿ:-
دـداهدراج  مة تدراعةب تدراإمة ت.د(د
 ػػفدصػػنا ر  ،دمرااصػػمؿد  ػػؤد ػػ  درػػـدرا  ػػؿد ػػؿدماػػ تد  ػػؤداػػ ت،دم ةرجعػػتد ػػؿدصػػناتد-

در ةرةدرابزم داهدل ؿدرا  ؿدمصؼد  ه.
فػػي محتػػوى منهػػاج المغػػة العربيػػة فػػي  تكػػرارات مؤشػػرات النحػػو الػػوظيفي (٦جػدوؿ رقػػـ  

دالصؼ السابع الأساسي:
د
د
د
د
د
د
د
د

د ز   دراإ بعد
د4درا ا ؿدرلأمؿ
د5درا ا ؿدراث زه
د4دزق طدرلارن ؽ
د2دزق طدرلارر ؼ
د%0,96د ع  ؿدراثب ل

دراصؼدراإ بعدرا الةرل
د٥٥درارذ ةد
د٦٥دران ـ

د٩١درارقم ـد
د١٠درارطب ؽ
د٢٩درارا  ؿ
د٠١درارة  ب

د286د
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د)ز اػػظد ػػفدراجػػ مؿدراإػػ بؽدلفد إػػرم دران ػػـدجػػ  دب ا ةربػػتدرلأماػػؤدا ػػ داصػػؿد  ػػؤ-
در ةرةرً.(د91
 ر ةرةرً. ) 76مج  دب ا ةربتدراث ز تد إرم درارا  ؿددا  داصؿد  ؤد)-
 ر ةرةرً. (53 (مج  دب ا ةربتدراث اثتد إرم درارطب ؽدا  داصؿد  ؤد-
د(در ةرةرً.35 داصؿد  ؤد)مج  دب ا ةربتدراةربعتد إرم درارة  بدا -
در ةرةرً.د (٩١مج  دب ا ةربتدرار  إتد إرم درارقم ـددا  داصؿد  ؤ)-
در ةرةردً ) 11مج  دب ا ةربتدراإ  إتدمرلأر ةتد إرم درارذ ةدا  داصؿد  ؤد)د-
 

دونسبتها المئوية ورتبتها: مجموع تكرارات مؤشرات النحو الوظيفي (٧جدوؿ رقـ  
د

دراةربتدازإبتدرا ئم تردرار ةرةرلددرا الةرل
د٩د٠.٤٢د٥٥درارذ ة
د٥د٠٥.٤٥د٦٥دران ـ
د١د٩.٦٦د٩١درارقم ـ
د٠د٥٤.١٠د١٠درارطب ؽ
د٩د٩٩.١٢د٢٩درارا  ؿ
د٢د٥٩.٩٠د٠١درارة  ب

دد%100د٩٤٩د
د

مزإػبتدد(د،91)ز اظد ػفدراجػ مؿدراإػ بؽدلفد إػرم دران ػـدجػ  دب ا ةربػتدرلأماػؤدبر ػةرةرل
مزإػػػػػبتدد(76)اث ز ػػػػػتدجػػػػػ  د إػػػػػرم درارا  ػػػػػؿدبر ػػػػػةرةرلد(دماػػػػػهدرا ةربػػػػػتدرد٠٥.٤٥ ئم ػػػػػت)
د(د،53)ماػػػهدرا ةربػػػتدراث اثػػػتدجػػػ  د إػػػرم درارطب ػػػؽدب ج ػػػمعدر ػػػةرةرلد%(د،26,57 ئم ػػػت)

ماػػػهدرا ةربػػػتدراةربعػػػتدجػػػ  د إػػػرم درارة  ػػػبدب ج ػػػمعدر ػػػةرةرلد،٪(د٥٤.١٠مزإػػػبتد ئم ػػػتد)
 ـدب ج ػػػػمعد٪(دماػػػػهدرا ةربػػػػتدرار  إػػػػتدجػػػػ  د إػػػػرم درارقػػػػمد٥٩.٩٠مزإػػػػبتد ئم ػػػػتد)د(35)

ماػػػػهدرا ةربػػػػتدراإ  إػػػػتدمرلأر ػػػػةتدجػػػػ  د إػػػػرم د،د(%6,99مزإػػػػبتد ئم ػػػػتد)د(20)ر ػػػػةرةرلد
د%(.3,84مزإبتد ئم تد)د(11)رارذ ةدب ج معدر ةرةد
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 زػلد دذد (2011)راع  صػةت،دمهذرد رنؽد ػعد ةرإػتدرلأماؤاهدرا ةربتدج  د إرم دران ـد -
ملإػئ تدران ػـدا صػن فد %(د83 غػلد)باقػ درازإبتدرلأ  ؤد فدرلأإئ تداػهدرا جػ ؿدرا عةاػهد

  ػػؤدرارةر ػػبدمرازإػػبتدرلأ ػػؿدلأإػػئ تدرارقػػم ـد (35.1م)) 39.3رلامؿدمراثػػ زهدرلأإ إػػهد)
  زػلدزرػ ئلد ةرإػرهدبػأفد إػرم دران ػـد ػ فدراػذيد (د2010،مهػذرد رنػؽد ػعد ةرإػتد)دراع ػ ،

  ػػػ د%(دم  14%(م    ػػػ درارػػػذ ةد)32.87مبعػػػ ه درارطب ػػػؽد)(د37.44%زإػػػبرهدرا ئم ػػػتد)
   ػً دبػأفد  ػ ةتدرارقػم ـد ػ دله  ػلدمللػ ةدب ع ػ د(د2.23م    ػ درارا  ػؿد) (د3.96رارة  ػبد)
(د٩١٥٦راإػػ ب هد)مررنقػلد ػػعد ةرإػػتدد،اغرزػػ دراعةب ػػتد زػ درا  ػػؿدرازلػػ ط لدرارقػػم  هب رػ بد

 زػ درا  ػؿدرلأإػػئ تدرارقم   ػتدا رػ بدرا غػػتدراعةب ػتدا صػػؼدراثػ زهد لػةدجػػ  د إػرم دران ػػـدد
م   ػػهدرارا  ػػؿد %(د17%(دم   ػػهدرارطب ػػؽد)25م   ػػهد إػػرم درارػػذ ةد) %(36بزإػػبتد)

د%(د.5%(دم   هدرارة  ب)8م   هدرارقم ـد) %(9)
 
 

 : عرض النتائ  وتفسيرها
النتائ  المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿا ونصّه "ما مؤشػرات النحػو الػوظيفي الػتزـ تضػمينها -٥

 الأساسي "في محتوى منهاج المغة العربية في الصؼ السابع 
م ػ در ػػلدرجج بػػتد ػػفدهػذردراإػػارؿداػػهدرانصػػؿدراإػ بؽد)دجػػةر رلدرا ةرإػػت(،دمرػػـدذاػػؾدددددد

 ػػػفدرػػػ ؿدد ػػػ ر د  ئ ػػػتدب الػػػةرلدرازاػػػمدراػػػمظ نهدرا   ػػػتدارا  ػػػؿد ارػػػم د ز ػػػ  درا غػػػتد
 الػةرًد(د٠٥راعةب تداهدراصؼدراإ بعدرلأإ إه،دارقرصػةدراق ئ ػتدبصػمةر  دراز  ئ ػتد  ػؤد)

-رارا  ػؿ-رارطب ػؽ-رارقػم ـ-ران ػـ-ارػذ ةر)د،د م  تد  ؤدإرتد الػةرلدةئ إػت،دهػه:اة   دً
درارة  ب(د.د

د  
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النتائ  المتعمقة بالسؤاؿ الثانيا ونصّه: "ما درجة توفر مؤشرات النحو الػوظيفي فػي -٩
دمحتوى منهاج المغة العربية في الصؼ السابع الأساسي"

رلدمرازإػػػػبدرا ئم ػػػػتدا ػػػػؿد الػػػػةد ػػػػفداإػػػػ بدرار ػػػػةرةدرػػػػـددالإج بػػػػتد ػػػػفدهػػػػذردراإػػػػارؿددددد
 الةرلدرازامدرامظ نهدراةئ إت،دمارم   درازر ئلدرـدةص د ةجتدرماةد ػؿد الػةدب ازإػبتد

دداؤدرار ة ب لدرازام تدماؽدرلآره:
درجػػة تػػوفر مؤشػػرات النحػػو الػػوظيفي الرئيسػػة بالنسػػبة إلػػى العػػدد الكمػػي لمتػػدريبات  -١

 النحوية المتضمنة مؤشرات النحو الوظيفي:
رار ػػػةرةرلدمرازإػػػبدرا ئم ػػػتدا ػػػؿد الػػػةد ػػػفد الػػػةرلدرازاػػػمد(  ٩يبػػػيف الجػػػدوؿ رقػػػـ   

راػمظ نهدراةئ إػػتدب ازإػبتدداػػؤددج ػ اهدرارػػ ة ب لدرازام ػػتدرارػهدةم ػػهدا  ػ د الػػةرلدرازاػػمد
د:رامظ نه

د
راعػػػػػ  درا  ػػػػػػهد
ا رػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ة ب لد
رازام ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتد
را ر ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ زتد
 الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةرلد
رازاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمد

درامظ نهد

 مؤشرات النحو الوظيفي 

درارة  بددرارا  ؿددرارطب ؽددرارقم ـددران ـددرارذ ةدد
د٪دؾد٪دؾد٪دؾد٪دؾد٪دؾد٪دؾد

د٥٩.٩٠د٠١د٩٩.١٢د٢٩د٥٤.١٠د١٠د٩.٦٦د٩١د٠٥.٤٥د٦٥د٠.٤٢د٥٥د٩٤٩
د(درازر ئلدرلآر ت:د٥١ ر  د فدراج مؿدة ـد)دد

د ز ػ  ب ود   درار ة ب لدرازام تدرارهدةم هدا   د الةرلدرازامدرامظ نهداهد ارػم دددد
 الػػػةد)ران ػػػـ(درا ةربػػػتدجػػػ  د(درػػػ ة بً ،د٩٤٩رلأإ إػػػهد)دراصػػػؼدراإػػػ بعراعةب ػػػتداػػػهددرا غػػػت
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٪(دثـدج  د الػةد)رارا  ػؿ(داػهدرا ةربػتدراث ز ػتدبزإػبتد٠٥.٤٥رلأماؤدبزإبتدرهر  ـدب غلد)
٪(د٥٤.١٠٪(دثػػـدجػػ  د الػػةد)رارطب ػػؽ(داػػهدرا ةربػػتدراث اثػػتدبزإػػبتدب غػػلد)٩٩.١٢ب غػػلد)

٪(دثػػػـدجػػػ  د الػػػةد٥٩.٩٠ةربػػػتدراةربعػػػتدبزإػػػبتدب غػػػلد)ثػػػـدجػػػ  د الػػػةد)رارة  ػػػب(داػػػهدرا 
٪(دملر ػةرًد الػةد)رارػذ ة(دبزإػبتدب غػلد٩.٦٦)رارقم ـ(داهدرا ةربتدرار  إػتدبزإػبتدب غػلد)

د.٪(٠.٤٢)
رلػػػ ةدرازرػػػ ئلدراإػػػ بقتدداػػػؤد ػػػ ـدرهر ػػػ ـدرا ػػػاان فدب الػػػةد)رارػػػذ ة(،دم ػػػ د عػػػم دذاػػػؾدداػػػؤد

 رقػػ  رًد ػػز ـدلفدراط اػػبدلاد زإػػؤد ػػ در ر ػػ  درا ػػاان فد  ػػؤدا ػػـد ػػ دمجػػ د ػػفد ع م ػػ لدر
رع  ػػػهداػػػهدراإػػػزمرلدرا ةرإػػػ تدراإػػػ بقت،دمجػػػ  درهر ػػػ   ـدب ارا  ػػػؿدمرارطب ػػػؽدا ػػػمفدرا زػػػ هلد

درا ةرإ تدراا  ثتدرعر  د  ؤدرلاإرزر  دمرطب ؽد  درـدرع  هد ب لةتً.
النتػػائ  المتعمقػػة بالسػػؤاؿ الثالػػثا ونصّػػه: "مػػا مػػدى تػػوفر كػػؿ مؤشػػر مػػف مؤشػػرات  -٠
دحو الوظيفي في محتوى منهاج المغة العربية في الصؼ السابع الأساسي"الن
الإج بػػتد ػػفدهػػذردراإػػارؿدرػػـداإػػ بدرازإػػبتدرا ئم ػػتدار ػػةرةرلد ػػؿد الػػةد ػػفد الػػةرلدددد

درازامدرامظ نهدب ازإبتدداؤدرا الةدراةئ إهدراذيد زر هددا ه
فػي الصػؼ السػابع  المغػة العربيػة منهػاجأولًا: مدى توفر مؤشرات  التػككر( فػي محتػوى 

 الأساسي:
(درار ػػةرةرلدمرازإػػبدرا ئم ػػتدمرارةر ػػبدا ػػؿد الػػةد ػػفد الػػةرلد)رارػػذ ة(دد٥١جػػ مؿدة ػػـد)

 :اهدراصؼدراإ بعدرلأإ إه
دراةربتدرازإبتدرا ئم تدرار ةرة مؤشرات التككر

ذ ػػةدم فدرا   ػػ لداإػػبد-٥
درا   رفدراصةاهد

د٥د٦١.٦١د٥١

ذ ػػػػػػػػػةد صػػػػػػػػػ ةدرلأاعػػػػػػػػػ ؿد-٩
د ق   تم لاار  دماقً دا

د٩د٦.١٦د٥

دد٦٦.٦٦د٥٥درا ج مع
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د(دزج دلف:د٧١الجدوؿ رقـ   مب اعم تدداؤد
 ككر وزف الكممات حسب الميزاف الصرفي: -

م ػػفدذاػػؾد ػػ دمة د،د ػػةرل/د٥١مة دهػػذردرا الػػةداػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػه/دددد
تدراباػ درابا داهدرا عجـد درإررة درلأإػ   دراػمرة تداػهدراب ػلدثػـدرلػةحدطة قػاهد ةسد 

ملاد ر ػهدار ػةرةؤد رمإػطً د ز  داهد عجـد أرػذدبأمرئػؿدرا   ػ ل،دم ػ فدر ػةرةدهػذردرا الػةد
 ز إػػػبدان ػػػـدراط اػػػبد،دم عربػػػةدهػػػذردرا الػػػةد ػػػفدرا  ػػػ ةرلدمجػػػم ؤدل ثػػػةد ػػػفدذاػػػؾدلأفد

را ػػػػةمةيدلفد ػػػرقفدرا ػػػػرع ـدهػػػػذؤددرازام ػػػػت،راصػػػةا تدرارػػػػهدرع ػػػؿد ر    ػػػػتد ػػػػعدرا  ػػػ ةرلد
دذد إػػػ   ؤدرا  ػػػ رفدراصػػػةاهد  ػػػؤدرعػػػةؼدبزم   ػػػ ،دإػػػرع  ؿدرا عػػػ جـداع  ر ػػػ دب ندرا  ػػػ ةت

  ػػ دلفدرا  ػػ رفدراصػػةاهد ع ػػـدرا ػػرع ـدرا  ػػتداػػهد ػػبطدبز ػػتدرا   ػػت،درا رئػػ تداػػهدرلأاػػةؼد
 ػػػػبطدبز ػػػػتدرا   ػػػػتداػػػػهدلثزػػػػ  دم ز ػػػػ دد  ػػػػؤدذد رمجػػػػبد  ػػػػؤدرا ػػػػرع ـدلفد اػػػػ اظدرا   ػػػػتند
 راصةاه.

 اعدة: ككر مصدر الأفعاؿ ودلالتها وفقاً لمق -١

راج  ػػ دمرا لػػرؽ،داػػهد ةسد/د٥ر ػػةةدهػػذردرا الػػةداػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػه/دد
،دزػػمعدرلاإػػـدراج  ػػ ملاػػّ  د  ػػؤدذاػػؾد دل ؿد  ػػؤدرلاإػػ   دراج  ػػ تدمرا لػػرقتدم ػػفدرلأ ث ػػتد

 صػػ  ةدرلأاعػػ ؿددذ ػػةرطب ػػؽد  ػػؤدم جػػبدد ػػ اتدد  ػػ  دًزجػػ دلفدر ػػةرةدهػػذردرا الػػةد ػػ فد
ربطدبأباػػ  د ث ػػةتداػػهدرازاػػمدراػػمظ نهد ثػػؿدرا نعػػمؿدرا ط ػػؽدل ثػػةد ػػفدذاػػؾدلأفدذاػػؾد ػػةد

ملإػػػػ مبدرارعجػػػػبدمغ ةه ػػػػ ،دمد رمجػػػػبد  ػػػػؤدراط اػػػػبدصػػػػمغدرا صػػػػ ةد ػػػػفدرانعػػػػؿدبر ػػػػؾد
دإ    ت.رلأبا  دم مفد ص  ةدرلأاع ؿدراإ رإ تد
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 الصػؼ السػابعالمغػة العربيػة فػي  منهػاجثانياً: مدى توفر مؤشرات  الفهػـ( فػي محتػوى 
 الأساسي:
(درار ػػةرةرلدمرازإػػبدرا ئم ػػتدمرارةر ػػبدا ػػؿد الػػةد ػػفد الػػةرلد)ران ػػـ(دد٥٥ـد)دجػػ مؿدة ػػ

داهدراصؼدراإ بعدرلأإ إه:
د

دراةربتدرازإبتدرا ئم تدرار ةرة مؤشرات الفهـ
د ػػػػػػػػػةربدرا نػػػػػػػػػة رلدمراج ػػػػػػػػػؿد-٥

د ةربػػػػػػً د بز ػػػػػػً د  ػػػػػػؤدران ػػػػػػـدماػػػػػػؽد
دراصؼدرا إر  ؼ

د٥د٩١.٩٢د٩٠

ا ػػػػػػػػػـدبعػػػػػػػػػضدرا صػػػػػػػػػط ا لد-٩
د هرازام تدم  در ؿد  

د٩د٩٥.٦٢د٩١

د-د-د-درا   درا لااتدرازام تدا  نة تد-٠
را  ػػػ درااػػػةؼدرا اػػػذمؼد ػػػفد-٢

درا   تدلمدرا    د ز  
د٩د٠.٩٦د٠

را  ػػ درزػػمرعدرلأاػػؼدرا  زػػتداػػهد-١
درا    لد عدرارع  ؿ

د١د٩.١٦د٩

رع  ػػؿدزػػمعدرا  ػػ تداػػهدرا   ػػ لد-٩
دم ع   ةد ر بر  

د٠د٦.٤٦د٦

را  ػػػػػػػ دزػػػػػػػمعدرارػػػػػػػ  دم عػػػػػػػ   ةد-٢
دبر   ر 

د٢د٢.٩٦د٢

رع  ػػػػػػػػؿدراظػػػػػػػػ هةتدرازام ػػػػػػػػتدلمد-٤
دراصةا تداهدرارة  ب

د٩د٠.٩٦د٠

ر ر ػػػ  درا ارػػػم د  ػػػؤدلػػػمره د-٦
د فدرالعةدرانص  

د٩د٩٥.٦٢د٩١

دد٦٦.٦٩د٦٥درا ج مع
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د(  نجد أف: ٧٧الجدوؿ رقـ   مب اعم تدداؤد

 إعراب المفردات والجمؿ إعراباً مبنياً عمى الفهـ وفؽ الصؼ المستهدؼ:-٥

ذردرػػماّةدهػػممة د/د ػػةتد٩٠ر ػػةرةدهػػذردرا الػػةداػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػهد/مة دددد
م ػػػفدرا  ػػػـدرا  ػػػ درا م ػػػعدراقمر ػػػ ،درا الػػػةداػػػهدج  ػػػعدلإػػػئ تد ةمسدرازصػػػمصدملإػػػئ تد

رج ةربهدا    تدلمدراج  تد فدج تدمرعةؼد    لدرج ػةربدرلأصػ  تدمرانة  ػتد ػفدج ػتد
ربدراج ػػؿد  ػػؤدراج ػػؿدرارػػهد ةإػػ  درا ػػرع ـداػػهدهػػذؤدا ػػفدراطب عػػهدلفد قرصػػةدد ػػةدد،ث ز ػػت

اع ػػؤدرا ػػرع ـدلفد عػػةؼدرا م ػػعدرج ةربػػهدم   ػػتدراصػػ ت،درا ةا ػػتد ج  ػػتدراربػػةدمج  ػػتد
ررػػر ؼداػػهدرازإػػؽدرا غػػميدا  نػػة رلدرارػػهد ط ػػبدداػػؤدمجػػم دملاإػػ   دد،رج ػػةربدرا ز إػػبت

فداػػـد صػػ دا زػػ ؾدر ػػؿد،د ػػر  فد زػػهدرا ػػرع ـددفدا ػػـدرا عزػػؤرا ػػرع ـدد ةرب ػػ ،داػػ ج ةربد مر 
اػػهدرج ػػةربدراصػػا  دمل ػػؼدداػػؤدذاػػؾدلفدهزػػ ؾد   ػػ لدد ػػةربداة  ػػتدالأاعػػ ؿدملرػػة د
ذردر  ػػػفدرا ػػػرع ـد ػػػفدرا ق ةزػػػتدبػػػ فدرا   ػػػ لدرا ر  ث ػػػتداػػػهد م ع ػػػ درج ةربػػػهدد الأإػػػ   دمر 
در ر   رًد  ؤدران ـدبػ لًاد ػفدانػظد   ػ لدرج ػةربدرانة  ػتدرارػهد عػّ درا ػرع ـدانظ ػ د ػف

درلأ مةدراصعبتداهد مر  درا غت.

دفهـ بعض المصطمحات النحوية وما تدؿ عميه:-٩

اػػهد ػػؿدددذدمُجِػػ تد/د ػػةتد٩١اػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػه/اػػماظدر ػػةرةدهػػذردرا الػػةد
 ةمسدرازصػػمصدمراقمر ػػ دم ػػفدرلأ ث ػػتد  ػػؤدذاػػؾد دد ػػعداػػهدرانػػةرغ ددمراإػػببداػػهدذاػػؾد

رلػػر ؿد  ػػؤدداػػؤدلزّ ػػ د  ػػ  تدهػػذؤدرا  ػػ ةتدب ػػ درعػػم دمةددا  ػػً دصػػا ا دًراا جػػتدان ػػـدراق  ػػ تد
اػػهدبزػػ  درا عةاػػتدراج  ػػ تدلأفددلإ إػػ  دًد مةردًدا ػػ مهػػذرد ػػ د جعػػؿدراجػػ زب فدراصػػةاهدمرازاػػميد

دبػػؿد ػػ د د ػػ د  ػػمفد زط قػػً دا بزػػهدرا ػػرع ـد   ػػهدطة قػػتدرإػػرع  ؿدهػػذردرا ن ػػمـ رعة ػػؼدرا ن ػػمـ
ع ؿدرا ػػرع ـدرانعػػؿدرا  ػػ ةعد  ػػؤدإػػب ؿداعزػػ   د إػػررلاإػػرع  ؿ،د  ػػمفد اػػ ً داػػهداػػهدلثزػػ  د

را ث ؿداهد م عدرا ر بد   فدلفد طةحد   هدراإارؿدرلآره:د  درا  فدراذيدم عدا ػهدرانعػؿد
لـد عػةب؟دم زػ   درصػب د ا   ػتدرا ػرع ـدلاإػرع  اهدد-راذيدرإرر  رهد؟دلهمداعؿد بزػهد

د بز تد  ؤدران ـدمرفد  ز د زط قً د فدرارعةؼدلمدرارذ ة. درا ن مـ
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 تحديد الدلالة النحوية لممفردة :-٧

ا ا لااػتدرازام ػتدراإػ بع،دليدر ػةرةداػهد ز ػ  دراصػؼد ػة داػهدلفدهذردرا الةداػـداماظدددد
ههد لااتدر م فدرا ع زهدراز رجتد فدراع   لدرازام ػتدبػ فد ز صػةدرارة  ػبدرامراػ دماػؽد

 ةرإػػػتد)د ػػػ لداقػػػ دلدم ر بػػػت،ارجعػػػؿدرازاػػػمدل ثػػػةدمظ ن ػػػتدراػػػ ثً درا ػػػمربطد ج م ػػػتد ػػػفد
(دله  تدرا لااػتداػهدرز  ػتدرا  ػ ةرلدرا غم ػتد   ػتدمرا  ػ ةرلدرازام ػتدر صػتد2012 ا  ،
داػػؤدل  ػػؤد إػػرم  لدران ػػـدراػػ لااهد ػػفدرػػ ؿدا ػػـدرانػػةمؽدرا لاا ػػتدؿدبػػ ا رع   فدرصػػا ػػهد

زر  درةر  ػبد رزم ػتدبػ لالالدزام ػتد رر نػتدماػؽد ب فدرارةر  بدرا رر نتدمر    ه دمزق ه دمر 
را لااػػتدرازام ػػتد إػػ   درا ػػرع ـد  ػػؤدر رلػػ ؼدمرا  ػػ د ػػ درا ػػبطدمرارة  ػػبدمرااػػذؼ،د مر

درا غػػػػميد ػػػػفدرػػػػ ؿدر رلػػػػ ؼدراع  ػػػػ لدراصػػػػةا تدمرازام ػػػػتدبػػػػ فدماػػػػ رلدراػػػػزصد را ن ػػػػمـ
درا غمي.

 تحديد الحرؼ المحكوؼ مف الكممة أو المزيد منها-٢

فدرلأ ث ػتدرارػهدمة لدم ػ/د ػةرلد٠مة دهذردرا الةداهد ز ػ  دراصػؼدراإػ بعدرلأإ إػه/دد
 دلبػ فدإػببددثبػ لدرلأاػؼداػهدرا   ػ لدرارػهدرار ػ درػطددب إػ هدبػ ةسددهذردرا الػة  ؤد

دربفدراةم ه،د مرطفدرااذؼ.

 الألؼ المينة في الكممات مع التعميؿ: أنواع تحديد -٥

 دل  ػػؿددعمػػى كلػػؾ مثػػاؿ ػػةتد،د /٩اػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بع/دةزجػػ دلفدهػػذردرا الػػةدر ػػةد

زجػ دلفددلػ ـ،ر رػ فد)دراػذ ة د،دةا ػ (دبػ ةسد ػ درا  زتداهد ؿد فدرا   ر فدرلآ ر بتدرلأاؼد

م ر بر ػػ ددرلأاػػؼرار ػػةرةرلد رمإػػطتدم جػػبدلفدر ػػمفدرارطب قػػ لدل ثػػةدا ا جػػتدار   ػػ دزػػمعد

ا ػػذردراإػػارؿدلادزجػػ ؤدإػػم دب ارطب قػػ لدرا غم ػػتدا زصػػمصدم ةسدمراػػ د ػػفد ةمسددد  ئ ػػ دً

زػػػتدم جػػػبدلفد رمرجػػػ درطب ػػػؽداػػػهداػػػهدبعػػػضد ةمسدراصػػػؼدراإػػػ بعدمهػػػمد ةسدرلأاػػػؼدرا  

درإرر ر ه.راقمر  دا    تدر ة فدرا رع ـد  ؤد
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 كتابتها:نوع الهمزة ومعايير  تعميؿ -٦

 د  ػػؿد ر بػػتددكمثػػاؿ عمػػى كلػؾ،ددل ػةر /٦ر ػةةدهػػذردرا الػةداػػهد ز ػ  دراصػػؼدراإػ بع/

،د طػ اؤ(دبػ ةسدد)دراب ئإػ فدرلآر رػ فرا   تدرا رمإطتد  ؤدصمةر  داهد ػؿد ػفدرا   رػ فد

،دزج دلفدهذردرا الةد رمرج داهدرارطب ق لدرا غم ػتدا زصػمصدمراإػببداػهدرانف  عتد  ؤد

اػػهدراصػػنمؼدرلأماػػؤدا رع ػػ ـدد إػػبق دًد عطػػؤدلأزػػه  ػػتدرار ػػةرةرلد عػػم داعػػ ـدراا جػػتدار ػػةرةؤد

د.ا  درا رع ـد فد بؿد  مفد ع  ردًدلفم فدراب   هد

 تحديد نوع التاء ومعايير كتابتها: -٧

 ػةرلداػهد ةسدزصػمصد /٢راصػؼدراإػ بعدر ػةة/ ز ػ  دزجػ دلفدهػذردرا الػةدر ػةةداػهد

د.  ـدب  يد،درارع مفد،د  ث ؿد  ؤدذاؾ در ربد/ نة د/دذةرل،دج عدان ات/

درا ع  ة. ز ؾدزقصد ب ةداهدرارطب ق لدرا غم تدم رمرج داهد ةمسدراقمر  درا راتد  ؤدا

 :التركيب  الظاهرة النحوية أو الصرفية في تعميؿ -٨

 ػػةرلدبػػ ةسدرلأاعػػ ؿدراز  صػػتد،د  ثػػ ؿد  ػػؤدذاػػؾد د /٠ ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بع/اػػهدر ػػةةد

م عػم د  ػتددرع   ػه،ذ ػةدإػبؿدل دربةدرانعؿدراز  صدراػذيدرقػ ـد  ػؤدرلاإػـدا  ػ د ػأرهدمدا دّل

ر ةرةؤدبإببدرمرج ؤدببعضدرارطب ق لدرا غم تدملادبرمرج دبرطب ق لدرازصػمصدم ر ػ دهػذرد

ؿدرع  ػػؿدرا ػػرع ـدراظػػمرهةدرا عةم ػػتد  بػػهداربػػ فد  ةرػػهد  ػػؤدرإػػرقةرئ  درا الػػةد ػػفدرػػ 

د  ّ ػ درلأاعػ ؿدراز  صػتدمرإػ   دمربةهػ اػ فدداػ ا رع ـبل ؿد   ؽدمر طػ  دراا ػـدرا ز إػبد

ا ػػذرد ػػػ م ؤدبق  ػػػ تد عةا ػػػتددفداػػػـدر زعػػػهد ػػػفدرارطػػػأداػػػهدرلاإػػػرع  ؿدمر زاػػػهدراقػػػ ةتد  ػػػؤد

درطئه.رصم بد
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 :شواهد مف الشعر الفصيح اعتماد المحتوى عمى  -٩

دمة دبلػػ ؿمزجػػ دلفدهػػذردرا الػػةدد ػػةت،/د20اػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بع/دمة دهػػذردرا الػػة
 ب ةدلأفدرالعةدرانصػ  د ر ػ فدرطب ػؽدراق  ػ تدا ػمد ز ػهد قػ ةتدراطػ بد  ػؤدرإػرر رـد

د.راق   تدبل ؿدل ثةد فدرلأ ث تدرابإ طت

 عػ زهدرااقػ ئؽدمرا نػ ه ـدمراقػمرز فددةرؾد د  ػؤم   دإبؽدزة دلفدران ـد عزهد  ةتدراط ابد
ددد.مرازظة  لدمراع م   لد مفدلفد  مفد   ةرًدب ا ةمةتد  ؤدةبط  دب ا ع ةؼدرلأرة 

ثالثاً: مدى توفر مؤشرات  التقويـ( في محتوى منهػاج المغػة العربيػة فػي الصػؼ السػابع 
 الأساسي:

مػف مؤشػرات  التقػويـ(  ؤشػر( التكرارات والنسب المئوية والترتيب لكؿ م٧١جدوؿ رقـ   
دفي الصؼ السابع الأساسي:

دراةربتدرازإبتدرا ئم تدرار ةرة مؤشرات التقويـ
راا ػػػػػػػػػػـد  ػػػػػػػػػػؤد   ةإػػػػػػػػػػتد-٥

درار م فدراصمرهدلثز  دراقةر تد
د٩د٥١د٩

د٥د٦١د٥٤درقم ـد   ةتدراقةر تدراز اذت-٩
دد٥١١د٩١درا ج مع

د
د(دزج دلف:٥٩مب اعم تدداؤدراج مؿدة ـد)

 ممارسة التمويف الصوتي أثناء القراءة: الحكـ عمى-٧

/د ػةت،داػهد ةسدزػصد/د٩لفدهذردرا الةدر ةةداهد ز   دراصؼدراإ بعدرلأإ إه/داماظ
دذدلفدراقػػػةر تدبأزمر  ػػػ دراج ة ػػػتدهػػػذردرا الػػػةدر ػػػةةدبزإػػػبتد    ػػػتدلفدددذ  عػػػتد  ػػػؤدرانػػػف/د

   دبلػػػ ؿدإػػػ  ـدا ػػػر  فدرا ػػػرع ـد ػػػفدرإػػػرر رمراز  ػػػ تدلادبػػػ د ػػػفدرز  ر ػػػ داػػػهدهػػػذؤدرا ةا ػػػتد
 در ػػةلدراػػزصد ػػةر تدج ة ػػتددهػػذردرا الػػة  ػػؤدم ػػفدرلأ ث ػػتدرارػػهدمة لددمصػػا  دا  ػػ دبعػػ ،

 ةرإػتدد،دم ػ دللػ ةلإ   تد ةر  ً درار م فدراصػمرهدرا ز إػبدمل  ػً دمة داػهد ةسدرارعجػب
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(دبأه  ػػتدصػػاتدراػػزصدرا قػػةم دلثزػػ  دراقػػةر تدم   ةإػػتدرار ػػم فد٩١١٢مزماػػؿد)لبػػمدجػػ  م،د
(دبأه  ػػػتدر  ػػػ فد2015)د ةرإػػػتد ػػػ  مة ؿد ز إػػػب،دم ػػػعد ػػػ دللػػػ ةلددا ػػػهدراصػػػمرهدبلػػػ

را رع   فد  ػؤدرارا  ػؿدمرارنإػ ةدمرازقػ دمرارقػم ـدا  ػ  تدرا قػةم تدم ػفدثػـد بما ػ دلمدةا ػ  د
(دراذيدلل ةدب عؼد ػ ـداػهد إػرم دراقػةر تدراز  ػ تدلاد٩١٩٩راقاط زهد)دم ر اؼد ةرإتد

را رمإػػػطتدم ػػػ ـد ػػػ ةر فد  ػػػؤد   ةإػػػتدرار ػػػم فد%د(داػػػ  دط ابػػػ لدرا ةا ػػػتد50)ررجػػػ م د
 راصمرهدلثز  دراقةر تد.

 تقويـ مهارات القراءة الناقدة  -١ 

/د ػػةت،داػػهد ةمسد٥٤لفدهػػذردرا الػػةدر ػػةةداػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػه/اػػماظد
درانعؿدرا  ػ ةعد  دلراػ  دل ػ ـد   ئػهددكمثاؿ عمى كلؾا لالدبز  درانعؿدرا   هد،دج ـ

د فده اهدرا  إرقب هدمراص م دمل  ـدراصعمب لدرارهدرعرػةضدطة قػهد مظنػً داػ لالدجػ ـ
 رانعؿدرا   ةع .

فدهػػػذردرا الػػػةد جػػػبدلفد  ػػػمفدر ػػػةرةؤدل ثػػػةد ػػػفدذاػػػؾداػػػهدرا ز ػػػ  دا ػػػةمةتدرإػػػرر رـددذدل
دراصػػػقةيراقػػػةر تدراز  ػػػ تداػػػهدا ػػػـدمرا  ػػػؿدراق  ػػػ تدرا طةم ػػػتدب الػػػ ؿدرا ز إػػػب،دم ةرإػػػتد

دملف ػػفدرا  ػػ ةرلدراقةرئ ػػتددجػػ ردًا ػػهد ػػ  د   ػػؿد رػػماةدقػػةر تدبػػأفد ز ػػ  دراد(دللػػ ةل٩١٥١)
 ػفدرا  ػ ةرلدلاد ػ  رًدهزػ ؾددملفدّ فدرا  ػ ةرلدررػماةدبزإػبد رمإػطتدم ػع نتد   رًد ب ةرًد

اقػػػ داصػػػؿد اػػػمةدرارقػػػػم ـد  ػػػؤدزإػػػبد زرن ػػػتدجػػػػ ردراقػػػػةر تدررػػػماةد ط قػػػ داػػػهد ز ػػػ  د
  ػػ ةرلدراقػػةر تدرػػماّةدزإػػبتد(دلفد2007راعبػػ د)د%(د،دمهػػذرد ػػ دللػػ ةلددا ػػهد ةرإػػت2.17)

%(داػػػػػػػهدرلأإػػػػػػػئ تدرالػػػػػػػنم تد16%(داػػػػػػػهدرلأإػػػػػػػئ تدرارع    ػػػػػػػتدم)9.14راز  ػػػػػػػ تد ػػػػػػػ دب ػػػػػػػود)
%(داهدرلأإئ تدرلارر  ة تداهد رػبدرا ط اعػتدمرازصػمصدا صػنمؼدراث ثػتدراع  ػ د5.19م)

)دراثػػ  فدمرار إػػعدمراع لػػة(د  ػػ دب ػػود إػػرم دل ر دراط ػػبداػػهدررربػػ ةدرقػػم ـد  ػػ ةرلدراقػػةر تد
د%(.46.15از   تد)ر
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رابعاً: مدى توفر مؤشرات  التطبيؽ( في محتوى منهاج المغة العربية في الصػؼ السػابع 
 الأساسي:

رار ػةرةرلدمرازإػبدرا ئم ػتدمرارةر ػبدا ػؿد الػةد ػفد الػةرلد)رارطب ػؽ(دد(٧٧جدوؿ رقػـ  
داهدراصؼدراإ بعدرلأإ إه:

دراةربتدرازإبتدرا ئم تدرار ةرةد الةرلدرارطب ؽد
لمررةدرا    لد ػفددب ؽرط-٥

دا  درابز  دمرلا ةرب
د٠د٢.١٢د٢

راقمر ػػػػ درازام ػػػػتددرإػػػػرر رـ-٩
دمظ ن  دلثز  درا ر بت

د٥د٩٢.٥١د٠٢

را   ػػػػػػػػ لدماػػػػػػػػؽددرعة ػػػػػػػػؼ-٠
د ع  ةد  ـدراصةؼ

د٢د٠.٢٢د٩

ج ػػػػػػػػػػػؿدراػػػػػػػػػػػ  هددصػػػػػػػػػػػمغ-٢
درارة  بدرازامي

د٢د٠.٢٢د٩

را عجػػػػـدم  ن ػػػػتددرإػػػػرع  ؿ-١
درلاإررةر د زه

د٩د٥٠.٩١د٢

ة رلدماقػػػػػػػػػً درا نػػػػػػػػػدصػػػػػػػػػمغ-٩
دالأإ مبدرازامي

د٠د٢.١٢د٢

رلاة ػ ـدراػؤد   ػ لددرام ؿ-٢
  ػػػػػػػػػػبمطتدب الػػػػػػػػػػػ ؿدماػػػػػػػػػػػؽد

دراق   ت

د-د-د-

دد٦٦.٦٢د١٠درا ج مع
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 (  نجد أف:٧٧وبالعودة إلى الجدوؿ رقـ  
 أواخر الكممات مف حيث البناء والاعراب : تطبيؽ-٧

در ةةداهد ز ػ  دراصػؼدراإػ بعدرلأإ إػهد/  ػةرلد،د  ثػ ؿد /٢زج دلفدهذردرا ن مـ
 درإػررة د ػفدراب رػ فدرلآر ػ فدرلأاعػ ؿدد)بزػ اؤدمر  ةربػه(د  ؤدذاؾداهد ةسدرانعػؿدرا  ػ ةع

دددرا ص ة تدثـدلب فدزم   دماؽدرابز  دمرج ةرب.
لفدرا   ػػػػ لدرا عةبػػػػتداػػػػهدرارطب قػػػػ لدرا غم ػػػػتد   ػػػػتددمراإػػػػببداػػػػهد ػػػػعؼدرار ػػػػةرة

د  ؤدراق   تدرا ةر دلةا  .دمل   تدل  داهد ةمسدراقمر  درا طةماتد قرصةدرج ةرب
 استخداـ القواعد النحوية وظيفياً أثناء الكتابة: -١

دذددر ػػةرةرً، /٠٢/راصػػؼدراإػػ بعدرلأإ إػػهداػػهد ز ػػ  لفدهػػذردرا الػػةدر ػػةةداػػماظد
ج  عدرا ةمسدمراإػببد عػم داػهدذاػؾدلأفدج  ػعدراقمر ػ درا ػةر در ة إػ  د طبػؽد    ػ دمُجِ تد

م ـدمرارطب ػػػؽدرا غػػػميدا قصػػػ  تدم ػػػفدرا  ػػػـدرلاهر ػػػ ـدب ػػػذردمظ ن ػػػً دبإػػػارؿدلمدل ثػػػةداػػػهدرارقػػػ
 ةرإػتداػ جهدرا الةدلأزهد ا يدارصم بدلرط  درار   ذداهدرا ر بتدمهذرد  دلل ةلددا ػهد

بػػأفدرمظ ػػؼدراقمر ػػ درازام ػػتد ػػا يدداػػؤدرصػػم بدرعػػ ب ةهـدرا ر ب ػػتداػػ  در   ػػذدد(٩١٥٢)
درارع  ـدرا رمإط. فدراإزتدراةربعتد

 مات وفؽ معيار الصرؼ:الكم تعريؼ -٧

ـدرإػاػهد ةمسدرإػـدرا نعػمؿدمد /٩زجػ دلفدهػذردرا الػةدر ػةةداػهد ز ػ  دراصػؼدراإػ بعد/
د. دلصزؼد  دم عدرارهدرطد فدرا    لداهدج مؿد   ثؿ دوكمثاؿ عمى كلؾرلآاتد

راإببداهد عؼدر ةرةدهذردرا الػةدراػمظ نهد عػم دداػؤدزقػصدرارطب قػ لد  ػؤدرا لػرق لد
 ةمسدراقمر  د فدرارطب ؽد  ػؤدرا لػرق لدا  ػ د ػ ردرػ ة ب لد  ػؤدبل ؿد  ـدا  درر مد

م نرػػةضدد ػػ اتدإػػارؿد ػػفدرارطب قػػ لدراصػػةا تد،د ػػ دإػػبؽد ػػة دا  ػػ دإػػارؿدرمدإػػارا فداقػػط
د.  ؿدمرجب رؿدمغ ةه مرجدا  لرق لاهد ةمسدراقمر  دا رثزؤدا ط ابدران ـدراصا  د

د  
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 جمؿ تحاكي التركيب النحوي: صوغ -٤

 دذاػػؾدكمثػػاؿ عمػػى  ػػةتدبػػ ةمسدراصػػا  دمرا عرػػؿد،د /٩راصػػؼدراإػػ بع/ا ػػ در ػػةةداػػهد
د.رذ ةدث ثتدلاع ؿدرب لدباةؼدرامرمدمل عد ؿد ز  داهدج  تد فددزل ئه 

ا ا ػػػػ ؼد ػػػػفدرػػػػ ة سدرازاػػػػمدماػػػػؽدرا ػػػػ رؿدراػػػػمظ نهدر ػػػػم فد ػػػػ  رلداغم ػػػػتدإػػػػ   تد زػػػػ د
تدمرا ر بػػػػتدرا رع  ػػػػ فد ػػػػفدرػػػػ ؿدرإػػػػرر رـدرا نػػػػة رلدمراج ػػػػؿدمرارةر  ػػػػبدبطة قػػػػتدصػػػػا ا

مراراػ  دبػػ مفدلرطػػ  دمرارة  ػػ د  ػػؤدراقمر ػػ درلأإ إػ تداػػهدرلاإػػرر رـدم ػػ ةتدرا ػػرع ـد  ػػؤد
درار ػػػؼرمظ ػػػؼد مر ػػػ درازاػػػمدرلأإ إػػػ تداػػػهدراقػػػةر تدمرا ر بػػػتدمهػػػذرد ػػػ دللػػػ ةلددا ػػػهد ةرإػػػتد

(٩١٥٢). 

 :المعجـ وكيفية الاستخراج منه استعماؿ -٥

د ةرل. /٢زج دلفدهذردرا الةدر ةةداهدراصؼدراإ بع/

زج دلفدإارؿدرإرع  ؿدرا عجـد رمرج دبج  عدراصنمؼدلأزهدإارؿدلإ إػهدا جػبدلفد ػرع ـد
مغ ةهػ ددرج ػةرباػةر دم   ػ لدرار   ذدراعم تدداؤدرا عجـد ػفدلجػؿدرا لػرق لدمراج ػمعدمرج
درلاإررةر .از اظدر ةرةدرإرر رـدرا عجـداهد ؿدرا ةمسد  ؤد  ن تد

ذرد ػػ د  زػػلدرا   ػػتدرا ػػةر ددةتدل  ػػؤد ػػفد إػػرم درارطب ػػؽد ػػفدرا   ػػفدلفدر ػػمفدهػػذؤدرا  ػػ 
مر  ػػػ  تداػػػةؼدراع ػػػتد زػػػ ددإػػػز  درانعػػػؿدد  ارجة ػػػ راباػػػ د ز ػػػ داا جػػػتدداػػػؤد ػػػ تدرطػػػمرلد

م ػػ فد ػػفدرلأا ػػؿددراغػػ ئب فرا عرػػ  دداػػؤد ػػ  ةدرا ازثػػتدرا نػػة تدراغ ئبػػتدم ػػ  ةدراج   ػػتد
 ػػتدرارجة ػػ دم ةسد  ن ػػتدرم  ػػعد ةمسدرا عج ػػ لد  ػػؤد ةإػػ فد ةسد رزػػ مؿداػػهدرا عجػػـد ا

د.رلاإررةر د زه

 المفردات وفقاً للأسموب النحوي: صوغ -٦ 

 ػػةرلد ػػ ةمسدرلأاػػؼدرا  زػػتد /٢اػػهد ز ػػ  دراصػػؼدراإػػ بع/دلفدهػػذردرا الػػةدر ػػةةداػػماظ

 ػػأره:د)دد دراػػذؼدرا ػػ  ئةدرا رصػػ تدثػػـدل  ػػ د ر بػػتدرا   ػػتداػػهد ػػؿد  ػػ ذاػػؾدكمثػػاؿ عمػػى 

را نػػة رلدرمصػػؿداصػػ  غتددصػػ  غتؿدزإػػب  دمذاػػؾدلأفد ػػ فدر ةرةهػػ د   ػػ،د  مرػػه(د د-ةل ػػلد
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راج ؿداأذرداـد رع ـدراط ابدص  غتدرا نة تد  فدرلأإػ مبدبلػ ؿدصػا  داػفد ػر  فد ػفد

صػػمغ  داػػهدرة  ػػبد،د ػػفدهزػػ دزجػػ د ػػةمةتدر ػػةرةدرا الػػةدل ثػػةداػػهدرا زػػ هلد،مهػػذرد ػػ د

راعةب ػػػتدبػػأفد ػػػفدلهػػـد لػػػ  لدرع ػػ ـد مر ػػػ درا غػػتد (٩١١٢هػػ  يد)للػػ ةلددا ػػهد ةرإػػػتد

درع     . عؼدرارةربطدب فد نة رلداةمعدرا غتدراعةب تدم نة رلد

 :الأرقاـ إلى كممات مضبوطة بالشكؿ وفؽ القاعدة  تحويؿ -٧

 نرػةضدرمرجػ ؤداػهداقػ د ،دراصػؼدراإػ بعداػـد ر ػةةدلبػ ردًد ز ػ  داهددلفدهذردرا الةداماظ

ا  دلفدرارػ ةبدراج ػ دد ةا تد بؿدماهدراصنمؼدرلأرة دارؤد رثزؤدا ط ابدرار ةبد   ه

ا  ارم د لعةدرا رع ـدبمجم درإ إؿد ر  إػؾدبػ فدراػ ةمسدرا رر ا ػتد،دملاد ػرـدذاػؾددلاددذرد

  فدرا ةسدرامرا د ةربطدب  د ب هدا  دا هد فدر   ـدمرثب لدا   رإب لدراإػ بقتدمراػذيد   ػهد

دب ار    داه

ة رلدرارػػػهدرر ثػػػؿداػػػهدزػػػة د  ػػػ دإػػػبؽدلفدرارطب ػػػؽدهػػػمد ػػػ ةتدرا ػػػرع ـد  ػػػؤدرإػػػررةر درا جػػػ

رلأا  ةدلمدرا ب  حدلمدراطةؽدرمدرلأإ إ  لدرمدرازظة  لداهد مر ؼدج   تدمهػذرد ػ دللػ ةد

(داػػػهد ةرإػػػرهدا ػػػ دل ػػػ دلفدرارطب ػػػؽد رط ػػػبد ػػػفدرا ػػػرع ـدررطػػػهدJensen,2007دا ػػػهد)

را ع م تدرانمة تدا هد صؿدداؤد عةاتدذرر تداأإئ تدرارطب ؽد جبدلفد رمراةدا  ػ درام ػمحد

رارق  ة ػػتدمرا ا  ػػتدر ا ػػتد ػػفدرلأاغػػ  دمراغ ػػمضددرج ػػةربر ػػمفدبع ػػ تد ػػفد لػػ  لدمرفد

مرػػ  مدداػػؤدرارن  ػػةددطػػمةردًدرج ػػةربر ػػمفد لػػم تدلادرإػػ ةد  ػػؤدمر ػػةتدمراػػ تدارلػػ ؿددملف

درةد دطمةردً

لفدرا ػز لدراصػا  دد(   د جبدلفدررصؿدلإئ تدرارطب ؽدبجمهةدراق  ػ تدم ػة د)دراةرجاػه

دن ً د ر ثؿداهدرارطمرلدرار ا ت:اهدر ة سدرا غتدمظ 
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را  ػػػ دلهػػػ رؼد ػػػؿدزلػػػ طداغػػػميدمرارأ ػػػ د ػػػفدلفدرلأهػػػ رؼدا ػػػ د   ػػػتدمط ػػػ تداغ  ػػػ لدد-ل

دمرا  ـ.ر ة سدرا غتداهدا ـد

درلأه رؼ.راررط طدبعز  تداراق ؽدد-ب

درانع ه.رارطب ؽدمرا   ةإتدليدرار ة سدد- 

لمغػػة العربيػػة فػػي الصػػؼ خامسػػاً: مػػدى تػػوفر مؤشػػرات  التحميػػؿ( فػػي محتػػوى منهػػاج ا
 السابع الأساسي:

مرازإػػبدرا ئم ػػتدمرارةر ػػبدا ػػؿد الػػةد ػػفد الػػةرلد)رارا  ػػؿ(ددرار ػػةرةرلد(٧٤جػػدوؿ رقػػـ  
د:اهدراصؼدراإ بعدرلأإ إه

دراةربتدرازإبتدرا ئم تدرار ةرةد الةرلدرارا  ؿد
د١د٥١.١٩د٤درا  ؿدرارة  بدرا غميدداؤد  مز ره-٥
د-د-د-دعةاتداهدرلأإ   رار    دب فدراز ةتدمرا -٩
د ػػػ فدزػػػصد عػػػةمضد-٠ رإػػػررةر د ن ػػػمـ

د   ه
د٩د٠١.٩٩د٩٠

رار   ػػػ دبػػػ فدرلأاعػػػ ؿد ػػػفدا ػػػ دراصػػػاتد-٢
دمرلا ر رؿدمرارجة  دمرا    ت

د٢د٥٥.٤٢د٦

رق  ـدل ث تد فدمر عدراط ابدماقػً دا ق  ػ تد-١
درا ةر در ة إ  

د٥د٠٥.١٢د٩٢

را  ػػؿدلزػػمرعدراع ػػػؿدراصػػةا تدراػػمرة تداػػػهد-٩
د  برارةد

د٩د٥.٠٥د٥

ر   ػػػػ درا بزػػػػهد ػػػػفدرا غػػػػةبداػػػػهدراػػػػزصد-٢
درا قةم 

د٠د٥٢.٢٢د٥٥

دد٦٦.٦٢د٢٩درا ج مع
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د:(  نجد أف ٧٤وبالعودة إلى الجدوؿ رقـ   

 تحميؿ التركيب المغوي إلى مكوناته-٧
در ةةدب ز   دراصؼدراإ بعدرلأإ إهد)اماظد  ػةتد،دد  ثػ ؿد  ػؤدذاػؾد (٤لفدهذردرا ن مـ

اعػػً د   ػػ رًدثػػـدرإػػررة دلاػػةؼدرا  ػػ  تد/لػػ ـد ػػ دذردراإػػ ؼ/دبرػػ ة ب لدد درإػػررة د ػػفدراب ػػل
راإػػ اـدمج ػػعدرا ػػذ ةدراإػػ اـدم ػػ د  اػػؽدج ػػعدرا ازػػ ددرػػماّةداػػهد ةمسرازصػػمصد،د  ػػ د

ب  ػػ د،درا برػػ لدمراربػػة،درلأاػػةؼدرا لػػب تدب انعػػؿد،دزصػػبدرانعػػؿدرا  ػػ ةعدداػػ لالدبزػػ  د
درانعؿدرا   هد،درا نعمؿدبهد

 في الأسماء مف المعرفة النكرة تمييز -٩
هد ث ػةدزّػل  ؤدراةغـدفدهذردرا الةداـد ر ةةداهد ز   دراصؼدراإ بعدرلأإ إهد،داماظدل

رالػػنم تداػػهداػػ م درلاإػػرع  ؿداػػ  در   ػػذدهػػذؤدرا ةا ػػتداػػهد ر بػػ ر ـدم ػػةر ر ـدملاػػ   ث ـد
د  ةّإت.   لد  ـدراب اثتددذدلزّ  د

 استخراج مفهوـ ضمف نص معروض عميه -٠
بػ ةمسداػ لالدبزػ  درانعػؿدد/٩٠هذردرا الةدر ةةدب ز   دراصؼدراإ بعدرلأإ إػه/داماظ

د را   ػػه،درانعػػؿدراصػػا  دمرا عرػػؿد،درا جػػة دمرا   ػػ درانعػػؿدرا  ػػ ةعدد ةربػػهدمبزػػ اؤد،دجػػ ـ
رانعؿدرا   ةعد،را ثزػؤدم ػ د  اػؽدبػه،درلأاػؼدرا  زػتدرا   ػتدمزػمعدرلأاػؼدمإػببد ر بر ػ دد،د

فدرا   ػفدب ازإػبتداػ ةمسد ػم ػ د ػ فدؿدراجػ مؿدبػ ا ط مبد،د  ث ؿد  ؤدذاػؾ ددر ػلأداقػمد
اػػػهدصػػػنمؼدإػػػ بقتد،ددبز ئػػػهداػػػ لالدبزػػػ  درانعػػػؿدرا   ػػػهدلفد ػػػرع ـدرار   ػػػذدبعػػػضداػػػ لالد

 جػػتدرار   ػػذداػػبعضدراػػ ةمسدامُجِػػ تداػػ لالدد ػػةربدرا  ػػ ةعدمبز ئػػهدداػػؤد ةمسدمب ازإػػبتد
 ػػػ لدرج ػػػةربدرلأصػػػ  تدل  ػػػً دااػػػ لالدد ػػػةربددرا  ػػػ ةعد،د ثػػػؿدد ػػػةربدرا  ػػػ ةعدبع 

راظػػػ هةتد،دم ػػػفدراجػػػ  ةدب اػػػذ ةد ػػػ دلمة لد ػػػؿد ػػػفدمث قػػػتدرا عػػػ   ةدمل اػػػتدرارػػػأا ؼدرا رػػػبد
دب اصؼدراإ بعدل   دً دمرا ةرجعدرا ةرإ تدا لالدرا   ةعدرا ةامعدمرا زصمبدمرا ج مـ

 والزيادة:بيف الأفعاؿ مف حيث الصحة والاعتتؿ والتجريد  تمييز -
را جػة دمرا   ػ د/ ػةرلداػهد ةمسدراقمر ػ د/د9/ ػ  دراصػؼدراإػ بعدلزػهدر ػةةداػهد زداماظ

لػػػ ـد ػػػ دذردراإػػػ ؼد،د  عػػػتد  ػػػؤدرانػػػفد،د/ماػػػهد ةمسدرازصػػػمصدد/مدراصػػػا  دمرا عرػػػؿد
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لبػػػ فدزػػػمعددكمثػػػاؿ عمػػػى كلػػػؾ"،ددرارػػػ بمة/رانزػػػمفدراج   ػػػت،د ز جػػػ تدرالػػػ سد،د ز زػػػتد  ػػػؤد
د فدا  دراصاتدمرلا ر ؿدد/رة ةعد-ما د/ران    فد
دبرطب قػػػ لدرازصػػمص  ػػ دإػػػب ان ػػػـدراق  ػػػ تدمرطب ق ػػػ ددجػػػ ردًمهػػػمد  ػػػـددؽدزػػػة دهػػػذردرا ن ػػػمـ

اهدرجة ػ درااػةمؼد،د  ػ ددمر ا دًدزط   دًلاد ربعددراصؼدراإ بعبل ؿدصا  ،دزج د ز   د
د ع زت. لمبدرارجة  دلرط  د

 لمقاعدة:أمثمة مف واقع الطالب وفقا  تقديـ-
در ػػةرةدداػػماظ  ػػةتدا ػػ در ػػةةدبج  ػػعد ةمسد/٩٩/عدراإػػ بد ز ػػ  دراصػػؼداػػههػػذردرا ن ػػمـ

 جػػةيداػػهدلةضددالنهػػررجعػؿدرلاإػػـدراػػذيدرارػهدرػػطد ثزػػؤد:ددكمثػػاؿ عمػػى كلػػؾ"راقمر ػ د،د
دراج  ةت.

رع دهذؤد مر ؼدا  ر تد فدمر عدراط ابدررمرج دبلػ ؿد رمإػطد،دما ػ د مةد ب ػةداػهدرز  ػتد
مهػذرد رنػؽد ػعد ػ د،د  ةتدراط ابد  ؤدرإرر رـدهذؤدرلأ ث ػتد ػفدراقمر ػ داػهدا  رػهدرا م  ػتد

بػأفدراقمر ػ درارػهدرقػ ـدا ط اػبدب عػ ؿد ػفد (٩١١٤،دمإػع  د)راإػ  طهلل ةلددا ػهد ةرإػتد
رارػهدل ػ لد (2016)درا ػ اهدا  رهدرا م  تدم فدد ةر هداأز  دلادرإرث ةدرن  ةؤدم عد ةرإت

بر ػػمدراقمر ػػ درازام ػػتد ػػفدمصػػن  دبػػأفد إػػرم درارطب ق ػػتدب ػػ د إػػ   درا رع  ػػ فداػػهدراػػةبطد
   ػػػتد  اظػػػتد ػػػفدراػػػ ةمسدرازام ػػػتدرلػػػر ؿد  ػػػؤدل ث ػػػتدلبػػػ فدرا  ةإػػػتدمراا ػػػ تدر ةج ػػػ دمد

درا رع   ف. ةرب تدبا  تد
 الصرفية:أنواع العمؿ  تحميؿ-
درلأ ػة/اعػؿددبػ ةس/ ػةتدمراػ تد /1اصػؼدراإػ بعد/اهد ز   درلفدهذردرا الةدر ةةددمُج تدد

 د ػػؿد ز ػػ دثػػـدذ ػػةدراإػػببد درإػػررة دلاعػػ ؿدرلأ ػػةدثػػـدلبػػ فد   ػػتدبزػػ كمثػػاؿ عمػػى كلػػؾ
د.م   تدرابز  د،داذؼداةؼدراع ت)د  تدصةا ت(

د رماةدبل ؿدداماظ درماّةهػ  ثؿ:دلإئ تدرطب ق لداغم تدم جػبدد ع ؼدج ردًلفدهذردرا ن مـ
راط ابدبا جتدا عةاتدراع ؿدراصةا ت،د   دمج ز د  ـدرارمر فداػهد ػةضددلأفبل ؿدل بةد

اتدرا ع م  لدرازام تدمراصةا تد ػ فد زػمرفد درإػرزرلدراقمر  درازام تدمراصةا تدازج د ث 
دراز  ئ ت.ررز إبدمرا ةا تددمهذؤدرا ث اتدلاراإ بعددراصؼ داهد

د  
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 المقروء:في النص  المعربالمبني مف  تمييز-
 ػػػةتدبزصػػمصد  ػػػـدبػػػ  ي،د/11د/زجػػ دلفدهػػػذردرا الػػةدر ػػػةةداػػهد ز ػػػ  دراصػػػؼدراإػػ بع

د"عربهمػاأج مف البيت فعت مبنيػا واخػر معربػا و استخر  دكمثاؿ عمى كلؾ رانزمفدراج   ػتد،د
درانعػؿدرا  ػ ةع،درلأاعػ ؿد مب ةمسدراقمر  د)درانعػؿدرا   ػهدرا  ػ ةعدد ةربػهدمبزػ اؤ،دجػ ـ

بػ ةمسدراقمر ػ ددرج ػةرباإببداهد عؼدهذردرا الػةدلا رصػ ةدر،دمدرار إت،داعؿدرلأ ة(
 راث برت.  ؤدراقمر  درا طةماتدملاد رطةؽدا قمر  درلأإ إ تد

اهد ةرإرهدلزػهد ر ثػؿداػهد ػ ةتد (2001)راقط  هد دلفدرارا  ؿد   دلل ةددا هدزج  دإبؽد 
ا  ػػػ  تدرارع    ػػػتدلمدرقإػػػ ـدران ػػػةتدرامراػػػ تدداػػػؤدرا  مزػػػ لددمرارج ئػػػترا ػػػرع ـد  ػػػؤدرارا  ػػػؿد

ا ع   لد   د إ   د  ؤدا ـدبز ر ػ د،داإػارؿدرارا  ػؿد رط ػبددمر  ةرؾا  ددراةئ إتدمرلأج ر 
   تدب اإببدمرازر جتدمهمد رط بد   ةرلدرن  ػةد رزم ػتدمهػذردد ةربط دً  مفددلفمدرا ع اجتد
د(.Jensen,2007  دل  ؤ)

سادسػػاً: مػػدى تػػوفر مؤشػػرات  التركيػػب( فػػي محتػػوى منهػػاج المغػػة العربيػػة فػػي الصػػؼ 
 السابع الأساسي:

  ػب(درار ةرةرلدمرازإبدرا ئم تدمرارةر بدا ؿد الةد فد الػةرلد)رارةدد( ٧٥جدوؿ رقـ   
د:اهدراصؼدراإ بعدرلأإ إه

دراةربتدرازإبتدرا ئم تدرار ةرةد الةرلدرارة  بد
د ػػػػػػػػ  تدصػػػػػػػػمغدرارةر  ػػػػػػػػبد-٥

د  فد ع  ةد ا  
د٢د٤.١٢د٠

صمغدرعب ػةرلداغم ػتدماػؽد-٩
د مر ؼدا  ر ت

د٥د١٥.٢٩د٥٤

ر م فدج ؿد  فد ن ه ـد-3
د ا  ت

د٠د٥٢.٥٢د٩

د رػػػ ؿدل رتد  ػػػؤدرارة  ػػػبد-٢
دمرغ  ةد  د   ـ

د٩د٩٩.٤١د٤

دد٦٦.٦٤د٠١درا ج مع
د
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د(دزج دلف:د٥١ب اعم تدداؤدراج مؿدة ـد)د
 :إعادة صوغ التراكيب ضمف معيار محدد -٧
راصػػؼدلزػػهدرإػػرماؤداػػهددممُجِػػ تدد(د35ر ػػةة)راإػػ بعدداػػهد ز ػػ  دراصػػؼلفدرارة  ػػبدداػػماظد

د ػ ؼ دم ةضدبطة قتد ا   تدرا ن ه ـدا مصمؿدداؤدراق  ػ تددلادلزػهداػـد عػ  دبلػ ؿددراإ بع
را غػػتدراعةب ػػتدب لاهر ػػ ـدب ػػذردرا إػػرم دد ز ػػ  ب ارطب قػػ لدرا غم ػػتدمهػػذرد ػػ ؿد  ػػؤد صػػمةد

  ػػؤدراػػةغـد ػػفدله  رػػهداػػهدرػػ ة بدراطػػ بد  ػػؤدج  ػػعدراعز صػػةدلمدرلأجػػ ر دار ػػم فد ػػؿد
اقػػ داصػػؿد الػػةدد ػػ  تددلصػػً ، ر   ػػؿدلمدر ػػم فدلز ػػ طدمرةر  ػػبد اػػ  تدغ ػػةد مجػػم تد

مذاػؾداػهددر ػةرةرلد(3)راصػؼدراإػ بعد  ػؤ ز ػ  داػهددصمغدرارةر  بد  فد ع  ةد اػ  
 درذ ػػةددكمثػػاؿ عمػػى كلػػؾ/رانعػػؿدراصػػا  درا عزػػؤدمرا  ػػ رفدراصػػةاهدمرا نعػػمؿدبػػهد/ ةمسد

ثػػ  دلاعػػ ؿدربػػ لدباػػةؼدراػػمرمدم ر بر ػػ دبج  ػػتد ن ػػ تدم ػػ دمة لدهػػذؤدراػػ ةمسداػػهد ػػؿد ػػفد
د مةد  ػـداػهدمث قتدرا ع   ةدرامطز تدمل اتدرارػأا ؼدب اعزػ م فدزنإػ  دمزجػ دل فدا ػذردرا ن ػمـ

راج زػػبدرلاإػػرع  اهدا غػػتددذد  رإػػبدرا ػػرع ـد ػػفدرػػ ؿدرارػػ ة بد    ػػ درما ػػ د مراػػبداغم ػػتد
م صػػب دل ثػػةد ػػ ةتد  ػػؤدرارعب ػػةدباإػػبد قر ػػؤدرا عزػػؤدما ػػةمةتدصػػمغدرارةر  ػػبدد، ػػ ت

دد، ػفد ػ ةتدراط اػبد  ػؤدرطب ػؽدراق  ػ تداػهدج  ػعدرا مر ػؼد ر بػتدمانظػ دًدار  ػ ماؽدراق   تد
ب ج ػػ اتدداػػؤدالػػ درا ث ػػةد ػػفدرلأاعػػ ؿدرا عر ػػتد مفد ةر ػػ تد ػػ د إػػرع  هدرار   ػػذدم ػػ دلاد

مذاػػػؾدبرع ػػػ ـد،د إػػػرع  هد،دا اب ر ػػػتد جػػػبدلفد  ػػػمفدب عةاػػػتدرا   ػػػ لدرا عر ػػػتدلمد رةهػػػ د ػػػ 
راط ابدبعضدراقمر  دراصةا تدا عةاتدرااةمؼدرلأص  تداػهدرا   ػتدمرااػةمؼدرا رئػ تدا  ػ د

مبعػ ه دد،را عر ػتدرلأاعػ ؿمبع ه د جػبدلفد ػأرهدا عةاػتدرصػة ؼددرلأاع ؿ،تدمر صتدب ازإب
 طػػػ  دراط اػػػبد ػػػ د ارػػػ  د ػػػفدراقمر ػػػ در درلأاعػػػ ؿدرا   ػػػتدمرا رع  ػػػتدمددل إػػػ ـ جػػػبدرم ػػػ  د

د فدرا رعػ يدمراغػةضد ز ػ دارػؤد إػرط عدلفد رػ رةؾد درلأرطػ  راع  تدا عةاتدرانعؿدرا  ـ
د ت.مرا  داهدرإرع  ؿدرلأاع ؿدرا رع  تد

 :تعبيرات لغوية وفؽ مواقؼ حياتية  صوغ -
(د18راإػ بعدد)داػهد ز ػ  دراصػؼلفد ج ػمعدر ػةرةدهػذردرا الػةددراإػ بؽدراجػ مؿرب فد فد
ةبدراطػػػ بد  ػػػؤدمجػػػ ز دلفدرا ز ػػػ  در ػػػ فد ػػػ  د ب ػػػةد ػػػفدرلأزلػػػطتدرارػػػهدرػػػ ِّددر ػػػةرةرً،
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ت،داػ اغةضد ػفد   ةرلدرازامدرامظ نهد فدر ؿد مر ػؼدللػبهد ػ در ػمفدبػ ا مر ؼدراا  ر ػ
رػػػ ة سدراقمر ػػػ دهػػػمدةبػػػطدرا غػػػتدب مر ػػػؼدراا ػػػ تدرا رر نػػػتدبا ػػػ د  ر ػػػؾدرانػػػة دراقػػػ ةتد  ػػػؤد

بػػذاؾدمظ نػػتدراصػػملداػػهدرا   ػػتدممظ نػػتدرا   ػػتداػػهدراج  ػػتدممظ نػػتدد ػػ ة  دًرارعب ػةدراإػػ  ـد
م فدمظ نتدرا غػتداػهدرارعب ػةد ػفدرزلػغ لارهدما ج رػهدرا رر نػتدملاد،داهدرا م معددراج  ت
رػػ ة سدرازاػػمدم مر ػػ ؤدبػػ ازمراهدرامظ ن ػػتدا غػػتدب ػػ د اقػػؽدرا  ػػ ةرلددبػػةبطذاػػؾددلادد  ػػمف

م ر بػػتدمذاػػؾد ػػفدرػػ ؿدرمظ ػػؼد مر ػػ درا غػػتددم ػػةر تدمر   ػػ دًدرا غم ػػتد زػػ درار   ػػذدرإػػر    دً
،دم عػػم دذاػػؾدلأه  ػػتدرمرجػػ دإػػارؿدماػػؽد م ػػؼدا ػػ رهدصػػا ا دًدرمظ نػػ دًاػػهد ػػؿد إػػرم  ر  د

م ر بػتدد،ددانظػ دًراط بد  ؤدرإرر رـدراق   تداػهدراا ػ تدراع  ػتددا ؿد    تد  د ز هد ق ةت
بػػأفدراقمر ػػ درازام ػػتدرارػػهد(د2018)مإػػع  دد،ماػػهدإػػ  ؽد رصػػؿدللػػ ةلد ةرإػػتدراإػػ  طه

رقػػ ـدا طػػ بدب عػػ ؿد ػػفدا ػػ ر ـدرا م  ػػتدم ػػفدد ةر  ػػـدلادرإػػرث ةدرن  ػػةهـد  ػػ دررنػػؽدهػػذؤد
بػأفداقػةرلدزصػمصد رػبدرا غػتدراعةب ػتدرارػهدللػ ةلد (2011)د ةرإػتدران ػم هرازر جتد عد

إػػػئ ر  د  ػػػؤدراعػػػ  د  زػػػه،د ز ػػػ داػػػهداقػػػةرلدلمددا  ر ػػػ دًداغم ػػػ دًدرطب قػػػ دً /٩٦/رلػػػر  لد  ػػػؤد
زإػػبتددرطب قػػ دً/د٩٢/ماػػهدرلأإػػئ تد /٥/زإػػبتدرة   هػػ دل ػػؿد ػػفددرطب قػػ دً /٥٤/رازصػػمصد

تد،ددمرزصػػػبدرة  ػػػ دهػػػذؤدرارطب قػػػ لد  ػػػؤد مر ػػػؼدرااػػػ  دمرا لػػػ ا /٥/رة   هػػػ دل ػػػؿد ػػػفد
فدزإػبتدرارطب قػ لد/د ػ ٪٢١/مرامصؼدماضدراز ر  لدمرارنػ مضدا ػ دلػ  لدل ثػةد ػفد

بػػ فدزإػػبتد ػػ دلمة رػػهددمر ػػا دًدرب  زػػ دًرارػػهدرلػػر  لد    ػػ درا رػػبد جر عػػتدملظ ػػةلدرازرػػ ئلد
د.زصمصدرا ربد فدرطب ق لدم  دلمة رهدلإئ ر  د

 جمؿ ضمف مفاهيـ محددة: تكويف -٧
مهػػػهداػػػهد ةمسدد ػػػةرل(د6راإػػػ بعدد)د ػػػ  دراصػػػؼ زدهػػػذردرا الػػػةدر ػػػةةداػػػهلفدداػػػماظ

وكمثػػاؿ درا نعػػمؿ/م ػػمرطفدرا  ػػ  تدمرلأاػػةؼدرا لػػب تدب انعػؿدمرإػػـددملرمرر ػػ را ثزػؤدم ػػ فد/
مزجػ د،د دبػ ةسد ػمرطفدرا  ػ  تدعمى كلؾ" أخاطب الجماعة في كؿ مما يأتي مغيرا ما يمزـ

د مج ػ دً  ػمفدراإػارؿددلي،دلفدر ةرةه د   ؿدب ةمسدراقمر  دارطب ػؽدراق  ػ تدبأإػ ا بد اػ  ت
دبػأفد  رػبداقػةتداػمؿد م ػمعددامؿد م معد ع فددذد ط ب داؤدرا ػرع ـدرإػرع  ؿدرا ن ػمـ

ا ػ د ػماةداةصػتدا رػػ ة بددمهػذردرازػمعد ػفدرارطب قػ لد  ػـدجػ ردًدبػه،را ةرإػتدج زػبد رع ػؽد
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د  ػ ؤدم جػبدلفد رمرجػ دب ا ز ػ  درطب قػ لد ث ػةتدارع دد مج ػ دًدرإػرع  لادً  ؤدرإرع  ؿدرا ن ػمـ
درار   ذ. ز د
 :يمزـأداة عمى التركيب وتغيير ما  إدخاؿ -4

دملرمرر ػ  ػ فدد/اػهد ةمس  ػةرل/8 صػؼدراإػ بعد/را ػ فدر ػةرةدهػذردرا الػةداػهد ز ػ  د
 در رؿد  ؤدراج ؿدرلآر ػتدلاػةؼد لػب تدب انعػؿددمثاؿ عمى كلؾ/مرلأاةؼدرا لب تدب انعؿد

د ةر   درا بطدراصا  د،د   درمرج دهذردرا الةداػ هد ةمسدزصػبدرانعػؿدرا  ػ ةعدمجػ ـ
درار إت.ع ؿدارانعؿدرا   ةع،دمرلأ

دبػ ةمسددرماّةم جبد   ػ د إػ   ؤد  ػؤدرإػرر رـدرلأ رتدد،بلػ ؿدج ػ د/رلأ مرل/هذردرا ن ػمـ
داػػهدراج  ػػتدبعػػ د رػػمؿد مراإػػببداػػهد ػػعؼددرلأ رت،اػػهدرا  ػػ فدراصػػا  دمرغ  ػػةد ػػ د  ػػ ـ

د مهػػذردرا الػػةد ظ ػػةدا  ػػرع ـد،دةمسدرلأ مرلاق ػػتد ا م  ػػتد دب ا ز ػػ  نر ػػةرةدهػػذردرا ن ػػمـ
د-رارػػػهدمة لد)درااػػػةؼدرا لػػػبهدب انعػػػؿددرلأ مرلم ػػػفدد،رلأثػػػةدرازاػػػميدمراػػػ لااهدا  ػػػ دبعػػػ 

مةب  د  فد فدرا نرةضدلفدرطةحدهذؤدرلأ مرلدب ع ز  ػ دلادد،را   ةعدمزمرصبه...(دجمر ـ
ؿدمةب ػػ د ػػ فد ػػفدؿداػػةؼد لػػبهدب انعػػد رػػ اقػػ دط ػػبدداػػؤدرا ػػرع ـددااإػػب،بع   ػ درازاػػميد

مزجػػػػ دلفدراػػػ ةمسدرارػػػػهدمة دا  ػػػػ دهػػػػذردد،  ػػػػتدرلاإػػػػ  تجرلأا ػػػؿدلفد ط ػػػػبددا ػػػػهدرأ  ػػػ درا
را الةد مجم تداهد عػ   ةدرامطز ػتدمل اػتدرارػأا ؼدراػلدرا إػ ؤدزنإػهدا ػفدرارطب قػ لداػـد
د،دارػػػ ة ب لدزمرصػػبدرانعػػػؿدرا  ػػػ ةعد  ػػػؤدإػػػب ؿدرا ثػػػ ؿد ر ػػفد  ا ػػػتدارع  ػػػ دهػػػذردرا ن ػػػمـ

د قػػػعداػػػهدلرطػػػ  د ث ػػػةتد،دمهػػػذرد رر ػػػؼد ػػػعد ةرإػػػتدرار   ػػػذ  ػػػ دجعػػػؿددجػػػ ردًد  زػػػلد ر ز ػػػت
راذيدلل ةدبأفدزإبتد   ةرلدرارة  بدرازاميداهد ز   دراصػؼدراثػ زهد (2008)رار  شد

راػذيدللػ ةدبػأفدرارةر  ػبدرقػ ـدا ط اػبد (2017)د ةرإػتدرار ػؼم ػعد،د %50راثػ زميدب ػو
رةر  ػػػبدج  ػػػ تداػػػهددطػػػ ةدررصػػػ اهددرػػػ  دز زػػػهداػػػهد ا ماػػػتدددبػػػ رعم   ػػػهدلفد ق ػػػ ه د مفد

 ع اجػػتدرارةر  ػػبدمراقمر ػ داػػـدرػػرـدبطة قػتدمظ ن ػػتدر  ػػفدرا ػرع ـد ػػفدرلارصػػ ؿدد،دملفاق قػه
  ػػؤدج ػػعددرار   ػػذ ػػفدلإػػ مبدراز ط ػػتد،دا ارة  ػػبد ر ثػػؿداػػهد ػػ ةتددبع ػػ ردًرا غػػميدرااق قػػهد

دلصً .ةد مجم تد ر   ؿدلمدر م فدلز  طدمرةر  بدغ دراعز صةدلمدرلأج ر دار م فد ؿ د
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رطػػػمتد عػػ درا  ػػ د الػػػةرلدرازاػػمدراػػػمظ نهددمبعػػ درنإػػػ ةدرازرػػ ئلدبلػػػ ؿدزرمصػػؿدداػػػؤدلف:
  ػ دلز ػ د انػ دا  ػرع ـدد ع ػـ،لأز  دة   تدلإ إ تد إرز ددا   درا  ةسداهدرا   د ػ د،د   ت

مرزػ ة دهػذؤدرا الػةرلداػهد إػرم  ر  دد،ارؤد ػر  فد ػفدر رإػ ب  دم   ةإػر  دبصػمةتد   قػت
اقػػػ د ةرقػػػهدرارػػػذ ةدداػػػؤددرا ة بػػػت، إػػػ   د  ػػػؤدرزظ   ػػػ دمرلازرقػػػ ؿد ػػػفدرابإػػػ طتدداػػػؤدب ػػػ د

لاإػػػرع  اهداػػػهدر رإػػػ بددن إػػػرم درا  ػػػ ةتدمذاػػػؾدبقػػػ ةتدرار   ػػػذد  ػػػؤدرلاارنػػػ ظدبػػػأثةدراػػػرع ـ
درزظ   ػػػ ،مطة قػػػتددرا رع  ػػػت،راربػػػةرلدراج  ػػػ تدمهػػػذرد رم ػػػؼد  ػػػؤد مر ػػػؿد ز ػػػ :دطب عػػػتد

دلمدجػػػ ػػػ د د ث ػػػةردً  ػػػذدمرار دمرارػػػ ة ب،م ةجػػػتدرارع ػػػ ـد  دزنإػػػهدبا جػػػتدداػػػؤدرإػػػر    درا ن ػػػمـ
ا اغ  تداػهد إػرم درارػذ ةدهػهدرلاط ئزػ فددران ـ،  ؤدد  ئ  دًراق   تدرارهدرجعؿدرلاإرع  ؿد

دداؤدرإرع  اهداع دً  ؤدلفدرار   ذد  درزط ؽد ل  دران ػـداقػ د ةرقػهدداػؤدد، فد عةارهدرا ن مـ
ةدراػػرع ـداػػهدرا مر ػػؼدراج  ػػ تد،دا ارا  ػػؿدمرا  ػػ د إػػرم درا  ػػ ةتددذرد صػػ د زػػهدرزرقػػ ؿدلثػػ

دا ق  ػػ ت،راع  ػ لد ارػػ  دداػػؤد إػػرم د عػػ فد ػػفدران ػػـدملاد عزػػهدب ا ػػةمةتدرارطب ػػؽدرلآاػػهد
ملاإػػػػ   دلفدهزػػػػ ؾداػػػػ لالدزام ػػػػتدلاد   ػػػػفدرارع  ػػػػؿد ع ػػػػ دبلػػػػ ؿد اػػػػهد اػػػػ لالدرارقػػػػ  ـد

رر رـد  ػػ مفدراػػرع ـداػػهدمل ػػ درارطب ػػؽدراػػذيد ر ثػػؿداػػهدرإػػرلاإػػ  ت،دمرارػػأر ةداػػهدراج  ػػتد
مهػػذردرلاإػػرع  ؿد ػػ د ةرقػػهدداػػؤد إػػرم درا  ػػ ةتددذردر ػػ زلدرا  ػػ ةتدرا   ػػتددج  ػػ ت، مر ػػؼد

دلذردد ةربد  ػػ ةرلدج ئ ػػتد،داػػ ج ددةبػػ داػػهدلفد بزػػهد  ػػؤدران ػػـدم قر ػػهدرعػػةؼدزػػمعدرا ن ػػمـ
 دثػـداة ػتدد ةربػهدمرا إػرم دراةربػعدهػمد إػرمد،د ةربػهثػـد م عػهدرجد،اػةؼ(د،)درإـد،داعػؿ

  ػ د ر ػ فددلج رئ ػ ،رارا  ؿدراذيد ر  فدرا  ؿدراعز صةدداؤد  مز ر ػ دلمدرا   ػ لدداػؤد
د فدغ ػةؤد ػفد مرظ ػةدمظ ن ػتدهػذردرا إػرم داػهدرم ػ  ددرا نػ ه ـ،راإ  لدرا    تدا  ن مـ

راع  ػػ لدبػػ فدرا نػػ ه ـدرا ة بػػتدملج رئ ػػ د،دمرا إػػرم درارػػ  سدهػػمد إػػرم ددرارة  ػػبدراػػذيد
د،مر    تدبز  درا ن ه ـدبأإػ ا بدررر ػؼد  ػ د  زػلد   ػهد،بداغم تدج   ت ر  فددزر  د مرا

داهددب  ردًم  د  مفدر ة بدرار   ذد  ؤدهذؤدرا   ةتد ثػـدرلاةرقػ  ددج ؿ، فدرإرع  ؿدرا ن مـ
ملاإػػ   ددذرددرلأإ إػػه،اػػهدرا ةراػػؿدرا ةرإػػ تدرا اقػػتدا ةا ػػتدرارع ػػ ـددبػػهدداػػؤدرانقػػةرلد ق ػػ ردً

د،  تداػػهداجػػـدرانقػػةتد   ػػ د ر د ػػ  درا نػػ ه ـدرا ط ػػمبدرإػػرع  ا   ػػ فدلرػػذدب ااإػػب فدرا  ػػ
  ؤد  ةتدرار   ػذد  ػؤددصػ رةددج  ردًد الةردًع د مرا إرم دراإ  سدهمد إرم درارقم ـدراذيد

راب اثػػػتدطة قػػػتدارػػػ ة بدرار   ػػػذد  ػػػؤددمد  َّرػػػهد، إػػػر عددا ػػػهدلم قػػػةامفددرلأا ػػػ ـد  ػػػؤد ػػػ 
،دمررنقػػلدزرػػ ئلد ػػفدرا إػػرم  لدراإػػ بقتدج  ع ػػ د زط قػػ دً طػػهدبزنإػػهدمرصػػم ب  دلغر رلػػ ؼد
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ار ة ب لدرازام ػتدرقػ ـدبطة قػتدز ط ػتدمربرعػ د ػفدبأفدرد)2010)درار ؼد ةرإترا ةرإتد عد
د ػػ ـدراػػذيدللػػ ةدداػػؤد(٩١٥٢رلأاػػمؿد)م ةرإػػتد،درامظ ن ػػتداػػهدإ إػػ تدراعةب ػػتدبػػ فد ػػ  ؾ

درلأمؿراصػػػؼدد ةر ػػػ تد مرصػػػن لدرازاػػػمدراػػػمظ نهداػػػهد ػػػز لدرازاػػػمدرا قػػػةةد  ػػػؤدطػػػ ب
 ػػ ـدرز إػػبدرارطػػتدرا ةرإػػ تدم ػػ  درا ب اػػ درازام ػػتدد(د2020)دم ةرإػػتداػػمةي،دراثػػ زمي

دربعػػ دًإػػم دررر ػػ ةدرلأ ث ػػتدمرزم ع ػػ د،دمدمراصػةا تدبػػ فدصػػنمؼدرا ػػةا ر فدرلأإ إػػ تدمراث زم ػت
مراق  ػػػػ تدبػػػػ فدصػػػػنمؼددصّد ػػػػفدراػػػػزدّدا ػػػػؿِّدمراربػػػػ  فداػػػػهد ػػػػبطدرالػػػػ ؿدد،ا  ةا ػػػػتدراع ة ػػػػت

مرنػػ ملد ػػ  ددرلأرػػة ، بػػتدرا جػػ ؿدرا عةاػػهداػػهدرارػػ ة ب لد  ػػؤدرا جػػ لالدمغدرا ػػةا ر ف،
درا ةرإ ت.رار ة ب لدرالنم تدب فدصنمؼدرا ةراؿد

دذدلز ػػػ ددرا ط ػػػمب،زجػػػ دلفدراػػػ ةمسدرازام ػػتداػػػـدرقػػػ ـدبطة قػػتدمظ ن ػػػتد  ػػػؤدرامجػػهدمبػػذاؾد
ارػػؤددماذاػه،   ػفدد ػ ارهددبا جػتدا  ةرجعػتدمرعػ  ؿد ػ د   ػفدرع   ػهدمر  ػػ اتدماػذؼد ػ 

غ ػػػ بدرصػػػمةد   ػػػؿد ػػػزظـدمظ ن ػػػت،دمد   ػػػفدراا ػػػـد  ػػػؤدر ػػػؾدراقمر ػػػ دبأز ػػػ درقػػػ ـدبطة قػػػتد
رازام ػػػػتداػػػػهد ػػػػم درارصػػػػ ئصددرا ػػػػ  تم ػػػػ ـد ةر ػػػػ تدرةر ػػػػبدمرزظػػػػ ـدد،راظػػػػمرهةدرازام ػػػػت

  ػػػ دلززػػػ د،د ثػػػؿ:درارػػػ ة د ػػػفدراإػػػ ؿدداػػػؤدراصػػػعبدم ػػػفدرابإػػػ طدداػػػؤدرا ة ػػػبدرا زطق ػػػت،
ب ج ػػ اتدداػػؤدالػػ درا ث ػػةد ػػفدرلأاعػػ ؿد،دعػػؿدر ػػ   دًلااظزػػ د ػػ ـد ةر ػػ تدرػػ ة سدزظػػ ـدران

  ػػػتد ةر ػػػ تدرامظ ن ػػػتدد إػػػرع  ه،دمد إػػػرع  هدرار   ػػػذد ز ػػ دم ػػػ دلادرا عر ػػتد مفد ةر ػػػ تد ػػػ 
اػػذردمجػػ لدراب اثػػتدلزػػهد   ػػفدلفدد،مرار   ػػؿداػػهدبزػػ  د زػػ هلدراقمر ػػ درازام ػػتدا ػػذؤدرا ةا ػػت
دداػػؤد ػػ درإػػرز  ردًهدرازاػػمدراػػمظ نهد  ػػمفد ػػفدرا جػػ يدراع ػػؿد  ػػؤدبزػػ  دماػػ رلد ر    ػػتداػػ

 إرع  هدرار   ذداػهد ػةر ر ـدم ر بػ هـدمراػ ث ـد ػفد مر ػ دزام ػتد ػفدج ػتدمراػؤدرا عػ   ةد
ا ز ػػمضدب إػػرم دهػػالا درار   ػػذداػػهدراصػػ ؿدد،رارػػهدل ةر ػػ دم رةتدرارةب ػػتد ػػفدج ػػتدلرػػة 

د.إ إهراصؼدراإ بعدرلأ فدر   ذددإ    دًدرإرع  لادًمرإرع  ا  د،دهذؤدرا   ةت

ا صػؼدماهدرلأر ةد   فدراقمؿددفد    دزظة تدرازامدرامظ نهداهد ز ػ  درا غػتدراعةب ػتد
بأزػػػهد  ػػػ ؼدداػػػؤدلفدد،اػػػهدرصػػػة  درا رػػػ بدزنإػػػهدجػػػ ردًرلأإ إػػػهداػػػـدر ػػػفدمر ػػػاتدراإػػػ بعد

مهػػمدرا بػػ لدد راػػت،م عبػػةدب غػػتداصػػ اتداػػهد مر ػػؼدرمرصػػ  تددإػػ   ت، رمرصػػؿدرار   ػػذدب غػػتد
 نهدراػػػذيد ػػػة دلفدرا غػػػتدرإػػػرةدار  ػػػتدرارمرصػػػؿ،دم عػػػ درزرقػػػ  درلأإ إػػػهداػػػهدرازاػػػمدراػػػمظ
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درلأ ثػػػػةرا مر ػػػػ عدرا   ػػػػ دراثػػػػ زهد ػػػػفدرازظة ػػػػتداقػػػػ در رنػػػػؤدرا رػػػػ بدب ا مر ػػػػ عدمراصػػػػ ود
د مرا ة بت.اهدرا  ـدرا م هدمههدرا  مزتداعز صةدراج ؿدرابإ طتددمرمظ ن دًدرإرع  لادً

د
في محتػوى منهػاج المغػة العربيػة  المقترحة لتضميف مؤشرات النحو الوظيفي التوصيات 

دالأساسي:في الصؼ السابع 

رـدر رةرحدبعضدرارمص  لدرارهد فدلأز  دلفدرإ ـداهدر   فد الةرلدرازاػمدراػمظ نهدد
اػػػهد ارػػػم د ز ػػػ  درا غػػػتدراعةب ػػػتداػػػهدراصػػػؼدراإػػػ بعدرلأإ إػػػهدم  زػػػلدرا قرةاػػػ لد  ػػػؤد

درال ؿدرلآره:

 التوصيات :

درق  ـدرارمص  لدمرا قرةا لدرلأر تد:درإرز  رًدداؤد  درـدرارمصؿددا ه د فدزر ئلد،رّـ

 رلاهر  ـدب ةمةتدر   فد الةرلدرازامدرامظ نهدرارهدظ ةدا   د ػعؼدمر ػ د
داهد ارم د ر بدرا غتدراعةب تدا صؼدراإ بعدرلأإ إهد.

 رجاػػػ  تد ػػػفدل رتدرا  ػػػؿدرا ارػػػم درارػػػهدرػػػـدد ػػػ ر ه داػػػهدهػػػذؤدرا ةرإػػػتداػػػهدرطػػػم ةد
ةب ػػػتدا صػػػؼدراإػػػ بعدرلأإ إػػػهد.دمربزػػػهدرلأ رتداػػػهدرقػػػم ـد ارػػػم د رػػػ بدرا غػػػتدراع

إػػػػرز  رًدداػػػػؤد الػػػػةرلدرازاػػػػمدردراصػػػػؼدراإػػػػ بعرا غػػػػتدراعةب ػػػػتد ػػػػفدد رػػػػ ب ارػػػػم د
درامظ نه.

 رػػػ   ـدرا ارػػػم دبأزلػػػطتد قصػػػم تدرإػػػ   د  ػػػؤدر إػػػ بدطػػػ بدراصػػػؼدراإػػػ بعد
درلأإ إهد الةرلدرازامدرامظ نهد.

 رػػػم درا غػػػتدراعةب ػػػت،دم ػػػ ـدرلا رصػػػ ةدرلاهر ػػػ ـدب اجمرزػػػبدرامظ ن ػػػتدرارطب ق ػػػتدا ا
د  ؤدراج زبدرا عةاهداقطد.
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 : المصادر والمراجع

   المصادر

ربػػفد زظػػمةد.)د د.دلد(د.داإػػ فدراعػػةبد،دراق ػػؽد:د بػػ درللهد  ػػهدرا ب ػػةد،دم ا ػػ دلا ػػ د
درار  إتد.اإبدرللهد،دمه لـد ا  درال ذاهد،درا ج  دراةربعد،د رةدرا ع ةؼد،دراق هةتد.د

(د.د ج ػػػػعدرا غػػػػتدراعةب ػػػػتد،درج رةتدراع  ػػػػتدا  عج ػػػػ لدمر  رةتدد٩١١٢را عجػػػػـدرامإػػػػ طد.)دد
درارةر د،دراطبعتدراةربعتد،د  ربتدرالةمؽدرا ما تد،دراق هةتد.

 المراجع:

(د.دا    ػػػػتدبةزػػػػ  لد ػػػػ ئـد  ػػػػؤدد2020)د ػػػػ ئض.د ؿدر ػػػػ ـد،د بػػػػ درللهد ا ػػػػ دبػػػػفدد
دInرارزػمةدرا غػميداػ  در   ػذدرا ةا ػتدرلابر رئ ػتد.درا  رؿدرامظ نهداهدرز  تد   ةرلد

د ج تد   تدرارةب تد)دلإ مطد(.دد
(.درع ػ ـدرارن  ػة:درازظة ػتد٩١١٢لبػمدجػ  م،دصػ ا د ا ػ د  ػهد،مزماػؿ،د ا ػ دب ػة.)

د٥مرارطب ؽ،د   ف،درلأة ف،د رةدرا إ ةت،دط
ةا ػػػػتد(.د ةجػػػػهد ةر ػػػػ تد رػػػػبدرا غػػػػتدراعةب ػػػػتدا  ٩١٥٤  جػػػػ ،دم رػػػػةمف.)دلبػػػػمدجػػػػ بة-

رلأإ إػػػ تدراع  ػػػ دا رط بػػػ لدراثػػػمةتدرا ع م  ر ػػػػتد ػػػفدمج ػػػهدزظػػػةدرا لػػػةا فدرارةبػػػػم  فد
درارةبم تدرا ج  د د٠،راع  د٢١م ع  هدرا غتدراعةب تداهدرلاة ف،د ج تدراع مـ

درارةبم ػػتدمرازنإػػ ت،دط٩١١٢لبػػمد ػػ ـ،دةجػػ  .د)_ ،د رةد٢(.د زػػ هلدراباػػ داػػهدراع ػػمـ
درازلةدا ج  ع ل:دراق هةت.

(.د ةرإػػػتدرقم   ػػػتدا ارػػػم د رػػػ بدراقػػػةر تداطػػػ بدراصػػػؼد٩١٥٢ؿ،دلا ػػػ .)رلأاػػػمد-
راث اػػػ د ػػػفدرا ةا ػػػتدرا رمإػػػطتداػػػهد ػػػم درا ػػػ رؿدراػػػمظ نهداػػػهدرع ػػػ ـدرا غػػػتدراعةب ػػػتد

د)راقةر تدرامظ ن ت(،درا ج تدرا ما تدرارةبم تدرا ررصصت
،د  ػ فد.د)درارع ـدرازلطد،دراطبعتدرلأماػؤد،د رةدرا إػ ةتد۸۰۰۲ب  ةد،دکة   فد(.دد-

د،درلأة فد.
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(.د   ةرلدرارن  ةدرجب ر هداػهد رػبدرازصػمصدرلأ ب ػتدرا قػةةتد2008راب ة،دا  .)-
ب ا ةا ػػتدرا رمإػػطتداػػهدرا    ػػتدراعةب ػػتدراإػػعم  تد، ةرإػػتدرا    ػػتدرقم   ػػتد.درا ج ػػتد

درارطب ق تدد ل د1،ع11رلأة ز تدا ع مـ
مرازلػػػػةدمرارم  ػػػػعد،ددزظة ػػػػتدراػػػػزظـد،د رةدهم ػػػػتدا طب  ػػػػت2001ب ع ػػػػ ،دصػػػػ ا .).)د-

دبم ة عتد:دراج رئة
(.د مةدراقمر ػػ درازام ػػتداػػهدرصػػم بد  ػػ ةتدرارعب ػػةد٩١٥٢اػػ جه،داط  ػػتدرا هػػةت.د)-

را ر بهدا  در   ذدراإزتدراةربعتد ػفدرارع ػ ـدرا رمإػط،دةإػ اتد  جإػر ة،د   ػتدرلآ ربد
دمة  ت،دراج رئة-مرا غ ل،دج  عتد  ص يد ة  ح

.درا ػػػ رؿدراػػػمظ نهداػػػهدرع ػػػ ـدرا غػػػتدراعةب ػػػتدا زػػػ طق فد(دد2020اة ػػػةيد،دةراػػػ ت.د)د-
درجزإػ ز تد،د بغ ةه د)د  ػ ةتدرا ا  ثػتدلز مذجػ د(د.د ج ػتدرا  ػ   فدا  ةرإػ لداػهدراع ػمـ

دد488-475،دد1
www.madjalate- almayadine.comد

(.درا  ػػػػػؿد ارػػػػػم د رػػػػػبدراقمر ػػػػػ درازام ػػػػػتداػػػػػهدرا ةراػػػػػؿد٩١٥١اػػػػمةي،د  ئلػػػػػت.)د-
ة ػػتدراعةب ػتدراإػػمة ت.د ج ػػتدج  عػػتد  لػؽد،   ػػتدرارةب ػػتد،درا ج ػػ درا ةرإػ تداػػهدراج  مد

د٩٩
(.دراعةب ػػتدبػػ فد ػػ  ؾدبػػ فدرامظ ن ػػتدمراز ط ػػت،د ةرإػػتد٩١٥٢رار ػػؼ،د ا ػػ دلا ػػ .)-

را    ػػػتدرقم   ػػػتداػػػهدرا إػػػرم  فدرا برػػػ حدمرا رمإػػػطد ػػػفدإ إػػػ تدراعةب ػػػتدبػػػ فد ػػػ  ؾد،د
دةتدزامدرا إرقبؿ ار ةدرع  ـدرا غتدراعةب تداغ ةدراز طق فدب  :دزظ

(د.درا غتدراعةب ػتد،د ز هج ػ داػهدطةرئػؽدد۸۰۰۲،دمرامرئ ه،دإع  د.)ددطهرا ا  هد،دد-
در ة إ  د،دراطبعتدرلأماؤد،د رةدرالةمؽدا زلةد،د   فد،درلأة فد.د

(.درقػػػم ـدرػػػ ة ب لد رػػػ بد مر ػػػ درا غػػػتدراعةب ػػػتدا صػػػؼد٩١١٩راػػػ ه  زه،د ر ػػػؿدرلله.)-
درازامدرا ز إبتدا ر   ذ،درا ج تدرارةبم تدراث ا درا رمإطداهد م د   ةرل

(.درقم ـد ارم د ر بدراة     لدا صػؼدراإػ بعدرلأإ إػهد2010راة ا ميد،د  ة.)-
اػػػهدراج  مة ػػػتدراعةب ػػػتدراإػػػمة تداػػػهد ػػػم دلهػػػ رؼدرػػػ ة سدرا ػػػ  تد.دةإػػػ اتد  جإػػػر ةد

د)غ ةد زلمةت(،د إـدرا ز هلدمطةؽدرار ة سد،دج  عتدراق هةتد.
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(.د إػػػرم در  ػػػفدطػػػ بدرا غػػػتدراعةب ػػػتداػػػهد   ػػػتدرارةب ػػػتد٩١١٢.)درا هةرزػػػه،د ا ػػػ -
ب ا اظػػتدراطػػ ئؼد ػػفد  ػػ ةرلدرازاػػمدراػػمظ نه،دةإػػ اتد  جإػػر ةدغ ػػةد زلػػمةتد   ػػهد

درارةب تدج  عتدلـدراقة ،د  تدرا  ة تد.
  ػػػ  د،دد  ػػػ فد،درا زاػػػؤدراػػػمظ نهداػػػهدرازاػػػمدراعةبػػػهد،دةإػػػ اتد  جإػػػر ةد،دج  عػػػتدد-

د2016 تدرلآ ربدمرا غ لد،دراج رئةد،دراعةبهدبفد    يد،د  
(.دصػػػػعمب لدرع ػػػػ ـدراقمر ػػػػ درازام ػػػػتدمرع   ػػػػ داػػػػهد٩١٥٤راإػػػػ  طه،دظب ػػػػتدإػػػػع  .)-

را ةا تدرلابر رئ تدبقطةد)رلر ص  دم  ج  (درارةب ػتد)رلأ هػة(:د ج ػتد    ػتد ا  ػتد
دا بام درارةبم تدمرازنإ تدمرلاجر    ت

 ر بدرا غػتدراعةب ػتدا صػؼدراثػ زهد لػةد(.درا  ؿدلإئ تد٩١٥٦راإ ب ه،دإع دام ف.)-
درارةبم ػػػػػتد دالأهػػػػػ رؼدرا عةا ػػػػػتد،د ج ػػػػػتدراع ػػػػػمـ اػػػػػهدرلأة فداػػػػػهد ػػػػػم درصػػػػػز ؼدب ػػػػػمـ

د٠٥،دراع  د٠مرازنإ ت،درا ة  دراقم هدا بام ،دغ ت،درا ج  د
(.درا غػػػػتدراعةب ػػػػػتدمةمحدراعصػػػػة،د ج ػػػػتدرارعة ػػػػب،دراعػػػػػ  د٩١١٠راإػػػػ  ،د ا ػػػػم .د)-

 ػػػػ دراعةبػػػػهدا رعة ػػػػبدمرارةج ػػػػتدمرارػػػػأا ؼدمرازلػػػػةدرارػػػػ  سدمراعلػػػػةمفد،ا  ػػػػةرفدرا ةد
.  ب  لؽ،درا زظ تدراعةب تدا رةب تدمراثق اتدمراع مـ

(.درا  ػػ ةرلدراقةرئ ػػتداط بػػتدرااػػ  يد٩١٥١راصػػقةي،د ا ػػ دبػػفدر نػػ فدبػػفدر  نػػت.)د-
درارةب ػتد،دج  عػتد ا ػ د  لةداهدإ طزتد   فد ز مذ د،دةإ اتد  رػمةرؤد،د   ػتد  ػمـ

دةب ط،درا غةبرار  س_راإم إه،درا
(.درإػػػػ ا بدرػػػػػ ة سدرا غػػػػتدراعةب ػػػػتد،د طد،د رةد هػػػػػةرفد،د2009صػػػػم  ف،درا ػػػػ .)د-

د   ف.
اػػػهدرارةب ػػػتددرارقػػػم ـدمراق ػػػ سد(.ددإ إػػػ تد ا  ػػػةرل٩١١٦راطػػػ ئه،دد  ػػػ فداإػػػ ف.)_

دراة    ت.
(.رامظ نػػػتدرا غم ػػػتدمراة ػػػ درا غػػػميداػػػهدراا ػػػ تدرلاجر    ػػػتد2009راطػػػ ئه،داػػػ رـ.)د-

درلأبا  دمرارز  تدراا  ة تد.د ع  دد-راا  ة تد
www.alhadharia.net/dataarch/drigtemaai/iindeد

(.دلإػػػ ا بدرػػػ ة سدرا غػػػتد٩١١٢  لػػػمةد،دةررػػػبد  إػػػـد،دمراامر ػػػ تد،د ا ػػػ داػػػار .)د-
درلاة فد.د-،د رةدرا إ ةتد،د   فدد2راعةب تد،دطد
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 ػػار ةد(.د لػػ  لدرع ػػ ـدرازاػػم،دباػػ د زلػػمةداػػهد٩١١٩ بػػ رلله،ددبػػةره ـد ا ػػ .د)-
در إ ةدرع  ـدرازام،د زلمةرلد ج عدرا غتدراعةب تدب  لؽ.

(.دلإػػػسدرع ػػػ ـدراقػػػةر تدراز  ػػػ تدا ط بػػػتدرا رنػػػم  فد٩١١٢راعبػػػ درللهد،د ا ػػػم دازػػػ يد،)-
د٥ ق  ً د،د   ف،د  اـدرا ربدراا   د،ط

(.ا    ػػتد زػػ هلدرازاػػمدرامظ ن ػػتدماػػؽدرا ػػ رؿدرار ػػ   هداػػهد٩١٥١راع ػػمرزه،د عرػػ .)-
  ةدرارهدل ةر  دم رةتدرارةب ػتدراإػمة تد:د ةرإػتد   رز ػتدرجة ب ػتد  ػؤدر   ػذد م درا ع 

ددددراصن فدراإ بعدمراث  فدرلأإ إ  ف،دةإ اتد  رمةرؤ،دج  عتد  لؽ:د   تدرارةب ت.
(.درا  ػػػؿدلإػػػئ تدرا رػػػبدرا طػػػمةتدا صػػػن فدرلأمؿد٩١٥٥،دلا ػػػ داإػػػف.د)راع  صػػػةتد-

 طدرلأإػػػئ تدم جػػػ لالدراػػػرع ـدم إػػػرم  ر  د،دمراثػػػ زهدرلأإ إػػػ  فداػػػهدرلأة فدماقػػػً دلأز ػػػ
درارةبم تدمرازنإ ت،درا ج   د٠ ج تدلـدراقة دا ع مـ

(.درا  ػػػؿدرازلػػػ ط لدرارقم   ػػػتداػػػهد رػػػ بداغرزػػػ د٩١٥١راع ػػػ ،دمإػػػ ـداإػػػفدلػػػ  .د)-
راج   ػػتدا صػػؼدراةربػػعدرلأإ إػػهداػػهد ػػم د  ػػ ةرلدرارن  ػػةدرجبػػ ر هدم ػػ  در رإػػ بد

 زلػػمةتد،د   ػػتدرارةب ػػت،دراج  عػػتدرجإػػ   ت،دغػػ ت،ددراط بػػتدا ػػ ،دةإػػ اتد  جإػػر ةدغ ػػة
دا إط ف.

(.دا    ػػتدبةزػػ  لدر ة إػػهد عػػ دماػػؽدراطة قػػتدرامظ ن ػػتداػػهد٩١١٢راع إػػؤ،دماػػ  .د)-
رػػػػ ة سدرلأ بدمرازصػػػػمص.دةإػػػػ اتد  جإػػػػر ةدغ ػػػػةد زلػػػػمةتد،د   ػػػػتدرارةب ػػػػت،دج  عػػػػتد

د  لؽ 
 رؿدراػػمظ نهداعػػ  د(د.دا    ػػتدبةزػػ  لداػػهد ػػم درا ػػد2018رانػػ  د،دربرإػػ ـد.د)د-

ج  عػػػػتدد-رلأرطػػػ  درازام ػػػػتدرالػػػػ ئعتداػػػػ  دط ابػػػػ لد إػػػػـدرا غػػػػتدراعةب ػػػػتد   ػػػػتدرارةب ػػػػت
 لجزائرر،دبم ة عت:ددhttp://search.mandumah.comراقص ـد

(.دد ػػ  رلدا ع  ػػهدرا غػػتدراعةب ػػتداغ ػػةد٩١٥٥)د_رانػػم رف،د بػػ دراػػةا فدبػػفددبػػةره ـ.
درامطز ت.راز طق فدب  ،دراة  ض،د  ربتدرا  ؾدا  د

(.دلثةدرإػرر رـدبة ج ػتداػمرةدرع    ػتد قرةاػتداػهدرز  ػتد٩١٩٥راقاط زه،ده م .د)-
   ةتدرارا  داػهدرا غػتدرجزج    ػتداػ  دط ابػ لدراصػؼدرلامؿدرا رمإػطداػهد ا اظػتد

د زبع،د ةرإ لد ةب تداهدرارةب تدم  ـدرازنس.
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    ػػػتداػػػهدرػػػ ة سد(.دلثػػػةدرإػػػرر رـدراػػػ ةر  درارع٩١١٦را رػػػف،دل ػػػ ف،دمهز ػػػت،دا زػػػ .د)-
 مر ػػ درا غػػتدراعةب ػػتداػػهدراصػػ ؿدط ابػػ لدراصػػؼدراع لػػةدرلأإ إػػه،درا ج ػػتدرلأة ز ػػتد

درارةبم ت،درا ج  درار  س،دراع  دراث ا ،دج  عتدرا ة مؾ،دلةب ،درلأة ف. داهدراع مـ
(.دا    ػػػتدرارػػػ ة سدراقػػػ ئـد  ػػػؤدرا عزػػػؤدا قمر ػػػ د٩١٥٩ ا ػػػ ،دد  ػػػ بدلبػػػمدراعػػػ .)-

اقػػ ةتد  ػػؤدرلأ ر درا غػػميداػػ  در   ػػذدراصػػؼدراثػػ زهدرج ػػ ر يد،درازام ػػتداػػهدرز  ػػتدر
دةإ اتد  جإر ةدغ ةد زلمةتد،د ع  درابام دمرا ةرإ لدراعةب تدمرارةبم تد،راق هةت.

د٩ط(.در ة سدازمفدرا غتدراعةب ت،د رةدران ةدراعةبهد،د٩١٥١   مة،د  هدلا  .)د-
(.درا زػ :دج  عػتد2018اعةب ػت.)را ار ةدرا ماهدراع لةدامؿد ز هلدرػ ة سدرا غػتدرد-

د  ةرلا.
(.د مةدمإػػ ئؿدرارقز ػػتدم ث ةهػػ داػػهدرطػػم ةدرع ػػ ـد٩١١٩ ػػار ةدر إػػ ةدرع ػػ ـدرازاػػم.د)-

درا غتدراعةب ت،د ج عدرا غتدراعةب تداهد  لؽ.
(.د ل  لدرع  ـدرا غتدراعةب تداػهدرا ةا ػتدرلابر رئ ػتد٩١١١ه  ي،د  ةؼدا رـ.د)د-

ةا ف،دج  عػػػتدب بػػػؿ،د   ػػػتدرارةب ػػػتدرلاإ إػػػ ت،دةإػػػ اتد ػػػفدمج ػػػتدزظػػػةدرا ع  ػػػ فدمرا لػػػ
د  جإر ةدغ ةد زلمةت.

(.درا  ػؿد ارػم درازاػمدمرقم  ػهداػهدإ إػ هدراعةب ػتد٩١٩٩ه لـد،دج  ؿد،دم رةمف.)
اػػػػهد ػػػػم درا ػػػػ رؿدراػػػػمظ نه،د   ػػػػتدرارز  ػػػػتدد- رػػػػ بدراط اػػػػبدراث اػػػػ دد-بػػػػ فد ػػػػ  ؾد

درارةبم ػػػتدمرازنإػػػ ت،درابلػػػة ت،دج  عػػػتدراإػػػ ط فدد ة ػػػسدرارةبم ػػػت،د  ا   ػػػ ،د  ج ػػػتدراع ػػػمـ
د.٠١،دراع  د٩را ج  د

.)درا  ػؿدا ارػم د زػ هلدد(٩١١٦  ػه.د)،د ب دراةا فدم ط تد،د اإفدرا  ل هد-
د   فد:د رةدصن  دا زلةد.درطب ق ت،ا تدزظة تدةد(،درا غتدراعةب ت

(د.درا عػػػ   ةدرامطز ػػػتدا زػػػ هلدرارع ػػػ ـد ػػػ د بػػػؿدراجػػػ  عهداػػػهدد٩١٥٢)دم رةتدرارةب ػػػتد-
داج  مة تدراعةب تدراإمة تد.درا ج  دراث زهد،دإمة تد،د  لؽد:دم رةتدرارةب تد.ر

د  



 ج اللغة العربية في الصف السابع الأساسي استناداً إلى مؤشرات النحو الوظيفيتقويم محتوى منها
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دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية مهارات التفكير الاستقرائي 
 لدى تلاميذ  الصف السادس الأساسي في مدينة حمص. 

 إعداد الباحثة : ديانا عزيز العمي.
 هبة سعد الدين إشراف الأستاذ الدكتور:

 ممخص البحث:
ميارات التفكير ىدف البحث إلى معرفة دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية         

الاستقرائي لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية، وقد 
استخدمت الباحثة من أجل ذلك قائمة مكونة من ستة ميارات واختبار معرفي مكون من 

( تمميذاً وتمميذة من تلاميذ 28( سؤالًا تم تطبيقو عمى عينة من التلاميذ تكونت من )03)
سادس الأساسي واعتمد البحث عمى المنيج شبو التجريبي الذي يقوم عمى الصف ال

المقارنة بين نتائج مجموعتين مستقمتين احدىما ضابطة تدرس بالطريقة التقميدية والثانية 
تجريبية تدرس باستراتيجية جديدة وىنا تم تدريس المجموعة التجريبية باستخدام نظرية 

لى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط راجيموث التوسعية وتوصل البحث إ
درجات المجموعة الضابطة والتجريبية عمى اختبار ميارات التفكير الاستقرائي لصالح 

( وىي قيمة كبيرة تدل 3300المجموعة التجريبية  حيث تم حساب قيمة  مربع ايتا وبمغ )
ت التفكير الاستقرائي، عمى حجم الأثر الكبير لنظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارا

( وىي أكبر من قيمة)ت( الجدولية التي بمغت 9330كما بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
( تما يدل عمى دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارات التفكير 2..83)

الاستقرائي لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي ، لذا توصي الباحثة بإعادة النظر في 
ومنياج العموم لمصف السادس الأساسي والعمل عمى تقويمو وتطويره المنياج عامة 

بحيث يتم استخدام طرائق واستراتيجيات تدريسية تعمل عمى تنمية ميارات التفكير 
 الاستقرائي بصورة أكبر وذلك لأىميتيا في تنمية تفكير التمميذ وقدراتو الذىنية3

، الصف  نظرية راجيموث التوسعية ميارات التفكير الاستقرائي،  :الكممات المفتاحية
 السادس الأساسي3
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The role of Rajeloth’s expansion theory in 
developing inductive thinking skills among sixth 

grade students in the city of Homs. 

Research Abstract 
        The research aimed to know the role of Rajeloth's 
expansion theory in developing inductive thinking skills among 
sixth grade students in the Syrian Arab Republic. For this purpose, 
the researcher used a list of six skills and a cognitive test 
consisting of (30) questions that were applied to a sample of 
students consisting of: (82) male and female sixth-grade students. 
The research relied on the quasi-experimental approach, which is 
based on comparing the results of two independent groups, one of 
which is control, taught in the traditional method, and the second 
is experimental, taught with a new strategy. Here, the 
experimental group was taught using Rajeloth’s expansion theory, 
and the research found significant differences. Statistics between 
the average scores of the control and experimental group on the 
inductive thinking skills test in favor of the experimental group, 
where the Eta square value was calculated and amounted to 
(0.39), which is a large value that indicates the size of the 
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significant impact of Rajeloth’s expansive theory in developing 
inductive thinking skills. The calculated T value also reached ( 
7.09, which is greater than the tabular value of (2.664), which 
indicates the role of Rajeloth’s expansion theory in developing 
inductive thinking skills among sixth grade students. Therefore, the 
researcher recommends reconsidering the curriculum in general 
and the science curriculum for the sixth grade and working to 
evaluate and develop it. Thus, teaching methods and strategies 
are used that work to further develop inductive thinking skills due 
to their importance in developing the student’s thinking and mental 
abilities. 

Keywords: inductive thinking skills, Ragiloth Expansion Theory, 
sixth grade.. 
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 مقدمة البحث

يحتل موضوع تنظيم محتوى المناىج والبرامج التعميمية حيزاً كبيراً لدى واضعييا        
عدادىا، ولما كانت وظيفة المدرسة ىي تنظيم وترتيب خبرات والمش رفين عمى تصميميا وا 

المتعممين بحيث يتحقق التعمم المرغوب فيو، فإنو لابدَّ من تنظيم محتوى المناىج 
المدرسية بحيث تخدم الأىداف التعميمية المنشودة ويقصد بتنظيم المحتوى الطريقة التي 

بيا وترتيبيا وفق نسق أو نظرية معينة، وبيان العلاقات تتبع في تجميع مكوناتو وتركي
الداخمية التي تربط ىذه المكونات، وكذا العلاقات الخارجية التي تربط المحتوى 
بموضوعات أخرى ذات علاقة وبشكل يؤدي إلى تحقيق الأىداف التي وضع المحتوى 

 (8303، ص8303من أجميا)الحمفاوي، 

نمية التفكير بأنواعو المختمفة كالتفكير الاستقرائي، التفكير ليذا تيتم التربية بت        
( وقد تناولت 8330الناقد، التفكير الاستدلالي، التفكير التأممي وغيره3333)عبيد وعفانة، 

الباحثة في دراستيا التفكير الاستقرائي الذي يعد نمط من التفكير المنطقي  يتم من خلال 
كن الأفراد من اقتراح علاقات بين الظواىر والملاحظة، عممية الاستقصاء العممي التي تم

واختبار الفروض التي تختص بالعلاقات لتحديد البدائل المتاحة والنتائج الممكنة، ودراسة 
الاحتمالات الممكنة لحدوث أمر معين، والتنبؤ بالنتائج المنطقية، وتقييم الدليل والبرىان 

بتنمية ميارات التفكير الاستقرائي منذ  ،  وقد زاد الاىتمام ( 8339)أبو جادو، 
السبعينات من القرن العشرين نتيجة التوصيات التي دعا إلييا الباحثين لتدريب التلاميذ 
عمى الميارات الاستدلالية في الصفوف الدراسية المختمفة وأن تكون ىذه الميارات جزءاً 

ن الاستدلالات بسيطة من المقررات الدراسية في المرحمة الابتدائية شريطة أن تكو 
 ( 8330ومحسوسة في ىذه المرحمة)سعادة،
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وبناءً عمى ذلك اىتم التربويون بالعمل عمى تطوير طرائق واستراتيجيات تدريس جديدة    
وفعالة تيتم بإثارة التفكير وتضمن مشاركة المتعمم الحقيقة في عممية التعميم عن طريق 

يادة سرعة التفكير وتعزيز الإبداع والاتقان تدريبيم عمى إدارة العقل بشكل يسيم في ز 
والتميز، لذلك يجب تضمين ميارات التفكير بأنواعيا في المنياج وفق أطر نظرية من 
شأنيا صقل العقل وتعزيز قدرات الطالب عمى البحث والتفكير والتساؤل والتجريب ، ومن 

سعية التي وضعيا ىذه النظريات النظرية التوسعية لراجيموث حيث تعد النظرية التو 
(من النظريات العممية الحديثة التي ظيرت في مجال تنظيم المنياج 0090راجيموث عام)

ومعالجة المحتوى بشكل موسع ، ونظراً لأن النظرية التوسعية تتطمب من المتعمم القيام 
بممارسة العمميات العقمية العميا وتحديد الأفكار الرئيسة وربط المفاىيم ببعضيا البعض 

إنيا تمعب دوراً كبيراً في تنمية التفكير ومياراتو لدى المتعممين، ولا سيما ميارات التفكير ف
الاستقرائي حيث تقوم عمى إعمال العقل وتعزيز قدرات التمميذ عمى البحث والتساؤل 
والتفكير مما يساعد عمى تنمية التفكير لديو والتنوع في الأفكار وعدم التحيز لرأي أو فكرة 

و يعد انموذج التدريس الموسع إحدى   قدراتو عمى التكيف مع التغيرات الحديثة، وزيادة
الطرق التي ابتكرت لتنظيم التعميم وتدريسو، فقد شكل الاتجاه المعرفي الخمفية الرئيسية 
لمنموذج مستنداً عمى أعمال بياجيو وبرونر واوزوبل وجانييو، وماتوصموا إليو من مبادئ 

(، حيث يعتبر مفيوم التوسع أحد مفاىيم 100، ص8300ي، وتنظيم لمخبرة)قطام
جراءات ومبادئ  المدرسة المعرفية في عمم النفس الذي يعني إضافة تفصيلات ومفاىيم وا 
من شأنيا ربط المعمومات الموجودة في البنية المعرفية لمفرد بالمعمومات الجديدة التي 

دراك علاقتيا بالمعرفة الموجودة يتعمميا، مما يساعد الفرد عمى تفيم المعرفة الجدي دة، وا 
جاء ىذا البحث لبيان دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارات  سابقا3ً و قد

 التفكير الاستقرائي لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي3
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 مشكمة البحث:

نظراً لمتطورات السريعة والمتسارعة في شتى فروع المعرفة، وأىمية مرحمة التعميم 
الأساسي باعتبارىا تمثل نقطة البداية والقاعدة التي تبنى عمييا المراحل التعميمية 
المتتالية، ففييا يتم إعداد مواطن المستقبل، كما أنيا تمثل نقطة انطلاق لبناء التعميم 

( فقد جاء في توصيات المؤتمر العممي الثالث لكمية التربية 22،ص8330عامة)المجيدل،
حول التعميم الأساسي ضرورة  8330نيسان 80-82عقد في يوميبجامعة دمشق الذي 

الوقوف عند خصائص تلاميذ المرحمة الأساسية والسعي لتطوير إمكاناتيم وميارات 
التفكير لدييم، وتشجيعيم عمى الفيم عمى حساب التعمم الصم، إذ يتميز تمميذ ىذه 

ياء والكائنات وكل ما يحدث المرحمة برغبتو المستمرة في التساؤل، وفي التعرف عمى الأش
حولو، لذلك لابدَّ من استثمار ىذه الرغبة والدوافع والعمل عمى تنميتيا في الاتجاىات 
الصحيحة، ويمكن تحقيق ذلك عن طريق استخدام استراتيجيات حديثة تعمل عمى تنمية 
ميارات التفكير وقدراتو لاكتساب المعارف والتكيف مع كل جديد، كما أكد المؤتمر 

عمى ضرورة تنمية  00/0/8300 عمانالعربي الثالث لمتفكير والإبداع والابتكار في 
ميارات التلاميذ وتدريبيم عمى التفكير والإبداع والابتكار للارتقاء بالتمميذ والمعمم معاً، 
وذلك من خلال تطوير المنياج التعميمي بتضمينو مواد تقنية وأنشطة تنمي قدرات 

 دينا جيلًا من المخترعين والمبتكرين3التلاميذ بحيث يكون ل

ومن خلال إطلاع الباحثة عمى الواقع التعميمي والعديد من الأبحاث والدراسات   
(، 8330(، )عمران، .833التي تناولت تنمية التفكير لدى المتعممين ومنيا )أبو سكران،

ما ( والتي أكدت جميعيا مدى أىمية التفكير ولا سيSayed،8331(،).833)فودة،
التفكير الاستقرائي من خلال استخدام طرائق ونظريات حديثة، وأكد كلًا من )عرفة، 

( أن أىم القدرات العقمية التي يجب تنميتيا لدى المتعممين ىي 8308(، )البرعي، 8331
القدرة عمى الاستدلال والاستقراء من خلال عمميات الربط بين خصائص الاشياء ،ومن 
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ارس الحمقة الأولى من التعميم الأساسي لاحظت أن التلاميذ خلال عمل الباحثة في مد
يقومون بحفظ المفاىيم والمعمومات من المعمم دون بذل أي جيد منيم أو إعمال عقوليم 
في محاولة الحصول عمى المعرفة وتوظيفيا في مواقف أخرى، والبحث عن حمول 

 .0دراسة استطلاعية قواميا  لممشكلات التي تواجييم ، وبناءً عميو قامت الباحثة بإجراء
تمميذاً وتمميذة من تلاميذ الصف السادس الأساسي ىدفت من خلاليا التعرف عمى مدى 
امتلاك تلاميذ الصف السادس الأساسي لميارات التفكير الاستقرائي ، وبعد قيام الباحثة 

ر الاستقرائي بالاطلاع عمى العديد من الدراسات تم تصميم اختباراً معرفياً لميارات التفكي
( سؤالًا من صيغة الاختيار من متعدد وتم حساب المتوسط الحسابي لو 03تضمن )

( وىي نسبة تعود لممستوى المنخفض مما يدل عمى ضعف امتلاك تلاميذ 00383)
الصف السادس الأساسي لميارات التفكير الاستقرائي ولمتغمب عمى ىذه المشكمة لا بدّ 

عمال من السعي لاستخدام طرائق وا ستراتيجيات حديثو تعمل عمى تنشيط ذىن المتعمم وا 
عقمو من خلال مجموعة من الأنشطة التي تعمل عمى تنمية التفكير الاستقرائي لدى 

 المتعممين 
وانطلاقاً مما سبق تتحدد مشكمة البحث في السؤال الرئيس التالي      ●

ستقرائي لدى ما دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارات التفكير الا
 تلاميذ الصف السادس الأساسي في مدينة حمص ؟

 ويتفرع عن سؤال البحث الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
ما ميارات التفكير الاستقرائي اللازم تنميتيا لدى تلاميذ الصف السادس  03

 الأساسي؟
صورة الاختبار المعرفي لميارات التفكير الاستقرائي اللازم تنميتيا لدى ما  83

 لاميذ الصف السادس الاساسي في الجميورية العربية السورية؟ت
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 سعى البحث إلى: أهداف البحث:

إعداد قائمة بميارات التفكير الاستقرائي اللازم تنميتيا لدى تلاميذ الصف  03
 السادس من مرحمة التعميم الأساسي3

ميذ اللازم تنميتيا لدى تلاميارات التفكير الاستقرائي صميم اختبار معرفي لت 83
 السادس الأساسي3 الصف 

معرفة دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارات التفكير الاستقرائي لدى  03
 تلاميذ الصف السادس الأساسي3

 تتجمى أَىميّة البحث الحالي بـ:: أهمية البحث

بيان فاعمية نظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارات التفكير الاستقرائي لدى  03
 السادس الأساسي3 تلاميذ الصف

يمكن الاستفادة من نتائج البحث في تنظيم المحتوى التعميمي لمنياج الصف  83
 السادس الأساسي3

مسايرة الاتجاىات التربوية الحديثة في استخدام نماذج تعميمية والاستفادة من  03
 التطبيقات التربوية في تدريس المنياج لتلاميذ الصف السادس الأساسي3

 عممين لميارات التفكير الاستقرائي نظراً لأىميتيا في التعميم3 أىمية امتلاك المت 23
توجيو اىتمام القائمين عمى تخطيط المناىج نحو أىمية ميارات التفكير  13

 الاستقرائي وضرورة تنميتيا لدى التلاميذ3
أىمية تدريب المتعممين عمى التفكير وتنمية مياراتو لدييم ولا سيما التفكير  3.

 رقى النشاطات العقمية للإنسان3 الاستقرائي لكونو أ
 فرضيات البحث: 

( بين متوسط درجات 3331لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 03
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبمي عمى الاختبار 

 المعرفي لميارات التفكير الاستقرائي3
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( بين متوسط درجات 3331لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 83
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي عمى الاختبار 

 المعرفي لميارات التفكير الاستقرائي3
 مصطمحات البحث:

( .English& Reigeluth،000:يعرف انجمش وراجيموث ) النظرية التوسعية  
اىيم/الإجراءات/ النظريات( من ( بأنيا معالجة المعرفة ) المفHoffman،0009وىوفمان)

المجمل العام المختصر إلى المستوى الموسع أي أولا إلقاء الضوء عمى الصورة الكمية ثم 
تناول الأجزاء الفرعية لمصورة الكمية بشكل تدريجي ومنظم ثم تأتي عممية تمخيص 

 الأجزاء الفرعية ثم ربط الأجزاء بالصورة الكمية أي التركيب3

( النظرية التوسعية بأنيا نظرية تعميمية لتنظيم المحتوى التعميمي 8330يعرف عمران) 
بشكل مرتب ومتسمسل من العام إلى الخاص، وتتضمن عرض مقدمو شاممة تتضمن 
الأفكار الرئيسية العامة لممحتوى، ثم عرض تفصيمي لمحتويات المقدمة وتحديد مراحل 

والخاتمة الشاممة )المقدمة الشاممة،  التفصيل، والقيام بعممية الربط والتمخيص والتركيب
 (20،ص8330مستويات التوسع، التمخيص، التركيب(3)عمران

وتعرف الباحثة النظرية التوسعية في ىذا البحث:    "إحدى نظريات التصميم       
التعميمي لممستوى الموسع، والتي يتم من خلاليا تنظيم المحتوى التعميمي لتنمية ميارات 

قرائي والمرونة العقمية وفق مراحل تبدأ بمقدمة شاممة تضم الأفكار الرئيسة، التفكير الاست
يمييا تحديد ثلاثة مستويات: المستوى التفصيمي الأول ويضم ميارة أساسية وميارات 
فرعية، ثم المستوى التفصيمي الثاني، والمستوى التفصيمي الثالث، ومن ثم تكون عممية 

 مة3التمخيص لتنتيي بالخاتمة الشام

عممية تتضمن توظيف مجموعة من الميارات الفرعية التي تندرج في التفكير الاستقرائي: 
كل نشاط عقمي معرفي يتميز باستقراء القاعدة من الجزئيات حيث يسير فيو الفرد من 

 (00،ص8300حقائق معروفة أو قضايا مسمم بيا إلى معرفة المجيول ذىنياً)أبو مرق،
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ر الاستقرائي إجرائياً: بأنو نشاط عقمي يتضمن ممارسة التلاميذ وتعرف الباحثة التفكي-  
 لمعديد من العمميات العقمية العميا عندما تتوافر لدييم المعمومات حول المشكمة

 دراسات سابقة:

عنوان الدراسة:أثر نظرية راجيموث التوسعية عمى ( في مصر3 8330دراسة عمران)-   
ستدلالي لدى طالبات الصف الأول الثانوي في التحصيل وتنمية ميارات التفكير الا

 سوىاج3

والتي ىدفت إلى معرفة أثر نظرية راجيموث التوسعية عمى التحصيل وتنمية ميارات 
التفكير الاستدلالي لدى طالبات الصف الأول الثانوي في سوىاج واتبع الباحث المنيج 

وصمت الدراسة إلى وجود التجريبي، وتم تقسيم العينة لمجموعتين)تجريبية، ضابطة( وت
 زيادة في التحصيل المعرفي وتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى المجموعة التجريبية3

 ( في أمريكا بعنوان:sayed،8331دراسة سيد)-   

The Effectiveness of Using Elaboration Reigeluth Theory in 
Germetry Teaching on Developing Reasoning Thinking and 

Learning Effect Retention Among Preparatory Stage Students. 

مدى فاعمية استخدام النظرية التوسعية في تدريس اليندسة وفي تنمية ميارات التفكير 
 الاستدلالي وبقاء أثر التعمم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

سعية في تدريس اليندسة وىدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعمية استخدام النظرية التو 
وفي تنمية ميارات التفكير الاستدلالي وبقاء أثر التعمم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
واستخدمت الباحثة المنيج التجريبي عمى مجموعتين)تجريبية وضابطة( من تلاميذ 
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الصف الثاني الإعدادي وتوصمت إلى أن تلاميذ المجموعة التجريبية تفوقوا في التفكير 
 الاستدلالي والتحصيل وبقاء أثر التعمم3

3 عنوان الدراسة: فعالية استراتيجية مقترحة في ( في السعوديو.833دراسة فودة)-  
تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيل في مادة العموم والاتجاه نحو التعمم التعاوني لدى 

 تلاميذ الصف السادس الابتدائي3

استراتيجية مقترحة في تنمية التفكير الاستدلالي والتي ىدفت التعرف عمى فعالية  
والتحصيل في مادة العموم والاتجاه نحو التعمم التعاوني لدى تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي بمنطقة القصيم بالمممكة العربية السعودية، واتبعت الباحثة التصميم التجريبي 

(تمميذاً من تلاميذ 29اسة من)ذو المجموعتين)الضابطة  والتجريبية( وتكونت عينة الدر 
الصف السادس الابتدائي بمنطقة القصيم واستخدام اختبار تحصيمي واختبار لمتفكير 
الاستدلالي ومقياس الاتجاه نحو العمل التعاوني وكانت النتيجة تفوق تلاميذ المجموعة 

 التجريبية3

برنامج مقترح  عنوان الدراسة: أثر تدريس(: في فمسطين3 .833دراسة أبو سكران)-   
في الجبر عمى تنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصف السادس الأساسي 

 بغزة3

ىدفت الكشف عن أثر تدريس برنامج مقترح في الجبر عمى تنمية ميارات التفكير  
الاستدلالي لدى طمبة الصف السادس الأساسي بغزة، وتكونت العينة من فصمين من 

ارىم بطريقة عشوائية بسيطة في مدينة ابن سينا الأساسية العميا ، فصول السنة تم اختي
واستخدمت الباحثة المنيج  التجريبي وطبقت اختبار لمتفكير الاستدلالي وتحميل المحتوى 
وتوصمت الدراسة لوجود فروق لصالح المجموعة التجريبية في اختبار التفكير 

 الاستدلالي3
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3 عنوان الدراسة:التفكير المرن وعلاقتو العراق( في 8302دراسة علا الجلاد)-     
 بالدافع المعرفي لدى طمبة الجامعة3

والتي ىدفت التعرف عمى التفكير المرن وعلاقتو بالدافع المعرفي لدى طمبة الجامعة، 
( طالبا وطالبة، واعتمدت اختبار التفكير المرن، مقياس 22وتكونت عينة الدراسة من)
لدراسة إلى أن طمبة الجامعة يتصفون بالتفكير المرن ولا الدافع المعرفي وتوصمت ا

يختمف الذكور عن الاناث في التفكير المرن كما أن طمبة الأقسام العممية لا يختمفون عن 
طمبة الأقسام العممية في التفكير المرن، وىناك علاقة موجبة بين التفكير المرن والدافع 

 المعرفي3

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

اتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في ضرورة تنمية ميارات التفكير لدى -
 التلاميذ3

عدادي وثانوي ،بينما تناولت الدراسة - تنوعت الدراسات في العينات ما بين أساسي وا 
 الحالية الصف السادس الأساسي3

استخدمت معظم الدراسات اختبار لميارات التفكير منيا -
( واعتمدت الدراسة قائمة بميارات التفكير .833()فودة،.833ن،دراسة)أبوسكرا

 الاستقرائي واختبار معرفي لميارات التفكير الاستقرائي3

( في عينة الدراسة التي تناولت الصف السادس .833اتفقت الدراسة مع دراسة)فودة،-
 الاساسي 
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 الإطار النظري: 

النظرية التوسعية ومن ثم تم  0090وضع راجيموث عام  مفهوم النظرية التوسعية:
( ثم ظيرت في المجال التربوي عام Merlo Welsoonتطويرىا بمساعدة ميرلو ويمسون)

وىي تعالج تنظيم المحتوى التعميمي عمى المستوى الموسع وىو المستوى الذي  0020
س يتناول تنظيم وتعميم أكثر من مفيوم أو إجراء في الوقت ذاتو، وىي تلائم تصميم التدري

في المجال المعرفي لتنظيم خطوات التدريس لتؤدي إلى حدوث التعميم المثالي،  حيث 
إلى أن تنظيم المعرفة المراد تعمميا ( Reigeuth, 1992,  p 80) يشير راجيموث  

وفق نظريتو يساعد التلاميذ عمى إدراك الخصائص والعلاقات المشتركة وتحديد أوجو 
لمعرفة، وىذا بدوره يساعد عمى استيعاب المعرفة إضافة التشابو والاختلاف بين أجزاء ا

إلى تنمية ميارات التفكير المختمفة ، وتعد النظرية التوسعية نظرية تعميمية لتنظيم 
مبادئ( بشكل مرتب ومتسمسل من العام إلى  \إجراءات\المحتوى التعميمي )مفاىيم 

ة تتضمن الأفكار الرئيسية الخاص، وتتضمن الميام الإجرائية الآتية: عرض مقدمة شامم
العامة لممحتوى التعميمي، ثم يمي ذلك عرض تفصيمي لمحتويات المقدمة وتحديد مراحل 
التفصيل، والقيام بعممية الربط والتمخيص والتركيب والخاتمة الشاممة )المقدمة الشاممة، 

 مستويات التوسع، الخاتمة الشاممة(3 

ة تعميمية لتنظيم المحتوى التعميمي بشكل متسمسل النظرية التوسعية عبارة عن نظري      
ومرتب من العام إلى الخاص وبصورة أكثر تفصيلًا عن طريق عرض مقدمة شاممة 
تتضمن الأفكار الرئيسة العامة لممحتوى التعميمي، ثم يمي ذلك عرض تفصيمي لمحتويات 

تفصيل بعمميات المقدمة عمى عدة مراحل، والربط بين ىذه المراحل ثم تنتيي مراحل ال
( و يشبو راجيموث)  00، ص8330التمخيص والتجميع لممادة المفصمة3 )العمي، 

Reigeuth نظريتو في تصميم التعميم بالعدسة المكبرة المقربة، إذ يبدأ الناظر برؤية)
منظر كبير واسع يسمح لو برؤية العناصر الرئيسية لممنظر بدون إدراك التفاصيل وعندما 

أجزاء الصورة بشئ من التفصيل فيقوم محرك الكاميرا بتقريب عدسة يراد رؤية بعض 
الكاميرا إلى الجزء المراد رؤيتو بشكل أوضح ثم مراجعة السياق لذلك الجزء ضمن 
الصورة الكمية، ولا يستطيع الفرد أن يستمر في التعمق إلا إذا نظر إلى المعمومات أو 
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مم المادة الدراسية يقوم بتناول الأفكار الصورة من زاوية أعمى ومستوى أوسع، كذلك فمص
الرئيسية بشكل من التفصيل ويعود لربط الجزء المفصل مع بقية أجزاء محتوى المادة 
الدراسية التي لم يتم تفصيميا بعد، وتكرر العممية مرات عدة حتى ينتيي المنظم من 

قد تستغرق ىذه تفصيل جميع الأفكار الرئيسية التي وردت في محتوى المادة الدراسية و 
العممية مراحل عدة تختمف حسب طبيعة المادة الدراسية من حيث الحجم ومستوى 

 (3  22، ص8300الصعوبة3 )قطامي، 

بناءً عمى ذلك يعد انموذج التدريس الموسع إحدى الطرق التي ابتكرت لتنظيم          
وذج مستنداً عمى أعمال التعميم وتدريسو، فقد شكل الاتجاه المعرفي الخمفية الرئيسية لمنم

بياجيو وبرونر واوزوبل وجانييو، وماتوصموا إليو من مبادئ وتنظيم لمخبرة)قطامي، 
(، حيث يعتبر مفيوم التوسع أحد مفاىيم المدرسة المعرفية في عمم 100، ص8300

جراءات ومبادئ من شأنيا ربط المعمومات  النفس الذي يعني إضافة تفصيلات ومفاىيم وا 
ي البنية المعرفية لمفرد بالمعمومات الجديدة التي يتعمميا، مما يساعد الفرد الموجودة ف

دراك علاقتيا بالمعرفة الموجودة سابقا3ً  عمى تفيم المعرفة الجديدة، وا 

:  من خلال الاطلاع عمى العديد من المكونات الأساسية لنظرية راجيموث التوسعية   
( 88، ص8303(،برىوم) 089،ص8303(،سلامة)220،ص8300الدراسات قطامي)

لاحظت الباحظة أن ىذه الدراسات حددت مكونات لمنظرية التوسعية تتفق مع المكونات 
 السابقة التي حددىا راجيموث ومن ىذه المكونات: 

( :عبارة عن الأفكار الرئيسة التي يتضمنيا محتوى Epitomeالمقدمة الشاممة ) ●
 المادة الدراسية المراد تنظيميا3

( :العممية التي تعقد فييا مقارنة بين الموضوع Analogyالتشبييية)المقارنة  ●
الجديد المراد تعممو، وموضوع آخر مألوف لدى المتعمم، ولو علاقة مباشرة مع 

 (803،ص8303ما يراد تعممو )برىوم،
( وىي تفصيل تدريجي لما ورد في level of Elaborationمستويات التوسع ) ●

يم والإجراءات والمبادئ وقد تحتاج إلى عدد من المقدمة الشاممة من المفاى
المستويات اعتماداً عمى حجم المادة التعميمية المراد تنظيميا بالإضافة إلى قدرة 
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دراك العلاقات التي تربط  المتعمم عمى استيعاب عناصر المحتوى التعميمي وا 
ىذه العناصر بعضيا ببعض، وىي أجزاء في خط متصل متسمسل وليذا 

 ثلاث خطوات ىي:التسمسل 

خط الانتقال من العام إلى التفصيل يتضمن مجموعة الأفكار الفرعية المجزأة وتجميع -أ
الأفكار ووضعيا معاً، ويعني المفيوم العام الواسع والمتضمن للإجراء في حين أن 

 المفصل ضيق3

خط الانتقال من السيل إلى الصعب: يشير أساساً إلى عممية الإضافة أو تحريك -ب
 جزاء من الأفكار ويتضمن السيل أجزاء قميمة، في حين يتضن الصعب أجزاء متعددة3الأ

خط الانتقال من المحسوس إلى المجرد: يبدأ تنظيم المحتوى بعرض الأفكار المجردة -ج
ثم يتدرج في التفصيل شيئاً فشيئاً حتى يصل إلى المحسوسات من خلال الأمثمة 

 (2213، ص8300)قطامي، 

( : عرض موجز لأىم الأفكار التي يتضمنيا Summarizingالتمخيص) ●
محتوى المادة الدراسية جميعيا من أجل المساعدة عمى الاحتفاظ بالمعمومات 

 (80،ص8303ومنعيا من النسيان3)برىوم،
دماج الأفكار المجزأة التي تم Synthesizingالتركيب) ● (: عبارة عن ربط وا 

 تدريسيا معاً في وحدات وينقسم إلى نوعين 

( : ويعني توضيح العلاقات التي تربط بين Internal Synthesizingتركيب داخمي)-أ
 الأفكار الجديدة التي تم تدريسيا في مجموعة من الدروس3 

(: ويعني توضيح العلاقات التي تربط External Synthesizingتركيب خارجي)-ب
 الدروس3بين الأفكار الجديدة والأفكار التي تم تدريسيا في مجموعة من 

(: وتمثل ىذه المرحمة حالة خاصة Expanded Epitomeالخاتمة الشاممة ) ●
من التركيب والتجميع، لكنيا تبين العلاقات الخارجية التي تربط بين المعمومات 
والأفكار المتضمنة في المحتوى التعميمي، والأفكار ذات العلاقة في موضوعات 

 أخرى وفق ما يسمى )ترابط الموضوعات( 
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ولا بدَ من التأكيد ىنا أن العمميات الثلاث )التمخيص، والتركيب، والخاتمة        
الشاممة( تأتي بعد الانتياء من المقدمة الشاممة وما تحتويو من أفكار سواء أكانت مفاىيم 

 في طبيعتيا أو إجراءات وكذلك بعد كل مرحمة من مراحل التفصيل بكافة مستوياتيا 

النظرية التوسعية تسيم في تنظيم المحتوى التعميمي بشكل ومما سبق نجد أن       
مرتب ومتسمسل من العام إلى الخاص، حيث تبدأ بمقدمة شاممة تتضمن الأفكار الرئيسية 
العامة لممحتوى التعميمي، يمي ذلك عرض تفصيمي لمحتويات المقدمة الشاممة وتفصيل 

ر ومن ثم تمخيصيا وتركيبيا لموصول ىذا المحتوى إلى مستويات والقيام بالربط بين الأفكا
إلى الخاتمو الشاممة التي توضح الفكرة العامة التي تم التوصل إلييا بعد تقديم المحتوى 

 التعميمي3 

 مفهوم التفكير الاستقرائي:
( التفكير الاستقرائي بانو "الوصول إلى القاعدة  العامة Mayer ،8330عرف) 

( التفكير الاستقرائي Hussahn ،8330من خلال الحقائق المفردة "3 ويعرف)
بأنو عممية عقمية نعالج بيا عدداً من الأمثمة لصنف من الأشياء، ونتوصل من 
خلال تمك العممية إلى استكشاف الخصائص المشتركة ليذه الامثمة، والتي 

( إلى أن التفكير 8302جعمتيا تنتمي إلى ذلك الصنف، ويذىب) رزوقي، 
ة يقوم بيا العقل لاستنتاج القضايا العامة من القضايا الاستقرائي عممية  عقمي

الخاصة حيثي يبدأ بالحقائق والملاحظات وتجميعيا وتنظيميا وكشف ما بينيا 
 من علاقات وروابط حتى تؤدي بنا غمى حالة عامة3

وعميو يمكن تعريف التفكير الاستقرائي بأنو الأداء المعرفي العقمي الذي      
من أحكام جزئية أو حالات فردية خاصة عمى قاعدة عامة  ينتقل فيو التفكير

تصدق عمى جميع الحالات المماثمة أو المشابية، وقد يكون الاستقراء تام أو 
ناقص، ويكون تاماً إذا تم الوصول إلى القاعدة الكمية مع استعراض جميع 
 الحالات الفردية التي يمكن أن تصدق عمييا قاعدة واحدة، أما الناقص يكون
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عند دراسة بعض الحالات أو المتعممين أو الأحكام الجزئية ونصل بيا إلى 
 قاعدة عامة نعمميا عمى الحالات المماثمة3

 خصائص التفكير الاستقرائي:

لا شك أن التفكير الاستقرائي يعمل في الأساس عمى إعمال العقل في توظيف     
عممية منطقية منظمة لموصول  الجزئيات من المفاىيم الأساسية أو البديييات بميارات

 إلى القاعدة أو القانون ويتميز التفكير الاستقرائي بعدة خصائص ىي:

التفكير الاستقرائي ىو الطريق الطبيعي الذي يسير فيو التفكير لموصول إلى  03
المعرفة وكشف المجيول، وتعرف الغامض بالتعرف عمى الجزئيات واستقراء 

 ى القاعدة العامة3المفردات والتدرج حتى الوصول إل
إن التفكير الاستقرائي ىو انتقال المتعمم من الخاص إلى العام، أو من الأمثمة  83

والمشاىدات إلى التعميمات، ويمكن اكتساب ىذه الميارة لدى المتعممين 
باستخدام طريقة الاستقصاء وطريقة حل المشكلات، ويسيم التفكير الاستقرائي 

يجاد الترابط  في فيم قوانين الطبيعة عن طريق الأدلة والمعمومات المتوافرة، وا 
فيما بينيا لموصول إلى التعميم أو القانون، كما ينمي قدرة المتعممين عمى 

 التصنيف وفرض الفروض، ويحقق التفكير الاستقرائي ىدفين ىما:
 يساعد المتعمم عمى التفكير بشكل معمق في المواضيع المطروحة3 -
ي -  جابيتو نحو التعمم3يزيد من فاعمية المتعمم وا 
التفكير الاستقرائي يبدأ من شواىد محسوسة وينتيي إلى مجردات في شكل  03

 قوانين عامة بيا تتضح العلاقات المختمفة بين أطراف المشكمة3
يتميز ىذا النوع من التفكير بأنو يُمكن الشخص من الوصول إلى التعميمات  23

ر الاستنباطي إذ ينتقل عن طريق الحقائق المفردة، وىو بذلك معاكس لمتفكي
الانسان من الخاص إلى العام أو من الجزئيات إلى الكميات حتى يتوصل إلى 
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قاعدة عامة من ملاحظة حقائق مفردة ويعد ىذا النوع من التفكير الأساسي 
 الأولي ىو الوصول إلى المعرفة العممية3

ثل دقة يغرس التفكير الاستقرائي عادات عقمية تقود إلى التفكير السميم م 13
 الملاحظة والتأني في الاستنباط3

التفكير الاستقرائي يذىب دوماً إلى ما ىو أبعد من حدود المعمومات المعطاة أو  3.
الدليل المائل أمام المستقرئ والتفكير الاستقرائي بطبيعتو موجو لاستكشاف 
القواعد والقوانين، ولكن يجب أن نكون حذرين في إطلاق التعميمات وخاصة إذا 

 الاستقراء قد تم في حالات قميمة3 كان
يثير التفكير الاستقرائي فعالية المتعممين أثناء الحصة كما يثير نشاطيم الذىني  93

حيث يعتمد عمى التفاعل بين عقوليم وعقل المعمم، وييتم التفكير الاستقرائي 
بمشاركة المتعممين في الوصول إلى المعايير أو المحكات أو القواعد الأساسية 

 لأحكام العامة أو القوانين3أو ا
 عممية التفكير الاستقرائي تقوم عمى عدد من المكونات وىي: -             

 تحميل المشكلات المفتوحة3 03
 تحديد العلاقات السببية أو ربط السبب بالمسبب3 83
 التوصل إلى استنتاجات3 03
 الاستدلال التمثيمي3 23
ك البحث بين السطور تحديد المعمومات ذات العلاقة بالموضوع، ويتطمب ذل 13

 والتفسير3
العبارات والأسباب والأدلة المؤيدة منيا والمخالفة والخصائص والعلاقات  3.

عادة تركيبيا أو صياغتيا وحميا، وقد تأخذ ىذه العممية عدة أشكال  والأمثمة وا 
منيا: التعرف عمى العلاقات عن طريق الاستدلال الرياضي أو العددي، التعرف 
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طريق الاستدلال المفظي، حل مشكلات تنطوي عمى عمى العلاقات عن 
الاستبصار أو حدة الذىن، التعرف عمى العلاقات عن طريق الاستدلال 

 (000-008، ص.830المكاني3) حمد الله، 
 مهارات التفكير الاستقرائي:

إن التفكير الاستقرائي يذىب دائماً إلى ما ىو أبعد من حدود المعمومات المعطاة          
لدليل الماثل أمام المستقرئ وجل ما يطمح إليو ىو اتخاذ الدليل أو المعمومات أو ا

المتوافرة سنداً مرجحاً للاستنتاجات، بمعنى أنو إذا كانت المعمومات أو الفروض 
الموضوعة صحيحة تكون الاستنتاجات صحيحة عمى وجو الاحتمال، وينبغي عمينا ألا 

لاستقرائي نظراً لأنو يمعب دوراً ميماً في حياتنا، نفيم من ذلك أن عمينا تجنب التفكير ا
فنحن إذا لم نكن قادرين عمى التعميم وتجاوز حدود المعمومات المتوافرة لدينا، فمن نتمكن 
من فيم الطبيعة أو اكتشافيا، إن التفكير الاستقرائي موجو بطبيعتو لاستكشاف القواعد 

الجديدة أو إيجاد حمول جديدة لمشكلات والقوانين، كما أنو وسيمة ميمة لحل المشكلات 
قديمة أو تطوير فروض جديدة، وعوضاً عن تجنب الاستقراء عمينا أن نتعامل مع مشكمة 
الاستقراء المشار إلييا بجعل استنتاجاتنا موثوقة إلى أقصى درجة ممكنة، وذلك بالحذر 

خوفاً من الوقوع في في إطلاق التعميمات أو تحميل المعمومات المتوافرة أكثر مما تحتمل 
الخطأ، ومن أىم مكونات ميارات التفكير الاستقرائي: تحديد العلاقة السبيبة أو ربط 

 Analogicalالسبب بالسبب، وتحميل المشكلات المفتوحة والاستدلال التمثيمي )
Reasoning والتوصل إلى استنتاجات، وتحديد المعمومات ذات العلاقة بالموضوع )

بين السطور، والتعرف عمى العلاقات وذلك عن طريق الاستدلال  ويتطمب ذلك البحث
 المفظي أو الرياضي أو المكاني 3
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 شروط تطبيق التفكير الاستقرائي:

 ىناك بعض الشروط الواجب مراعاتيا عند تطبيق التفكير الاستقرائي وىي: 

I3  تقديم عدد كافٍ من الحالات الفردية أو الأمثمة التي تشترك في خاصية
 ضية معينة3ريا

II3  دراسة الحالات الفردية التي توصل إلى اكتشاف الخاصية المشتركة من ىذه
 الحالات3

III3 3صياغة عبارة عامة تمثل تجريداً لمخاصية المشتركة التي تم التوصل إلييا 
IV3  ،(038، ص8383اختبار صحة ما تم التوصل إليو3  )رزوقي 

تكون بالممارسة وتتكون  عمى نحو وبناءً عمى ذلك نجد أن التفكير قدرة عقمية ت       
رشاد، فميارات التعمم لا تختمف عن أي موضوع دراسي،  ارتقائي وتحتاج إلى توجيو وا 
حيث أن التعمم والتفكير من الناحية النظرية أمر واحد، كلاىما يستخدم ويعتمد عمى 

من ميارات المعرفة السابقة في تكوين المعنى وتوليد الأفكار، والتفكير الاستقرائي يعد 
التفكير الأساسية التي تمكن المتعمم الانتقال من الحقائق والمفاىيم الجزئية إلى قاعدة 
عامة لذا لابدَّ من تنميتو لدى المتعممين ليتمكنوا من اكتشاف القواعد والوصول إلى 
 الحقائق من المعمومات المتوافرة لدييم3

 إجراءات البحث الميدانية :
يتحدد مجتمع البحث بتلاميذ الصف السادس الأساسي في مدارس مدينة  :مجتمع البحث

(حسب احصائية مديرية التربية لعام 0230حمص الرسمية والبالغ عددىم ) 
8380/8382 

تم اختيار عينة البحث بطريقة قصدية حيث اختارت الباحثة ) مدرسو  :عينة البحث 
مكان سكنيا ونظراً لتعاون مديرة سمير سامي اليوسف( في حي وادي الدىب  لقربيا من 

المدرسة والكادر التدريسي والإداري فييا3 ومن ثم تم اختيار عينة التلاميذ والتي تكونت 
نظراً لكون ( تمميذاً وتمميذة من تلاميذ الصف السادس الأساسي في المدرسة 28من )

تحميميا وربطيا التمميذ في ىذه المرحمة يكون قد امتمك قدرا من المعمومات القادر عمى 
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مع غيرىا من المعمومات الجديدة ولأن ىذه المرحمة ىي مرحمة الفيم والتساؤل والنشاط 
عند التلاميذ لذا يفضل تقديم المعمومات لمتلاميذ بصورة تساعدىم عمى اعمال العقل 

 والتفكير فيما يقدم ليم3
 ( يوضح عينة البحث03جدول)

 العينة المدرسة الحي

 تمميذاً  28 ة سير سامي اليوسفمدرس وادي الدىب

 
: المنيج شبو التجريبي والذي يقوم عمى معرفة الفروق بين مجموعتين منهج البحث 

مستقمتين احدىما ضابطة تدرس بالطريقة التقميدية والثانية تجريبية تدرس باستراتيجية 
 جديدة وىنا تم تدريس المجموعة التجريبية باستخدام نظرية راجيموث التوسعية3

 تنحصر حدود ىذا البحث بالمحددات التالية: : حدود البحث
( في  8382-8380تم تطبيق البحث العام الدراسي  )·الحدود الزمانية: 

 المدارس التابعة لوزارة التربية والتعميم في الجميورية العربية السورية3
الحدود المكانية: تم تطبيق البحث في مدرسة سمير سامي اليوسف في مدينة 

 مص3ح
الحدود البشرية: تلاميذ الصف السادس الأساسي في مدرسة سمير سامي اليوسف 

 في مدينة حمص3
: اقتصر البحث عمى الحدود الموضوعية ميارات التفكير الحدود الموضوعية
ميارة  -ميارة الاستقراء -ميارة الاستنتاج -ميارة المقارنة - -الاستقرائي )ميارة التفسير

ارة التعميم( ومنياج العموم لمصف السادس من مرحمة التعميم مي -إدراك العلاقات
 الأساسي3
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 أدوات الدراسة:
ائمة ميارات التفكير الاستقرائي اللازم تنميتيا لدى تلاميذ الصف السادس ق .1

 .الأساسي
 .اختبار معرفي لميارات التفكير الاستقرائي 83
السادس الأساسي  قائمة مهارات التفكير الاستقرائي اللازمة لتلاميذ الصف  ●

 )أعدتها الباحثة( 
 اليدف من إعداد القائمة: -

ىدفت القائمة إلى تحديد ميارات التفكير الاستقرائي المناسبة لتلاميذ الصف 
السادس الأساسي، والواجب توفرىا في منياج العموم لمصف السادس الأساسي، ليتم عمى 

ئي في منياج العموم لمصف أساسيا إعداد اختبار معرفي لميارات التفكير الاستقرا
 السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية3

 تم إعداد القائمة وفقاً لما يمي: مصادر إعداد القائمة: -
الاطلاع عمى أدبيات البحث والدراسات السابقة المتعمقة بموضوع ميارات  03

(، )العتيبي، .830(، )حمد الله، 8380التفكير الاستقرائي )اسماعيل، 
 (83833(، )مبارك، 8300(، )مصطفى، 8309(، )عودات، 8330

الاطلاع عمى منياج العموم لمصف السادس الأساسي لمعرفة ميارات  83
 لتفكير الاستقرائي المتضمنة فيو3ا

عمى الخصائص النمائية لتلاميذ الصف السادس الأساسي  الاطلاع 03
 سنة( العقمية والانفعالية والحركية والاجتماعية083)

المؤتمر المؤتمرات التي تناولت التفكير الاستقرائي) توصياتمى الاطلاع ع 23
(، )المؤتمر العممي الثالث 8300العربي الثالث لمتفكير والإبداع والابتكار،

 (8330لكمية التربية بجامعة دمشق، 
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 الصورة الأولية لمقائمة: -
ل إلى إعداد من خلال الاطلاع عمى الدراسات السابقة والأدبيات التربوية  تم التوص

قائمة خاصة بيذه الميارات، وعرضت القائمة في صورتيا الأولية عمى عدد من 
المختصين لإبداء آرائيم حول مناسبة ىذه القائمة لتلاميذ الصف السادس الأساسي، 
ومدى مناسبة الصياغة المغوية ليا، ومدى صحة الانتماء لممحور الأساسي، 

لعبارات، وتعديل صياغة بعض العبارات، وأسفرت عممية التحكيم عن دمج بعض ا
ضافة بعضيا مما كان لو أثر ايجابي عمى ضبط القائمة والوصول إلى الصورة  وا 

 النيائية ليا3
قامت الباحثة بالتأكد من صدق وثبات القائمة باستخدام الصورة النيائية لمقائمة: -

-%93مين بين الأساليب الاحصائية المناسبة، وتراوحت درجة الاتفاق بين المحك
% وتم حساب النسبة المئوية لدرجة اتفاق المحكمين عمى كل مؤشر واعتماد 033

% وما فوق3 وبذلك تضمنت القائمة ستة 93الميارات التي حققت نسبة اتفاق 
ما ميارات التفكير  وبذلك تمت الإجابة عمى السؤال الأول لمبحث:ميارات أساسية 

 السادس من مرحمة التعميم الأساسي؟الاستقرائي المناسبة لتلاميذ الصف 
 

 3( قائمة ميارات التفكير الاستقرائي بصورتيا النيائية8جدول )
 الملاحظة غير مناسبة مناسبة الميارة

    إدراك العلاقات
    المقارنة
    التفسير

    الاستنتاج
    الاستقراء
    التعميم
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 اختبار مهارات التفكير الاستقرائي.
: ىدف البحث إلى معرفة مدى امتلاك تلاميذ الصف السادس الأساسي بارىدف الاخت

 لميارات التفكير الاستقرائي من خلال الإجابة عمى أسئمة الاختبار3
 : تم بناء الاختبار وفق الآتي:مصادر بناء الاختبار 

الاطلاع عمى عدد من الدراسات والادبيات السابقة منيا -
( واعتمدت الدراسة قائمة بميارات التفكير .833()فودة،.833دراسة)أبوسكران،

 الاستقرائي واختبار معرفي لميارات التفكير الاستقرائي3
الاطلاع عمى منياج العموم لمصف السادس الأساسي لمعرفة ميارات التفكير -

 الاستقرائي المتضمنة فيو3 
سنة( 08الاطلاع عمى الخصائص النمائية لتلاميذ الصف السادس الأساسي )-
 لعقمية والانفعالية والحركية والاجتماعية3ا
الاطلاع عمى توصيات المؤتمرات التي تناولت التفكير الاستقرائي)المؤتمر العربي -

(، )المؤتمر العممي الثالث لكمية التربية 8300الثالث لمتفكير والإبداع والابتكار،
 (83303بجامعة دمشق، 

بار من خلال إعطاء درجة واحدة : تم حساب درجات الاختمفتاح تصحيح الاختبار
 درجة3 03لكل إجابة صحيحة بحيث يكون الاختبار من 

: تم حساب زمن الاختبار من خلال قانون حساب الزمن حيث تم جمع زمن الاختبار
زمن تسميم أول خمسة تلاميذ مع زمن تسميم أخر خمسة تلاميذ وتقسيميا عمى 

 ( دقيقة بناء عمى ذلك233مجموعتين، وبذلك تم تحديد زمن الاختبار )
تم حساب معامل الصعوبة لفقرات الاختبار  :معامل الصعوبة والتمييز للاختبار

 ( 33233( وتزيد عن )3383حيث تم حذف الفقرات التي تقل درجة صعوبتيا ىن)
كما تم حساب معامل التمييز لفقرات الاختبار وحذف الفقرات التي يقل معامل 

عتبر ضعيفة3 والجدول التالي يوضح معاملات التمييز ( لأنيا ت3383تمييزىا عن )
 والصعوبة لفقرات الاختبار3
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 ( يوضح معامل الصعوبة والتمييز لاختبار ميارات التفكير الاستقرائي03جدول)
 رقم السؤال معامل الصعوبة  معامل التمييز رقم السؤال معامل الصعوبة معامل التمييز

0.8 0.68 16 0.6 0.76 1 
0.4 0.12 17 0.6 0.76 2 
0.8 0.44 18 0.5 0.85 3 
0.8 0.68 19 0.8 0.50 4 
0.8 0.50 20 0.7 0.71 5 
0.8 0.47 21 0.8 0.44 6 
0.8 0.50 22 0.6 0.24 7 
0.8 0.65 23 0.8 0.47 8 
0.7 0.26 24 0.6 0.24 9 
0.6 0.24 25 0.8 0.62 10 
0.8 0.56 26 0.8 0.50 11 
0.7 0.29 27 0.8 0.62 12 
0.5 0.20 28 0.8 0.53 13 
0.8 0.62 29 0.8 0.50 14 
0.7 0.35 30 0.8 0.59 15 

 : تمت دراسة الصدق من خلال:صدق الاختبار
لمتأكد من صدق المحتوى لاختبار ميارات التفكير الاستقرائي قامت صدق المحتوى:  •

ئة التعميمية في الباحثة بعرضو في صورتو الأولية عمى مجموعة من السادة أعضاء اليي
وطمبت منيم إبداء الرأي  -(0الممحق ) -كمية التربية بجامعة البعث، من أجل تحكيمو 

 حول:
 وضوح بنود الاختبار3 -
 جودة الصياغة المغوية3 -
ضافة ما يرونو مناسبا3ً  -  تعديل أو حذف بعض البنود، وا 

وبعد إجراء أخذت الباحثة بآراء السادة المحكمين التي تتناسب مع أىداف الدراسة 
 ( بندا033ًالتعديلات المقترحة، تم التوصل إلى اختبار مؤلف من )
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قامت الباحثة بتطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية مؤلفة من  صدق الاتساق الداخمي: ●
حساب ( طالباً وطالبة، وتم التحقق من صدق الاتساق الداخمي للاختبار من خلال .0)

( يوضح 32 والجدول )ختبار بالدرجة الكمية للاختبارمعامل ارتباط كل بند من بنود الا
 معاملات الارتباط الناتجة:

 ( معاملات ارتباط كل بند من بنود الاختبار بالدرجة الكمية للاختبار2جدول )

معامل  رقم البند
 الارتباط

القيمة 
معامل  رقم البند الاحتمالية

 الارتباط
القيمة 
معامل  رقم البند الاحتمالية

 طالارتبا
القيمة 
 الاحتمالية

1 .903** .000 11 
.726*

* 
.000 21 

.791*
* 

.000 

2 .735** .000 12 
.543*

* 
.001 22 

.704*
* 

.000 

3 .619** .000 13 .633*
* .000 23 .878*

* .000 

4 .697** .000 14 
.639*

* 
.000 24 

.629*
* 

.000 

5 .719** .000 15 
.710*

* 
.000 25 

.845*
* 

.000 

6 .704** .000 16 .656*
* 

.000 26 .698*
* 

.000 

7 .758** .000 17 
.624*

* 
.000 27 

.550*
* 

.001 

8 .668** .000 18 
.625*

* 
.000 28 

.797*
* 

.000 

9 .819** .000 19 
.823*

* 
.002 29 

.566*
* 

.000 

10 .607** .000 20 .622*
* 

.000 30 .740*
* 

.000 
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رتباط البنود بالدرجة لمكمية للاختبار تراوحت يُلاحظ من الجدول السابق أن قيم معاملات ا
( 3330( وىي معاملات ارتباط جيدة ودالة إحصائياً عند )33030 -33120ما بين )

مما يدل عمى أن بنود الاختبار متسقة مع بعضيا3 وبالتالي فإن الاختبار يتصف بدرجة 
 عالية من الاتساق الداخمي، ما يدل عمى صدقو البنيوي

 قامت الباحثة بحساب ثبات الاختبار بالطرائق الآتية: :بارثبات الاخت  
لحساب ثبات الاختبار بيذه الطريقة قام الباحث بتقسيم بنوده طريقة التجزئة النصفية:  -

إلى نصفين، يضم النصف الأول الأسئمة ذوات الأرقام الفردية، ويضم النصف الثاني 
الارتباط بيرسون بين النصفين الأول الأسئمة ذوات الأرقام الزوجية، ثم حُسب معامل 

 ( يوضح معاملات الثبات بيذه الطريقة13والثاني، والجدول )
تم حساب ثبات الاتساق الداخمي للاختبار باستخدام معادلة ألفا  طريقة ألفا كرونباخ: -

كرونباخ لدرجات العينة الاستطلاعية عمى اختبار ميارات التفكير الاستقرائي، والجدول 
 ضح معاملات الثبات بيذه الطريقة3( يو 1)
( طالباً .0تم تطبيق الاختبار عمى عينة بمغ عدد أفرادىا ) طريقة إعادة التطبيق: -

( يوماً من 01وطالبة، وأعادت الباحثة تطبيقو عمى أفراد العينة نفسيا بعد مرور )
ول التطبيق الأول، وحُسب معامل الارتباط بيرسون بين درجاتيم في التطبيقين الأ

 ( يوضح معاملات الثبات بيذه الطريقة13والثاني، والجدول )
 الاستقرائي ( معاملات ثبات اختبار ميارات التفكير1الجدول )

اختبار ميارات التفكير 
 الاستقرائي

معادلة ألفا 
 كرونباخ

التجزئة 
 إعادة التطبيق النصفية

 **0.994 0.910 0.968 الاختبار ككل
ق أن اختبار ميارات التفكير الاستقرائي يتصف بمعاملات ثبات يُلاحظ من الجدول الساب

جيدة، وجميعيا قيم عالية إحصائياً، وتشير إلى أنّ اختبار ميارات التفكير الاستقرائي 
يتصف بدرجة عالية من الثبات، وبذلك يصبح الاختبار جاىز لمتطبيق عمى عينة 

 البحث3
برنامج عمى اطار فكري وفمسفة البرنامج المقترح : من الأىمية أن يقوم أي  ●

واضحة ، لذا تم بناء البرنامج المقترح عمى نظريات و أفكار عدة تناولت عممية 
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التفكير وتنمية العقل عند التمميذ، وتعزيز قدراتو عمى التفاعل والتجاوب مع 
( عن التعمم Gangeالمستجدات ، حيث يستند البرنامج عمى: افكار جانييو )

أفكار جانييو عمى تنظيم المحتوى عمى شكل ىرمي، وأىمية  اليرمي حيث تعتمد
المتطمبات السابقة التي تؤكد أن تعمم أي مفاىيم لابد أن يسبقو اكتساب مفاىيم 
وحقائق أخرى من شأنيا أن تساعد عمى تعمم ىذه المفاىيم، افكار 

( التي تيتم بأىمية تتابع المحتوى التعميمي من العام إلى Ausubelاوزوبل)
لخاص، وكذلك أىمية المنظمات المتقدمة التي تساعد المتعمم عمى ربط ا

المعمومات الجديدة بالمعمومات السابقة الموجودة بالبنية المعرفية لممتعمم ربطاً 
كاملًا وثيقاً، وعميو يصبح التعمم ىنا ذا معنى ويبقى أثره لفترة طويمة، أفكار 

راء الرئيس والعمميات الفرعية ( عن أسموب تحميل الميمة، والاجMerillميرل)
التفصيمية فيو، وكذلك كيفية تنظيم العمميات داخل الإجراء الرئيس، كما استند 

( في نظرية عرض المكون والتي تقوم عمى Merillالبرنامج عمى أفكار ميرل)
تمخيص أفكار الدرس الواحد، إضافة إلى توضيح العلاقات التي تربط بين أجزاء 

الواحد، إلى جانب العلاقات التي تربط بين أجزاء المعرفة في  المعرفة في الدرس
( عن التعمم الشبكي التي تقوم Normanالموضوعات الأخرى، أفكار نورمان)

عمى ضرورة تنظيم المفاىيم الواردة في المحتوى التعميمي عمى صورة شبكة 
الواردة مفاىيمية توضح فييا طريقة ربط المفاىيم الأساسية بالمفاىيم الفرعية 

( عن المنيج الحمزوني حيث يقوم المنيج الحمزوني Brunerفيو، أفكار برونر)
عمى تنظيم وتدريس أفكار معينة بشكل بسيط وعام في المراحل العمرية الأولى، 
ثم يتم تنظيم وتدريس ىذه الأفكار بشكل أكثر تعقيداً و تفصيلًا في المراحل 

لبرنامج وفق خطوات نظرية راجيموث وقد تم تصميم جمسات ا العمرية التالية،
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التوسعية والمتمثمة بما يمي : المقدمة الشاممة ، التفصيل ، التركيب، التمخيص، 
 ( جمسات وفق ما يمي:0الخاتمة الشاممة، واشتمل البرنامج عمى )

 وحدات الكتاب دروس الوحدة الهدف الوقت الوسائل المستخدمة

كأس زجاج \أعواد ثقاب \شمع \مجسمات  د 21    بسيط ومركب ميارة المقارنة 

فيديو \صور \كتاب الوحدة الثانية د 03   ثابتة لا تتغير الاستقراء والاستنتاج 

سيارات العاب \صور د 21   ساكن ومتحرك الاستقراء وادراك العلاقات 

الصور \السبورة  \الزهرة د 03    نبتتي تتكاثر التعميم والاستقراء 

لوحة \نبتة الوحدة الثالثة د 03   حياة نبتتي التمييز والتصنيف 

صور \أدوات زراعية بسيطة  د 21   ثروتي الخضراء المقارنة 

حرصت الباحثة عمى ضمان سلامة نتائج البحث من خلال : ضبط متغيرات البحث
تجنب المتغيرات الدخيمة ، فقد قامت بضبط تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة من 

 لتالية:خلال المتغيرات ا

الاختبار القبمي لمتفكير الاستقرائي لممجموعتين -العمر الزمني3                 -
 التجريبية والضابطة3

: ضبط متغير العمر الزمني: لمتأكد من ذلك قامت الباحثة برصد أعمار العينة من أولا
( لحساب دلالة الفروق بين Tخلال سجلات المدرسة ، وقامت بمعالجتيا باختبار)

 جموعتين المستقمتين الم

( يبين المتوسطات الحسابية لمتعرف عمى الفروق بين المجموعتين التجريبية .جدول )
 والضابطة تعزى لمتغير العمر

 المتغير المجموعة العدد المتوسط الحسابي
 العمر تجريبية 41 11.54
  ضابطة 41 11.66
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( 00312حت بين)يتضح من الجدول السابق أن متوسطات أعمار التلاميذ تراو 
( وىذا العمر المناسب لصف السادس الأساسي مما يشير لتكافؤ المجموعتين  ..003و)

 وفقاً لمعمر الزمني3

: التطبيق القبمي للاختبار: تم رصد درجات التلاميذ في الاختبار القبمي قبل بدء ثانياً 
دام اختبار التجريب ، واستخرجت النتائج لضبط التحصيل بين المجموعتين ، وتم استخ

(T لمتعرف عمى الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة قبل البدء بالتجربة )
 ( يوضح ذلك93والجدول )

 ( يوضح الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار القبمي9جدول )

الدلالة 
 الاحصائية

مستوى 
 الدلالة

 قيمة قيمة الدلالة
 "ت"

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 الميارة  المجموعة العدد

غير دال 
 احصائيا 

0.05 0.622 0.495 
 

ادراك  تجريبية 41 0.609 0.268
 ضابطة 38* 0.579 0.285 العلاقات

غير دال 
 احصائيا 

 المقارنة  تجريبية 41 0.322 0.236 0.079 0.937 0.05
 ضابطة 38* 0.326 0.252

غير دال 
 احصائيا 

 التفسير تجريبية 41 0.517 0.268 1.78 0.079 0.05
 ضابطة 38* 0.410 0.262

غير دال 
 احصائيا 

 الاستنتاج تجريبية 41 0.302 0.200 1.32 0.190 0.05
 ضابطة 38* 0.363 0.207

غير دال 
 احصائيا 

 الاستقراء تجريبية 41 0.239 0.226 0.210 0.834 0.05
 ضابطة 38* 0.250 0.200

غير دال 
 احصائيا 

 التعميم  تجريبية  41 0.302 0.219 0.380 0.705 0.05
 ضابطة 38* 0.284 0.206

غير دال 
 احصائيا 

الدرجة  تجريبية  41 11.097 4.134 0.380 0.705 0.05
 ضابطة 38* 10.736 4.297 الكمية

 ميذ من المجموعة الضابطة3( تلا0**لم يتم حساب كل أفراد العينة بسبب تغيب )
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 83.28( ىو 3330دلالة ) ( ومستوى99قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية)

 03000( ىو 3331( ومستوى دلالة )99قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

( المحسوبة في المقارنة بين متوسطي المجموعتين Tيتضح من الجدول السابق أن قيمة )
( المحسوبة T( الجدولية ، وىذا يعني أنو قيمة )Tقيمة ) المستقمتين كانت أصغر من

( أي أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 3331غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة )
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في أبعاد الاختبار والدرجة 

 ن في الاختبار3الكمية للاختبار ،وىذا يدل عمى تكافؤ المجموعتي

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا:
: ما دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارات التفكير الاستقرائي  البحث سؤال

 لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي ؟ 
لا توجد فروق ذات دلالة للإجابة عمى السؤال قامت الباحثة بصياغة الفرض الصفري: 

لمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق إحصائية بين متوسط درجات ا
 .البعدي لاختبار ميارات التفكير الاستقرائي

ولمتحقق من صحة الفرض قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات  
( لعينتين مستقمتين لمكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي Tالمعياريةواستخدام اختبار )

التفكير الاستقرائي لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  الأداء في اختبار
 والجدول يوضح ذلك3
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( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة"ت" لممجموعة التجريبية 2جدول )
 والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الاستقرائي

حجم 
 الاثر

d n² درجات  ة الدلال
 الحرية

 قيمة
 "ت"

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 الميارة  المجموعة  العدد

دال عند  0.11 0.7 كبير
33330 

ادراك  تجريبية 41 0.750 0.201 3.18 77
 ضابطة 38 0.565 0.305 العلاقات

كبير 
 جداً 

دال عند  0.22 1.0
33330 

 لمقارنة ا تجريبية 41 0.726 0.300 5.60 77
 ضابطة 38 0.421 0.171

دال عند  0.12 0.7 كبير 
33330 

 التفسير تجريبية 41 0.722 0.199 3.92 77
 ضابطة 38 0.489 0.317

كبير 
 جداً 

دال عند  0.23 1.0
33330 

 الاستنتاج تجريبية 41 0.692 0.195 5.87 77
 ضابطة 38 0.400 0.246

كبير 
 جداً 

دال عند  0.25 1.1
33330 

 الاستقراء تجريبية 41 0.695 0.196 5.10 77
 ضابطة 38 0.407 0.296

كبير 
 جداً 

دال عند  0.31 1.3
33330 

 التعميم تجريبية  41 0.712 0.284 5.92 77
 ضابطة 38 0.394 0.184

كبير 
 جداً 

دال عند  0.39 1.5
33330 

الدرجة  بية تجري 41 21.44 3.354 7.09 77
 ضابطة 38 12.27 7.573 الكمية

 ( تلاميذ03**لم يتم حساب كل أفراد المجموعة الضابطة بسبب تغيب )

 23..83( ىي 3330( ومستوى دلالة )99قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

 03008( ىي 3331( ومستوى دلالة )99قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

ول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة أكبر من قيمة "ت" الجدولية في جميع يتضح من الجد
( وقد حازت ميارة 3331( و )3330الميارات والدرجة الكمية للاختبار دالة عند مستوى )

إدراك العلاقات عمى أعمى متوسط في المجموعة التجريبية ، وحازت ميارة الاستنتاج 
، أما بالنسبة لممتوسط الكمي فقد حازت عمى أقل متوسط في المجموعة التجريبية 
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المجموعة التجريبية عمى متوسط أعمى مقارنة بالمجموعة الضابطة ، وىذا يدل عمى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ، ولقد 

فرية وتقبل كانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية ، وبذلك ترفض الباحثة الفرضية الص
 الفرضية البديمة أي أنو:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 
( في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير 3331الضابطة عند مستوى دلالة )

 الاستقرائي 

التطبيق البعدي ولمتعرف عمى حجم أثر الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 
 لاختبار ميارات التفكير الاستقرائي تم استخدام مربع ايتا كما ىو موضح بالجدول

 ( يوضح مستويات حجم الاثر0جدول )

  صغير متوسط  كبير  كبير جداً 

 dحجم الاثر  0.2 0.5 0.8 1.0

 n²مربع ايتا  0.01 0.06 0.14 0.20

 n²( وىي كبيرة ، لأن قيمة 3300بمغت )لمدرجة الكمية  n²يتضح من الجدول أن قيمة 
( وىذا يدل أن دور نظرية راجيموث التوسعية في تنمية ميارات التفكير 338أكبر من )

الاستقرائي لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي كان كبير عمى جميع الأبعاد وعمى 
تنمية  الدرجة الكمية للاختبار ، مما يشير إلى فاعمية نظرية راجيموث التوسعية في

ميارات التفكير الاستقرائي لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي ، وبذلك تتفق الدراسة 
(  ،ودراسة برىوم 8330(  ، ودراسة عمران )sayed،8331مع نتائج دراسة سيد)

(في التأكيد عمى أىمية نظرية راجيموث التوسعية في 8330( ، ودراسة البعمي )8303)
 في تنمية ميارات التفكير  لدى المتعممين 3 العممية التعميمية ولا سيما
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 مقترحات البحث:-

تضمين ميارات التفكير الاستقرائي بمجالاتيا كافة ضمن منياج العموم لمصف  -0
 السادس الأساسي3 

إجراء المزيد من الدراسات والأبحاث حول مدى توفر ميارات التفكير لاستقرائي  -8
 موم لباقي الصفوف3في منياج الصف السادس الأساسي، ومنياج الع

 دراسة مدى الوعي لدى المعممين بميارات التفكير الاستقرائي3 -0

 إجراء دراسة تحميمية لدليل المعمم وفق قائمة الميارات3 -2

 زيادة اىتمام المنيج بالأسئمة التي تسعى إلى تنمية التفكير لدى التلاميذ3 -1

 إثراء المنيج بالأنشطة التي تحث التمميذ عمى إعمال عقمو3 -.
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 راجع البحث: م-
3 دار تعميم التفكير النظرية والتطبيق(3 8339أبو جادو، صالح، ونوفل، محمد3)-

 3 عمان03الميسرة لمنشر3ط
فاعمية برنامج مقترح في الجبر لتنمية قدرات التفكير (3 .833أبو سكران، حنان3)-

 3 غزة3الاستدلالي لدى طالبات الصف السادس
( في Vام استراتيجية خرائط المفاىيم والشكل)أثر استخد (83003أبو مرق، رنا3)-

تنمية ميارات التفكير الاستدلالي في الجغرافيا لدى طالبات الصف التاسع 
 [رسالة ماجستير غير منشورة]3 الجامعة الاسلامية3الأساسي

فعالية تنظيم محتوى منيج العموم وفق نظرية جانييو  (83303البعمي، ابراىيم3 )-
3[رسالة لتوسعية في التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الخامساليرمية وراجيموث ا

 دكتوراه غير منشورة]3جامعة الزقازيق3
التفكير المرن وعلاقتو بالدافع المعرفي لدى طمبة (3 8302الجلاد، علا3)-

 [رسالة ماجستير غير منشورة]3 جامعة بغداد3الجامعة
في ضوء أنموذج التعميم  تنظيم محتوى منيج العموم(3 8303الحمفاوي، خديجة3)-

الموسع وفعالية التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى طالبات المرحمة المتوسطة بالمممكة 
 (3 مصر03)ع300 مجمة التربية العممية3 مجمدالعربية السعودية

البرامج التعميمية: الاتجاىات الحديثة التي تقوم (3 8383الكناني، سموان جاسم3 )-
بغداد: مكتبة اليمامة لمطباعة  رؤية نظرية معرفية وتوظيفية3عمييا واستراتيجياتيا، 

 والنشر3
المبادئ التربوية لمتعميم الأساسي3 مقومات في (3 8330المجيدل، أحمد3 )-

 [رسالة ماجستير غير منشورة]3 جامعة دمشق3الجميورية العربية السورية3
3 دار الكتاب 3 الإماراتاستراتيجيات لتنمية التفكير(83383اليويدي، زيد3)-

 الجامعي3
أثر توظيف نظرية راجيموث التوسعية في تنمية (83033برىوم، مجدي جمعة3)-

بعض المفاىيم والميارات التكنولوجيا لدى طلاب الصف العاشر الأساسي 
 3[رسالة ماجستير منشورة]3 الجامعة الاسلامية3بغزة
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ردن3 دار الكتاب ، الأمفاىيم وتطبيقات -تعميم التفكير (00003جروان، فتحي3)-
 الجامعي3

3 القاىرة3 التعميم والتجريس من منظور النظرية البنائية(3 8330زيتون، حسن3)-
 عالم الكتب3

 3 عمان303 دار الشروق لمنشر3 طتدريس ميارات التفكير(3 8330سعادة، أحمد3)-
3الأردن3دار 30طأساسيات في تصميم التدريس(83003سلامة، عبد الحافظ3)-

 لمطباعة3البازوري 
3 القاىرة3 التفكير أساسياتو وأنواعو تعميمو وتنمية مياراتو(3 8300سميمان، سناء3 )-

 عالم الكتاب3
فاعمية برنامج تكاممي (3 8339عبد المنعم، أشرف، خير الدين، مجدي3 )-

باستخدام الوسائط التفاعمية في تنمية بعض المفاىيم العممية والجغرافية والتفكير 
3 الجمعية المصرية لمتربية العممية3 دى تلاميذ الصف الثاني الاعداديالاستدلالي ل
 الاسماعيمية33

3 مكتبة الفلاح3 التفكير والمنياج المدرسي (83303عبيد، وليم، وعفانة، عزو3)-
 03القاىرة3ط

تنظيم محتوى الجغرافيا وفقاً لنظرية راجيموث التوسعية  (83303عمران، خالد3 )-
م وتطوير التفكير مؤشراً والموقف اتجاه الجغرافيا لدى طلاب وتأثيره عمى التعمي

 3 مصر30223مجمدالصف الخامس عشر
فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية التفكير الاستقرائي (3 .833فودة، ابراىيم3)-

والتحصيل في مادة العموم والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى تلاميذ الصف السادس 
 (323 مجمة التربية العممية)علقصيم بالسعوديةالابتدائي بمنطقة ا

 3 دار وائل لمنشر303طنماذج التدريس(3 8300قطامي، يوسف3)-
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 (3دمشق3سوريا83303المؤتمر العممي الثالث لكمية التربية بجامعة دمشق3)-

 (3عمان3 الاردن83003المؤتمر العربي الثالث لمتفكير والإبداع والابتكار3)-
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 ( اختبار مهارات التفكير الاستقرائي.1ممحق)

 
عندما نقوم بتغطية شمعة مشتعمة بكأس زجاجية يمنع ذلك وصول اليواء -0

 المحمل بالأكسجين إلى الشمعة مما يؤدي إلى انطفاء الشمعة وىذا يدل عمى أن

a) 3الأكسجين ضروري للاحتراق 

b) 3الزجاج ضروري للاحتراق 

c) 3اليواء ضروري للاحتراق 

 ي أن:تتحد ذرتان من الأكسجين لتشكيل جزئ الماء أ-8

 

a) 3الأكسجين جزئ بسيط يتكون من ذرات متماثمة 

b) 3الأكسجين جزئ بسيط يتكون من ذرات مختمفة 

c) الأكسجين جزئ بسيط يتكون من ذرات متنوعة 

            
 تتحد ذرتان من الأكسجين مع ذرة كربون لتشكيل غاز ثنائي أكسيد الكربون-0

تشكيل جزئ الماء وىذا يدل عمى تتحد ذرتان من الييدروجين مع ذرة أكسجين ل
 أن:

a)  يعد الماء والكربون جزيئات مركبة من ذرات
 مختمفة3

b) يعد الكربون جزئ بسيط والماء جزئ مركب 

c)  يعد الماء والكربون جزيئات بسيطة تتكون من ذرات
 مختمفة3

 
نقوم بتقطيع ثمرة الخيار المقيسة ثم نقوم بقياس  83gكتمة ثمرة الخيار تساوي -2
وىذا يعني أن كتمة ثمرة الخيار قبل  83gيا بعد التقطيع نجد أنيا تساويوزن

 التقطيع تساوي كتمة ثمرة الخيار بعد التقطيع مما يدل عمى أن:

a)  التغير الحاصل عمى الخيار ىو تغير فيزيائي يغير
 من خصائص المادة3

b)  التغير الحاصل عمى الخيار ىو تغير فيزيائي
 يحافظ عمى خصائص المادة3

c)  التغير الحاصل عمى الخيار ىو تغير كيميائي يغير
 من خصائص المادة3

 
نضع كأس حميب عمى النار حتى يسخن ونضع فوقو بضع قطرات من -1

 عصير الميمون نجد ان الحميب يتحول إلى جبن وىذا يدل عمى أنو:

a)  تفاعل الميمون مع الحميب يحدث تغير كيميائي
 عمى الحميب مما يغير من خصائصو3

b) 3تفاعل الميمون مع الحميب ينتج عنو مواد جديدة 

c) 3كل ما سبق صحيح 



 مجلة جامعة البعث                                                   سلسلة العلوم التربوية       
 ديانا عزيز العلي       د. هبة سعد الدين                              2024 عام  91العدد  46المجلد  

111 

 
عندما نضع قشر البيض داخل كيس من الخل يحصل بينيما تفاعل يؤدي -.

 لإنتاج مواد جديدة وىذا يدل عمى أن:

a) 3التفاعل بين قشر البيض والخل تفاعل كيميائي 

b) 3التفاعل بين قشر البيض والخل ىو تفاعل فيزيائي 

c) 3كل ما سبق خطأ 

 
إن كتمة قطعة الفحم قبل الاحتراق لا تساوي كتمة الرماد الناتج عن الاحتراق -9

 لأن التغير الحاصل ىو تغير كيميائي3
تعد عممية التركيب الضوئي عند النباتات تغيراً كيميائياً لأنيا تؤدي لإنتاج مواد 

 :جديدة وىذا يشير عمى أن التغيرات الكيميائية تؤدي إلى

a) 3تشكل مواد جديدة بخاصيات جديدة 

b)  تشكل مواد جديدة بنفس الخاصيات السابقة لممواد
 الداخمة في التفاعل3

c) 3تبقى كتمة المادة ثابتة 

يؤدي تحميل الماء إلى غاز الييدروجين والأكسجين لذا فإن تحميل الماء ىو-2

 

a) 3تغير كيميائي 

b) 3تغير فيزيائي 

c) 3لا يحدث تغير عمى الماء 

 
 في التغير الفيزيائي تحافظ المادة عمى خاصياتيا0-3

في التغير الكيميائي مجموع كتل المواد الداخمة في التفاعل يساوي مجموع كتل 
المواد الناتجة عنو لذا يتشابو التغير الفيزيائي مع التغير الكيميائي في الحفاظ 

 عمى:

a) 3مصونية المادة 

b) 3مصونية الكتمة 

c) 3مصونية التفاعل 

 
نقوم بتقريب طرف مسطرة مشحونة بقطعة صوف من خيط ماء منسكب -03

نجد أن خيط الماء ينحني اتجاه الطرف المشحون نبعد الطرف المشحون عن 
خيط الماء نجد أن الانحناء يقل ، نقوم بتدليك طرف المسطرة أكثر بقطعة 

ا يدل الصوف ونقربيا من خيط الماء نجد أن الانحناء اتجاه المسطرة يزداد ىذ
 عمى:

a)  كمما قمت المسافة بين الأجسام المشحونة تزداد
 القوة الكيربائية بينيا3

b)  كمما ازدادت الشحنة الكيربائية للأجسام زادت القوة
 الكيربائية بينيا3

c) 3كل ما سبق صحيح 
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 ظاىرتان طبيعيتان يحدثان معاً في الشتاء ىما:-00

 

a) 3الرعد والبرق 

b) 3المطر والرعد 

c)  والرعد3الصاعقة 

تحدث الصاعقة بين السحب المشحونة والأرض ويحدث البرق بين السحب -08
 المشحونة فقط إذاً الصاعقة والبرق يحدثان نتيجة:

 

a) 3التفريغ الكيربائي 

b) 3الشحن الكيربائي 

c) 3كل ما سبق خطأ 

تؤثر كتمة الجسم في سرعة السقوط حيث تسقط التفاحة بصورة أسرع من -00
الكرة بسرعة أكبر من التفاحة وىذا يدل عمى أنو:  الورقة وتسقط

 

a) 3كمما كانت كتمة الجسم أكبر زادت سرعة السقوط 

b) 3كمما كانت كتمة الجسم أقل زادت سرعة السقوط 

c) 3لا يوجد علاقة بين كتمة الجسم وسرعة السقوط 

 
تسبب الجاذبية الأرضية ىبوط المظمي وكمما ازداد فتح المظمة ازدادت -02
 مة اليواء عند المظمي إذاً يؤثر في سرعة جسم ما:مقاو 

a) 3الجاذبية الأرضية 

b) 3مقاومة اليواء 

c) 3كل ما سبق صحيح 
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تنتقل حبة الطمع من مئبر زىرة إلى ميسميا أو إلى ميسم زىرة أخرى -01
 فالتأبير عند النباتات الزىرية يكون:

a) 3ذاتي فقط 

b) 3غير ذاتي فقط 

c) 3ذاتي وغير ذاتي 

 
نتقل حبات الطمع في التأبير غير الذاتي من مئبر زىرة إلى ميسم زىرة ت-.0

 أخرى من النوع نفسو وذلك عن طريق :
 

a) 3الحشرات والرياح 

b) 3المياه الجارية والانسان 

c) 3كل ما سبق صحيح 

 
 يتحول مبيض الزىرة إلى ثمرة بعد حدوث التأبير والاخصاب أي يتم ذلك :-09

a) 3بعد عممية الالقاح 

b) عممية الالقاح3 قبل 

c) 3أثناء عممية الالقاح 

 
تتكاثر النباتات الزىرية تكاثراً لا جنسياً عن طريق أحد أقسام الجياز -02

 الإعاشي منتجاً نباتاً جديداً وىذه الأقسام ىي:

a) 3الساق والجذر والأوراق 

b) 3النباتات والبذور 

c) 3الأزىار والجذور 
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النبات عن أصمو ودفنو في التراب أو تتكاثر بعض النباتات بقطع فرع من -00
من خلال نقل قطعة من نبات تحمل برعماً والصاقيا عمى نبات آخر لمحصول 
عمى نبات جديد أو عندما يكون غصن النبات مرتفعاً عن سطح الأرض فالتكاثر 

 اللاجنسي عند النباتات يتم بعدة طرق ىي:

a) 3الالقاح والاخصاب 

b) 3التأبير والانتاش 

c)  والتطعيم والترقيد3التعقيل 

يتم التكاثر عند النباتات عن طريق الالقاح أو عن طريق أحد أقسا الجياز -83
 الاعاشي فالتكاثر عند النباتات الزىرية يكون:

a) 3ًجنسيا 

b) 3لا جنسياً فقط 

c) 3ًجنسياً ولا جنسيا 
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 كتاب ر مهارات الفهم النَّحويِّ في تدريباتدرجة توفُّ
 في سوريَّة امن الأساسيِّالثَّ فِّة للصَّغة العربيَّاللُّ

 ام عرفاته عز  : عبد الم  طالب الماجستير إعداد
 دريسقسم المناهج وطرائق الت   – بجامعة البعث ربيةة الت  كمي  

 :إشراف
 د. فوزية السعيد

 دريست  الطرائق اختصاص المناهج و  
 د. هايل الطالب أ.

 ةطبيقي  ات الت  غوي  اختصاص الم  
 ص البحث:ممخ  

غة كتاب الم   في تدريبات حوي  ر ميارات الفيـ الن  ؼ درجة توف  ىدؼ البحث إلى تعر      
المنيج  اعتماد ت ـ  ، ولتحقيؽ ىدؼ البحثفي سورية امف الأساسي  الث   ؼ  ة لمص  العربي  
 حوي  إعداد قائمة بميارات الفيـ الن   صفي القائـ عمى أسموب تحميؿ المحتوى، إذ ت ـ الو 
إعداد استمارة تحميؿ  ت ـ  ، ث ـ رئيسةٍ  عمى ثلاثة مجالاتٍ  عةً ز  ، مو ( ميارةً 22مف ) فةً مؤل  

 دريباتنة البحث مف جميع الت  نت عي  المحتوى عمى ضوء قائمة الميارات المقترحة، وتكو  
غة الم   كتاب تدريبات ؿ البحث إلى أف  ، وتوص  نة في محتوى الكتابتضم  ة المُ حوي  ن  ال

 ، بنسبةٍ طةٍ متوس   بدرجةٍ  حوي  ميارات الفيـ الن   قد راعت امف الأساسي  الث   ؼ  مص  ة لالعربي  
 ،نة في محتوى الكتابتضم  حوية الم  دريبات الن  %( مف إجمالي عدد الت  49.09بمغت )

%(، وبمغت نسبة 2.27) حوي  حميؿ الن  (، إذ بمغت نسبة مجاؿ الت  110والبالغ عددىا )
%(، 14.55) حوي  طبيؽ الن  %(، وبمغت نسبة مجاؿ الت  27.27) حوي  بط الن  مجاؿ الض  

عمى حساب الآخر، وكذلؾ  فٍ معي   بميارات مجاؿٍ  تالكتاب اىتم  تدريبات  وىذا يعكس أف  
ة لمميارات ي  سبة الكم  %( مف الن  25.45تاف نسبة )قد حازت ميارتاف فرعي  الميارات؛ ف

 %(.49.09البالغة )
امف الث   ؼ  الص   –ة غة العربي  الم   – حوي  ميارات الفيـ الن   -درجة توف ر ة: الكممات المفتاحي  

 .الأساسي  
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The degree of availability of 
grammatical comprehension skills in 
the exercises of the Arabic language 

book for the eighth grade in Syria 

Research Summary: 

 The aim of the research is to identify the degree of availability of 

grammatical comprehension skills in the exercises of the Arabic 

language book for the eighth grade in Syria. To achieve the 

research goal, the descriptive approach based on the content 

analysis method was adopted. A list of grammatical comprehension 

skills was prepared, consisting of (22) skills distributed into three 

categories. Major areas. Then, a content analysis form was prepared 

in light of the proposed list of skills. The research sample consisted 

of all the grammatical exercises included in the content of the book. 

The research concluded that the exercises in the Arabic language 

book for the eighth grade took into account grammatical 

comprehension skills to a moderate degree and with a percentage of 

(49.09). % of the total number of grammatical exercises included in 

the content of the book, which amounted to (110), where the 

percentage of the field of grammatical analysis was (2.27%), and 

the percentage of the field of grammatical control was (27.27%). ), 

and the percentage of grammatical application field was (14.55%), 

and this reflects that the book’s exercises focused on the skills of a 

specific field at the expense of others, as well as the skills; Two 

sub-skills constituted (25.45%) of the total percentage of skills 

(49.09%). 

Keywords: The degree of availability  -  grammatical 

comprehension skills -   Arabic language - eighth grade. 

  



 سلسلة العلوم التربوية                                          مجلة جامعة البعث        
 د. هايل الطالب    د. فوزية السعيد     عبد اللَّه عرفات               2024 عام  91العدد  46المجلد  

117 

 :مة البحثمقد   -1

غات الم   جعمتيا مف أى ـ  غات بخصائص كثيرةٍ ة عف غيرىا مف الم  غة العربي  ز الم  تتمي       
مف  ، فيو نسيجٌ حو العربي  رادة، وأساس ذلؾ ىو عمـ الن  عبير عف المعاني المُ في الت   ايوأدق  

ـ، مِ ر أحوؿ الكَ قيقة بحسب تغي  ة الد  ي  لالغوية الد  راكيب الم  مة لمت  غة والمشك  ابطة لم  القواعد الض  
حو بيدؼ توضيح أسسو ة في عمـ الن  ة المختص  ربوي  ة والت  ساني  راسات الم  رت الد  ولذلؾ كثُ 
 ة.عميمي  ب في مختمؼ المراحؿ الت  لا  ة والط  غة العربي  يف في الم  لممختص  

غيير في اتجة عف الت  باحثيف لتبياف المعاني الن  يت جيود الكثير مف الوقد توج       
ضمارٍ  ة مف حذؼٍ حوي  راكيب الن  الت    امرائي  كتور فاضؿ الس  جيود الد   –.. وتأخيرٍ  وتقدي ٍـ وا 
إلى وجو يف لنقؿ معالـ ىذا الت  ربوي  أتت جيود الت   ث ـ  –اف وغيرىـ اـ حس  كتور تم  والد  

، المعنى في لالي  ، المدخؿ الد  حوي  الوعي الن   – مختمفةٍ  اتٍ ونظري   ؿَ بمداخ ربوي  الميداف الت  
 وما يشممو مف عنواناتٍ بعنوانو العريض " حوي  الفهم الن  وجاء مصطمح "  – حو العربي  الن  

 الاكتشافات في مضماره الواسع. مف حو وتزايدساع عمـ الن  ات  وء عمى ط الض  تسم   ةٍ فرعي  

 ة ىي غايةٌ لالي  حو بمصطمحاتو وقواعده وتراكيبو وأثرىا عمى المعاني الد  لن  ففيـ ا    
د ة، وىذا يؤك  مي  يعمميف في مختمؼ المراحؿ الت  كسابيا وتنميتيا لدى المتعم  إيجب  ةٌ تعميمي  

 قبؿ ذلؾ. ةٌ تعميمي   ، وغايةٌ ةٌ تعميمي   ة ىي وسيمةٌ غة العربي  الم   عمى أف  

لن حوي  يحظى بمكانةٍ ميم ةٍ في تعميـ القواعد الن حوي ة وجعميا وظيفةً لدى "فالفيـ ا    
دارسي الم غة العربي ة، وتعزيز قدرتيـ عمى الفيـ الواعي لمت راكيب الن حوي ة؛ بتعر ؼ 
نتاج جمؿٍ وعباراتٍ مضبوطةٍ  العلاقات بيف الكممات ووظائفيا ودلالاتيا في الت راكيب، وا 

 (.252، ص.2022لمن ظاـ الم غوي  ال ذي يعمؿ فيو" )عيسى،وفقاً 
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ة راسي  مف تضميف المناىج الد   لاب لا بد  لدى الط   حوي  يـ الن  ولتنمية ميارات الف    
 تعمؿ عمى تنمية الفيـ العميؽأنشطةٍ و  ،حووجو في تدريس الن  ومبادئ ىذا الت  ات لأساسي  

 .حوية ودلالاتياراكيب الن  ؽ بيف المفاىيـ والت  والفرو  ،ةحوي  ممعاني الن  ل

 مرحمةً  –انية الحمقة الث   – عميـ الأساسي  لاثة الأخيرة في الت  فوؼ الث  وتعتبر الص      
ة؛ فبيا وري  ة الس  ة العربي  في الجميوري   عميمي  ظاـ الت  ـ الن  م  ية في سُ في غاية الأىم   ةً تعميمي  

ب لا  ة وفروعيا بعد أف اكتسب الط  غة العربي  ساع لا سيما الم  موـ بالات  تبدأ مجالات الع
 .ابقةلس  ة اعميمي  ة في المراحؿ الت  غة الأساسي  ميارات الم  

 :عور بالمشكمة وتحديدهاالش   -2

صعوبة الن حو والعمؿ عمى تبسيطيا ليست فكرةً حديثةَ العيد، فمنذ القديـ فكرة "إف       
لؿ، والقمـ مف  حاوؿ ؛ لعصمة الم ساف مف الز  الم غوي وف تبسيط الن حو والإبقاء عمى ما يمزـ

فكثرت جيود الباحثيف  (.3، ص.2015الخطأ، والابتعاد عم ا لا يمزـ في ذلؾ" )عمواني، 
 يـوتعم ـبقصد تخفيؼ عبء تعم   ةغة العربي  لم   ربوي  والت   ساني  نتيجة ذلؾ في الميداف الم  

 .ب في قواعدهلا  الجة ضعؼ الط  حو، ومعالن  

ومف الد راسات ال تي أثبتت ضعؼ تمك ف الط لاب مف الميارات الن حوي ة عام ةً،      
ةً: دراسة سمطاف  وميارات فيـ الن حو ودلالات الت راكيب الن حوي ة ومحاولات علاجيا خاص 

(، ودراسة عبده 2020سة أبو كريـ )(، ودرا2020(، ودراسة أبو قطاـ )2020)
 (.2022، ودراسة عيسى )(2021اسة القبيطري )(، ودر 2020)

ؤوف يف والباحثيف في الش  غوي  ة لم  حو الجيود الفردي  وتجاوزت محاولات تيسير تعميـ الن      
 ،يفارسره لمد  خفيؼ مف عبئو وتيسيدوات والمؤتمرات لمت  جاف وعقد الن  ة إلى تشكيؿ الم  ربوي  الت  

ىذه المؤتمرات: المؤتمر الس نوي  الس ابع في مجمع الم غة العربي ة في دمشؽ المُنعقد ومف 
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، والمؤتمر 2008تشريف الث اني ) 20 – 18في الفترة ما بيف  ( بعنواف: الت جديد الم غوي 
مف  28 – 26ترة ما بيف الس نوي  العاشر في مجمع الم غة العربي ة بدمشؽ المُنعقد في الف

، والمؤتمر الس نوي  ( بعنواف: واقع الم  2019شباط )شير  غة العربي ة في عصرنا الحالي 
مف  28 – 25الحادي عشر في مجمع الم غة العربي ة في دمشؽ المُنعقد في الفترة ما بيف 

 ،والجامعي  عميـ العا ـ ( بعنواف: تجديد الم غة العربي ة في الت  2019تشريف الث اني )شير 
والمؤتمر الد ولي  لتقويـ الت عميـ والت دريب في الييئة العام ة لتقويـ الت عميـ والت دريب في 

ؿ ) مف شير 15و  14الر ياض المنعقد في يومي   ( بعنواف: تجويد 2020تشريف الأو 
، ؿ في جامعة حماه المنعقد في الت   والمؤتمر نواتج الت عم ـ ودعـ الن مو الاقتصادي  ربوي  الأو 

ؿ )مف شير  12 – 10الفترة ما بيف  ( بعنواف: المنظومة الت ربوي ة بيف 2022تشريف الأو 
 متطم بات العصر واحتياجات الت طوير.

امف الث   ؼ  ة لمص  غة العربي  كتاب الم   مف محتوى ث الثةالوحدة الوقد قاـ الباحث بتحميؿ      
     حوي  اعتماداً عمى قائمة مقترحة بميارات الفيـ الن   ،آخر بالاستعانة بباحثٍ  الأساسي  

، ىي: مجاؿ ثلاثة مجالاتٍ  عة عمىموز  ( ميارة 22مؤل فة مف ) –مف إعداد الباحث  –
ذي ل  او  ،حوي  بط الن  (، ومجاؿ الض  %9.09رت مياراتو بنسبة: )ذي توف  ال  و  ،حوي  ميؿ الن  حالت  
رت مياراتو ذي توف  ال  و  ،حوي  طبيؽ الن  (، ومجاؿ الت  %18.18رت مياراتو بنسبة: )توف  

 (.%12.12بنسبة: )

 ئيس الآتي:ؤاؿ الر  د مشكمة البحث بالس  لما سبؽ تتحد   نتيجةً و 

امن ث  ال ف  ة لمص  غة العربي  الم   كتاب في تدريبات حوي  هم الن  مهارات الف   رما درجة توف  
 ؟في سورية   الأساسي  
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 ة الآتية:ئيس الأسئمة الفرعي  ؤاؿ الر  ع عف الس  ويتفر  

 ؼ  ة لمص  غة العربي  الم   كتاب رىا في تدريباتزـ توف  اللا   حوي  ما ميارات الفيـ الن   (1
 ؟في سوري ة امف الأساسي  الث  

 ؼ  لمص   ةغة العربي  الم   كتاب في تدريبات حوي  ر ميارات الفيـ الن  ما درجة توف   (2
 ؟في سوري ة امف الأساسي  الث  

 ة البحث:ي  أهم   -3

 قاط الآتية:ة البحث في الن  ي  ى أىم  تتجم  

 تيسير فيمو ىدفاً و حو تعميـ الن   ؛ إذ يعد  ذي يتناولو البحثة الموضوع ال  ي  أىم   -1 -3
 باعتباره غايةً  ؛بؿى الس  ة إلى تنميتو بشت  غوي  ة والم  عميمي  ة والت  ربوي  سات الت  تسعى المؤس  

 ىف.ما يجوؿ في الذ   عبير عف كؿ  عمـ والت  لمت   ووسيمةً  ،ةتعميمي  

بميارات الفيـ  لتطوير المناىج قائمةً  ـ البحث لمعامميف في المركز الوطني  قد  يُ  -2 -3
 .امف الأساسي  الث   ؼ  ة لمص  غة العربي  الم   كتاب تدريباترىا في زـ توف  اللا   حوي  الن  

الباحثيف في الش ؤوف الت ربوي ة؛ مف خلاؿ توجيو  مف الممكف أف يفيد البحث -3 -3
، وفتح الأفؽ لدراساتٍ جديدةٍ في تقويـ مناىج المراحؿ  ةالدراسي   الاىتماـ إلى الفيـ الن حوي 

 .الأخرى وتدريس الن حو

 أهداف البحث: -4

ة غة العربي  الم   كتاب رىا في تدريباتزـ توف  اللا   حوي  تحديد ميارات الفيـ الن   -1 -4
 .في سوري ة امف الأساسي  الث   ؼ  مص  ل
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 ؼ  لمص   ةغة العربي  الم   في محتوى تدريبات حوي  ر ميارات الفيـ الن  درجة توف  تحديد  -2 -4
 .في سوري ة امف الأساسي  الث  

 البحث: حدود -5

 .(2023/2024) :راسي  في العاـ الد   تطبيؽ البحثتـ  ة:ماني  الحدود الز   -1 -5

  ة:الحدود الموضوعي   -2 -5

ر ة المقر  غة العربي  الم   كتاب تدريباتنة في تضم  تدريبات القواعد النحوية المُ  -1 -2 -5
 :راسي  الد  لمعاـ عربي ة الس وري ة في الجميوري ة ال امف الأساسي  الث   ؼ  ب الص  عمى طلا  

، ىي: رئيسةٍ  مجالاتٍ  ةعة عمى ثلاثالموز   حوي  ميارات الفيـ الن  (، و 2023/2024)
غة الم   . وقد قاـ الباحث باختيار كتابحوي  طبيؽ الن  ، الت  حوي  بط الن  الض  و ، حوي  حميؿ الن  الت  

؛امف الث   ؼ  ة لمص  العربي   ىي  عميـ الأساسي  انية مف مرحمة الت  باعتبار الحمقة الث   الأساسي 
ب لا  تنمية فيـ الط   روري  غة وقواعدىا، ومف الض  ف في فروع الم  مع  ص والت  خص  بداية الت  

ة، وبما أف  الميارة لا يمكف أو الحياة العام   انوي  عميـ الث  لإعدادىـ لمرحمة الت   حو العربي  لمن  
 ا إلا  مف خلاؿ الأنشطة؛ فقد اقتصر مجتمع البحث وعي نتو عمى الت دريبات فقط.قياسي

 ة:عريفات الإجرائي  مصطمحات البحث والت   -6 

 :حوي  مهارات الفهم الن   -1 -6

 :المهارة -1 -1 -6

  :يابأن   الميارة ؼعر  تُ     

نةً تُمي زه عف غيره مف قدرةٌ أو أداءٌ أو نشاطٌ، يتطم ب خصائصَ وشروطاً معي      
موكي ات الأخرى الملاحظة، وىي ناميةٌ متطو رةٌ تسعى إلى تحقيؽ ىدؼٍ ما أو تنفيذ  الس 
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تقافٍ، تنمو بصورةٍ تدريجي ةٍ مف البسيطة إلى المُرك بة مف  ميم ةٍ معي نةٍ بسرعةٍ ودق ةٍ وا 
 (.19، ص.2011خلاؿ الت دريب والمراف والممارسة. )البص يص، 

 :حوي  الفهم الن   -2 -1 -6

ة، بحيث يستطيع تطبيقيا، حوي  الب لمقواعد الن  فيـ الط  " :وبأن   الفيـ الن حوي   ؼعر  يُ      
 سمطاف،" )جديدةٍ  اقاتٍ ية في سحوي  وظيؼ لمقواعد الن  ة، مع حسف الت  حوي  راكيب الن  وفيـ الت  
 (.183، ص.2020

الب لمقاعدة نو الط  كو  يُ ذي ال   ر العقمي  صو  ة، أو الت  ات العقمي  العممي  " :وؼ بأن  عر  ويُ       
نو مك  خرى، كما يُ ؽ بيف ىذه القاعدة والقواعد الأر أف يفر  صو  ، ويستطيع بيذا الت   ةحوي  الن  

" )أبو كريـ، متكامؿٍ  داخؿ الجممة في إطار نص  ممفردات لة حوي  راكيب الن  مف فيـ الت  
 (.8، ص.2020

 ـ مفف المتعم  مك  تي تُ ا: الميارات ال  يبأن   اً إجرائيّ  حوي  الفيـ الن   ميارات ؼ الباحثعر  ويُ      
وفيـ وظائؼ الأشكاؿ  ،ة المختمفةحوي  راكيب الن  مت  لة لالي  القدرة عمى استيعاب المعاني الد  

دراؾ العلاقات الر  ة والت  حوي  الن   وأثرىا عمى المعنى  حوي  ركيب الن  ابطة في الت  مييز بينيا، وا 
طؽ والقدرة عمى الن   ،ص المقروء أو المسموعحيح لمن  المقصود، بما يساعد عمى الفيـ الص  

 ميـ.كؿ الفصيح والس  والكتابة بالش  

 ابقة:راسات الس  الجانب النظري والد   -7

 مهارات الفهم النحوي: -1 -7

ة يقولوف عف سيبويو كاف أتباع المدرسة الكوفي   حو العربي  رة لمن  في الفترة المبك       
لالة بالد   و ييت ـ بمعنى أن   .))عمؿ كلاـ العرب عمى المعاني وخم ى عف الألفاظ(( :وأن  

تي لمعلاقات ال   فاً وص حوي  ، وعمى ذلؾ ليس الوصؼ الن  وتي  عمى حساب الجانب الص  
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تي تصفيا ، والعلاقة ال  فقط دة بعضيا بالبعض الآخرتربط عناصر الجممة الواح
 نةٍ معي   يحكمو وضع الكممات بطريقةٍ  غوي  ة مف أمريف، أحدىما لُ ستمد  ة مُ حوي  القواعد الن  
ب عمى ترت  ؛ وىو المفيوـ المُ ، والآخر عقمي  ةٍ خاص   ةٍ صوتي   تؿٍ في كُ  نةٍ معي   وبصيغةٍ 

، وكلا الأمريف نةٍ معي   ةٍ وضعي   بدلالةٍ  ةٍ تركيبي   ىيئةٍ  ابؽ مف حيث ارتباط كؿ  الوضع الس  
، 2000 ،طيؼالم   عبد)ولا يمكف فصؿ أحدىما عف الآخر.  تداخمةٍ مُ  متعاوناف بطريقةٍ 

 (.40ص.

تي تجعؿ إلى استدعاء المفيوـ أو القاعدة ال   مميذ كثيراً ما يجد نفسو بحاجةٍ والت       
 ىي الاطمئناف عمى أف   –ر ذك  في مستوى الت   –؛ فالغاية الاستعماؿ قائماً عمى الفيـ

ا الفيـ فقد يرتقي إلى مميذ قد انطمؽ فعلًا مف معرفتو المفيوـ إلى استعمالو، أم  الت  
وتحديد  عميؿـ في المواقؼ الجديدة؛ فالت  عم  صد منو انتقاؿ أثر الت  مستوى الميارة إذا قُ 

 طبيؽ الآليرورة الت  ولا يعني بالض   مف الفيـ فٍ معي   العلاقات يحتاج إلى مستوىً 
، كحالات آلي   عامؿ معيا بشكؿ  التّ لا يمكف  ةً نحوي   ىناؾ حالاتٍ  لا سيما أف  لمقاعدة، 

ؿ في استخداـ مضموف ذي يتمث  طبيؽ ال  ا الت  ة، وأم  أخير في الجمؿ الاسمي  قديـ والت  الت  
 (.25، ص.2008دير، . )بجديدةٍ  ـ في مواقؼَ عم  الت  

قت لموضوع الفيـ تي تطر  ابقة ال  راسات والأبحاث الس  وبعد استطلاع الباحث لمد       
 ومجالاتٍ  وفؽ قوائ َـ حوي  دت ميارات الفيـ الن  يا قد حد  وجد أن   - تياعمى قم   - حوي  الن  

 راسات:الد   الت صنيفات كما وردت في بعض مف ىذه، و مختمفةٍ 

( في مستوييف، ىما: ميارات الإعراب، ومنيا: )تحديد 2005قد صن فيا عمي )ف     
ة تحديد العلامة الإعرابي  و تحديد أركاف الجممة ومكملاتيا، و المعنى المعجمي لمكممات، 

تحديد حروؼ و ة لمكممات، حوي  ياؽ، ومنيا: )تحديد الوظائؼ الن  وتفسيرىا(، وميارات الس  
 حة في الإعراب(.ي الص  توخ  و ياؽ، بط في الس  الر  
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(، ونايؼ وحد اد 2017(، وحرحش )2017مف: عبد الباري ) كؿ   صن فياوقد      
ركيب، حميؿ، والت  طبيؽ، والت  ذكر، والفيـ، والت  ة: )الت  ( وفقاً لمستويات بموـ المعرفي  2019)

 قويـ(.والت  

 ( وفقاً لأربعة مستوياتٍ 2020تشري )(، والمن2019مف: المالكي ) يا كؿ  كما صن ف     
دريس، وىذه المستويات ىي: ة مف الت  انوي  اعتمدت في المرحمة الث   اشتممت عمى مياراتٍ 

بياف و ضبط الكممات ضبطاً صحيحاً، و اً صحيحاً، )تركيب الكممات والجمؿ تركيباً نحوي  
صوص ة في الن  حوي  القرائف الن  تحديد و راكيب المختمفة، ة بيف أجزاء الت  حوي  العلاقات الن  
 المختمفة(. 

( في 2021(، والقبيطري )2020(، وسمطاف )2020: أبو كريـ )مف كؿ   وصن فيا     
تحديد و تحديد زمف الفعؿ، و : )تحديد أركاف الجممة، ، منيادةٍ محد   أبحاثيـ وفؽ مياراتٍ 

تحديد القرائف و عدي، زوـ والت  تحديد نوع الفعؿ مف حيث الم  و ة لمكمات، حوي  الوظائؼ الن  
 ما(. ابط لتركيبٍ الض   حوي  استنتاج المفيوـ الن  و ركيب، ة في الت  حوي  الن  

ة حوي  راكيب الن  ، ىي: فيـ الت  ( وفقاً لأربعة مستوياتٍ 2022يا عيسى )وقد صنَف     
ة لالي  ي الد  فيـ المعانو ة وضبطيا ضبطاً صحيحاً، حوي  فيـ الوظائؼ الن  و وبنائيا، 
 ة وتصويبيا(.حوي  اكتشاؼ الأخطاء الن  و وتمييزىا، 

 –لالة حو وعمـ الد  ت بمعاني الن  تي اىتم  ة ال  غوي  راسات الم  ف في الد  مع  وبعد التّ     
ؿ، كتور أحمد المتوك  اف، والد  اـ حس  كتور تم  امرائي، والد  كتور فاضؿ الس  كدراسات الد  

ة حوي  ابقة في الميارات الن  ة الس  ربوي  راسات الت  والد    -د فمفؿ.. وغيرىـ محم  كتور والد  
ةً  حوي  والفيـ الن   ،عموماً  تي اقترحتيا؛ قاـ الباحث بإعداد قائمة وقوائـ الميارات ال   ،خاص 
 امفالث   ؼ  لمص   ةغة العربي  الم   كتاب تدريباترىا في ف  زـ تو اللا   حوي  الن   لمفيـ مياراتٍ 
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 عمى ثلاثة عةٍ موز   ميارةٍ  (22)ت مف فتأل   ة.ميف العقمي  والمناسبة لقدرات المتعم   ،الأساسي  
 ، ىي:رئيسةٍ  مجالاتٍ 

 :حوي  حميل الن  أولًا: الت  

ة حوي  راكيب الن  ة المصطمحات والت  الب قادراً عمى فيـ ماىي  راد بو أف يكوف الط  يُ و      
ومعاني راكيب الثابتة في المعنى، الاختلافات بيف دلالة المصطمحات والت  المختمفة، و 
 وميارات ىذا المجاؿ ىي:ة، حوي  الأدوات الن  

ؿ الط   (1  .صحيحةٍ  ناتو بصورةٍ إلى مكو   حوي  ركيب الن  الب الت  أف يفص 
 .صحيحٍ  بشكؿٍ يف الب بيف مفيوميف نحوي  أف يفر ؽ الط   (2
 ة.حوي  راكب الن  بو والاختلاؼ بيف الت  جو الش  الب أو أف يحد د الط   (3
 لات في الجممة.الب بيف الأركاف والمكم  أف يمي ز الط   (4
 ة.حوي  راكيب الن  والمعرب في الت   الب بيف المبني  أف يمي ز الط   (5
 ي الجممة.ة فحوي  الب ما أفادت بو الأدوات الن  أف يبي ف الط   (6
 .نةٍ عي  مُ  ة عمى صورةٍ حوي  راكيب الن  بعض الت  الب صياغة أف يعم ؿ الط   (7

 
 : حوي  بط الن  ثانياً: الض  

 مف إضافةٍ  ،الب قادراً عمى تمييز ما يستقيـ بو معنى الجممةراد بو أف يكوف الط  ويُ     
أخير في قديـ والت  وتحديد دلالة الت   تي قد ترد بيا،للأخطاء ال   وتصحيحٍ  ،ةلمحركات الإعرابي  

 بالإضافة لميارة الإعراب، وميارات ىذا المجاؿ ىي: راكيب،لت  ا

 حيح.كؿ الص  الب أواخر الكممات بالش  أف يضبط الط   (1
 .صحيحةٍ  ة بصورةٍ حوي  راكيب الن  الب الت  أف يعرِب الط   (2
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 ة في الجممة.حوي  الب الأخطاء الن  أف يكشؼ الط   (3
ب الط   (4  ركيب.لت  ة في احوي  الب الأخطاء الن  أف يصو 
 .حوي  ذي أفاد بو المصطمح الن  الب المعنى ال  ف الط  أف يبي   (5
 .حوي  ركيب الن  ذي أفاد بو الت  الب المعنى ال  ف الط  أف يبي   (6
 .حوي  ركيب الن  أخير في مفردات الت  قديـ والت  الب دلالة الت  أف يبي ف الط   (7
 .حوي  ركيب الن  ة في الت  ة والفرعي  الب بيف علامات الإعراب الأصمي  أف يمي ز الط   (8

 
 :حوي  طبيق الن  : الت  ثالثاً 
أليؼ ابقة فيكوف قادراً عمى الت  ف مف الميارات الس  الب قد تمك  أف يكوف الط   ويُراد بو    
كؿ غة بالش  ة في المعنى المطموب، بحيث يستخدـ الم  ق  شروط الد  ل اً عديؿ وفقحوي والت  الن  
، وميارات ىذا حوي  ثاً وكتابةً، وىو ما يسعى إليو الفيـ الن  ة تحد  واصمي  غة الت  ميـ في الم  الس  

 المجاؿ ىي:
 .صحيحةٍ  حوي بصورةٍ الب المفيوـ الن  أف يعر ؼ الط   (1
 بالحذؼ. راتٍ لتغي   صحيحةٍ  بطريقةٍ  نحوي   الب صياغة تركيبٍ أف يعيد الط   (2
 رات بالإضافة.لتغي   صحيحةٍ  بطريقةٍ  نحوي   الب صياغة تركيبٍ أف يعيد الط   (3
ف الط   (4  .دةٍ محد   وفؽ شروطٍ  جديدةً  ةً نحوي   الب تراكيبَ أف يكو 
ة مع الحفاظ الاسمي  ة والجممة ياغة بيف الجممة الفعمي  في الص   البأف يُبد ؿ الط   (5

 عمى المعنى.
 .صحيحةٍ  بصورةٍ  آخرٍ  الب زمف الجممة إلى زمفٍ ؿ الط  أف يحو   (6
وفؽ  ةٍ نحوي   ة تراكيبَ مف بيف عد   الأصح   حوي  ركيب الن  الب الت  أف يحد د الط   (7

 .نةٍ معي   داتٍ محد  
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 :حوي  الفهم الن   ةي  أهم   -2 -7
مػة لممفػاىيـ، نظ  ب المعرفػة المُ لا  ـ مع الفيـ مف خلاؿ امػتلاؾ الط ػعم  ة الت  ي  د أىم  تتأك      

ػػػعم  ة الػػػت  تػػػي تحكػػػـ مسػػػار عممي ػػػال   والمبػػػادئ والإجػػػراءات ػػػا يجعمػػػو يُ ـ؛ مم   ر عمػػػى نحػػػوٍ فك 
 راسػػػة ينبغػػػي ألا  لاع وخبيػػػراً فػػػي مجػػػاؿ الد  الاط ػػػ الػػػب واسػػػعَ ؛ ولكػػػي يصػػػبح الط  مختمػػػؼٍ 

اً أو راً عامّػػف تصػػو  كػػو  د تحصػػيؿ المعرفػػة فقػػط، ولكػػف عميػػو أف يُ يقتصػػر دوره عمػػى مجػػر  
ـ القػػائـ عمػػى المغػػزى عم  ؿ مػػف الػػت  تػػي تسػػي  عات والأفكػػار ال  اً عػػف الموضػػو إطػػاراً مفاىيميّػػ

 (.95، ص.2021وتحقيؽ الفيـ. )القبيطري، 

زوف يـ يرك  أن   حو لدى الكثير مف القدامى والمحدثيف نجدمف خلاؿ تعريفات الن  و      
ركيز عمى ركيز عمى أحواؿ الكممة في الجممة"، فوجب الت  عنى بالت  يُ  عم ٌـو ن  عبارة "إ عمى

مييز بيف ـ عمى الت  ة لما يعطيو مف قدرة لممتعم  غة العربي  في تعميـ نحو الم   لالي  المنحى الد  
وما تفيد بو الأدوات والحروؼ مف دخوليا عمى  ،ة المختمفةحوي  راكيب الن  معاني الت  

 عمى آخر. ، وما يفيد بو تقديـ لفظٍ حوي  ركيب الن  الت  

ة الوارد حوي  القدرة عمى فيـ الأبنية والأساليب الن   مف ـلمتعم  ف ايمك   حوي  الفيـ الن  ف     
 راكيب بطريقةٍ عمى ذلؾ بتمكينو مف إعادة بناء الجمؿ والت   ستدؿ  عمييا المقروء، ويُ 

 أو غير ذلؾ مف استخدا ٍـ ،أخيرقديـ أو الت  الت  ب بالحذؼ أو الإضافة، أو سواءٌ  ،جديدةٍ 
الميارات ما يمنحو القدرة  الب لتمؾفي امتلاؾ الط   اتو؛ حيث إف  ي  حو وفن  لميارات الن  

الفرصة  كما يمنحو ،ص  فيـ الن   ومف ث ـ  ،عميقاً  فيماً  راكيبعمى فيـ تمؾ الجمؿ والت  
دراؾ الفروؽ بينيا  (.163، ص.2018. )الأحوؿ، لممقارنة بيف الجمؿ والمعاني وا 
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 ما يمي:في ز تترك   حوي  ة الفيـ الن  أىمي   يرى الباحث أف   وبذلؾ

 غة في تبيافالجيود والمحاولات الحثيثة مف قبؿ عمماء الم   حوي  ف الفيـ الن  بي  يُ  (1
 ،غيير في أجزاء الجممة ذاتياوتأثير الت   ،ةحوي  كيب الن  ار المعاني المختمفة لمت  

 .ربوي  ويحاوؿ عكسيا في الميداف الت  
 ي  حو ة ذاتيا وفؽ منظور العمؽ الن  حوي  ظر في المادة الن  الن   حوي  ن  يعيد الفيـ ال (2

 طبيؽ.لا الحفظ وبعض الت   ،فسيرحميؿ والت  بتركيز الاىتماـ عمى الفيـ والت  
 وغايةٌ  ،ـ المواد الأخرىفي تعم   ة وسيمةٌ غة العربي  الم   عمى أف   حوي  د الفيـ الن  يؤك   (3

ة حوي  في تعميـ المادة الن   جديدةٍ  مف خلاؿ فتح أفؽٍ  ؛اتياذ في حد   ةٌ تعميمي  
 لاب.لمط  

وزيادة  ،بلا  فكير العميا لدى الط  عمى تنمية ميارات الت   حوي  الن  يعمؿ الفيـ  (4
 ميف.حو مف قبؿ المتعم  الن   عمـ جاه نحوالات  

حو المطموب مف المقروء عمى الن   ص  دراؾ معاني الن  في إ حوي  يسيـ الفيـ الن   (5
 .أعماقوـ وسبر تعم  قبؿ المُ 

 ،ة المناسبةغوي  ميف في حسف انتقاء الأساليب الم  المتعم   حوي  يساعد الفيـ الن   (6
غة المكتوبة واستعماؿ الألفاظ والجمؿ والعبارات استعمالًا صحيحاً في الم  

 والمنطوقة.
مف  ـمف خلاؿ ما يعرض عمييب لا  قد لدى الط  ممكة الن   حوي  ي الفيـ الن  ينم   (7

 .ومدى ملاءمة تراكيبيا لتأدية المعنى المقصود دوف إطنابٍ  ،نصوصٍ 
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 :حوي  خصائص الفهم الن   -3 -7

فيو،  ذي ينصب  وال   ،جد فيوذي وُ ساع المضمار ال  بات   حوي  د خصائص الفيـ الن  تتعد      
 ما يمي: –كما يرى الباحث  –ومف خصائصو 

غة لالي في الم  المدخؿ الد  لالة و الغاية واليدؼ مف عمـ الد   حوي  عتبر الفيـ الن  يُ  -1 -3 -7
 ة.العربي  

حيي في و يُ ، وىو توج  حو العربي  بدراسة المعنى في الن   حوي  عنى الفيـ الن  يُ  -2 -3 -7
غة ىي نقؿ لم   ةبما أف الوظيفة الأساسي  غة، "تي جاءت بيا الم  الغاية ال   حو العربي  الن  

أف يكوف  بيعي  عبير عف الأحاسيس والانفعالات، يغدو مف الط  الأفكار والمعاني والت  
ذلؾ يساعد في  ، لأف  غوي  رس الم  مف مناىج الد   منيجٍ  تي توجو أي  المعنى ىو البوصمة ال  
 (.6، ص.2021ؿ، فمف(". وتراكيبَ  غوية مفرداتٍ تفسير معالـ الأبنية الم  

ة عند سبر حوي  ة الن  جاه نحو الماد  عمى تنمية الات   حوي  يعمؿ الفيـ الن   -3 -3 -7
 غيير فييا.خصائص تراكيبيا ودلالات الت  

ػغة ال  جيود بعض عمماء الم   ي  حو يعكس الفيـ الن   -4 -3 -7 ة حوي ػوا بالمعػاني الن  ذيف اىتم 
 .ربوي  ودلالتيا في الميداف الت  

ظـ لمجرجػػػاني فػػػي الػػػن  ة ات ونػػػواتج نظري ػػػتطبيػػػؽ أساسػػػي   حػػػوي  اوؿ الفيػػػـ الن  يحػػػ -5 -3 -7
تػػي حسػػب الأغػػراض ال  بمػػا بػػيف الكمػػـ  حػػو فػػيي معػػاني الن  تػػوخ  مػػف خػػلاؿ  ؛حػػوتػػدريس الن  

 ساؽ ليا الكلاـ.يُ 
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 مفهوم تحميل المحتوى: -4 -7

يفترضػػػػيا الباحػػػػث  ئػػػػاتٍ ة تصػػػػنيؼ المعمومػػػػات والبيانػػػػات المتاحػػػػة إلػػػػى فعممي ػػػػ: "وىػػػػو    
قػػػة بيػػػذا ات المتعم  ة الفرضػػػي  ؽ مػػػف صػػػح  ى يتحق ػػػ، حت ػػػةٍ وموضػػػوعي   مػػػةٍ نظ  ومُ  ةٍ عممي ػػػ بطريقػػػةٍ 

 (. 23ص. ،2010)الفرا ،. "المضموف

والغرض  يندرج تحت منيج البحث الوصفي   ب البحث العممي  يىو أسموب مف أسال    
ة، ووصؼ ىذه الخصائص كتب المدرسي  صاؿ أو الة الات  منو معرفة خصائص ماد  

الحصوؿ عميو مف نتائج  إلى جانب ما يت ـ  ةٍ كمي   راً عنو برموزٍ اً معب  وصفاً كميّ 
طوير المطموب. )الياشمي وعطية، جاه الت  د ات  بأساليب أخرى تكوف مؤشرات تحد  

 (.175، ص.2014

 ة تحميل المحتوى:ي  أهم   -5 -7

 حميؿ المحتوى بما يمي:يمكف إجماؿ أىم ي ة ت 

 تحديد مدى استجابة محتوى المنياج للأىداؼ الموضوع ليا وارتباطو بيا. -1 -5 -7

 ع بو مف ميزات وعيوب.كشؼ خصائص محتوى المنياج وما يتمت   -2 -5 -7

ة والمنطمقات والأسس العميقة والخفي   ،بعة في المنياجت  يات المُ وج  ؼ الت  تعر   -3 -5 -7
 المحتوى بناءً عمييا. تي قاـوال   ،وف في إعداد المحتوىاعتمدىا المختص  تي ال  

 عؼ بقصد علاجيا.ة في المنياج بيدؼ تعزيزىا، ونقاط الض  تحديد نقاط القو   -4 -5 -7

 ميف وميوليـ.تعرؼ مدى ملاءمة المحتوى لاحتياجات المتعم   -5 -5 -7

ة بعيداً عميمي  موف في المرحمة الت  يحتاجيا المتعم  تي زمة وال  ف الخبرات اللا  يبي   -6 -5 -7
 نة لدييـ.ؿ حاجة معي  تي لا تمث  عف الخبرات ال  



 سلسلة العلوم التربوية                                          مجلة جامعة البعث        
 د. هايل الطالب    د. فوزية السعيد     عبد اللَّه عرفات               2024 عام  91العدد  46المجلد  

131 

روس، ة، الد  عميمي  الوحدات الت   –اتو ي  ات المنياج بكم  ح مدى ارتباط جزئي  يوض   -7 -5 -7
 صر.ىذه العنا ـ فيوظ  نذي تال   المنطقي   والأساس –الأنشطة، الميارات 

 ميف.ـ فييا المحتوى لممتعم  تي يقد  ياغة ال  غة والص  كشؼ مدى مناسبة الم   -8 -5 -7

 خصائص تحميل المحتوى: -6 -7

زتو عف غيره مف أدوات تي مي  مف الخصائص ال   ع أسموب تحميؿ المحتوى بك ـ يتمت       
 :، فيوالبحث العممي  

 ة:موصفي  ل أسموبٌ  -1 -6 -7

اً كما ىي، وعمى وصؼ المحتوى وصفاً ظاىريّ لمحتوى يقؼ عف حدود فتحميؿ ا    
حصاء  ،دور الباحث في ىذا الأسموب ىو تحديد فئات المحتوى ىذا الأساس فإف   وا 

نو المضموف مف ظواىر في لما يتضم   موضوعي   فيو، وتقديـ تفسيرٍ  فئةٍ  تكرار كؿ  
 تنباط أو القياس.نبؤ أو الاسنو مف الت  تي تمك  ضوء القوانيف ال  

 : موضوعي   أسموبٌ  -2 -6 -7

ة اتي  ة أف ينظر إلى الموضوع نفسو كما ىو، والابتعاد عف الذ  ويقصد بالموضوعي       
وابتعاد الباحث عف الافتراضات المسبقة، والتزامو بمكونات الموضوع وظواىره،  ،وعوامميا
 ة يقتضي:صؼ الأسموب بالموضوعي  ت  ولكي ي

وكونيا تقيس بكفاية ما وضعت  ،تيا لقياس ما وضعت لأجمواة وصلاحي  صدؽ الأد (1
 لقياسو.

أو مف  ،يفيف آخرِ تائج نفسيا إذا ما أعيد استخداميا مف باحثِ بإعطائيا الن   ؛ثبات الأداة (2
مف  فئةٍ  وتعريفاً إجرائياً لكؿ   ،حميؿ مسبقاً ب تحديد فئات الت  الباحث نفسو، وىذا يتطم  

 حميؿ.ة الت  عميو بيف القائميف بعممي   اً فقالفئات مت  
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 :مٌ منظ   أسموبٌ  -3 -6 -7

تي ضح فييا الفروض والخطوات ال  تت   ةٍ عممي   ةٍ في ضوء خط   يت ـ  تحميؿ المحتوىف   
حميؿ ووحداتو وصولًا إلى ما ينتيي إليو الباحث د فييا فئات الت  وتتحد   ،حميؿبيا الت   يمر  

حميؿ وطريقة عرضيا ف فئات الت  يتضم   عا ـ  بوضع إطارٍ  و يت ـ بمعنى أن   ،مف نتائج
حميؿ، وقد يكوف الانتظاـ عمى فؽ وطبيعة المادة والغرض مف الت  تي تت  ورة ال  بالص  

 (.2014)الياشمي وعطية،  مف أو الموضوع.أساس الز  

 :كمي   أسموبٌ  -4 -6 -7

لمحكـ  راسة، وكمنطمؽٍ لمد   كأساسٍ  قدير الكمي  ز تحميؿ المحتوى الت  ي  مّ ما يُ  لأف      
الاطمئناف لمنتائج، وعمى   ـ ة في البحث، ومف ثُ ق  لمد   رٍ وكمؤش   ،واىرعمى انتشار الظ  
، وأف يرصد مدى تكرار ةٍ ي  كم   أو تقديراتٍ  ةٍ عددي   ـ ملاحظاتو إلى أرقا ٍـالباحث أف يترج  

 (.625، ص.2015)البصيص،  راسة.الد  تبدو لو في الكتب موضوع  ظاىرةٍ  كؿ  

 :عممي   أسموب   -5 -6 -7

لتفسيرىا، والكشؼ عف العلاقات  ييدؼ إلى دراسة ظواىر المضموف ووضع قوانيفَ "    
ى ذلؾ اىرة مف دوف أف يتعد  صمة بالظ  ت  بدراسة الحقائؽ المُ  و ييت ـ فيما بينيا، كما أن  

، 2015)البصيص،  ."فكير العممي  سـ بو الت  وىذا يت  اتية؛ للانطباعات أو الأحكاـ الذ  
 (. 625ص.
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 كل والمضمون:يتناول الش   أسموبٌ  -6 -6 -7

 و يتناوؿ المحتوى مف زاويتيف:سـ تحميؿ المحتوى بأن  يت         

ات ظري  مضموف المحتوى مف الأفكار والمعارؼ والحقائؽ والمبادئ والقوانيف والن   الأولى:
 والميارات ودلالاتيا. جاىات والقيـوالات  

 عمى افتراض أف   ؛ـي أو المتعم  نقؿ بو المضموف إلى المتمق  ذي يُ كؿ ال  الش  انية: الث  
وتأثيراً لا يمكف  ،يناتو إلى المتمق  مكو   كؿ دوراً كبيراً في إيصاؿ المضموف بكؿ  لمش  

 (.2014)الياشمي وعطية،  إغفالو فيو.

  ة:دراسات سابق -8

 (:2222دراسة المنتشيري ) -1 -8

( في تنمية ميارات Woods)ة وودز ة إستراتيجي  فاعمي  راسة إلى كشؼ ىدفت ىذه الد       
ذا  جريبي  راسة المنيج الت  بعت الد  ات   انوية. إذب المرحمة الث  لدى طلا   حوي  الفيـ الن  

ب ( طالباً مف طلا  64راسة مف )نة الد  ي  نت عابطة. وتكو  ة والض  جريبي  المجموعتيف الت  
توزيعيـ عمى  ، وت ـ ةٍ عشوائي   اختيارىـ بطريقةٍ  رات( ت ـ اني )نظاـ المقر  المستوى الث  

 حوي  إعداد قائمة بميارات الفيـ الن   راسة ت ـ ساوي. ولتحقيؽ أىداؼ الد  المجموعتيف بالت  
تطبيؽ اختبار الفيـ  ، وت ـ حوي  واختبار ميارات الفيـ الن   ة،انوي  ب المرحمة الث  زمة لطلا  اللا  
 داؿ   راسة إلى وجود فرؽٍ مت نتائج الد  ب المجموعتيف. وتوص  اً عمى طلا  اً وبعديّ قبميّ  حوي  الن  
ب المجموعتيف في درجات طلا   طي  ( بيف متوس  0.05اً عند مستوى دلالة )حصائيّ إ
 ة.جريبي  لصالح المجموعة الت   حوي  لفيـ الن  طبيؽ البعدي لاختبار االت  
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 (:2222)سمطان دراسة   -2 -8

ؿ الأو   ؼ  ب الص  لدى طلا   حوي  إلى تنمية ميارات الفيـ الن   راسةت ىذه الد  ىدف     
، وقياس غوي  الم   ص  ة تحميؿ بنية الن  ستراتيجي  إة باستخداـ في محافظة القميوبي   انوي  الث  
ابطة،إذ  تيا.اعمي  ف وقد  استخدمت الباحثة المنيج الت جريبي ذا المجموعتيف الت جريبي ة والض 
 انوي، ت ـ ؿ الث  الأو   ؼ  مف طالبات الص   طالبةً  (80)ميا قوا نةٍ تطبيؽ البحث عمى عي   ت ـ 

 أربعوف في المجموعةو  ،ةجريبي  ت  )أربعوف في المجموعة التقسيميا إلى نصفيف: 
. حوي  بار ميارات الفيـ الن  تخ، واحوي  بميارات الفيـ الن   ت الباحثة قائمةً وأعد   ،(ابطةض  ال
مت تعم   لمت أك د مف تكافؤ المجموعتيف، ث ـ  قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار القبمي   ث ـ 

مت المجموعة م  ائدة، بينما تعالس   ائؽر بالط   حوي  ابطة ميارات الفيـ الن  المجموعة الض  
 ة فصؿٍ لمد   غوي  الم   ص  ة تحميؿ بنية الن  ستراتيجي  إباستخداـ  حوي  رات الفيـ الن  اة ميجريبي  الت  

ث ـ قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار البعدي  ومقارنة الن تائج )بيف  ،كامؿٍ  دراسي  
ة ستراتيجي  إة تأثير سة عف قو  راوقد أسفرت نتائج ىذه الد  المجموعتيف، وبيف الاختباريف(. 

 ؼ  ب الص  لدى طلا   حوي  تيا في تنمية ميارات الفيـ الن  وفعالي   غوي  الم   ص  تحميؿ بنية الن  
المعتادة في تنمية ىذه الميارات  ائؽر ة عمى الط  ستراتيجي  ؽ تمؾ الإ، وتفو  انوي  ؿ الث  الأو  

 لاب.لدى الط  

 (:2222)أبو كريم دراسة   -3 -8

ة في صوص الأدبي  مف خلاؿ الن   حوي  إلى تنمية ميارات الفيـ الن   راسةت ىذه الد  ىدف    
باستخداـ  في محافظة الجيزة انوي  ؿ الث  الأو   ؼ  ب الص  ظـ لدى طلا  ة الن  ضوء نظري  

جريبي وفؽ ج الت  تيا. وقد استخدـ الباحث المنيوقياس فاعمي   ،ةىني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ
مف  وطالبةً  اً نة البحث مف ثمانيف طالبفت عي  ، وقد تأل  وضابطةٍ  بيةٍ تجري   ،مجموعتيف

 في المجموعة ة، وأربعوفجريبي  ت  ال في المجموعة )أربعوف انوي  ؿ الث  الأو   ؼ  ب الص  طلا  
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ابطةمت المجموعة التعم   ، إذابطة(ض  ال ائدة، رائؽ الس  بالط   حوي  ميارات الفيـ الن   ض 
 الباحث قائمةً  وأعد   ة،ىني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة باستخداـ جريبي  ممت المجموعة الت  وتع  

وقد قاـ الباحث  ،حوي  باراً لميارات الفيـ الن  تب، واخلا  زمة لمط  اللا   حوي  بميارات الفيـ الن  
المجموعتيف ومقارنة نتائج الاختباريف  عمى كمتا وبعدي   بتطبيؽ اختباريف قبمي  

ىنية في تنمية ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة راسة فاعمي  والمجموعتيف. وقد أظيرت نتائج الد  
المعتادة في  رائؽقيا عمى الط  وتفو   انوي  ؿ الث  الأو   ؼ  ب الص  لدى طلا   حوي  ميارات الفيـ الن  

 .تنمية ىذه الميارات

  (:2221)بيطري قال دراسة -4 -8

زمة حوي اللا  والفيـ الن  وميارات  ،ؽ الأدبي  ذو  إلى تحديد ميارات الت   راسةت ىذه الد  ىدف    
باستخداـ  ةالباحث تقام إذة. ة في محافظة القميوبي  انوي  ة لممرحمة الث  غة العربي  لمعممي الم  

اىرة في الواقع، ووصفيا، وتحميميا، اسة الظ  ذي يعتمد عمى در ال   حميمي  الت   المنيج الوصفي  
ؽ ذو  لتحديد ميارات الت   ببناء قائمةٍ  ةالباحث ت، ولتحقيؽ ذلؾ قاموكيفاً  اً عبير عنيا كمّ والت  

 نت مف ثلاثيف ميارةً تكو   - ةانوي  زمة لمعممي المرحمة الث  اللا   حوي  الفيـ الن  وميارات  الأدبي  
اختيارىـ  ت ـ  -اً متكونت مف ثلاثيف معم   - ميفف المحك  وعرضيا عمى مجموعة م -

ذلؾ بعد المعالجات ضوء  عمىمة ئتعديؿ القا ، وت ـ ة بواسطة استبانةٍ ريقة العشوائي  بالط  
لجميع العبارات الواردة في  عاليةٍ  أظيرت درجة احتياجٍ تي زمة ال  ة اللا  الإحصائي  
 الاستبانة.

  (:2222)عيسى دراسة  -5 -8

ـ بالمياـ، عم  عمى مدخؿ الت   قائمةٍ  مقترحةٍ  ةٍ ستراتيجي  إإلى بناء  راسةت ىذه الد  ىدف     
ة غة العربي  لدى دارسي الم   والإنتاج الكتابي   حوي  تيا في تنمية ميارات الفيـ الن  وقياس فاعمي  

القائـ  جريبي  ائؼ. ولتحقيؽ ذلؾ اعتمد الباحث المنيج الت  الط   محافظة اطقيف بغيرىا فيالن  
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مف  اً دارس (12) نة البحث( مفنت المجموعة )عي  ، وتكو  واحدةٍ  ةٍ تجريبي   عمى مجموعةٍ 
ط، وقد قاـ الباحث ببناء قائمتيف اطقيف بغيرىا في المستوى المتوس  ة الن  غة العربي  الم   يدارس

ستراتيجية د أسس بناء الإي، وتحد، وميارات الإنتاج الكتابي  حوي  بميارات الفيـ الن  
معمـ لاستخداميا، وبناء اختباريف أحدىما لميارات الفيـ لم ناتيا، وبناء دليؿٍ المقترحة ومكو  

ة تائج فاعمي  دت الن  وضبطيما. وقد أك   ، والآخر لميارات الإنتاج الكتابي  حوي  الن  
في جميع الميارات  والإنتاج الكتابي   حوي  ي تنمية ميارات الفيـ الن  ة المقترحة فستراتيجي  الإ
 ة.ي  رجة الكم  والد  

 تعقيب عمى الد راسات الس ابقة: -6 -8

(، وأبو كريـ 2020(، وسمطاف )2020المنتشيري ) :دراساتكؿ مف  ىدفت     
تيا في تنمية فاعمي   وقياس ةٍ تدريسي   اتٍ إلى بناء إستراتيجي   (2022عيسى )و (، 2020)

ابطة، ة والض  جريبي  ذي المجموعتيف الت   جريبي  باستخداـ المنيج الت   حوي  ميارات الفيـ الن  
في  اطقيف بغيرىاة الن  غة العربي  مي الم  ة ومتعم  انوي  نة البحث بيف المرحمة الث  عت عي  وتنو  

إجراء  ، ث ـ حوي  بميارات الفيـ الن   ماتٍ راسات بناء قائواعتمدت الد  ، طالمستوى المتوس  
ات ة الإستراتيجي  الميارات لقياس فاعمي   قائمات اعتماداً عمى وبعدي   اختباريف قبمي  

ات ة الإستراتيجي  راسات فاعمي  دة، وقد أثبتت ىذه الد  المقترحة في تنمية الميارات المحد  
دريس، بينما رائؽ المعتادة في الت  بالط   مقارنةً  حوي  المقترحة في تنمية ميارات الفيـ الن  

 حوي  وميارات الفيـ الن   ؽ الأدبي  ذو  ( إلى تحديد ميارات الت  2021ىدفت دراسة القبيطري )
، مف خلاؿ اعتماداً عمى المنيج الوصفي   ة،انوي  ممرحمة الث  الم غة العربي ة ل ميزمة لمعم  اللا  

مف  ا عمى مجموعةٍ موعرضي حوي  والفيـ الن   ؽ الأدبي  ذو  لت  بناء قائمتيف بميارات ا
 ميف.القائمتيف استناداً إلى آراء المحك   يف وتعديؿالمختص  
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 ابقة:راسات الس  الاستفادة من الد   أوجه -7 -8

غناء حوي  الباحث في إعداد قائمة ميارات الفيـ الن   ةابقراسات الس  أفادت الد        ، وا 
في  حوي  ر ميارات الفيـ الن  ة تيدؼ إلى معرفة درجة توف  ة الحالي  راس، فالد  ظري  ار الن  الإط

راسات ز عف الد  ة، وىي تتمي  في سوري   امف الأساسي  الث   ؼ  ة لمص  غة العربي  كتاب الم   تدريبات
بع، والمكاف، ت  ج المُ في المني –تي لـ يذكرىا تي ذكرىا الباحث في البحث وال  ال   -ابقة الس  
 ختارة.نة المُ والعي  

 

 إجراءات البحث: -9

ميؿ القائـ عمى أسموب تح اعتمد البحث المنيج الوصفي  : منهج البحث -1 -9
ابقة المرتبطة بميارات الفيـ راسات الس  ات والد  الأدبي   المحتوى، مف خلاؿ وصؼ وتحميؿ

ث، بحزمة حوؿ مشكمة الفي جمع البيانات اللا  تصميـ الأدوات المستخدمة  ، ث ـ حوي  الن  
 .وتقديـ المقترحات عمى ضوئيا ة المناسبة وتفسيرىاتحميميا بالأساليب الإحصائي   ومف ث ـ 

الم غة العربي ة  كتاب بتدريباتؿ مجتمع البحث تمث  : وعينته مجتمع البحث -2 -9
محقة بدروس قواعد المُ  حوي ةدريبات الن  بالت   نة البحثمت عي  وتمث   ،امف الأساسي  الث   ؼ  ص  لم
لمعاـ  امف الأساسي  الث   ؼ  ة لمص  غة العربي  نة في كتاب الم  تضم  ة المُ صوص الأدبي  حو والن  الن  
دروس قواعد الن حو مكف توضيح ، ويُ انيؿ والث  بفصميو الأو   (2023/2024) راسي  الد  

 (:1محتوى الكتاب بالجدوؿ رقـ )نة في والن صوص الأدبي ة المُتضم  
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 الأساسي امنالث   ف  ة لمص  غة العربي  ى كتاب الم  ( محتو 1جدول رقم )

ؿ و 
 الأ

صؿ
الف

 

الوحدات 
 الدراسي ة

عدد 
فحات  الص 

عدد 
 الد روس

 عناويف الد روس نوع الد رس

 الوحدة الأولى:
المواطنة 
 والانتماء

28 6 

 دمشؽ نص  أدبي  

 حوقواعد الن  
ي إلى مفعوليف أصميما المتعد  

 وخبرٌ  مبتدأٌ 
 أحب  وطني نصٌ أدبي  

 حوقواعد الن  
ي إلى مفعوليف ليس أصميما المتعد  

 وخبرٌ  مبتدأٌ 

 تشريف المستقبؿ نصٌ أدبي  

 حوقواعد الن  
 الن كرة والمعرفة
 المعرؼ بأؿ

 الوحدة الث انية:
 الن ثر مف فنوف

25 3 
 اسـ العمـ حوقواعد الن  
 اسـ الإشارة حوقواعد الن  
 الاسـ الموصوؿ حوقواعد الن  

 الوحدة الث الثة:
 قضايا شبابي ة

23 5 

 صن اع الغد نصٌ أدبي  
مائر المنفصمة حوقواعد الن    الض 

 الغراـ القاتؿ نصٌ أدبي  
 مائر المت صمةالض   حوقواعد الن  

 حوقواعد الن  
 المعر ؼ الإضافة
 والمعر ؼ بالنداء

 

  



 سلسلة العلوم التربوية                                          مجلة جامعة البعث        
 د. هايل الطالب    د. فوزية السعيد     عبد اللَّه عرفات               2024 عام  91العدد  46المجلد  

139 

 

ني
الث ا
ؿ 
ص
الف

 

الوحدات 
 الد راسي ة

عدد 
فحات  الص 

عدد 
 الد روس

 عناويف الد روس نوع الد رس

 الوحدة الرابعة:
 قيٌـ إنساني ةٌ 

29 3 
 فك ر بغيرؾ نصٌ أدبي  
 أنت وأنا نصٌ أدبي  
 كف بمسماً  نصٌ أدبي  

 الوحدة الخامسة:
 3 29 نصوصٌ تراثي ةٌ 

 مف تجارب الحياة نصٌ أدبي  
 بركة المتوك ؿ نصٌ أدبي  
 حنيف إلى الش اـ نصٌ أدبي  

 الوحدة الس ادسة:
شخصي ات 
 ومواقؼ

33 6 

 يوسؼ العظمة نصٌ أدبي  

 حوقواعد الن  
أفعاؿ المقاربة 

 جاء والش روعوالر  
 إبراىيـ ىنانو نصٌ أدبي  
 فن افٌ مف وطني نصٌ أدبي  

 العدد )تذكيره وتأنيثو حوقواعد الن  
 تعريؼ العدد بػ )اؿ( -

صوغ العدد عمى وزف  حوقواعد الن  
عراب العدد  )فاعؿ( وا 

بميارات الفيـ  مةٍ إعداد قائ لتحقيؽ أىداؼ البحث ت ـ إعداد أدوات البحث:  -3 -9
 حميؿ، وذلؾ مف خلاؿ:لتبنى عمى أساسيا أداة الت   حوي  الن  

 :حوي  قائمة مهارات الفهم الن   -1 -3 -9

غة ـ تضمينيا في كتاب الم  ز اللا   حوي  ىدفت ىذه القائمة إلى تحديد ميارات الفيـ الن     
حميؿ المناسبة يا إعداد استمارة الت  عمى ضوئ ، ليت ـ امف الأساسي  الث   ؼ  ة لمص  العربي  

 تي يشتمؿ عمييا.ال  ة غة العربي  الم   كتاب لتدريبات
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 ة في بناء القائمة:باع الخطوات الآتي  ات   ولتحقيؽ ىذه اليدؼ ت ـ 

مة بميارات الفيـ ابقة ذات الص  راسات الس  ات والأبحاث والد  مراجعة الأدبي   (1
 .حوي  الن  

ة غة العربي  ربية والمناىج وطرائؽ تدريس الم  صيف في الت  خص  الأخذ بآراء المت (2
 والقائميف عمى تدريسيا كمعمميف وموجييف.

ب ر عمى طلا  ة المقر  غة العربي  كتاب الم   نة فيتضم  ة المُ حوي  الميارات الن  مراجعة  (3
ربية في ارة الت  ادر عف وز رفؽ بو والص  ـ المُ ودليؿ المعم   ،امف الأساسي  الث   ؼ  الص  

 ة.وري  ة الس  ة العربي  الجميوري  

 :حوي  ة لقائمة مهارات الفهم الن  لي  ورة الأو  الص   -1 -1 -3 -9

 ، إذحوي  ة لقائمة ميارات لفيـ الن  لي  ورة الأو  إعداد الص    ـ تَ  ابقةاستناداً إلى المصادر الس      
، ىي: رئيسةٍ  ة مجالاتٍ ثلاثعمى  عةً موز   ميارةً  (24ة مف )لي  في صورتيا الأو   نتتكو  
 .حوي  طبيؽ الن  الت   ،حوي  بط الن  الض  و ، ي  حو حميؿ الن  الت  

 :ةصدق القائم -2 -1 -3 -9

 ـ  حػػوي  ة لميػػارات الفيػػـ الن  لي ػػؽ مػػف صػػدؽ القائمػػة الأو  حق ػػلمت      ( مػػف 10)عرضػػيا عمػػى  تػػ
ػػ لإبػػػداء  ؛ةغػػػة العربي ػػمػػي الم  دريس، ومػػف مػػػوجيي ومعم  لت ػػػيف فػػي المنػػػاىج وطرائػػؽ االمختص 

ػػمناسػػبة الميػػارات لطػػلا  مػػدى فػػي  أي  الػػر    ميػػارةٍ ، وملاءمػػة كػػؿ  امف الأساسػػي  الث ػػ ؼ  ب الص 
ػػذي تنتمػػي إليػػو، وصػػح  لممجػػاؿ ال ػػ حػػذؼ أو إضػػافة  وأة لمميػػارة، وتعػػديؿ غوي ػػياغة الم  ة الص 
 .أخرى مياراتٍ 

 ذي تنتمػػي إليػػو إلا  مػػوف إلػػى انتمػػاء المؤشػػرات جميعيػػا إلػػى المجػػاؿ ال ػػار المحك  وقػػد أشػػ    
لى دمج بعض المياراتواحدةً   وتعديؿ بعضيا الآخر. ،، وا 
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 ـ       كػػػرارات لمت   ةسػػبة المئوي ػػعػػف طريػػؽ حسػػػاب الن   (Cooper) تطبيػػؽ معادلػػة كػػػوبر وتػػ
%( و 74ت، إذ تراوحػػػػػت مػػػػػا بػػػػػيف )فػػػػػاؽ المحكمػػػػػيف عمػػػػػى الميػػػػػاراف درجػػػػػة ات  تػػػػػي تبػػػػػي  ال  
%( 80أقػؿ مػف ) تػي حػازت عمػى نسػبةٍ استبعاد الميارات ال   لؾ ت ـ ذ%(، وبناءً عمى 100)

 حو الآتي:قترحة عمى الن  عديلات المُ مكف عرض الت  ميف، ويُ فاؽ المحك  مف ات  

مػػػف مجػػػاؿ  ة(حوي ػػػراكػػػب الن  الػػػب بػػػيف المبنػػػي والمعػػػرب فػػػي الت  ز الط  مي ػػػأف يُ نقػػػؿ ميػػػارة ) -
 .حوي  حميؿ الن  إلى مجاؿ الت   حوي  بط الن  الض  

 يف بػػنفس الكممػػات(لالي لتػػركيبيف نحػػوي  الػػب بػػيف المعنػػى الػػد  ز الط  أف يمي ػػحػػذؼ ميػػارة ) -
 أخرى. بصيغةٍ  رةٌ يا مكر  لأن  

ف أف يبػي  ( و )حػوي  ركيػب الن  قػديـ فػي مفػردات الت  الػب دلالػة الت  ف الط  أف يبػي  دمج ميارتي ) -
ف أف يبػي  ، ىػي: )واحػدةً  لتصػبح ميػارةً  (حػوي  ركيػب الن  أخير فػي مفػردات الت  الب دلالة الت ػالط  
فػي الت ركيػب  تقػديـ مفػردةٍ  ؛ لأف  (حوي  ركيب الن  أخير في مفردات الت  قديـ والت  الب دلالة الت  الط  

 .رورة تأخير مفردةٍ أخرىيقتضي بالض   الن حوي  

 :حوي  ة لقائمة مهارات الفهم الن  ائي  هورة الن  الص   -3 -1 -3 -9

( 22مػف ) نػةً ة، مكو  يائي ػابقة أصػبحت القائمػة فػي صػورتيا الن  عديلات الس  بعد إجراء الت      
 .رئيسةٍ  عمى ثلاثة مجالاتٍ  عةً موز   ميارةً 

 استمارة تحميل المحتوى: -2 -3 -9

 ـ ال   حوي  ارات الفيـ الن  عمى قائمة مي اعتماداً     ػالت   تي تػ  ـ  ؛ؿ إلييػاوص  تصػميـ أداة تحميػؿ  تػ
ة غػة العربي ػكتػاب الم   ر ىػذه الميػارات فػي تػدريباتدرجة توف  ؼ بواسطتيا تعر   ، ليت ـ المحتوى

ػػ ػػمػػف خػػلاؿ رصػػد الت   وذلػػؾ، امف الأساسػػي  الث ػػ ؼ  لمص  ، وحسػػاب ةٍ ميػػار  ة بكػػؿ  كػػرارات الخاص 
 ة ورتبتنيا.حساب نسبتيا المئوي   ا، ث ـ عددى
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 ـ      ػػػ9عػػػرض اسػػػتمارة تحميػػػؿ المحتػػػوى عمػػػى ) تػػػ يف فػػػي المنيػػػاج وطرائػػػؽ ( مػػػف المختص 
ػػدريس الت ػػ ة، غوي ػػياغة الم  لأخػػذ آرائيػػـ وممحوظػػاتيـ حوليػػا مػػف حيػػث ملاءمتيػػا وسػػلامة الص 

ليػػػا، واعتمػػػاداً عمػػػى تمػػػؾ  ئيسػػػةومػػػدى ارتبػػػاط الميػػػارات بالمجػػػالات الر   ،ووضػػػوح العبػػػارات
 ـ  الآراء  المُتضػػم نة فػػي اسػػتمارة الت حميػػؿ زمػػة ليصػػبح عػػدد الميػػاراتت اللا  عػػديلاإجػػراء الت   تػػ

 .  رئيسةٍ  عمى ثلاثة مجالاتٍ  عةً موز   ( ميارةً 22)

 ـ  ؛ثبػػػات أداة تحميػػػؿ المحتػػػوى ولمت حق ػػػؽ مػػػف      ىمحتػػػو مػػػف  ةٍ اسػػػتطلاعي   نػػػةٍ اختيػػػار عي   تػػػ
ة غػة العربي ػمػف كتػاب الم   ، تمث مت بالت دريبات الن حويػة المُتضػم نة فػي الوحػدة الس ادسػةبالكتا
ػػػػ وقػػػػاـ الباحػػػػث بتحميػػػػؿ الوحػػػػدة (، ، بعنػػػػواف )شخصػػػػي ات ومواقػػػػؼامف الأساسػػػػي  الث ػػػػ ؼ  لمص 
ػػػأخػػرى  مػػػر ةً  آخػػر لتحميميػػػا ختػػارة، واسػػػتعاف بباحػػػثٍ المُ  وابط أيضػػػاً، مػػػع اعتمػػاد بعػػػض الض 
 حميؿ، ومنيا:أساس في الت  ك

 حميؿ.لمت   فئاتٍ  حوي  اعتبار ميارات الفيـ الن   (1
 حميؿ.مت  ل وحدةً  نحوي   تدريبٍ  اعتبار كؿ   (2
 يػػػت ـ  حػػػوي  مػػػف ميػػػارات الفيػػػـ الن   لأكثػػػر مػػػف ميػػػارةٍ الواحػػػد دريب فػػػي حػػػيف احتػػػواء الت ػػػ (3

 بذاتيا. قائمةً  وحدةً  ميارةٍ  اعتبار كؿ  
غيػػر  ضػػمنياً بصػػورةٍ  حػػوي  مػػف ميػػارات الفيػػـ الن   ذي ينمػػي ميػػارةً دريب ال ػػاحتسػػاب الت ػػ (4

 حميؿ.لمت   وحدةً  مباشرةٍ 
 ـ  (5 مػػف ميػػارات الفيػػـ  ميػػارةٍ  لكػػؿ   ةٍ دقيقػػ ةٍ إجرائي ػػ اتٍ تعريفػػ فػػاؽ بػػيف البػػاحثيَف عمػػىالات   تػػ

 منعاً للالتباس. حوي  الن  

بتطبيػؽ حميمَػيف فػاؽ بػيف الت  ب معامػؿ الات  حسا حميؿ ت ـ ة الت  يف مف عممي  بعد انتياء الباحثَ    
 ا يػدؿ  %(، مم ػ93.19بػات( )فػاؽ )معامػؿ الث  "، إذ بمغت نسػبة الات  Cooperمعادلة كوبر "

 عاؿٍ لأداة تحميؿ المحتوى، وبذلؾ يمكف تطبيقيا واعتماد نتائجيا. عمى ثباتٍ 
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 حميل:ة الت  خطوات عممي   -3 -3 -9

 وفؽ الخطوات الآتية:حميؿ ة الت  ت عممي  تم  

 .دقيؽٍ  نة فيو بشكؿٍ تضم  ة المُ حوي  دريبات الن  ة والت  غة العربي  قراءة موضوعات كتاب الم   (1
دريبات ظيػػػرت فػػػي الت ػػػ قيمػػػةٍ  لكػػػؿ   واحػػػدٍ  بإعطػػػاء تكػػػرارٍ  حػػػوي  رصػػػد ميػػػارات الفيػػػـ الن   (2

 .ةٍ أو ضمني   صريحةٍ  بصورةٍ 
 في جداوؿ. وتفريغيا ميارةٍ  كرارات لمكؿ  جمع الت   (3
 تب لتكرار الميارات.ة والر  سب المئوي  إيجاد الن   (4
تػػي تحصػػؿ عمييػػا مياراتػػو كػػرارات ال  بمجمػػوع الت   ي  ة لممجػػاؿ الكم ػػسػػبة المئوي ػػد الن  تتحػػد   (5

 نة فيو.تضم  المُ 

 استخدـ الباحث:ة: المعالجة الإحصائي   -4 -3 -9

 تػػدريباتفػػي  حػػوي  ر ميػػارات الفيػػـ الن  تػػوف  ة؛ لحسػػاب درجػػة سػػب المئوي ػػكػػرارات والن  الت   (1
 ف الأساسي.ماالث   ؼ  ص  مة لغة العربي  كتاب الم  

 حميميف.فاؽ بيف الت  "؛ لحساب معامؿ الات  Cooperمعادلة كوبر " (2
سػػبة إلػػى عػػدد بالن   حػػوي  تػػـ حسػػاب طػػوؿ الفئػػة لمسػػتوى تمثيػػؿ نسػػب ميػػارات الفيػػـ الن   (3

 باستخداـ المعادلة الآتية: ، وذلؾحوي  نة لميارات الفيـ الن  تضم  مُ ة الحوي  دريبات الن  الت  

 .3÷ أدنى نسبة(  –مدى الفئة = )أعمى نسبة 

 (33.33 – 1.85 ÷ )3  =10.49   

ػػح مقيػػاس الحكػػـ عمػػى درجػػة2ـ )والجػػدوؿ رقػػ     فػػي  حػػوي  ر ميػػارات الفيػػـ الن  تػػوف   ( يوض 
ػغػػة العربي ػػكتػػاب الم   تػدريبات ة حوي ػػدريبات الن  سػػبة إلػى عػػدد الت ػػبالن   امف الأساسػػي  الث ػػ ؼ  ة لمص 

 المتضم نة لميارات الفيـ النحوي.
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 تدريباتر المهارات في ال( مقياس الحكم عمى مستوى توف  2الجدول )

 ر المهارات تقدير مستوى توف   ةسبة المئوي  الن  
 متدن   مستوىً  12.34 – 1.85
 طٍ متوس   مستوىً  22.83 – 12.35
 مرتفعٍ  مستوىٍ  33.33 – 22.84

 

 ـ       تضػػػم نة لميػػػارات الفيػػػـ حسػػػاب طػػػوؿ الفئػػػة أيضػػػاً لمسػػػتوى تمثيػػػؿ المجػػػالات المُ  وتػػػ
، وذلػػػؾ حػػػوي  نة لميػػػارات الفيػػػـ الن  تضػػػم  ة الم  حوي ػػػدريبات الن  سػػػبة إلػػػى عػػػدد الت ػػػبالن   حػػػوي  الن  

 باستخداـ المعادلة الآتية:

 .3÷ أدنى نسبة(  –)أعمى نسبة مدى الفئة = 

(55.56 – 14.81÷ )3  =13.58     

ػػػ( يُ 3والجػػػدوؿ رقػػػـ ) فػػػي  حػػػوي  ر مجػػػالات الفيػػػـ الن  ح مقيػػػاس الحكػػػـ عمػػػى مسػػػتوى تػػػوف  وض 
ػغػػة العربي ػػكتػػاب الم   تػدريبات ة حوي ػػدريبات الن  سػػبة إلػى عػػدد الت ػػبالن   امف الأساسػػي  الث ػػ ؼ  ة لمص 

 .حوي  رات الفيـ الن  تضم نة لمياالمُ 

 تدريباتفي ال حوي  ر مجالات الفهم الن  ( مقياس الحكم عمى مستوى توف  3جدول رقم )

 لمجالاتر اتقدير مستوى توف    ةسبة المئوي  الن  
 متدن   مستوىً  28.39 – 14.81
 طٍ متوس   مستوىً  41.98 – 28.40
 مرتفعٍ  مستوىً  55.56 – 41.99
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 ج ومناقشتها:تائعرض الن   -12

رهُّا فُّي زم توف  الُّّ   حُّوي  ل: مُّا مهُّارات الفهُّم الن  ؤال الأو  قة بالس ُّم  تائج المتعالن   -1 -12
 ؟في سوري ة امن الأساسي  الث   ف  ة لمص  غة العربي  كتاب الم   تدريبات

 .حوي  بناء قائمة ميارات الفيـ الن   ؤاؿ مف خلاؿت الإجابة عف ىذا الس  تم     

فُُّّي  حُُّّوي  ر مهُُّّارات الفهُُّّم الن  اني: مُُّّا درجُُّّة تُُّّوف  ؤال الث ُُّّقُُّّة بالس ُُّّتعم  تُُّّائج المالن   -2 -12
 ؟في سوري ة امن الأساسيالث   ف  ة لمص  غة العربي  كتاب الم   تدريبات

كتػاب  ي تػدريباتة الػواردة فػحوي ػدريبات الن  جميع الت  تحميؿ  ؤاؿ ت ـ للإجابة عف ىذا الس       
تػائج ة، ولتوضػيح الن  ، وحساب تكراراتيا ونسبيا المئوي ػامف الأساسي  الث   ؼ  ة لمص  غة العربي  الم  
 ، وفؽ الجدوؿ الآتي:دريباتفي الت   حوي  ر ميارات الفيـ الن  رصد درجة توف   ت ـ 

ة غة العربي  كتاب الم   في تدريبات حوي  ر مهارات الفهم الن  ( درجة توف  4الجدول رقم )
 .امن الأساسي  الث   ف  لمص  

لات
مجا

ال
 

 كرارالت   حوي  مهارات الفهم الن  

ة سبة المئوي  الن  
إلى عدد 

دريبات الت  
 ي  الكم  النحوية 

 كتابفي ال

ة إلى سبة المئوي  الن  
دريبات عدد الت  

نة لمهارات تضم  الم  
 حوي  الفهم الن  

سبة الن  
ة إلى المئوي  

مجموع 
في  راتكراالت  

 مجال كل  

 قديرالت  

الت  
 الن  

ميل
ح

وي  
ح

 
ؿ الط   .1 حوي ركيب الن  الب الت  أف يفص 

 .صحيحةٍ  ناتو بصورةٍ إلى مكو  
 متدف   %25 %3.70 %1.82 2

الب بيف مفيوميف ر ؽ الط  أف يف .2
 .صحيحٍ  بشكؿٍ يف نحوي  

 متدف   %50 %7.41 %3.64 4

بو الب أوجو الش  أف يحد د الط   .3
 0% 0% 0% 0 ة.حوي  الن   راكبالاختلاؼ بيف الت  و 

 
 

الب بيف الأركاف أف يمي ز الط   .4
 لات في الجممة.والمكم  

0 %0 %0 %0  

الب بيف المبني أف يمي ز الط   .5
 ة.حوي  راكيب الن  والمعرب في الت  

0 %0 %0 %0  
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الب ما أفادت بو أف يبي ف الط   .6
 مة.ة في الجمحوي  الأدوات الن  

 متدف   %25 %3.70 %1.82 2

الب صياغة بعض أف يعم ؿ الط   .7
 ة عمى صورةٍ حوي  راكيب الن  الت  
 .نةٍ معي  

0 %0 %0 %0  

 متدف   %100 %14.81 %7.27 8 المجموع

وي  
لن ح

ط ا
ب ض 

ال
 

الب أواخر الكممات أف يضبط الط   .1
 حيح.كؿ الص  بالش  

 متدف   %3.33 %1.85 %0.91 1

ة حوي  راكيب الن  الب الت  رِب الط  أف يع .2
 .صحيحةٍ  بصورةٍ 

 مرتفع %60 %33.33 %16.36 18

ة حوي  الب الأخطاء الن  أف يكشؼ الط   .3
 في الجممة.

0 %0 %0 %0  

الب الأخطاء أف يصو ب الط   .4
 ركيب.ة في الت  حوي  الن  

0 %0 %0 %0  

ذي أفاد الب المعنى ال  ف الط  أف يبي   .5
 .حوي  ح الن  بو المصطم

 متدف   %13.33 %7.41 %3.64 4

ذي أفاد الب المعنى ال  ف الط  أف يبي   .6
 .حوي  ركيب الن  بو الت  

 متدف   %20 %11.11 %5.45 6

أخير قديـ والت  الب دلالة الت  أف يبي ف الط   .7
  0% 0% 0% 0 .حوي  ركيب الن  في مفردات الت  

 الب بيف علاماتأف يمي ز الط   .8
ة في ة والفرعي  الإعراب الأصمي  

 .نحوي  ركيب ال  الت  
 متدف   %3.33 %1.85 %0.91 1

 مرتفع %100 %55.56 %27.27 30 المجموع
الت  

 الن  
يق

طب
وي  

ح
 

 حوي  الب المفيوـ الن  أف يعر ؼ الط   .1
 .صحيحةٍ  بصورةٍ 

 متدف   %25 %7.41 %3.64 4

 الب صياغة تركيبٍ أف يعيد الط   .2
 راتٍ لتغي   صحيحةٍ  بطريقةٍ  نحوي  

 بالحذؼ.
0 %0 %0 %0  

 نحوي   الب صياغة تركيبٍ أف يعيد الط   .3
  0% 0% 0% 0 بالإضافة. راتٍ لتغي   صحيحةٍ  بطريقةٍ 

ف الط   .4  ةً نحوي   الب تراكيبَ أف يكو 
 .دةٍ محد   وفؽ شروطٍ  جديدةً 

 طمتوس   %62.5 %18.52 %9.09 10
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ياغة بيف الص  في  البأف يُبد ؿ الط   .5
ة مع ة والجممة الاسمي  الجممة الفعمي  

 الحفاظ عمى المعنى.
 متدف   %12.5 %3.70 %1.82 2

الب زمف الجممة إلى ؿ الط  أف يحو   .6
 .زمف آخر بصورة صحيحةٍ 

0 %0 %0 %0  

 حوي  ركيب الن  الب الت  أف يحد د الط   .7
 نحويةٍ  ة تراكيبَ مف بيف عد   الأصح  

 .نةٍ معي   اتٍ دوفؽ محد  
0 %0 %0 %0  

 طمتوس   %100 %29.63 %14.55 16 المجموع
   %100 %49.09 54 لمميارات مي  المجموع الك   

 ( ما يأتي:4ضح مف الجدوؿ رقـ )يت  

ػػغػػة العربي ػػكتػػاب الم   ة فػػيحوي ػػدريبات الن  عػػدد الت ػػ بمػػغ إجمػػالي        امف الأساسػػي  الث ػػ ؼ  ة لمص 
( 54) حػػػوي  نة لميػػػارات الفيػػػـ الن  تضػػػم  ة المُ حوي ػػػدريبات الن  ، وبمػػػغ عػػػدد الت ػػػباتٍ ( تػػػدري110)

 الكتاب. تي اشتمؿ عمييادريبات ال  الت   مف إجمالي  %( 49.09تدريباً، بنسبة )

دريبات، إذ كػاف لمجػاؿ في الت   غير متوازنةٍ  نة لمميارات بنسبٍ تضم  مت المجالات المُ ث  مُ     
طبيػؽ ثـ جػاء مجػاؿ الت  %(، 27.27دريبات بنسبة )الأكبر مف الت   صيبُ الن   حوي  ن  بط الالض  
 %(.7.27بنسبة ) حوي  حميؿ الن  مجاؿ الت   %(، ث ـ 14.55بنسبة ) حوي  الن  

 قػد راعػت امف الأساسػي  الث ػ ؼ  ة لمص  غة العربي  كتاب الم   تدريبات تائج إلى أف  أشارت الن  و     
ػػػ بدرجػػػةٍ  حػػػوي  يػػػـ الن  الفمجػػػالات  مػػػف قبػػػؿ  ي  ، وىػػػذا يعكػػػس ضػػػعؼ الاىتمػػػاـ الكم ػػػطةٍ متوس 

أف  وي ليػػذه المرحمػػػة، و حػػة موضػػوع الفيػػـ الن  القػػائميف عمػػى تػػأليؼ الكتػػاب وتطػػويره لأىمي ػػ
، وىػػذا مػػا ي  كم ػػ ر ميػػارات الفيػػـ بشػػكؿٍ أدى إلػػى ارتفػػاع نسػػبة تػػوف   نػػةٍ معي   اىتمػػاميـ بميػػاراتٍ 

 ر الميارات.بمناقشة نسب توف   ضحسيت  

تػي دريبات ال  سػبة إلػى عػدد الت ػبالن   ومياراتػو حػوي  الفيػـ الن  مجػالات  ربمقارنة درجة توف  و     
ػػػغػػػة العربي ػػػكتػػػاب الم   فػػػي حػػػوي  نت ميػػػارات الفيػػػـ الن  تضػػػم   تػػػي وال   امف الأساسػػػي  الث ػػػ ؼ  ة لمص 
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 قد حاز المرتبػة الأولػى مػف أصػؿ ثلاثػة حوي  بط الن  ض  المجاؿ  نجد أف   ؛( تدريباً 54بمغت )
 ـ 29.63بنسػػبة ) حػػوي  طبيػػؽ الن  مجػػاؿ الت    ـ (، ثػػ%55.56، بنسػػبة )مجػػالاتٍ  مجػػاؿ  %(، ثػػ

 %(.14.81بنسبة ) حوي  حميؿ الن  الت  

بة بالن سػػ مػػف مجالاتػػو مجػػاؿٍ  فػػي كػػؿ   حػػوي  ر ميػػارات الفيػػـ الن  وبالانتقػػاؿ إلػػى نسػػبة تػػوف      
 حػوي  حميػؿ الن  مجػاؿ الت   أف  نجػد  الكتػاب؛ الن حوي ة المُتضم نة في تدريباتإلى عدد الت دريبات 

( 2رقػػػػـ ) حظيػػػػت الميػػػػارةإذ ، ( ميػػػػاراتٍ 7لمياراتػػػػو البػػػػالغ عػػػػددىا ) ( تكػػػػراراتٍ 8ف )تضػػػػم  
 واحػػػدةٍ  %( لكػػػؿ  25بنسػػػبة )( 6، 1%(، تمتيػػػا الميػػػارتيف رقػػػـ )50، بمغػػػت )بػػػأعمى نسػػػبةٍ 

ة حوي ػدريبات الن  فػي الت ػ نسػبة تمثيػؿٍ  ( بػأي  7، 5، 4، 3منيا، بينما لـ تحػظَ الميػارات رقػـ )
 الكتاب. نة في تدريباتتضم  المُ 

ػػ     ( 8لمياراتػػو البػػالغ عػػددىا ) ( تكػػراراً 30ف )و تضػػم  ؛ فنجػػد أن ػػحػػوي  بط الن  أمػػا مجػػاؿ الض 
( 6%(، تمتيػػا الميػػارة رقػػـ )60بمغػػت ) ،( بػػأعمى نسػػبةٍ 2، إذ حظيػػت الميػػارة رقػػـ )ميػػاراتٍ 
 ـ 20بنسػػبة )  ( بنسػػبةٍ 8، 1%(، فالميػػارتيف رقػػـ )13.33( بنسػػبة )5الميػػارة رقػػـ ) %(، ثػػ
دريبات فػي الت ػ نسػبة تمثيػؿٍ  بػأي  لـ تحظَ ( 7، 4، 3%(، بينما الميارات رقـ )3.33بمغت )

 الكتاب. نة فيتضم  حوية الم  الن  

( 7( تكػػػػراراً لمياراتػػػػو البػػػػالغ عػػػػددىا )16ف )فقػػػػد تضػػػػم   حػػػػوي  الن   أمػػػػا مجػػػػاؿ الت طبيػػػػؽ    
(، تمتيػػا الميػػارة رقػػـ 62.50بمغػػت )% ،( بػػأعمى نسػػبةٍ 4، إذ حظيػػت الميػػارة رقػػـ )ميػػاراتٍ 

الميػارات رقػـ  لػـ تحػظَ  %(، بينمػا12.50( بنسػبة )5الميارة رقـ ) %(، ث ـ 25( بنسبة )1)
 نة في محتوى الكتاب.تضم  ة الم  حوي  دريبات الن  الت   في نسبة تمثيؿٍ  ،( بأي  7، 6، 3، 2)
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 تائج وتفسيرها:مناقشة الن   -11

نة في الجػدوؿ رقػـ تضم  حوي المُ دقيؽ في تكرارات ونسب ميارات الفيـ الن  مف خلاؿ الت      
رىػػػا فػػػي فػػػي نسػػػبة توف   ومياراتيػػػا لػػػـ تكػػػف متقاربػػػةَ  حػػػوي  مجػػػالات الفيػػػـ الن   نجػػػد أف   ؛(4)
ػػ ة، فنجػػد أف  حوي ػػدريبات الن  الت ػػ ر تػػوف   حػػاز المرتبػػة الأولػػى بتكػػرارِ  قػػد حػػوي  بط الن  مجػػاؿ الض 

ػػةحوي ػػدريبات الن  فػػي الت ػػ مياراتػػو فيف والقػػائميف عمػػى المنػػاىج ؿ عمػػى اىتمػػاـ المػػؤل  ا يػػدل  ؛ مم 
ىػي كػرارات بة الأكبػر مػف الت  ستي نالت الن  ة، فالميارة ال  حوي  الن  بتنمية ميارات فيـ العلاقات 

يعػػزى ذلػػؾ  ة،صػػوص الأدبي ػػو والن  حػػدروس قواعػػد الن   رت فػػي كػػؿ  فقػػد تػػوف   ميػػارة الإعػػراب؛
ة عميمي ػالمراحػؿ الت   مػع كػؿ   ومتسمسػمةٌ  رةٌ حػو، وأنشػطتو مسػتم  عمـ الن   الإعراب أساس أف  إلى 
نصػيباً  اة قػد نالتػحوي ػراكيػب الن  محات والت  نجد ميارتي تبياف معاني المصػط ث ـ  ،ةغة العربي  لم  

ؽ ذو  يمػا فػي تػدريبات الت ػرت معظػـ تكراراتِ ، وقد تػوف  حوي  الفيـ الن   مف الاىتماـ، فيما صمي ُـ
ػ ة، فػي حػيف أف  صوص الأدبي ػالجمالي في دروس الن   مييػز بػيف كؿ والت  بط بالش ػميػارتي الض 

، عمػػػى فقػػػط منيمػػػا بتكػػػرارٍ واحػػػدٍ  واحػػػدةٍ  حظيػػػت كػػػؿ   ةي ػػػة والفرععلامػػػات الإعػػػراب الأصػػػمي  
ة فػي الجممػة، حوي ػقػة بالكشػؼ عػف الأخطػاء الن  الميػارات المتعم   ىذه الميػارات، بينمػا ةأىمي  

  لػػػـ يمثميػػػا أي   حػػػوي  ركيػػػب الن  أخير فػػػي مفػػػردات الت  قػػػديـ والت ػػػ، وتبيػػػاف دلالػػػة الت  وتصػػػحيحيا
ـ فػي الفيػـ تعم  تيا فػي الكشػؼ عػف قػدرة المُػغـ مف أىمي  عمى الر   ،الكتاب في تدريبات سؤاؿٍ 
 ة بينيا.لالي  ، والفروؽ الد  قيؽ لما يقرأ مف تراكيبَ الد  

قػػائميف إلػػى اىتمػػاـ الانيػػة، يعػػزى ذلػػؾ حػػاز المرتبػػة الث   قػػدف ي  حػػو طبيػػؽ الن  أمػػا مجػػاؿ الت      
جػػػػراء  ،ةحوي ػػػػراكيػػػب الن  امػػػػؿ مػػػػع الت  علاب فػػػي الت  عمػػػى المنيػػػػاج فػػػػي تنميػػػة ميػػػػارات الط ػػػػ وا 

غييػػػر فػػػي المعنػػػى، وقػػػد جػػػاءت ميػػػارة تكػػػويف أو لمت   ،مػػػع الحفػػػاظ المعنػػػىغييػػػرات فييػػػا الت  
كانػػػت  يػػػا أن  فػػػي المرتبػػػة الأولػػػى، إلا   دةٍ محػػػد   وفػػػؽ شػػػروطٍ  جديػػػدةٍ  ةٍ نحوي ػػػ الػػػب لتراكيػػػبَ الط  

 بكممػػةٍ  دةٍ محػػد   فػػي جممػػةٍ  فػػراغٍ  عمػػى مػػؿءِ  دريبات تػػنص  فػػي الميػػارات، إذ كانػػت الت ػػ ةً ضػػمني  
 حػوي  وجػاءت ميػارة تعريػؼ المفيػوـ الن  روع مػثلًا(، جػاء أو الش ػأفعػاؿ الر   مػف )تكػوف دةٍ محد  
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ذي ال ػػػ حػػػوي  ركيػػػب الن  ة أجػػػزاء الت  لماىي ػػػ الػػػب فػػػاى ـ الط   أكيػػػد عمػػػى أف  انيػػػة، لمت  فػػػي المرتبػػػة الث  
 تػػػي تتعامػػػؿ مػػػع مصػػػطمحاتٍ روس ال  ىػػػذه الميػػػارة فػػػي الػػػد  يتعامػػػؿ معػػػو، وجػػػاءت تػػػدريبات 

ػميػارة الت   ب، فػي حػيف أف  لا  الط ػ عمػى أسػماع جديػدةٍ  ة ياغة بػيف الجممػة الفعمي ػبػديؿ فػي الص 
الثػػػة بتكرارىػػػا مػػػرتيف فقػػػط فػػػي فػػػي المرتبػػػة الث   جػػػاءت ة مػػػع الحفػػػاظ عمػػػى المعنػػػىوالاسػػػمي  

تيػا فػي غـ مػف أىمي  اً عمػى الػر  شار إلػى ىػذه الميػارة ضػمنيّ يُ كاف وكذلؾ  ،ةحوي  دريبات الن  الت  
ة لالي ػوملاحظة الفػروؽ الد   ،ة المختمفةحوي  الن  راكيب عامؿ مع الت  الت   والمرونة في تنمية القدرة
رات بالإضػافة، رات بالحػذؼ، ولتغي ػي ػلتغ ةحوي ػركيػب الن  ا ميارات إعػادة صػياغة الت  بينيا، أم  
 ة تراكيػػببػػيف عػػد  مػػف  الأصػػح   حػػوي  ركيػػب الن  زمػػف الجممػػة إلػػى آخػػر، وتحديػػد الت   وتحويػػؿ
غػة كتػاب الم   ة الم تضػم نة فػي تػدريباتحوي ػدريبات الن  فػي الت ػ نسػبة تمثيػؿٍ  بأي   لـ تحظَ  أخرى
أليؼ لاميػػذ فػي الت ػػة ىػػذه الميػارات فػي رفػػع مسػتوى كفػاءة الت  غـ مػف أىمي ػة، عمػى الػػر  العربي ػ
 .دةٍ محد   راضٍ ة لأغحوي  راكيب الن  وصياغة الت   حوي  الن  

بكونػػػو  ؛تػػػوغـ مػػػف أىمي  الثػػػة عمػػػى الػػػر  فقػػػد حػػػاز المرتبػػػة الث   حػػػوي  حميػػػؿ الن  أمػػػا مجػػػاؿ الت      
ػػػوالمُ  ،حػػػوأسػػػاس فيػػػـ الن   ة العميػػػا، ويعػػػزى ذلػػػؾ إلػػػى اىتمػػػاـ العقمي ػػػ ح لقػػػدرات المتعم مػػػيفوض 

والمعتمػػدة عمػػى المسػػتويات  ،مػػيف القابمػػة لمملاحظػػة بسػػيولةٍ نميػػة ميػػارات المتعم  فيف بتالمػػؤل  
يف جػػػاءت فػػػي فريػػػؽ بػػػيف مفيػػػوميف نحػػػوي  الت  نجػػػد ميػػػارة  ر، إذذك  ة القائمػػػة عمػػػى الت ػػػالمعرفي ػػػ

 ـ فقػػط مرتبػػة الأولػػى بأربعػػة تكػػراراتٍ ال ناتػػو، إلػػى مكو   حػػوي  ركيػػب الن  ميػػارتي تفصػػيؿ الت   ، ثػػ
 ميػػارةٍ  انيػػة بتكػػراريف لكػػؿ  ة فػػي الجممػػة فػػي المرتبػػة الث  حوي ػػف مػػا أفػػادت بػػو الأدوات الن  وتبيػػا

مييػػز بػػػيف ة، والت  حوي ػػراكيػػب الن  بػػػيف الت  بو والاخػػتلاؼ فقػػط، بينمػػا ميػػارات تحديػػػد أوجػػو الش ػػ
ػػ راكيػػب مييػػز بػػيف المبنػػي والمعػػرب، وتعميػػؿ صػػياغة الت  لات فػػي الجممػػة، والت  الأركػػاف والمكم 

 ة.حوي  دريبات الن  في الت   تكرارٍ  ة عمى صورتيا؛ لـ تحظ بأي  النحوي  

ػغػة العربي ػالم   فػي تضػميف تػدريبات كتػاب ا سػبؽ تػدفٍ واضػحٍ ضح مم  يت       امف ؼ الث ػة لمص 
 رت بتقػػػديرٍ )الإعػػػراب( قػػػد تػػػوف   واحػػػدةً  يػػػارةً م ، إذ نجػػػد أف  حػػػوي  لميػػػارات الفيػػػـ الن   الأساسػػػي  
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 ، عمػػػى أف  ، وأد ت إلػػػى ارتفػػػاع نسػػػبة تػػػوف ر الميػػػارات عمومػػػاً ةحوي ػػػدريبات الن  فػػػي الت ػػػ مرتفػػػعٍ 
ة لاب لماىي ػوعػدـ فيػـ الط ػلتكرارىػا  حػوي  بعض البػاحثيف لػـ يحتسػبيا مػف ميػارات الفيػـ الن  

 ـ الإعػػراب الم    جديػػدةٍ  ةٍ نحوي ػػ جػػاءت ميػػارة تكػػويف تراكيػػبَ  تمثمػػة فػػي الكشػػؼ عػػف المعنػػى، ثػػ
( منيػا بتقػدير 9) تر ا بػاقي الميػارات فقػد تػوف  ، أم ػطٍ متوس ػ بتقػديرٍ  متوفرةً  نةٍ معي   وفؽ شروطٍ 

 ة، عمػػى الػػرغـ مػػف أف  حوي ػػدريبات الن  فػػي الت ػػ ( ميػػارة لػػـ يكػػف ليػػا تمثيػػؿٌ 11، بينمػػا )متػػدف  
صػػػػيغة الميػػػػارة عمػػػػى  ولػػػػـ تػػػػأتِ  دريباتفػػػػي الت ػػػػ ةً كانػػػػت ضػػػػمني   معظػػػػـ الميػػػػارات المتػػػػوف رة

غػة كتػاب الم   حوي فػي تػدريباتر ميارات الفيـ الن  دني في درجة توف  ويعزى ىذا الت   ،ةالحقيقي  
ػػالعربي ػػ فػػي تػػأليؼ المنػػاىج  عميمػػي  حػػو الت  إلػػى الاعتمػػاد عمػػى الن   امف الأساسػػي  الث ػػ ؼ  ة لمص 

ػػة لطػػلاب الالعمري ػػة و العقمي ػػ القػػدرات فػػوؽي حػػوي  الفيػػـ الن   حػػو، واعتبػػار أف  وتػػدريس الن    ؼ  ص 
 .شيءٍ  ـ أي  تعم   الفيـ أساسُ  أف   الر غـ مف ، عمىامف الأساسي  الث  

 قترحات البحث:م   -12

 ـ البحث المقترحات الآتية:يقد   ؛ؿ إليياوص  الت   تي ت ـ تائج ال  استناداً إلى الن  

ػػػػال   حػػػوي  الاىتمػػػاـ بضػػػػرورة تضػػػميف ميػػػػارات الفيػػػػـ الن   -1 -13 عؼ تػػػػي ظيػػػر فييػػػػا الض 
 .امف الأساسي  الث   ؼ  ة لمص  غة العربي  كتاب الم   في تدريبات ةحوي  دريبات الن  الواضح في الت  

عمػػى مػا سػػبؽ  اً ف الأسػػئمة تػدريبمػ مجموعػةً تضػميف جميػع الوحػػدات فػي نيايتيػػا  -2 -13
لػب فػي امػو الط  تػي تقػيس مػا تعم  دريبات ال  ، وعدـ الاقتصار عمى الت  حو العربي  الن  مو في تعم  
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 لينون لمقدرة المدرسية -تقنين اختبار أوتيس
 "OLSAT8th"  )الطبعة الثامنة(

 في مدينة حماة Gالمستوى المتقدم   
 جامعة البعث -رس في كمية التربيةمد   / ابريم نصر قص   د.

 الممخص

لينون لمقدرة المدرسية  -الهدف الرئيس لمبحث في  تقنين اختبار أوتيس تركزي    
عداد ،لسوريةليناسب البيئة ا وطريقة  ،ومعاييرهاالسورية المعدلة دليل يتضمن الصورة  وا 

وغير ذلك من المسائل التي تضمن تطبيقاً  ، ومفاتيح التصحيح،إدارتها وحساب نتائجها
لينون لمقدرة المدرسية )الطبعة الثامنة(،  -تم تطبيق اختبار أوتيس، واستخداماً موثوقين

طمبة الصف التاسع  حتى الصف الحادي عشر، وذلك المستوى المتقدم عمى عينة من 
( طالباً وطالبةً، منهم 993( مؤلفة من )2020-2019في مدينة حماة لمعام الدراسي )

 ( إناثاً.547( ذكوراً، و)446)

 وقد أسفرت نتائج البحث الحالي عما يأتي:

 مفظي أن بعدي الاختبار المفظي وغير ال أسفرت نتائج التحميل العاممي للاختبار
مع الأبعاد الثانوية المكونة لكل منهما قد تشبعت جميعها عمى عامل واحد في 

 .، ويمكن تسمية هذا العامل بعامل القدرة المدرسيةGالمستوى 
  دلتتت النتتتائج أن الاختبتتار بصتتورتة الستتتورية المعدلتتة والمعيتترة فتتي البيئتتة الستتتورية

واستتتخدامة لمكشتتف عتتن  صتتالح للاستتتخدام محميتتاً، ويمكتتن الوثتتوق بنتتتائج تطبيقتتة
التاستتتع، الأول الثتتتانوي، الثتتتاني ) وفطتتتلاب الصتتتفوقياستتتها عنتتتد القتتتدرة المدرستتتية 

توزعتتاً طبيعيتتاً، وهتتذا متتا تؤكتتد  القتتدرة المدرستتية وذلتتك استتتناداً إلتتى تتتوزع  الثتتانوي(
مقتتاييس النزعتتة المركزيتتة والتشتتتت والرستتوم البيانيتتة لكتتل مجموعتتة متتن مجموعتتات 
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ية، ويمكتتتن الوثتتتوق أن العينتتتة لتتتم تكتتتن منحتتتازة وأنهتتتا كانتتتت عينتتتة البحتتتث الأساستتت
ممثمة لممجتمع الأصتمي المستحوبة منتة تمثتيلًا صتحيحاً وصتادقاً، ممتا يمكننتا متن 

إن الخصتتائص التتتي تنطبتتق عمتتى العينتتة يمكتتن أن تنطبتتق عمتتى المجتمتتع  :القتتول
 صمي.الأصمي، أي يمكن تعميم النتائج التي تم الوصول إليها عمى المجتمع الأ

  لتتتدى  بتتتين الجنستتتين درستتتيةالم رةفتتتروق فتتتي القتتتد عتتتدم وجتتتود  إلتتتى النتتتتائج دلتتتت
في حين وجدت فروق لصتالح التذكور فتي بعتدي الاختبتار ، طلاب الصف التاسع

المفظتتتي وغيتتتر المفظتتتي والدرجتتتة الكميتتتة لتتتدي طتتتلاب الصتتتف الأول الثتتتانوي، كمتتتا 
نتتتاث الصتتتف الثتتتاني ا لثتتتانوي لصتتتالح وجتتتدت فتتتروق دالتتتة إحصتتتائياً بتتتين ذكتتتور وا 
وجتتتد فمتتتم ت ككتتتل الإنتتتاث فتتتي بعتتتدي الاختبتتتار والدرجتتتة الكميتتتة، أمتتتا بالنستتتبة لمعينتتتة

فتتروق فتتي البعتتد المفظتتي، فتتي حتتين وجتتدت فتتروق فتتي البعتتد غيتتر المفظتتي والدرجتتة 
وذلتك متا  ، ولا تستحق التفستيرالكمية للاختبار، لكن هذ  الفروق كانت طفيفة جداً 

 اء التحميل.بينتة نتائج تطبيق معيار ما ور 

  المطتتترد متتتع التقتتتدم فتتتي الستتتمم القتتتدرة المدرستتتية بينتتتت نتتتتائج الدراستتتة نمتتتو وتطتتتور
التتتي ضتتمتها لثلاثتتة التعميمتتي، هتتذا الأمتتر بينتتتة الفتتروق بتتين الصتتفوف الدراستتية ا

والتتتتي كانتتتت  متتتن الاختبتتتار، G، والتتتتي ت طتتتي المستتتتوى عينتتتة البحتتتث الأساستتتية
ذا ما أكد  مؤلفتا الاختبتار فتي نظريتهمتا لصالح الصفوف الأعمى عمى التتابع، وه

يتقتتتتدم متتتتع التقتتتتدم فتتتتي الستتتتمم التعميمتتتتي،  درستتتتيةالمدرة حتتتتول أن نمتتتتو وتطتتتتور القتتتت
 والعمر.

  تم إعداد معايير خاصة بالذكور والإناث فتي كتل متن البعتد غيتر المفظتي والدرجتة
الكميتة للاختبتار لطتلاب الصتف الأول الثتانوي، ومعتايير خاصتة بالتذكور والإنتاث 
في كل من البعد المفظي والدرجة الكمية للاختبتار لطتلاب الصتف الثتاني الثتانوي، 

 حيث أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائياً.

  ،كمتتا تتتم إعتتداد معتتايير خاصتتة بكتتل صتتف متتن الصتتفوف )التاستتع، الأول الثتتانوي
 ة.الثاني الثانوي( بالنسبة لبعدي الاختبار المفظي وغير المفظي والدرجة الكمي

 

OLSAT"،لقدرة المدرسيةا ، لينون -أوتيساختبار الكممات المفتاحية: تقنين ، 
8th"   
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Standardizing  Otis- Lennon School Ability 

Test "Eighth Edition""OLSAT8th
"  

advanced level in Hama city 

Dr. Reem Nasr Kassab/ Professor , Facuity of Education- 

Al Baath University  

an Abstractt 

vel The main objective of the research is to codify the Otis-Lennon 

test of school ability to suit the Syrian environment, and to prepare 

a guide that includes the modified Syrian version and its standards, 

the method of administering it and calculating its results, correction 

keys, and other issues that ensure reliable application and use. The 

Otis-Lennon test of ability was applied. School (eighth edition), 

advanced level, on a sample of ninth to eleventh grade students, in 

the city of Hama for the academic year (2019-2020), consisting of 

(993) male and female students, including (446) males and (547) 

females. The results of the current research resulted in the 

following: 

 • The results of the factor analysis of the test revealed that the two 

dimensions of the verbal and non-verbal test, along with the 

secondary dimensions composing each of them, were all saturated 

on one factor at level G, and this factor can be called the school 

ability factor. 

 • The results indicated that the test in its modified Syrian form and 

calibrated in the Syrian environment is suitable for use locally, and 

the results of its application and use can be trusted to detect and 

measure school ability among students in the ninth grades (ninth, 

first secondary, second secondary), based on the normal 

distribution of school ability, and this is confirmed by Measures of 

central tendency, dispersion, and graphs for each group of the basic 

research sample. It can be trusted that the sample was not biased 

and that it was a true and faithful representative of the original 
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population drawn from it, which enables us to say: The 

characteristics that apply to the sample can apply to the original 

population. That is, the results obtained can be generalized to the 

original community. 

 • The results indicated that there were no differences in scholastic 

ability between the sexes among ninth-grade students, while 

differences were found in favor of males in the two dimensions of 

the verbal and non-verbal test and the total grade among first-year 

secondary school students. Statistically significant differences were 

also found between males and females in the second year of 

secondary school in favor of females. In the two dimensions of the 

test and the total score, as for the sample as a whole, there were no 

differences in the verbal dimension, while there were differences in 

the non-verbal dimension and the total score of the test, but these 

differences were very slight, and do not deserve interpretation, and 

that is what was revealed by the results of applying the meta-

analytic criterion.  

• The results of the study showed the steady growth and 

development of school ability with progress in the educational 

ladder. This matter was demonstrated by the differences between 

the three grades that included, on a sample of ninth to eleventh 

grade students> 

Standards were prepared for males and females in both the non-

verbal dimension and the total score of the test for students in the 

first year of secondary school, and standards were prepared for 

males and females in both the verbal dimension and the total score 

of the test for students in the second year of secondary school, 

where the results resulted in statistically significant differences. 

 • Special standards were also prepared for each grade (ninth, first 

secondary, second secondary) regarding the two dimensions of the 

verbal and non-verbal test and the total score. 

 

ability,  school Lennon test, The-, OtisStandardizingKeywords:  

esults of the factor analysis of the test revealed  OLSAT8th

that the two dimen 
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 : مقدمة البحث

تحتل قضية تطوير الاختبارات النفسية مكانة متميزة في مجال عمم النفس عامة،     
والقياس النفسي خاصة، ويرجع ذلك إلى كونها من أهم الوسائل المستخدمة في مجال 

خدم في التقويم، الأمر الذي يتطمب إعداد وبناء اختبارات نفسية موثوقاً في كفاءتها تست
ذا ما انتقمنا إلى مجال قياس الذكاء سنجد أن هذا المجال يمثل حجر  مجالات مختمفة، وا 

 الحاضر العصر في المتزايدة الزاوية في مجال القياس النفسي. وهذا يرتبط بالحاجة
 وكذلك والمعقدة، السريعة الت يرات مع لمتكيف تمزم الإنسان التي العوامل كأحد لمذكاء
 مسايرة في وترغب المتعددة التنمية الارتقاء بجوانب في تطمح التي اتالمجتمع يمزم

 .(229، ص 2002 ثاني، آل (الأمم المختمفة بين مرموقة مكانة وتبؤ الحضاري السباق
الإمكانيات  عمى التعرف والنفسيين التربويين والأخصائيين المربين عمى فإن ذلك وعمى

 القياس أدوات تصميم خلال النشء من لدى تبمورةالم والقدرات المتبمورة وغير الكامنة،
عداد في عميها الحصول يتم التي البيانات من الاستفادة ثم ومن المناسبة؛  البرامج بناء وا 
 (.229المرجع السابق، ص  (المناسبة التعميمية

من هنا تظهر أهمية ودور اختبارات الذكاء والقدرات في التصنيف والتوجية لأعداد    
ن الأفراد في وقت قصير، ومن هنا كذلك يتجة الاهتمام إلى الاختبار الذي يتم كبيرة م

بناء عمية اتخاذ القرارات الهامة في التوجية، أو التصنيف حتى يوضع الفرد المناسب في 
 المكان المناسب .

وتحاول الباحثة من خلال الدراسة الحالية المساهمة والمشاركة في حركة تطوير    
لينون لمقدرة المدرسية )الطبعة الثامنة( المستوى  -ريق تقنين اختبار أوتيسالقياس عن ط

( والثمث الثانوي والأول الثانوي، والثاني الثانوي تاسعالذي يطبق عمى )ال G المتقدم
كمحاولة متواضعة لتزويد القائمين عمى العممية التربوية، والمرشدين بأداة تساعدهم في 
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ة حول هذ  الفئة، الأمر الذي يؤدي بدور  إلى تطوير اتخاذ قرارات حكيمة وصائب
 استراتيجيات التعميم وأساليبة، وسد بعض النقص في هذ  الأدوات في مجتمعنا.

 مشكمة البحث:

يسفر الواقع اليوم عن محاولات لتقنين اختبارات أثبتت قدرتها في التشخيص والتوجية     
ت قصوى لصناعة القرار في جميع والتنبؤ، كما ينظر إلى تمك الأدوات كضروريا

المجالات المتعمقة بتنمية الإنسان، ولكي ينجح المجتمع السوري شأنة في ذلك شأن 
جميع المجتمعات في تحقيق تنمية الإنسان، لابد أن يهتم بتوفير أدوات القياس اللازمة 

الحديثة  لتوجية تنمية الإنسان منذ طفولتة نحو التكامل. إضافة إلى أن مواجهة المدرسة
لمت يرات العممية والتقنية المتسارعة، وتعميم الطفل وتربيتة، تتطمب فهم ومعرفة كثير من 
الأمور والحقائق؛ منها ما يتعمق بطبيعة المرحمة النمائية والمعرفية لمطفل، أو لأسموب 

(. لذلك لابد أن تهتم المدرسة 384، ص2000تمثمة لمخبرات وتطويرها )الدوسري،
لتعمم المعرفي الذي يأخذ بالحسبان معدل نمو قدرات الطفل المعرفية، وخبراتة، الحديثة با

وقوة وتنظيم مصادر  المعرفية التي تساعد  في التعمم، وحل المشكلات داخل المدرسة 
وخارجها، إضافة إلى استراتيجيات المعالجة التي هي في نظر عمماء النفس المعرفيين 

أو الدرجة التي يحققها الفرد عمى اختبار ما لمذكاء أو  أكثر أهمية من ناتج الاستجابة،
 (.1، ص1995قدرات العقمية ) الزيات، ال

وحتتتى يتتنجح الأفتتراد التتذين يتعتتاممون متتع الطفتتل فتتي مقاصتتدهم لا بتتد لهتتم متتن معرفتتة     
المعمومات عنة، وتقصيها، وعن نمو  العقمي التذي يستاعد  فتي إنجتاز عممتة المدرستي، ولا 

لا باستتتخدام أداة تتصتتف بالصتتدق والثبتتات والموضتتوعية لقيتتاس، ولتقيتتيم النمتتو يتتتأتى ذلتتك إ
العقمتتتتي، حتتتتتى يتستتتتنى لممتتتتربين والقتتتتائمين عمتتتتى العمميتتتتة التربويتتتتة إعتتتتداد البيئتتتتة المدرستتتتية 
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المفتوحة التي تساعد في تطور الطفل، ونمتو  العقمتي، كمتا أن قيتاس مستتوى النمتو العقمتي 
 لتعميم وأساليبة واستراتيجياتة. لمطفل يساعد في عممية تقويم ا

وهتتتتذا متتتتا دعتتتتا الباحثتتتتة إلتتتتى محاولتتتتة تقنتتتتين اختبتتتتار مشتتتتهور فتتتتي مجتتتتال قيتتتتاس القتتتتدرة    
 Gلينتتتون لمقتتتدرة المدرستتتية )الطبعتتتة الثامنتتتة(، المستتتتوى  -المدرستتتية، وهتتتو اختبتتتار أوتتتتيس

ويعتتتد  ( يشتتتمل الصتتتفوف ) التاستتتع، الأول الثتتتانوي، الثتتتاني الثتتتانوي، الثالتتتث الثتتتانوي والتتتذي
 Otis- Lennon Schoolلينتون لمقتدرات المدرستية )الطبعتة الثامنتة(  -اختبتار أوتتيس

Ability Test (Eighth Edition)  ( المعتروف اختصتاراً بتت OLSAT8 التذي وضتعة )
، والتذي Roger T. Lennon، وروجتر لينتون Arthur S. Otisكتل متن آرثتر أوتتيس 

رت لتتة صتتور أختترى؛ أحتتدثها الطبعتتة الثامنتتة (، ثتتم ظهتت1968ظهتتر بصتتورتة الأولتتى عتتام )
(، واحتداً متتن الاختبتارات المهمتتة التتي تتصتتدى لمقتدرة المدرستتية، 2002التتي ظهترت عتتام )

والاختبار بصتورتة الحاليتة )الطبعتة الثامنتة( تتم تقنينتة عمتى البيئتة الأمريكيتة،  وهتو ي طتي 
 &Otisر)عشتتتت لتتتتثكتتتتل المستتتتتويات الصتتتتفية الممتتتتتدة متتتتن الروضتتتتة حتتتتتى الصتتتتف الثا

Lennon,2002,p5-6  .) 

 بعةلينون لمقدرة المدرسية بصورتها الثامنة س -تضم سمسمة اختبارات أوتيس     
، إذ يضم المستوى الأولي أربعة مستويات منفصمة Gالى  A مستويات مقسمة من 

(A,B,C,D بدلًا من مستويين اثنين، اقتصر عميهما المستوى الأولي في الطبعات )
ختبار، وقد تم ذلك تأكيداً لمنمو العقمي السريع الذي يحدث في الأعمار السابقة للا

المبكرة، يقيس كل مستوى مرحمة دراسية معينة، كما تحتوي عمى عدد من الاختبارات 
لينون لمقدرة  -المفظية وغير المفظية، ولقد تم ت يير اسم الاختبار من اختبار أوتيس 

" بقصد  OLSATلينون لمقدرة المدرسية " - " إلى اختبار أوتيس OLMATالعقمية " 
عكس الأغراض التي يؤديها الاختبار، وهي تقييم قدرة الطلاب عمى التعمم والنجاح في 
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المدرسة، وتقسيم الطلاب إلى مجموعات متجانسة، وتصنيف الطلاب المتفوقين، 
 (.5، ص2002والكشف عن الموهوبين أكاديمياً )المرجع السابق، 

دت هذ  السمسمة عمى الاستيعاب المفظي، والاستدلال المفظي، والاستدلال ولقد اعتم    
الهرمية الإطار  Burtوبيرت  Vernonالشكمي، والاستدلال الكمي، وتمثل نظرية فيرنون 

النظري لهذ  السمسمة في قياسها لمقدرة المدرسية، وتتألف من سبعة مستويات، وجميع 
فقرات لفظية وغير ة مكونة من نوعين رئيسين من فقرات هذ  السمسمة بمستوياتها السبع

"؛ حيث تستخدم الفقرات المصورة في المستويات الأربعة الدنيا وهي: لفظية "مصورة
المستوى الأولي، والمستوى الابتدائي. أما المستوى المتوسط والمتقدم فيشتملان عمى كلا 

طمب تطبيق كل (، ويتOtis & Lennon, 1969, p8الفقرات المفظية والمصورة )
مستوى من مستويات الاختبار زمناً محدداً موصى بة في دليل الاختبار. وتعتبر جميع 

لينون مقاييس لقدرات التعمم والتطور في عممية التعميم  -الاختبارات في سمسمة أوتيس
عموماً. والأداء في التمارين الموجودة في الاختبارات يوضح تفاعل معقد من العوامل 

 في قدرة الطلاب عمى التمكن من أنظمة الرموز الشكمية، والعددية، والمفظية. التي تؤثر

وقد تميز هذا الاختبار بارتفاع مؤشرات صدقة وثباتة؛ مما يجعمة أداة فعالة لقياس     
كما أظهرت غالبية الدراسات أن الاختبار القدرة عمى التعمم والنجاح في المدرسة، 

الاستخدامات العممية والعممية؛ كانتقاء الموهوبين كدراسة موضوع الدراسة لة الكثير من 
(. أو القدرة عمى التنبؤ بالتحصيل 1988) Swanson and othersسوانسن وآخرون 

 & Abelard(، ودراسة أبيلارد وماكروهان 2002) Fanninالدراسي، كدراسة فانين 
Macrohon (2004إضافة إلى فاعميتة  في الكشف .) عمم كدراسة عن صعوبات الت
 -(؛ إذ تم تطبيق اختباري بين وكسمر واختبار أوتيس2001) Guilmetteجويمميتي 

لينون لمقدرة العقمية المدرسية عمى الطلاب الذين يواجهون صعوبات في التعمم لممقارنة 
بينهما، وأسفرت النتائج عن أن كلا الاختبارين يصنفان الأطفال، إلا أنة يمكن الاعتماد 

لينون. وكذلك يمكن أن يحقق الاختبار أغراضاً ترتبط بقياس  -اختبار أوتيس التام عمى 
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 (، ودراسة وايمد 1995) Fisherالقدرة عمى التفكير، والتفكير العقلاني كدراسة فيشر 
Wilde (2005 .) 

لينتتون لمقتتدرة المدرستتية متتن  -ونظتتراً لمتتا يتمتتتع بتتة اختبتتار أوتتتيسفتتي ضتتوء متتا تقتتدم،     
ن يحظتتى بهتتذا الاهتمتتام الكبيتتر، إضتتافة إلتتى تنتتوع أغراضتتة وتعتتددها، خصتتائص تؤهمتتة لأ

الحاجتتة واستتتخداماتة العمميتتة والعمميتتة، إضتتافة إلتتى عتتدم وجتتود دراستتات عربيتتة مشتتابهة، و 
لينتون  -الماسة في مجتمعنتا إلتى هتذا النتوع متن الاختبتارات؛ فقتد تتم اختيتار اختبتار أوتتيس

النستتتخة الثامنتتتة( والتتتذي تمتتتت دراستتتة خصائصتتتة  ) Gالمستتتتوى المتقتتتدم  لمقتتتدرة المدرستتتية 
معايير صتفية، تجعمتة لإعداد ، (2024السيكومترية عمى البيئة السورية من قبل )قصاب، 
 هتتوو ، يتتق الأغتتراض العديتدة المرجتتوة منتتةصتالحاً للاستتتخدام فتتي البيئتتة الستورية، وتتتتيح تحق

ممتتتتدة متتتن الصتتتف ( ستتتنة، والصتتتفوف الدراستتتية ال18 -15 طتتتي المرحمتتتة العمريتتتة متتتن )ي
 .الثانوي لثحتى الصف الثا التاسع

" تقنيييين اختبيييار واستتتتناداً إلتتتى متتتا ستتتبق يمكتتتن أن نحتتتدد موضتتتوع البحتتتث كمتتتا يمتتتي:    
 في مدينة حماة". Gالمستوى لينون لمقدرة المدرسية  -أوتيس

 يمكن النظر إلى أهمية البحث انطلاقاً من: أهمية البحث: 

من خصائص ومواصفات فنية رفيعة قمما أهمية الاختبار، وما يتصف بة  -1
 تتوافر مجتمعة في أدوات القياس الأخرى الجمعية منها، والفردية. 

لينون لمقدرة المدرسية الذي هو موضع الدراسة اختباراً  -يعد اختبار أوتيس  -2
جمعياً يمكن استخدام نتائجة في التوجية التربوي، كما تستخدم نتائجة في 

ب عمى بعض مشكلات التكيف المدرسي، إضافة إلى الإرشاد النفسي؛ لمت م
تصنيف الطلاب في مجموعات متجانسة داخل الصف، وفي الانتقاء؛ كتحديد 
الطلاب الذين لديهم صعوبات التعمم، والمتفوقين، كما يمكن استخدامة في 

 الاختيار المهني.
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يساعد  يعد أداة فعالة لتقييم التحصيل الدراسي، أو الاستعداد المدرسي، كما  -3
عداد الأساليب والمواد والمناهج بما  المسؤولين في وضع البرامج التعميمية، وا 

 يتناسب مع الطلاب.
تمبية حاجة المؤسسات التربوية لوجود أداة مساعدة لمتعرف عمى مستويات  -4

الطلاب وقدراتهم، والكشف عن الفئات الخاصة، ولاسيما في ظل قمة وجود 
س النفسي، وصعوبة عممية البناء والتقنين مؤسسات مختصة في عممية القيا

 والتكمفة المادية الكبيرة لهما؛ الأمر الذي جعل الكثير من الباحثين يتجنبونها.
حسب عمم الباحثة، لم يسبق أن قُنّن الاختبار بصورتة الحالية الصادرة عام   -5

في أية دولة سوى الدولة التي قُنن فيها وهي أمريكا، مع  Gالمستوى  (2002)
العمم أن الدراسات العربية الأخرى اقتصرت عمى تقنين الصور السابقة من 

كما تم تقنين  الاختبار كالدراسات المصرية، أو الأردنية، أو السعودية،
ودراسة الخصائص السيكومترية فقط  في البيئة السورية، E, Fالمستويين 
دراسة تقنين وبهذا يكون البحث الحالي أول في البيئة السورية،  Gلممستوى 
يجاد معايير لة (G)المستوى  للاختبار خارج أمريكا، الأمر الذي قد يسهم  وا 

في عممية الانتقال إلى مرحمة جديدة متقدمة، وهي مرحمة الإفادة من 
 الاختبارات النفسية، واستخدامها بصورة فعالة في سورية.

 أهداف البحث: 
لينون لمقدرة المدرسية ليناسب  -أوتيس الهدف الرئيس لمبحث في  تقنين اختبار تركز    

عداد ،البيئة السورية وطريقة إدارتها  ،ومعاييرهاالسورية المعدلة دليل يتضمن الصورة  وا 
وغير ذلك من المسائل التي تضمن تطبيقاً  ، ومفاتيح التصحيح،وحساب نتائجها

 تية:، ويتفرع هذا الهدف الرئيس إلى الأهداف الفرعية الآواستخداماً موثوقين

  لمصورة السورية المقترحة للاختبار العاممياستخراج دلالات الصدق. 
 .وضع معايير صفية لأفراد العينة الأساسية 
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  ًانتهت الدراسات  ا إذ لمصفوف الدراسيةوضع معايير خاصة بالذكور والإناث وفقا
 .وعدم إمكانية وضعها في عينة واحدة ،أدائها فيالمقارنة إلى وجود فروق 

 ة البحث:أسئم 
جممة من الأسئمة المرتبطة بالاختبار  الإجابة عنهداف البحث أتحقيق  تطمب    

 هذ  الأسئمة هي: ،وعباراتة، وعينة البحث وخصائصها

 ما مؤشرات الصدق العاممي لمصورة السورية للاختبار؟ -1
متتا شتتكل التوزيتتع التتذي تعطيتتة الصتتورة الستتورية المقترحتتة للاختبتتار؟ وهتتل يقتتترب  -2

 وزيع من التوزيع الاعتدالي؟هذا الت
هل توجد فروق ذات دلالة إحصتائية فتي متوستطات درجتات أفتراد عينتة المستتوى  -3

G استناداً إلى مت ير الجنس؟ 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصتائية فتي متوستطات درجتات أفتراد عينتة المستتوى  -4

G الصف الدراسي استناداً إلى مت ير 
 حيدود البحيث:

 :الي بالحدود الآتيةيتحدد البحث الح    

لذا سيقتصر البحث في تعميم نتائجة  ؛في مدينة حماةالمدارس النظامية الحدود المكانية: 
 ،ول الثانويالأعمى جميع الطلاب في مدينة حماة؛ الذين ينتمون إلى الصفوف )التاسع، 

معظم ، وتم استثناء الصف الثالث الثانوي من العينة لرفض الإدارة في (الثاني الثانوي
  .المدارس التطبيق عمى طلاب الشهادة الثانوية لعدم توفر الوقت

( طالباً وطالبةً، من طلاب 999الحدود البشرية: تكونت عينة البحث الأساسية من )
  .ثاني الثانوي، والول الثانويتاسع، الأال وفالصف

 .0202 -0299الحدود الزمانية: تم تطبيق أدوات البحث  في العام الدراسي 
المستخدمة في هذا البحث، وهي:  ختباراتالحدود الموضوعية والعممية: وتتحدد بالا

 .G لمتقدملينون لمقدرة المدرسية المستوى ا -اختبار أوتيس
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 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:

عرف سبيرمان الذكاء بأنة العامل العام، وهو عبارة عن  : Intelligenceالذكاء     
ل إضافة إلى وجود عاملمفرد، مة متضمنة في النشاطات العقمية كافة طاقة عقمية عا

القدرة عمى حل  :ن غير . أما وكسمر فيعرفة بأنةمخاص يميز هذا النوع من النشاط 
 (. 222، ص 2002المشكلات، ومعالجة الأوضاع الجديدة وغير المألوفة )ممحم، 

حصل عميها المفحوص من خلال إجابتة بأنة الدرجة الكمية التي ي :ويعرف الذكاء إجرائياً  
 لينون لمقدرة المدرسية المستوى المتقدم.  -الصحيحة عمى فقرات اختبار أوتيس

ربية وعمم النفس القدرة يعرف معجم التAbility Scholarship:  القدرة المدرسية      
مى التعمم من القدرة ع :القدرة عمى إنجاز العمل المدرسي، كما يعرفة بأنة :بأنها المدرسية

 (.3، ص4824المصادر ذات الصب ة الأكاديمية )الجاني، 

لينون لمقدرات  –ما تقيسة فقرات اختبار أوتيس هي  :وتعرف القدرة المدرسية إجرائياً 
المدرسية معبراً عنها بالدرجة الكمية الخام التي يحصل عميها الطالب من خلال إجابتة 

، والتي تحول عن طريق المعايير الخاصة G)ى )المستو  الصحيحة عمى فقرات الاختبار
 بالاختبار إلى نسب ذكاء انحرافية، ومئينيات.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:

ذهب بعض عمماء النفس إلى أنة لا يوجد نوع واحد من الذكاء، بل توجد أنواع      
لة لمكشف عن كثيرة؛ مما دفعهم إلى الاهتمام بدراسة طبيعة تكوين الذكاء؛ في محاو 

 مما أدى إلى تعدد نظريات التكوين العقمي ؛القدرات الأساسية المختمفة التي يتكون منها
وقد تمّ تأسيس الإطار النظري لبناء اختبار (. 289، ص1988)نجاتي،  ةونماذج
لينون لمقدرة المدرسية عمى مفاهيم مأخوذة من نموذجين نظريين لمقدرات  -أوتيس
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ج بيرت، ونموذج فيرنون، وكلا هذين النموذجين يقدم تحميلًا عاممياً، نموذ :الإنسانية هما
ونموذجاً هرمياً يدعمان طبقات أو شرائح عدة من العوامل تتدرج من الأكثر عمومية إلى 

 وفيما يمي عرض مفصل لكمتا النظريتين: الأكثر خصوصية.

 النموذج الهرمي لبيرت:  -1

النموذج الهرمي لمذكاء؛  1949عام  C. Burtيرت اقترح العالم البريطاني سيرل ب     
إذ يضع بيرت في المستوى الأدنى عمميات الإحساس والنشاط الحركي البسيط، كما 
تتمثل فيما يمكن عزلة وقياسة اصطناعياً باختبارات "عتبات الإحساس"، وحساب الأزمنة 

تتعمق بالإدراك والحركات "الإرجاع البسيط "، ثم يمي ذلك العمميات الأكثر تعقيدًا، والتي 
التآزرية، كما تتمثل في تجارب إدراك الأشكال والأنماط، وفي المستوى الثالث 
"الارتباطي" يضع بيرت عوامل الذاكرة والعادات التي تم اكتسابها وتكوينها، أما في 
ا المستوى الرابع؛ فنجد عمميات العلاقات، والتي تنقسم إلى: ثنائية الفهم والاستخدام، أم

الذكاء العام؛ أو "الإمكانية التكاممية لمعقل"، كما يسمية بيرت؛ فيظهر في كل مستوى من 
المستويات الأربعة، ولكن يختمف ظهور  في كل مستوى؛ من إذ الدرجة، والنوع )أبو 

(. وتبدو وجهة نظر بيرت في التكوين العقمي في أنة يمكن 91، ص 1996حطب، 
ت التي تقيس القدرات العقمية، كما يمكن تحميل أي نشاط تحميل أي مجموعة من الاختبارا

 عقمي إلى العوامل الأربعة الآتية: 

العامل العام الذي تشترك فية جميع الاختبارات، وهو القدرة العقمية العامة؛ أي الذكاء  -1
 العام. 

 العامل الطائفي الذي تشترك فية مجموعة من الاختبارات، من إذ الشكل، أو -2
 ع، أوكميهما، وهو ما نسمية بالقدرة الطائفية. الموضو 
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 ،ن هذا الاختبار يختمف في تكوينةأالعامل النوعي الخاص باختبار معين؛ من إذ  -3
 وموضوعة عن أي اختبار آخر.  ،ومادتة

أو الخطأ الذي يرجع إلى مختمف الشروط التي أجري فيها  مصادفةعامل ال -4
 (.645، ص 1972عميها )صالح، الاختبار، والتي لا يمكن السيطرة 

 Vernon Hierarchical Model نموذج فيرنون الهرمي -2

أنة يمكن  1950في عام Vernon اقترح عالم النفس البريطاني فيميب فيرنون     
وذلك بتنظيمها تنظيماً هرمياً في أربعة  ،وصف القدرات العقمية وتصنيفها بوضوح أكثر

 365، ص2002)علام،  في القمة "General  Factor" مستويات تبدأ بالعامل العام
(، والذي يرتبط إيجابياً بالقدرات العقمية الأخرى جميعها، ويتمو  من إذ الترتيب في التنظيم 

والتي تنقسم  ،Major Group Factorsالهرمي مجموعتان من العوامل الطائفية الرئيسة
والآخر عممي: ،  Verbal Educationalتعميمي تربوي -إلى عاممين؛  أحدهما: لفظي

مكاني، وينقسم كل من هذين العاممين بدور  إلى عوامل طائفية فرعية  -ميكانيكي
 Specific Factors، أو عوامل نوعية خاصة  Group Factors Minorثانوية؛

كعوامل التفكير الابتكاري، والطلاقة المفظية، وعوامل القدرة العددية، وغيرها. أما مجموعة 
 Special  الميكانيكية–فتمثل مجموعة العوامل المكانية  ؛الطائفية الرئيسة الثانية العوامل

-Mechanical ويقع تحتها مجموعة من العوامل الطائفية الثانوية؛ كعوامل القدرة المكانية
النفسية، وعوامل المعرفة الميكانيكية، وعامل السرعة اليدوية، وغير   –والقدرة الحركية 

ويمكن تحميل هذ  العوامل الطائفية الص رى إلى عوامل  ،( 292ص  ،2002)ممحم، 
فتوجد العوامل الخاصة )أبو حطب،  ؛بسيطة، أما في أدنى المستويات في أسفل الهرم

 (.96، ص1996
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يرتبط في المدرسة بشكلٍ أقوى بالنواحي الأكاديمية من  V:edقد أوضح فرنون أن و    
K:m في حين يرتبط ،K:m تقنية بشكلٍ أقوى من بالمواد الV:ed وأن نموذج وتركيب ،

 ,Thorndike & Hagen)القدرات يت يران تبعاً لنمط التعميم والتدريب الذي يتمقا  الفرد  

1994, p.20)،  أضاف فرنون إلى نموذجة علاقات أكثر تعقيداً  1969وفي عام، 
ي والمهني في لعل أهمها ما يتصل بالتحصيل التعميمو وأضاف تفصيلات جديدة إلية، 

فقد وجد أن القدرات العممية والتقنية مثلًا ترتبط بالقدرات المكانية  ؛المستوى الثالث
إضافة إلى اتصالها  ،والميكانيكية، والقدرات الرياضية ترتبط بالقدرات المكانية والعددية

ل (. والشكJanda, 1997, p. 210المباشر بالعامل العام من خلال القدرة الاستقرائية )
 ( يبين نموذج فرنون الهرمي:1)

 (g)  القدرة العامة

العوامل 
الطائفية 
 الكبرى  

 الميكانيكي  -العامل المكاني التعميمي -العامل المفظي 
V:ed                  K:m                          

العوامل 
الطائفية 
 الص رى

      
      

القدرة 
العدد
 ية

الطلاقة 
 ظيةالمف

القدرة  الإبداع
 الميكانيكية

   
       السرعة   

 العدية

 القدرة الفراغية

العوامل 
 المتخصصة

      

 (.Sattler,1990, p.49( يبين النموذج الهرمي لفرنون ) نقلًا عن: 1الشكل )
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ث ( هو أحدOLSAT8النسخة الثامنة ) –لينون لمقدرة المدرسية  -إن اختبار اوتيس   
مصمم  OLSAT8نسخة من السلاسل المميزة لاختبارات القدرة. وكالنسخ السابقة فإن 

 لقياس مهارات التفكير الشكمي، والكمي، والمفظي المرتبطة بالتحصيل الدراسي.

ن أتعتمد عمى فكرة تعمم الأشياء الجديدة، والطلاب ينب ي  OLSAT8ة مإن سمس   
دركو  مسبقاً، وكذلك ينب ي أن يفكروا بمنطقية، يدركوا بشكل صحيح، وأن يستجمعوا ما أ

ويفهموا العلاقات، ويستخمصوا القواعد، ويطبقوا القواعد العامة عمى سياقات مختمفة 
جديدة. هذ  القدرات المعقدة تقيم الأداء من خلال مثل هذ  المهام كاكتشاف التشابهات 

 يد السلاسل.والاختلافات، وحل التناظرات والمصفوفات، والتصنيف، وتحد

 النظرية للاختبار: الخمفية

ة لأوتيس من اختبارات القدرة )بالاعتماد عمى د. آرثر أوتيس المتخرج مإن أول سمس   
. بعد مقياس الذكاء الجماعي لأوتيس ظهرت 1918من جامعة ستانفورد( نشرت عام 

لتصحيح لمقدرة اختبارات أوتيس ذاتية التطبيق لمقدرة العقمية، واختبارات أوتيس سريعة ا
لينون لمقدرة  -لينون لمقدرة العقمية، وأخيراً اختبار أوتيس -العقمية، واختبار أوتيس

الأهداف التي  وضحالمدرسية. إن ت يير الاسم من "القدرة العقمية" إلى "القدرة المدرسية" ي
مع ينسجم معها هذا الاختبار، وهي تقييم مقدرة الطلاب الذين يتم اختبارهم ليتكيفوا 

واجبات التعمم المدرسية، ولاقتراح أماكنهم/ مستوياتهم المحتممة لمتعمم المدرسي، ولتقييم 
نجازهم أو أدائهم فيما يتعمق بالمواهب التي يسخرها الطلاب في التعمم المدرسي. يعتمد إ

OLSAT8 ويخدم أهداف النسخ السابقةنفسها عمى نظرية طبيعة وتنظيم القدرة العقمية ، 
 ة أوتيس. ممسلس نفسها

البنية الهرمية لمقدرات البشرية الموضحة  :هو OLSATأفضل إطار نظري لسمسمة     
( لتشارلز إدوارد سبيرمان g(. العامل العام )Vernon, 1961,p. 22()1في الشكل )
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ويتمو  من حيث الترتيب في التنظيم الهرمي  ،( يقع في قمة الهرم1945 -1863)
والتي تنقسم إلى   Major Group Factorsائفية الرئيسة  مجموعتان من العوامل الط
 :vويرمز لها بت ، Verbal Educational  تعميمي تربوي  -عاممين؛  أحدهما: لفظي

ed) والآخر عممي: ميكانيكي )- ( مكاني ويرمز لها بتk: m)،  وينقسم كل من هذين
، و عوامل  Group Factors Minorالعاممين بدور  إلى عوامل طائفية فرعية ثانوية؛ 

 ((. 1خاصة )انظر الشكل )

التعميمي يمكن أن تقسم إلى مجموعة عوامل  -وهكذا فإن مجموعة العامل المفظي    
ثانوية )شفوية، وعددية عمى سبيل المثال(، وكل عامل يمكن أن يقسم إلى عوامل خاصة 

 Vernon.تتضمن التفكير، ولشرح مفصل عن هذا الإطار يجب مراجعة نص 

 لينون عن الذكاء:  -فكرة أوتيس 

فيرنون النموذج الهرمي للينون عن الذكاء عمى كل من نظرية  -تعتمد فكرة أوتيس   
لينون  القدرات العقمية في  -تقيس سمسمة اختبارات أوتيس إذ؛ لبيرتالهرمي النموذج و 

عمم والنجاح في الجوانب المفظية، كما تقيس جميع القدرات المتعمقة بقدرة الطلاب عمى الت
 & Otis )وعمى التفكير المجرد  ،المدرسة، وتستخدم لقياس القدرة عمى التحصيل

Lennon, 1969, p. 7،)  كما تقيس القدرة المفظية وغير المفظية، والدرجة النهائية
تعطي التقدير الصحيح لقدرة الطلاب عمى التعمم؛ لأن قدرة الطلاب عمى التعمم في 

النوعين المفظي وغير المفظي، فالجانب المفظي يقيس عممية الفهم المدرسة تعتمد عمى 
المفظي، والتفكير المفظي، أما الجانب غير المفظي فيقيس الفهم التصوري، والاكتشاف، 

 (. p.11)  Otis & Lennon ,2002 ,يوالتفكير الكم
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 :الدراسات السابقة
 ( في الكويت:1990دراسة القرشي ) -1

لينون لمقدرة العقمية المستوى المتقدم الصورة  -نين اختبار أوتيسعنوان الدراسة: "تق
(J.") 

هدف الدراسة: الكشف عن الخصائص السيكومترية للاختبار؛ ثم إيجاد معايير الأداء 
 لتفسر في ظمها الدرجات الخام.

من الذكور والإناث، موزعين عمى ( مفحوصاً 599عينة الدراسة: بم ت عينة الدراسة )
 ثانوية والجامعية.مرحمة ال

نتائج الدراسة: تراوحت معاملات ثبات الاختبار عن طريق معامل ألفا كرونباخ بين 
 (.0883 -0882(، وبطريقة التجزئة النصفية بين )0892 -0889)

الصدق: تم حساب معاملات الارتباط بين درجات الطلاب عمى اختبار الذكاء الم وي 
حك خارجي لمصدق، ودرجات الطلاب عمى اختبار ، كم(أبو علام والحنبمي) :من إعداد
(، كما تم حساب 0870 -0858تراوحت قيم معاملات الارتباط بين ) إذلينون؛  -أوتيس

فتراوحت بين  سب الذكاء لاختبار الذكاء الم وي؛الارتباط بين نتائج الاختبار ون
تحصيل (، وتم حساب معامل الارتباط بين نتائج الاختبار ومؤشر ال0869 -0861)

(، ثم تم استخراج نسب الذكاء الانحرافية 0848 -0837الدراسي، والذي تراوح بين )
 لمفئات العمرية. 

 ( في الأردن:1991دراسة المحاسنة ) -2
عنوان الدراسة: "المعايير والخصائص السيكومترية لصورة معدلة لمبيئة الأردنية لاختبار 

 (".Jالصورة ) لينون لمقدرة العقمية المستوى المتقدم -أوتيس
 الخصائص السيكومترية للاختبار، ثم إيجاد معايير الأداء. هدف الدراسة: تعرف

ممن تتراوح  ؛( مفحوصاً من الذكور والإناث600بم ت عينة الدراسة ) عينة الدراسة:
 ( سنة.18 -14أعمارهم بين )

 -0872ين )نتائج الدراسة: تراوحت معاملات ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية ب
( بين KD- 20(، كما تراوحت معاملات الثبات عن طريق استخدام معادلة )0888

 (.0897 -0870(، وبطريقة الإعادة بين )0894 -0884)
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الصدق: تم حساب دلالات الصدق؛ من خلال إيجاد معاملات الارتباط بين درجات 
(. 0864 -0814ين )الطلاب عمى اختبار الذكاء ومعدلاتهم المدرسية، والتي تراوحت ب

كما تم حساب معامل الارتباط؛ عن طريق حساب الفروق بين متوسطات أداء الطلاب 
من مستويات الدراسة الأربعة، كما تم إيجاد معاملات الارتباط بين الدرجة عمى كل 

وبين الدرجة الكمية  ،والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إلية الفقرة، وبين درجة الفقرة ،فقرة
ختبار، وكذلك معاملات الارتباط بين الدرجات عمى الأبعاد المكونة للاختبار مع للا

بعضها، وكذلك معاملات الارتباط بين الدرجات عمى كل من هذ  الأبعاد الأربعة 
تراوحت قيمها بين  إذوالاختبار الكمي، وكانت غالبية معاملات الارتباط دالة وموجبة؛ 

 ب الذكاء.(، ثم تم استخراج نس0895 -0877)
 ( في المممكة العربية السعودية:2005دراسة اليماني ) -3

( Jلينون لمقدرة العقمية المستوى المتقدم الصورة ) -عنوان الدراسة: "تقنين اختبار أوتيس
عمى عينة من طلاب وطالبات المرحمة الثانوية في مدينة مكة المكرمة بالمممكة العربية 

 السعودية". 
ن الخصائص السيكومترية للاختبار،ثم إيجاد المعايير المناسبة الكشف ع هدف الدراسة:

 لأداء طلاب وطالبات المرحمة الثانوية.
ممن تتراوح  ؛( مفحوصاً من الذكور والإناث1924عينة الدراسة: بم ت عينة الدراسة )

 ( سنة.18 -15أعمارهم بين )
ت قيمتة باستخدام معادلة (، كما بم 0877نتائج الدراسة: تراوح معامل الثبات بالإعادة )

(KD-20( )0886 كما تم حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية؛ باستخدام ،)
 (.0866معادلة جتمان، وكانت قيمتة )
وذلك من معاملات الصعوبة لجميع الفقرات، والتي  وقد تم تعرف فاعمية الفقرات،

 (.0893-0811تراوحت بين )
ق؛ عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجات الصدق: تم إيجاد دلالات الصد

(، 0890 -0829كل بعد من أبعاد الاختبار الثلاثة والدرجة الكمية، والتي تراوحت بين )
كما تم حساب معامل ارتباط الفقرة مع الدرجة الكمية؛ عن طريق معامل الارتباط 

كما تم حساب  (،0865 -0801الحقيقي ثنائي التسمسل، والذي تراوحت قيمتة بين )
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الصدق التلازمي؛ من خلال إيجاد معامل ارتباط بيرسون بين درجات الطلاب عمى 
ودرجاتهم عمى اختبار رافن لممصفوفات المتتابعة، وقد بمغ  ،لينون -اختبار أوتيس

(، كما تم حساب معامل الارتباط بين درجات الطلاب عمى اختبار الذكاء 0854)
لينون، والذي بمغ  -عمى الجزء المفظي من اختبار أوتيسوبين درجاتهم  ،المفظي لمشباب

(، كما تم حساب معامل الارتباط بيرسون لمعينة الكمية بين درجات الطلاب عمى 0875)
لينون، وقد  -وبين درجاتهم عمى الجزء المفظي من اختبار أوتيس ،مادة الم ة العربية

رجات الطلاب عمى الجزء (، وتم حساب معاملات الارتباط بين د0863بم ت قيمتة )
لينون ودرجاتهم عمى اختبار الذكاء المصور لمشباب،  -غير المفظي من اختبار أوتيس

(، وبمغ معامل الارتباط بين درجات الطلاب الجزء العددي من 0855وكانت قيمتة )
(، كما تم 0854فبم ت قيمتة ) ؛لينون ودرجاتهم في مادة الرياضيات -اختبار أوتيس
ق التمييزي؛ عن طريق إجراء تحميل التباين الأحادي لمعرفة مدى قدرة إيجاد الصد

وضحت  إذالاختبار عمى التمييز بين مستويات الأداء العقمي لمصفوف الدراسية الثلاثة؛ 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلاب، وفقاً لمت يري الصفوف 

 الدراسية والعمر.

( 18 -15ونسب الذكاء الانحرافية لمفئات العمرية من ) ،المئينية كما تم استخراج الرتب
 سنة، والصفوف الدراسية )أول ثانوي، ثاني ثانوي، ثالث ثانوي(.

 ( في الجمهورية العربية السورية2014دراسة قصاب ) -4
دراسة "  لينون لمقدرة المدرسية )الطبعة الثامنة( -اختبار أوتيسعنوان الدراسة: 

طمبة في مدينة حماةالعمى عينة من ستوى المتقدم ة لممسيكومتري  OLSAT
8th

" 

 هدف الدراسة: الكشف عن الخصائص السيكومترية للاختبار.
( 124، و)اً ( ذكور 166منهم )طالباً وطالبة، ( 280عينة الدراسة: بم ت عينة الدراسة )

 .الثاني الثانويالتاسع  حتى الصف الصف من طمبة  اً إناث
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   :أتيعما ي الدراسةوقد أسفرت نتائج  نتائج الدراسة:

درجتتتة الفقتتترة تراوحتتتت قتتتيم معتتتاملات الارتبتتتاط بتتتين : للاختبيييار ييييويالصيييدل البن -1
قتيم معتاملات الارتبتاط وتراوحتت (، 0.69 -0.01)والبعد الذي تنتمتي إليتة بتين 
 فتي حتين (،0.60 -0.01معينتة الكميتة بتين )بالنستبة لبين الفقترة والدرجتة الكميتة 

ربعتتتة المكونتتتة للاختبتتتار متتتع م معتتتاملات الارتبتتتاط  بتتتين  الأبعتتتاد الأقتتتيتراوحتتتت 
(، وجميتع هتذ  0.88 -0.31، ومع الدرجة الكميتة للاختبتار بتين )اً بعضبعضها 

 اً جيتتد اً مؤشتر  د  النتتائج تعتوهتذ(. 0.01القتيم دالتة إحصتائياً عنتد مستتوى الدلالتتة )
 .البنيوي إلى صدق الاختبار

معتاملات الارتبتاط بطريقتة بيرستون بتين تراوحت قتيم  :الصدل التلازمي للاختبار -2
، (0.72 -0.61بتتتين ) لينتتتون لمقتتتدرة المدرستتتية -اختبتتتار رافتتتن  واختبتتتار أوتتتتيس

فتتتي متتتادتي الم تتتة  ةيلارتبتتتاط بتتتين درجتتتات الطتتتلاب التحصتتتيمقتتتيم ا تراوحتتتت كمتتتا
الجتتزء المفظتتي والكمتتي متتن الاختبتتار بتتين ودرجتتاتهم عمتتى  ،والرياضتتيات العربيتتة

فيمتتتتتتتتا يتعمتتتتتتتتق ذلتتتتتتتتك و ( عمتتتتتتتتى التتتتتتتتتوالي، 0.64 -0.55(، و) 0.53 -0.48)
   لصفوف الدراسية، والعينة الكمية.با

وجود أسفرت نتائج تحميل التباين الأحادي عن  :الصدل التمييزي الاختبار -3
فروق دالة إحصائياً بين مختمف الصفوف الدراسية عند مستوى دلالة أقل من 

، وهذا يشير إلى أن اسي الأعمى، وهذ  الفروق لصالح الصف الدر (0.01)
 الاختبار يتمتع بمؤشرات صدق جيدة ودالة إحصائياً.

: تراوحت قيم معاملات الاتساق الداخمي بطريقة ألفا كرونباخ بين الثبات -4
(، وبطريقة 0.85 -0.74بين ) (، وبطريقة كودر ريتشاردسون0.72 -0.86)

يم معاملات الثبات تراوحت ق(، في حين 0.89 -0.61التجزئة النصفية بين)
والعينة  لصفوف الدراسيةفيما يتعمق باذلك و ( 0.82 -0.74بالإعادة بين )

  الكمية، وهذ  القيم تشير إلى أن المقياس يتمتع بدرجات ثبات جيدة.
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جراءاته:  منهج البحث وا 

تقتضتتتي أهتتتداف البحتتتث استتتتخدام المتتتنهج الوصتتتفي التحميمتتتي؛ التتتذي يعتمتتتد عمتتتى جمتتتع    
شتكل معمومتات  عمتىوترتتب بعتد ذلتك  ،تصتنف حيثب ؛صة بموضوع الدراسةالبيانات الخا

تتصف بالوضوح، وتخضع لمتحميل والتفسير، وتنتهي في آخر الأمر عمتى هيئتة معمومتات 
 .(989، ص 0229أو لاغية لأخرى سبق وصفها)حمصي،  ومؤيدة ؛جديدة مفيدة

 أدوات البحث:

الذي  : Gالمستتوى المتقتدم  سخة الثامنة() الن اختبار أوتيس لينون للقدرة المدرسية   

 عذذديب بعذذف الت ذذرا   إي  ذذ  اسذذخ اصاهصذذس السذذيه م ريسبدر ،(2024قصذذا ،  )قامذذ  

تراوحتت قتيم معتاملات  ن يجخ الدراسخ الاس طلاعيخ للاا بار،  حسا  معاملا  الصذع بخ
 ثذذان  أ ب الثذذان    الثذذان  الصتتعوبة الفقتترات وفقتتاً لإجابتتات طتتلاب الصتتفوف التاستتع وال

% متتتتتن الفقتتتتترات تتمتتتتتتع بمعامتتتتتل 75،   بذذذذذي  أ   (0893 - 0809( بتتتتتين )G)المستتتتتتوى
(  0894 -0801) هما    حسا  معاملا  ال مييز  ال    را ح  بذي   ، صعوبة متوسط

التزمن تتم تحديتد كمتا ، % م  ف ذرا  الاا بذار   م ذم بمعذاملا   مييذز جيذد 55  بي  أ  
OLSATمتتتن اختبتتتار  Gق المستتتتوى لتطبيتتت الطتتتلابالجديتتتد التتتذي احتاجتتتة 

8TH  لمقتتتدرات
( دقتتائق 10( دقيقتتة لتطبيتتق الاختبتتار الفعمتتي، و)90( دقيقتتة؛ منهتتا )115المدرستتية هتتو: )

( دقيقتتتة أختتترى لقتتتراءة 15البيانتتتات الديموغرافيتتتة الخاصتتتة بهتتتم، و) ءلمتتتل طتتتلاباحتاجهتتتا ال
)انظذذر  دقس  ثبا ذذسحسذذا  معذذاملا  صذذ، كمتتا تتتم التعميمتتات، والأستتئمة النموذجيتتة المحمولتتة

  (14ص 

لينتتتون لمقتتتدرة المدرستتتية بصتتتورتة  -تكتتتون اختبتتتار أوتتتتيس الصيييورة النهائيييية للاختبيييار:   
( فقرة لمجزء المفظي الذي يتكتون متن بعتدين )الاستتيعاب 36( فقرة بواقع )72النهائية من )

جتزء ( فقترة لم36فقترة(، و) 24فقترة، والاستتدلال المفظتي مؤلتف متن  12المفظي مؤلف من 
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والاستتدلال فقترة،  18غير المفظي التذي يتكتون متن بعتدين )الاستتدلال الشتكمي مؤلتف متن 
 .(542 -534، 2014)قصا ،  (فقرة 18الكمي مؤلف من 

 :نقنيمجتمع الدراسة وعينة الت

لما تنطوي عمية متن دقتة  )التعيير( التقنينتعتبر عممية اختيار العينة من أهم خطوات     
ميم النتائج يعتمد بشكلٍ كبير عمى تمثيتل العينتة لممجتمتع الأصتمي التذي وخطورة، إذ إن تع

ستتحبت منتتتة، وتجنبتتتاً لمتحيتتتز حاولتتت الباحثتتتة متتتا أمكتتتن أن تكتتون العينتتتة المستتتحوبة ممثمتتتة 
 لممجتمع الأصمي.

متتن الصتتفوف متتن  طالبتتاً وطالبتتةً ( 993وقتتد بمتتغ العتتدد الإجمتتالي لأفتتراد عينتتة البحتتث )   
وذلتتتك وفقتتاً لإحصتتتاءات مديريتتة التربيتتتة ، فتتتي التعمتتيم الرستتمي لثتتانويالثتتتاني احتتتى  التاستتع

ستتتحب بنستتتبة و  ،(2020-2019) بمدينتتتة حمتتتاة لمعتتتام الدراستتتي التتتذي طبتتتق فيتتتة الاختبتتتار
 طالباً وطالبةً. 17464وقد بمغ عدد أفراد هذا المجتمع  %،5.68

 ( 1الجدول )

 لعينة في المدارس العامةيبين العدد الكمي، والنسبة المئوية لممجتمع الأصمي، وا

 المجموع الكمي الإناث الذكور الصف
 9166 4953 4213 التاسع

 4663 2742 1921 الأول الثانوي
 3635 1888 1747 الثاني الثانوي
 G 7881 9583 17464العينة الكمية لممستوى 

 %100  % 54.87 %45.13 النسبة المئوية
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 طريقة سحب العينة:

يقة عشوائية عنقودية متعددة المراحل، بحيث يعطى لكتل فترد متن تم سحب العينة بطر 
 أفراد المجتمع الأصمي فرصة الظهور في العينة، وذلك وفق الخطوات التالية:

اعتمتتتدت الباحثتتتتة تقستتتتيم مدينتتتتة حمتتتتاة إلتتتتى ثلاثتتتتة منتتتتاطق، وهتتتتي المنطقتتتتة الأولتتتتى  -1
نتتتوب والجنتتتوب )ال تتترب، مركتتتز المدينتتتة( والثانيتتتة )الشتتتمال(، والثالثتتتة )الشتتترق والج

الشتترقي( ضتتمن المدينتتة، وذلتتك حستتب التقستتيم المعتمتتد فتتي مديريتتة التربيتتة والتعمتتيم 
 في مدينة حماة.

 أعطيت أسماء المدارس في كل منطقة أرقاماً بسيطة.  -2
 .تم سحب عدد من المدارس من كل منطقة بطريقة عشوائية بسيطة -3
 ة حماة.العام في مدين% في مدارس التعميم 5.68كانت نسبة السحب  -4
تتتم تطبيتتق المقيتتاس عمتتى مجموعتتة عشتتوائية متتن الفصتتول الدراستتية متتن داختتل كتتل  -5

مدرسة باستتثناء الطمبتة التذين لتم يكونتوا حاضترين فتي أثنتاء التطبيتق، إذ تتم اختيتار 
 شعبة واحدة من كل صف بطريقة عشوائية بسيطة في كل مدرسة. 

 إجراءات تطبيل الاختبار: -ب

 أت إجراءات التطبيق من قبل الباحثة وفق الإجراءات التالية:بعد أن سحبت العينة بد   

/ 2020-2019بدأت عممية التطبيق في الفصتل الدراستي الأول لمعتام الدراستي / -9
 مع طلاب الصفوف التاسع، الأول الثانوي والثاني الثانوي.

وغالبتتتاً متتتا يكتتتون الصتتتف ذاتتتتة، وتتأكتتتد الباحثتتتة متتتن تتتتتم تهيئتتتة مكتتتان الاختبتتتار  -0
 .الخجاهزيتة الفيزيائية: الإضاءة الجيدة، التهوية، البعد عن الضجيج،...

تؤكتتد الباحثتتة عتتدم وجتتود معممتتة الصتتف أثنتتاء الاختبتتار أو أي مستتؤول بالمدرستتة  -9
 لكي تجنب الطمبة حالات التوتر أو الاعتمادية أحياناً.

قطع عممية الاختبار من قبل آخرين، ومباعتدة الطمبتة قتدر تتأكد الباحثة من عدم  -4
 الإمكان تجنباً لم ش.
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توزع عمى كل طالب في العينة كتيب الاختبار الخاص بة مع ورقة الإجابتة وقمتم  -5
 رصاص وممحاة.

تقوم الباحثة بمساعدة الطمبة في ملء المعمومتات التعريفيتة: الاستم، الصتف، استم  -6
 المدرسة بدقة.

ة تستمية الاختبتار بالامتحتان، وتعطتيهم فكترة عتن الاختبتار والهتدف تتجنب الباحثت -7
 منة وماذا يمكن أن تستفيد من النتائج.

عبتارة عتن خمتس أمثمتة تمثتل نمتاذج عتن التمتارين  -تقوم الباحثة بشرح الأمثمة  -10
 الموجودة في كتيب الاختبار، وتتأكد من فهم الطمبة لطريقة الإجابة.

 الطمبة، تتأكد الباحثة أنهم يعممون الإجابات بشكلٍ سميم. تتجول الباحثة بين -11

تراقتتب الباحثتتة زمتتن تطبيتتق الاختبتتار وتنبتتة الطمبتتة إلتتى الوقتتت المتبقتتي أمتتامهم  -13
 لإنهاء الاختبار.

،  الفقتتراتتجمتتع الباحثتتة  كتيبتتات الاختبتتار وتتأكتتد أن الطمبتتة قتتد أجتتابوا عتتن كتتل  -14
بتتتة عنهتتتا يعتتتوض عتتتن ذلتتتك باستتتتدعاء الطالتتتب لتتتم تتتتتم الإجا فقتتتراتوفتتتي حتتتال وجتتتود 

 والطمب منة أن يكمل الاختبار.

 ت ادر الباحثة الصف بعد أن تشكر المدرّس والطمبة لتعاونهم معها. -15

 تعميمات التسجيل والتصحيح:   -ج

تجمتع الباحثتة صتتفحات الإجابتة متن المفحوصتتين، وتتأكتد أن الطمبتة لتتم ي فمتوا الإجابتتة     
أو أنهتتم قتتاموا بمتتلء إجتتابتين أو أكثتتر، وفتتي هتتذ  الحالتتة تصتتحح البنتتود عتتن بعتتض البنتتود 

( للإجابتة الصتحيحة، وتعطتى 1يدوياً وذلتك باستتخدام الورقتة المثقبتة، حيتث تعطتى درجتة )
( للإجابة الخاطئة، ولا يعطى عتن البنتد التذي عمّتم الطالتب فيتة عمتى خيتارين أو 0الدرجة )

اب نتتائج البحتث عمتى التدرجات الختام التتي جترى أكثر أي درجة. اعتمدت الباحثة في حس
 الحصول عميها من تطبيق الاختبار.   
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       استخراج المعايير:   -د

تتتوزع التتدرجات الختتام وتصتتنف وفقتتاً لمت يتترات البحتتث، لإجتتراء المعالجتتات الإحصتتائية     
لتتتتى اللازمتتتتة، مثتتتتل المقارنتتتتة بتتتتين التتتتذكور والإنتتتتاث، وهنتتتتا يجتتتتب تقستتتتيم التتتتدرجات الختتتتام إ

مجمتتوعتين تضتتم الأولتتى درجتتات التتذكور، والثانيتتة درجتتات الإنتتاث، وكتتذلك الأمتتر بالنستتبة 
 إلى المقارنة بين الصفوف. 

وتم إعداد جداول تضم الصفوف الدراسية الثلاثتة  التتي تضتمها عينتة البحتث، وحولتت     
التتتدرجات الختتتام لكتتتل صتتتف دراستتتي إلتتتى درجتتتات معياريتتتة صتتتفية، ورتتتتب ميئينيتتتة صتتتفية، 

 .اصل ذكاء انحرافيوح

بالنستتبة لطمبتة الصتتف  ولتم يتتتم إعتداد معتتايير خاصتة بالتتذكور وأخترى خاصتتة بالإنتاث     
فتتتي بعتتتدي  بتتتين الجنستتتيندالتتتة إحصتتتائياً وذلتتتك لعتتتدم ظهتتتور فتتتروق  والعينتتتة ككتتتل التاستتتع

غيتر المفظتي ين المفظتي و في حين تم إعتداد معتايير خاصتة بالبعتد، الاختبار والدرجة الكمية
حستتب  الكميتة لكتل متن التذكور والإنتتاث فتي الصتفين الأول الثتانوي والثتاني الثتانوي والدرجتة

 ، عمماً أن الصورة الأمريكية لم تزود بمعايير خاصة بكل من الجنسين.دلالة الفروق

 نتائج البحث ومناقشتها

ي مؤشرات الصدل العاممي ما ه أولًا: النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول:
 ارللاختب

طالبتتاً وطالبتتةً متتن طمبتتة  993تتتم إجتتراء التحميتتل العتتاممي عمتتى عينتتة مؤلفتتة متتن  - أ
الصتتتفوف التاستتتع، الأول الثتتتانوي، والثنتتتي الثتتتانوي فتتتي متتتدارس التعمتتتيم العتتتام فتتتي 

 مدينة حماة.
  ،لمتأكد من كفاية العينة وما إذا كانت الارتباطان الجزئية بين المت يرات ص يرة

 KMO and Bartlettأولكن  -ماير -ت  وكايزرتم استخدام اختبار بارتمي
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test+ ( إذ تشير القيم القريبة 1، إذ تتراوح قيمة هذا الاختبار من ) صفر إلى
( تشير إلى 0.50إلى كفاية العينة أو أنها مناسبة. والقيم الأقل من ) 1من +

عدم كفاية العينة. أما اختبار بارتميت هو مؤشر لمعلاقة بين المت يرات ويجب 
 ( يوضح النتائج:2أن يكون دال إحصائياً )أبو هاشم، د.ت(، والجدول رقم )

 (2الجدول رقم )
 وبارتميت لكفاية العينة KMOنتائج اختبار 

 1.11أهبر م   KMO 1.111اا بار 

 
 اا بار بار لي 

  5111.511قيمخ ها  مربم  

df              1  

Sig             1.111   داب إحصاهيا 

( وهي أكبر من 0.820بم ت ) KMOحظ من الجدول رقم )( أن قيمة اختبار نلا
 ، واختبار بارتميت دال إحصائياً وهذا يدل عمى كفاية العينة لمتحميل العاممي.0.50
لاختبار تم تحميل المصفوفات الارتباطية للاختبارات الفرعية التي يتألف منها ا - ب

، وقد تطمب التحميل  Principal Components ةبطريقة المكونات الأساسي
 العاممي الإجراءات التالية: 

كما هو مبين في  Gحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لممستوى  -1
 الجدول التالي:

 (3الجدول رقم )
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للاختبار

 

 الاا بارا  الترعيخ

 Gالمس  ى 

 ر الانحراف المعيا الم  سط الحساب 

 51.11 11 الجزء اللتظ 

 1.111 1.15 الاس يعا  اللتظ 

 1.111 51.11 الاس دلاب اللتظ 

 1.111 51.11 الجزء غير اللتظ 

 1.115 1.51 الاس دلاب الهم 

 1.111 1.11 الاس دلاب الشهل 
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، وبتتين أبعتتاد   OLSATحستاب معامتتل الارتبتاط بيرستتون بتتين الدرجتة الكميتتة لاختبتار  -2
 .الفرعية

 (4الجدول رقم )
 وبين أبعاد  الفرعية OLSATمعامل الارتباط بيرسون بين الدرجة الكمية لاختبار 

نلاحظ من الجدول السابق أن معاملات الارتبتاط جميعهتا دالتة إحصتائياً عنتد مستتوى      
ارتبطتتتتت بشتتتتدة متتتتع  OLSAT(، كمتتتتا نلاحتتتتظ أن الدرجتتتتة الكميتتتتة لاختبتتتتار 0.01الدلالتتتتة )

المفظتي بأبعتاد   ، إضافة إلتى أن ارتبتاط البعتدGفي المستوى البعدين المفظي وال ير لفظي 
نويتتة الثانويتتة )الاستتتيعاب المفظتتي، الاستتتدلال المفظتتي( كتتان أقتتوى متتن ارتباطتتة بالأبعتتاد الثا

الاستتتتدلال الكمتتي، والاستتتتدلال الشتتكمي(، وهتتتذا ينطبتتق عمتتتى المكونتتة لمبعتتد ال يتتتر لفظتتي )
ن البعتتتد ال يتتتر لفظتتتي أيضتتتاً؛ إذ نلاحتتتظ أن ارتباطتتتة بأبعتتتاد  الثانويتتتة المكونتتتة لتتتة أقتتتوى متتت

ارتباطة بالأبعاد الأخرى المكونة لمبعد المفظي للاختبار. وما يجب ملاحظتة أن معتاملات 

البعد  البعد المس  ى

 اللتظ 

الاس يعا  

 اللتظ 

الاس دلاب 

 اللتظ 

البعد الغير 

 لتظ 

الاس دلاب 

 الشهل 

الاس دلاب 

 الهم 

الاا بار 

 الهل 

 

 

 

G 

 **1.111 **1.111 **1.111 **1.111 **1.111 **1.115 5 البعد اللتظ 

 **1.111 **1.111 **1.115 **1.111 **1.111 5  الاس يعا  اللتظ 

 **1.111 **1.111 **1.115 **1.151 5   الاس دلاب اللتظ 

 **1.111 **1.111 **1.111 5    البعد الغير لتظ 

 **1.111 **1.111 5     الاس دلاب الشهل 

 **1.111 5      الاس دلاب الهم 

 5       الاا بار الهل 
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الارتباط هذ  تفستر أيضتاً مقتدار التجتانس التداخمي للاختبتار والتذي يشتير إلتى مقتدار ثبتات 
 الأبعاد الفرعية، ولهذا يمكن تفسير النتائج بأنها مؤشر لمصدق والثبات معاً. 

معتتتتاملات الارتبتتتتاط بطريقتتتتة المكونتتتتات الأساستتتتية، ووضتتتتع واحتتتتد التحميتتتتل العتتتتاممي ل -2
صحيح في الخلايا القطرية، واتخذ معيتار كتايزر لجوتمتان لتحديتد عتدد العوامتل التتي 
يجتتب أن يتوقتتف التحميتتل عنتتد ، إذ يعتتد العامتتل التتدال إحصتتائياً هتتو التتذي يكتتون جتتذر  

(، أو يزيتد 0.30يستاوي )الكامن واحداً صحيحاً. ويعد معيار التشتبع التدال هتو التذي 
عميتتة. وهتتتو معيتتار اختبتتتاري تحكمتتتي لجيمفتتورد. والجتتتدول التتتتالي يبتتين نتتتتائج التحميتتتل 

، وعتتتتدد OLSATالعتتتتاممي لمجتتتتاميع الأبعتتتتاد الأساستتتتية والثانويتتتتة المكونتتتتة لاختبتتتتار 
العوامل التي تم الحصول عميها نتيجتة التحميتل العتاممي بطريقتة المكونتات الأساستية، 

ي يفستتتر  كتتتل عامتتتل متتتن التبتتتاين الكمتتتي لممصتتتفوفة، إضتتتافة إلتتتى الجتتتذر والتبتتتاين التتتذ
 الاختبار.  من Gمستوى لمالكامن لكل عامل، وذلك بالنسبة 

 (5والجدول )

 يظهر نتائج التحميل العاممي لمبعدين الفظي وغير المفظي والأبعاد المكونة لهما

         
 Gالمس  ى 

 العامب ال حيد الأبعاد

 1.111 البعد اللتظ 

 1.111 الاس يعا  اللتظ 

 1.111 الاس دلاب اللتظ 

 1.111 البعد الغير لتظ 

 1.111 الاس دلاب الهم 

 1.111 الاس دلاب الشهل 

 1.111 الجير الهام 

 % 11.111 نسبخ ال باي 
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نلاحتتتظ متتتن الجتتتدول الستتتابق أن نتيجتتتة التحميتتتل العتتتاممي بطريقتتتة المكونتتتات الأساستتتية     
% بالنستبة 76.748واحتد جتذر  الكتامن أكبتر متن الواحتد، وفستر تبتاين قتدر  أعطت عامل 

 .Gلممستوى 

نستتتخمص ممتتتا ستتتبق أن بعتتتدي الاختبتتتار المفظتتي وغيتتتر المفظتتتي متتتع الأبعتتتاد الثانويتتتة      
، ويمكتن تستمية G فتي المستتوىالمكونتة لكتل منهمتا قتد تشتبعت جميعهتا عمتى عامتل واحتد 

( التتي تتم قياستها V:edية، وهو جزء من البنية التسمسمية )هذا العامل بعامل القدرة المدرس
 . OLSATبت 

لا تحتاول  OLSATوهذا يتفق مع ما تم التأكيد عمية في دليل الاختبتار بتأن سلاستل      
أن تقتتتيس كتتتل الامكانيتتتات التتتتي يمكتتتن أن تصتتتنف بطبيعتهتتتا تحتتتت زمتتترة التعمتتتيم المفظتتتي 

Verbal- educational نهتتتتا. وان ولكنهتتتتا تقتتتتيس التتتتبعض مOLSAT8   وجميتتتتع
تطتتور فتتي تعتبتتر مقتتاييس لإمكانيتتات التتتعمم وال Otis- Lennonالاختبتتارات فتتي سلاستتل 
 (Otis & leeon, 2002, p6عممية التعمم بشكل عام )

وأن أحتتتد المعتتتايير المعتمتتتدة لتحديتتتد عتتتدد العوامتتتل التتتتي تستتتتخمص فتتتي التحميتتتل هتتتو:     
ذرها الكتتتامن عمتتتى الواحتتتد، وهتتتذا هتتتو المعيتتتار الإبقتتتاء عمتتتى جميتتتع العوامتتتل التتتتي يزيتتتد جتتت

، ولا يعطتتي هتتذا المعيتتار نتتتائج دقيقتتة دائمتتاً. والمعيتتار الثتتاني هتتو: SPSSالافتراضتتي فتتي 
(، والإبقتاء عمتى العوامتل التتي Scree plotدراسة الرسم البيتاني لمجتذور الكامنتة )ويستمى 

حنتتي فتتي الاعتتتدال. وهتتذا تظهتتر فتتي الجتتزء شتتديد الانحتتدار متتن المنحنتتي قبتتل أن يبتتدأ المن
المعيار كثيراً ما يعطي نتائج دقيقة أكثتر متن استتخدام قيمتة الجتذر الكتامن التتي تزيتد عمتى 

(، وباستتتتخدام المعيتتتار المستتتتمد متتتن الرستتتم 371 -370، ص 2003الواحتتتد )أبتتتو عتتتلام، 
 ( يتبين أنة يجب الإبقاء عمى عامل واحد . 2البياني في الشكل )
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 Gبياني لقيم الجذر الكامن المستوى ( رسم 2الشكل )

 ثانياً: النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الثاني 

مييا شييكل التوزيييع الييذي تعطيييه الصييورة السييورية المقترحيية للاختبييار  وهييل يقتييرب هييذا 
 التوزيع من التوزيع الاعتدالي  بمنحيين اثنين هما:

 شكل الاختبار : -1
ختبار بصورتة السورية متزوداً بتدليل يتضتمن المعتايير أسفرت عممية التعيير عن إخراج الا

، وتعميمتتتتات التطبيتتتتق وكيفيتتتتة التصتتتتحيح ومفتتتتتاح Gعبتتتتارات المستتتتتوى الأوليتتتتة المقترحتتتتة و 
 التصحيح، وقد وضع ذلك كمة في كراسة منفصمة.

 :قنينتوزع القدرة المدرسية بين أفراد عينة الت -2
واءات، والتفمطحتتتات لتتتدرجات القتتتدرة حستتتبت المتوستتتطات، والوستتتطاء، والمنتتتوالات، والالتتتت 

ناثتتاً فتتي الصتتفوف  أمتتا المنحتتى  ، والعينتتة الكميتتة.الثلاثتتةالمدرستتية عنتتد أفتتراد العينتتة ذكتتوراً وا 
التتتذي يتتترتبط بمعرفتتتة متتتا إذا كتتتان التوزيتتتع التتتذي تعطيتتتة الصتتتورة  نيالثتتتا الثتتتاني متتتن الستتتؤال

 -إلتتتى الدرجتتتة الكميتتتة الستتتورية المقترحتتتة للاختبتتتار ببعديتتتة المفظتتتي ال يتتتر لفظتتتي، إضتتتافة 
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يقتتتترب متتتن التوزيتتتع الاعتتتتدالي، ولتحقيتتتق ذلتتتك تتتتم حستتتاب مقتتتاييس النزعتتتة المركزيتتتة مثتتتل 
المتوستتتط والوستتتيط، ومقتتتاييس التشتتتتت كتتتالانحراف المعيتتتاري والمتتتدى وأكبتتتر وأدنتتتى قيمتتتة، 

، وبعتتتتض (Kurtosion)(، والتتتتتفمطح Skewnessوأخيتتتتراً شتتتتكل التوزيتتتتع مثتتتتل الالتتتتتواء )
، أو المنحنتتتتتتى الطبيعتتتتتتي التكتتتتتتراري Histogram)نيتتتتتتة كالمتتتتتتدرج التكتتتتتتراري )الطرائتتتتتتق البيا

Frequency normal curve)  عمتى اعتبتار أنهتا الأستاس فتي بيتان تتوزع القتدرة بتين ،)
المت يتتر هنتتا  -الأفتتراد، إذ تستتتخدم مثتتل هتتذ  الطرائتتق غالبتتاً لفحتتص متتا إذا كتتان مت يتتر متتا 

ن التتتوزع الطبيعتتي الستتوي، )عتتودة، الخميمتتي، هتتو )القتتدرة المدرستتية( يتتتوزع بشتتكلٍ قريتتب متت
 (.  76، ص 2000

( المتوسطات والوسيطات، والانحرافات المعيارية والالتواءات،... لكل 6ويبين الجدول )
 مجتمعة والعينة الكمية. ثلاثةمن الذكور والإناث عند الصفوف ال

 (6الجدول )

ءات،... لكل من الذكور والإناث المتوسطات والوسيطات، والانحرافات المعيارية والالتوا
 مجتمعة والعينة الكمية. ثلاثةفي الصفوف ال

 هل  غير لتظ  لتظ   الم غير

ث
لإنا
 ا

 31.44 14.32 17.12 الم  سط

  547 547 547 

 10.511 5.847 5.302 الانحراف المعيار 

 31.00 14.00 16.00 ال سيط

 10 4 5 الدرجخ الأدنى

 60 32 29 الدرجخ العظمى

 50 28 24 المدى

 0.298- 0.204- 0.415- ال تلطح

 0.453 0.556 0.263 الال  اء
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 28 15 16 المن اب

ر
 اليه 

 33.42 16.03 17.39 الم  سط

  446 446 446 

 10.235 5.901 4.846 الانحراف المعيار 

 34.00 16.00 17.00 ال سيط

 11 4 7 الدرجخ الأدنى

 58 31 27 الدرجخ العظمى

 47 27 20 المدى

 0.730- 0.741- 0.472- ال تلطح

 0.184- 0.133- 0.149- الال  اء

 31 20 17 المن اب

 
 هل

 32.33 15.09 17.24 الم  سط

  993 993 993 

 10.429 5.930 5.101 الانحراف المعيار 

 32.00 15.00 17.00 ال سيط

 10 4 5 الدرجخ الأدنى

عظمىالدرجخ ال  29 32 60 

 50 28 24 المدى

 0.594- 0.625- 0.440- ال تلطح

 0.170 0.239 0.098 الال  اء

 31 15 16 المن اب
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أن مقتتتتاييس النزعتتتتة المركزيتتتتة )المتوستتتتط والوستتتتيط والمنتتتتوال ( 6)يتضتتتتح متتتتن الجتتتتدول     
ر وهتي ضتمن متقاربة جداً( عند كل من العينات التثلاث، وقتيم الالتتواءات قريبتة متن الصتف

(، وهتتذ  هتتي متتن أهتتم ختتواص منحنتتي التوزيتتع 1-، 1الحتتدود الطبيعيتتة التتتي تتتتراوح بتتين )+
ة / كمتتا يقيستتها البعتتدين الفظتتي الطبيعتتي، وذلتتك يشتتير إلتتى أن التتتوزع فتتي القتتدرة المدرستتي

 مفظي والدرجة الكمية/ كان توزعاً اعتدالياً إلى حد ما. الغير و 

 (7والجدول )

لنزعة المركزية، والتشتت وشكل التوزيع، والالتواء والتفمطح لعينات يبين مقاييس ا
 التي تضمها عينة البحث الأساسي إضافة إلى العينة الكمية ثلاثةالصفوف الدراسية ال

 

 الصف
 هل  غير لتظ  لتظ  

  اسم

 22.36 10.00 12.37 الم  سط

  259 259 259 

 6.738 4.014 3.388 الانحراف المعيار 

ل سيطا  12.00 9.00 21.00 

 0.419 0.249 0.211 الاطأ المعيار  للم  سط

 11 4 7 الدرجخ الأدنى

 39 20 19 الدرجخ ال ص ى

 21 7 12 المن اب

 0.696 0.564 0.649- ال تلطح

 0.748 1.532 0.127 الال  اء

 الأ ب الثان  

 32.42 15.01 17.41 الم  سط

  418 418 418 

ف المعيار الانحرا  3.743 4.847 7.737 

 32.00 15.00 17.00 ال سيط
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 0.378 0.237 0.183 الاطأ المعيار  للم  سط

 10 5 5 الدرجخ الأدنى

 58 31 27 الدرجخ ال ص ى

 31 15 18 المن اب

 0.214 0.206- 0.526 ال تلطح

 0.187 0.177 0.041 الال  اء

 الثان  الثان  

 42.50 20.00 21.02 الم  سط

  316 316 316 

 8.904 5.171 4.486 الانحراف المعيار 

 42.50 20.00 21.00 ال سيط

 0.501 0.291 0.252 الاطأ المعيار  للم  سط

 18 5 9 الدرجخ الأدنى

 60 32 29 الدرجخ ال ص ى

 44 20 23 المن اب

 0.193- 0.066 0.533- ال تلطح

 0.325- 0.207- 0.268- الال  اء

 هـل 

 32.33 15.09 17.24 الم  سط

  993 993 993 

 10.429 5.930 5.101 الانحراف المعيار 

 32.00 15.00 17.00 ال سيط

 10 4 5 الاطأ المعيار  للم  سط

 60 32 29 الدرجخ الأدنى

 50 28 24 الدرجخ ال ص ى

 31 15 16 المن اب

 0.170 0.239 0.098 ال تلطح

 0.594- 0.625- 0.440-   اءالال

 



 Gالمستوى المتقدم   "OLSAT8th" لينون للقدرة المدرسية )الطبعة الثامنة(  -تقنين اختبار أوتيس
 في مدينة حماة

511 

ويظهتتر متتن الجتتدول الستتابق وجتتود تقتتارب بتتين قتتيم المتوستتط الحستتابي والوستتيط متتثلًا      
قريبتة جتداً  (، وهتي نفتس قيمتة32.33قيمة المتوسط في الدرجتة الكميتة عنتد العينتة الكميتة )

ة ، فتتتي حتتتين كانتتتت قيمتتتعمتتتى الترتيتتتب(31، 32الوستتتيط والمنتتتوال التتتتي كانتتتت ) متتتن قيمتتتة
وهتتي  والمنتتوال (، وهتتي قيمتتة قريبتتة جتتداً متتن قيمتتة الوستتيط17.24المتوستتط لمبعتتد المفظتتي )

في حين كانت قيم المتوسط والوسيط والمنوال منطبقة فتي البعتد  ،عمى الترتيب (16، 17)
، إضتتتافة إلتتتى قتتتيم الالتتتتواءات الصتتت يرة التتتتي كانتتتت قريبتتتة متتتن (15غيتتتر المفظتتتي وهتتتي )

، ممتتا يشتتير إلتتى أن 1-و 1الطبيعيتتة التتتي تتتتراوح بتتين +الصتتفر، ووقعتتت ضتتمن الحتتدود 
 السابقة.  ثلاثةالتوزيع كان اعتدالياً لدى عينات الصفوف الدراسية ال

( والتتي تظهتر منحنتي التتوزّع الطبيعتي 5، 4، 3وهذا ما تؤكد  الرسوم البيانيتة التاليتة )    
غيتر ر القتدرة المدرستية )الفظتي و ختبتاالتكراري لمعينة الكمية بالنسبة إلى كل بعد من أبعتاد ا

 مفظي(، وكذلك الدرجة الكميةال
 

 

( توزع درجات أفراد عينة الدراسة حسب منحني التوزع الطبيعي عمى البعد 3الشكل )
 المفظي للاختبار
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 ( توزع درجات أفراد عينة الدراسة حسب منحني التوزع الطبيعي عمى البعد4الشكل )
مفظي للاختبارالغير   

 

( توزع درجات أفراد عينة الدراسة حسب منحني التوزع الطبيعي عمى الدرجة 5شكل )ال
 الكمية للاختبار القدرة المدرسية
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 يلاحظ من خلال الرسوم البيانية الثلاثة ما يمي:
  الرستتم البيتتاني التتذي يمثتتل منحنتتى التوزيتتع لمدرجتتة الكميتتة كتتان التوزيتتع فيتتة متمتتاثلًا

Symmetrical ًوطبيعيتتا ،Normal ،مرستتتم البيتتتاني التتتذي كتتتذلك الأمتتتر بالنستتتبة ل
 وغير المفظي. مفظي ال ينيمثل منحنى التوزيع لمبعد

وبشكلٍ عام يشير التوزع الطبيعي لمقدرة المدرسية الذي تبينة الجداول والرستوم البيانيتة بتين 
مي أفراد عينة البحث إلى أن العينة بشكلٍ عام لم تكتن منحتازة، وأنهتا ممثمتة لممجتمتع الأصت

تمثيلًا صادقاً وصحيحاً، مما يؤكد انطباق خصائص العينتة عمتى المجتمتع الأصتمي، ومتن 
ثتتم يمكتتن تعمتتيم النتتتائج التتتي تتتم الوصتتول إليهتتا متتن العينتتة عمتتى المجتمتتع الأصتتمي، وهتتذا 
يتطمتب بيتتان المتتدى التتذي تتتتراوح فيتتة متوستطات المجتمتتع الأصتتمي استتتناداً إلتتى متوستتطات 

ناث  مراحل دراسية(، بدلالة الخطأ المعياري لها وفقاً لمقانون التالي: –اً العينات )ذكوراً وا 
 الخطأ المعياري. -مدى متوسط المجتمع= متوسط العينة +/

 ( يبين قيم مدى متوسط المجتمع الأصمي عند كلا الجنسين والعينة الكمية:8والجدول )
 ( 8الجدول )

 سين والعينة الكميةيبين قيم مدى متوسط المجتمع الأصمي عند كلا الجن
خ   –     + خ   خ     البعد الم غير  

 يه ر

 17.161 17.619 0.229 17.39 لتظ 

 15.751 16.309 0.279 16.03 غير لتظ 

 31.935 32.905 0.485 32.42 هل 

 إناث

 16.893 17.347 0.227 17.12 لتظ 

 14.07 14.57 0.250 14.32 غير لتظ 

 30.991 31.889 0.449 31.44 هل 

 هل 

 17.078 17.402 0.162 17.24 لتظ 

 14.902 15.278 0.188 15.09 غير لتظ 

 31.999 32.661 0.331 32.33 هل 

 حيث:    م : المتوسط، خ م: الخطأ المعياري لممتوسط.
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 (9والجدول )

 ميةوالعينة الك ثلاثيبين قيم مدى متوسط المجتمع الأصمي عند كل من الصفوف الدراسية ال 

ا بارالا خ   -     +خ   خ     الصف   

 لتظ 

 12.159 12.581 0.211 12.37 ال اسم

الأ ب 

 الثان  
17.41 0.183 17.593 17.227 

الثان  

 الثان  
21.02 0.252 21.272 20.768 

 17.078 17.402 0.162 17.24 هل 

 غير لتظ 

 9.751 1.249 0.249 10.00 ال اسم

الأ ب 

 الثان  
15.01 0.237 15.247 14.773 

الثان  

 الثان  
19.37 0.291 19.661 19.079 

 14.902 15.278 0.188 15.09 هل 

 هل 

 21.941 22.779 0.419 22.36 ال اسم

الأ ب 

 الثان  
32.42 0.378 32.798 32.042 

الثان  

 الثان  
40.39 0.501 40.891 39.889 

 31.999 32.661 0.331 32.33 هل  
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 ناقشة نتائج السؤال الثالث:* م
جتتراءات التعييتتر إلتتى أن       جتتراءات اختيتتار العينتتة وا  دلتتت إجتتراءات الدراستتة الميدانيتتة وا 

)ببعديتتة المفظتتي وال يتتر لفظتتي  G/ المستتتوى المقتتدم لينتتون لمقتتدرة المدرستتية -اختبتتار أوتتتيس
ميتاً، ويمكتن الوثتوق والدرجة الكمية( المعدل والمعير في البيئة السورية صالح للاستخدام مح

 ،طمبتتتة الصتتتفوف ) التاستتتعبنتتتتائج تطبيقتتتة واستتتتخدامة لمكشتتتف عتتتن القتتتدرة المدرستتتية لتتتدى 
وذلتتتك بالاستتتتناد إلتتتى أن هتتتذ  القتتتدرة تتتتتوزع توزعتتتاً طبيعيتتتاً  (الأول الثتتتانوي، الثتتتاني الثتتتانوي

تقريبتتاً، وذلتتك فتتي كتتل مجموعتتة متتن مجموعتتات عينتتة البحتتث الأساستتية، الأمتتر التتذي أكدتتتة 
قتتتاييس النزعتتتة المركزيتتتة والتشتتتتت والرستتتوم البيانيتتتة، ويمكتتتن الوثتتتوق بتتتأن العينتتتة لتتتم تكتتتن م

منحازة، وأنهتا ممثمتة لممجتمتع الأصتمي تمثتيلًا صتادقاً وصتحيحاً، ممتا يمكننتا متن القتول أن 
الخصتتائص التتتي تنطبتتق عمتتى العينتتة يمكتتن أن تنطبتتق عمتتى المجتمتتع الأصتتمي، أي يمكتتن 

لوصتتتتول إليهتتتا نتيجتتتة تطبيتتتق الاختبتتتتار عمتتتى العينتتتة عمتتتى أفتتتتراد تعمتتتيم النتتتتائج التتتتي تتتتم ا
 المجتمع الأصمي.

جتاءت هتذ  النتتائج متوافقتة متع التوقعتتات النظريتة المستتندة إلتى تصتور بيترت وفيرنتتون     
الهرمتتتي حتتتول تتتتوزع القتتتدرة المدرستتتية فتتتي المجتمتتتع الأصتتتمي، وهتتتذا يتتتدعم الصتتتدق البنتتتائي 

 للاختبار. 
   بالإجابة عن السؤال الرابع: النتائج المتعمقة – 4

، Gهييل توجييد فييرول ذات دلاليية إحصييائية فييي متوسييطات درجييات أفييراد عينيية المسييتوى 
 استناداً إلى متغير الجنس 

كانتتت قضتتتية الفتتروق بتتتين التتذكور والإنتتتاث ومتتا زالتتتت تحتتتل مكانتتتة مهمتتة فتتتي غالبيتتتة     
الستتؤال التتذي يطتترح دائمتتاً: هتتل البحتتوث التتتي تتنتتاول القتتدرات العقميتتة أو القتتدرة المدرستتية، و 

هنتتتاك فتتتروق ثابتتتتة بتتتين الجنستتتين فتتتي القتتتدرة المدرستتتية؟ وقتتتد تفاوتتتتت نتتتتائج الأبحتتتاث التتتتي 
أجريت للإجابة عن هذا السؤال بين تأكيد عدم وجود أية فتروق بتين الجنستين إلتى دراستات 

لهتتذ   تبتتين تفتتوق أحتتد الجنستتين عمتتى الآختتر فتتي نتتوع واحتتد متتن القتتدرات أو أكثتتر، ومجتتاراة
الدراسات الكثيرة فقد تمت دراسة الفروق بين الجنسين، واستخدم اختبار )ت( لمعرفتة دلالتة 
الفتتروق بتتين الجنستتين فتتتي البعتتدين المفظتتي وغيتتر المفظتتتي، والدرجتتة الكميتتة عنتتد الصتتتفوف 
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( يبتتين دلالتتة الفتتروق 10، والجتتدول )Gالدراستتية التتتي ت طيهتتا عينتتة البحتتث فتتي المستتتوى 
  :Gل صف والعينة الكمية في المستوى عند الجنسين لك

 (10الجدول )
 Gالفروق عند الجنسين بالنسبة إلى كل صف والعينة الكمية في المستوى 

 

 (511إناث= ) (551يه ر= ) الصف ال اسم
  

 

P الدلالخ 
 ع   ع   الأبعاد

 غير داب 1.511 -5.111 1.111 51.11 1.111 51.11 البعد اللتظ 

البعد غير 
 للتظ ا

1.11 1.115 51.11 1.111 1.111- 
1.111 

 غير داب

 غير داب 1.115 -1.111 1.111 11.11 1.111 15.11 الدرجخ الهليخ

الصف الأ ب 
 الثان  

   (111إناث= ) (511يه ر= )
P 

 الدلالخ

 داب 1.111 1.111 1.111 51.11 1.115 51.11 البعد اللتظ 

البعد غير 
 اللتظ 

51.55 1.115 51.11 1.111 1.111 
1.111 

 داب

 داب 1.111 1.111 1.111 11.11 1.511 11.11 الدرجخ الهليخ

الصف الثان  
 الثان  

 (511يه ر= )

 
   (515إناث= )

P 
 الدلالخ

 داب 1.111 1.151- 1.111 11.11 1.111 51.11 البعد اللتظ 

البعد غير 
 اللتظ 

51.15 1.111 11.11 1.511 -1.511 
1.111 

 داب

 داب 1.111 1.111- 1.111 11.11 1.111 11.11 الهليخ الدرجخ

 (111إناث= ) (111يه ر= ) العينخ الهليخ
 

 
 

 دابغير  1.111 1.111 1.111 51.51 1.111 51.11 البعد اللتظ 

البعد غير 
 اللتظ 

51.11 1.115 51.11 1.111 1.111 
1.111 

 داب

 داب 1.111 1.111 51.155 15.11 51.111 11.11 الدرجخ الهليخ
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 يلاحظ من الجدول السابق ما يمي:

في  تاسعلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في الصف ال -1
بعدي الاختبار المفظي وغير المفظي وفي الدرجة الكمية للاختبار، إذ إن  قيمة 

في بعدي الاختبار والدرجة  0.05ت دالة عند مستويات دلالة أكبر من 
 الكمية.

 ول الثانويوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في الصف الأت -2
، إذ إن قيمة ت دالة عند ذكورلصالح ال بعدي الاختبار والدرجة الكميةفي 

 .0.05مستويات دلالة أكبر من 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في الصف الثاني الثانوي  -3

جة الكمية لصالح الإناث، إذ إن قيمة ت دالة عند في بعدي الاختبار والدر 
 .0.05مستويات دلالة أكبر من 

في  العينة الكميةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في  لا -4
البعد المفظي للاختبار، في حين وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور 

ة الكمية لصالح الذكور، إذ إن والإناث في البعد غير المفظي للاختبار والدرج
 .0.05قيمة ت دالة عند مستويات دلالة أكبر من 

 
 :ثالث*مناقشة السؤال ال

لتتوحظ متتن ختتلال الجتتدول الستتابق عتتدم وجتتود فتتروق دالتتة إحصتتائياً بتتين الجنستتين فتتي     
فتتي بعتتدي الاختبتتار والدرجتتة الكميتتة، ولعتتل الستتبب يكمتتن فتتي تعتترض كتتلا  تاستتعالصتتف ال

ذ  المرحمتتتة العمريتتتة إلتتتى أستتتاليب تنشتتتئة اجتماعيتتتة وتربيتتتة متشتتتابهة، ولتتتم الجنستتتين فتتتي هتتت
يتعتتتزز تتتتأثير الآراء المقولبتتتة، والتنمتتتيط والتتتدور الاجتمتتتاعي بشتتتكلٍ يتتتنعكس عمتتتى أداء كمتتتتا 

 المجموعتين بعد. 
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فتي  ،ول الثتانويالصتف الأ ذكتورأما فيما يتعمتق  بوجتود فتروق دالتة بتين الجنستين لصتالح 
الدرجة الكمية ووجود فروق دالة بين الجنسين لصتالح إنتاث الصتف الثتاني بعدي الاختبار و 

الستبب فتي تفتوق الإنتاث عمتى  معتلفالثتانوي، وكتذلك الأمتر بالنستبة لمعينتة الكميتة للاختبتار 
الذكور أحيانتاً، أو العكتس أحيانتاً أخترى يعتود إلتى ارتبتاط التذكاء المفظتي بتالتعمم، واكتستاب 

أشتارت دراستة كاتتل بالتحميتل العتاممي أن عامتل التذكاء المتبمتور الخبرات والمعمومتات؛ فقتد 
التتذي يضتتم القتتدرات المفظيتتة والعدديتتة والمهتتارات الاجتماعيتتة يتتتأثر بالعوامتتل الثقافيتتة أكثتتر 

(، وهتذا يعنتي أنتة كممتا زاد المستتوى الثقتافي للإنستان Kline, 1992من العوامل الوراثيتة )
وكممتتا نمتتا مستتتوا  العقمتتي زاد استتتعداد  لمتتتعمم واكتستتاب  ذكتتراً أو أنثتتى نمتتا مستتتوا  العقمتتي،

( والتتي أستفرت عتن 1989الخبرات وارتقى مستوا  الثقافي. وهذا يتفق مع دراستة )يتاربوخ، 
 عدم تفوق الإناث عمى الذكور في المهارات الم وية.

نتاث العينتة الكميتةويمكن تفسير عدم وجود فروق      كتلا  عمتى البعتد المفظتي بتان ذكتور وا 
وجتتدوا صتتعوبة كبيتترة فتتي الإجابتتة عمتتى فقتترات هتتذا البعتتد أي أن هنتتاك تقاربتتاً فتتي  الجنستتين

 .مستوى الصعوبة يجعل من الصعب ظهور فروق دالة

وبحستتاب نستتبة الفتترق بتتين متوستتطي درجتتات الجنستتين إلتتى الانحتتراف المعيتتاري، وذلتتك     
كانت هذ  النستبة أقتل متن  ( لكوهن، إذاMeta analysisحسب معيار ما وراء التحميل ) 

فهتتي تتتدل عمتتى أن الفتتروق بتتين الجنستتتين بستتيطة ستتواء أكانتتت لصتتالح التتتذكور أو   0.50
 لصالح الإناث.  

 Jensen& Mcمعيتتتتار كتتتتوهن= الفتتتترق بتتتتين المتوستتتتطين/ الانحتتتتراف المعيتتتتاري  )
Guinness, 1998 (.342)مرسي، بدون عام، ص ( نقلًا عن 
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 الصف الأول الثانوي:

  –عمتى البعتد المفظتي = متوستط التذكور  لأول الثتانويق بدرجات طتلاب الصتف افيما يتعم
 -18.36=                         متوستتتتتتتتتتتتتتتتتط الإنتتتتتتتتتتتتتتتتتاث/ الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتراف المعيتتتتتتتتتتتتتتتتتاري 

16.67/3.743  =0.401> 0.50                 

-17.11=  البعتتد غيتتر المفظتتيعمتتى  الأول الثتتانويفيمتتا يتعمتتق بتتدرجات طتتلاب الصتتف 
13.25 /4.847  =0.79 < 0.50  

=  الدرجتتتتتة الكميتتتتتة للاختبتتتتتارعمتتتتتى  الأول الثتتتتتانويفيمتتتتتا يتعمتتتتتق بتتتتتدرجات طتتتتتلاب الصتتتتتف 
35.20-29.75 /7.737  =0.70 < 0.50   

بالنستتبة  0.50لمبعتتد المفظتتي، وأكبتتر متتن بالنستتبة  0.50نلاحتتظ أن هتتذ  النستتبة أقتتل متتن 
لتذا ستيتم إعتداد معتايير خاصتة والدرجة الكمية لاختبتار القتدرة المدرستية، لمبعد غير المفظي 

 بكل من الذكور والإناث عمى البعد غير المفظي والدرجة الكمية للاختبار.

 الصف الثاني الثانوي:

  –عمتى البعتد المفظتي = متوستط التذكور  لثتاني الثتانويفيما يتعمق بدرجات طلاب الصف ا
 -19.52متوستتتتتتتتتتتتتتتتتط الإنتتتتتتتتتتتتتتتتتاث/ الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتراف المعيتتتتتتتتتتتتتتتتتاري                         = 

22.66/4.486  =0.69< 0.50                 

-18.51=  البعتتد غيتتر المفظتتيعمتتى  الثتتاني الثتتانويفيمتتا يتعمتتق بتتدرجات طتتلاب الصتتف 
20.30 /5.171  =0.34 > 0.50  

=  الدرجتتتتة الكميتتتتة للاختبتتتتارعمتتتتى  الصتتتتف الثتتتتاني الثتتتتانويفيمتتتتا يتعمتتتتق بتتتتدرجات طتتتتلاب 
37.78-42.70 /8.904  =0.55 <0.50  
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 0.50لمبعتتتد غيتتتر المفظتتتي، وأكبتتتر متتتن بالنستتتبة  0.50ن هتتتذ  النستتتبة أقتتتل متتتن نلاحتتتظ أ
لتتتذا ستتتيتم إعتتتداد معتتتايير والدرجتتتة الكميتتتة لاختبتتتار القتتتدرة المدرستتتية، بالنستتتبة لمبعتتتد المفظتتتي 

 خاصة بكل من الذكور والإناث عمى البعد المفظي والدرجة الكمية للاختبار.

 العينة الكمية:

متوستط الإنتاث/   –عمى البعد المفظي = متوسط التذكور  الكمية العينةفيما يتعمق بدرجات 
=  17.12/5.101 -17.39الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتراف المعيتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاري                         = 

0.05>0.50                 

 5.930/ 14.32-16.03=  البعتتد غيتتر المفظتتيعمتتى  العينتتة الكميتتةفيمتتا يتعمتتق بتتدرجات 
 =0.28 > 0.50  

/ 31.44-33.42=  الدرجتتتتة الكميتتتتة للاختبتتتتارعمتتتتى  لعينتتتتة الكميتتتتةافيمتتتتا يتعمتتتتق بتتتتدرجات 
10.429  =0.18 > 0.50   

والدرجتة وغيتر المفظتي، المفظي  ينبالنسبة لمبعد 0.50نلاحظ أن هذ  النسبة أقل من      
الكميتتة لاختبتتار القتتدرة المدرستتية، والتتتي ظهتتر فيهتتا  فتتروق بتتين الجنستتين، وهتتي نستتبة تتتدل 

لجنسين بسيطة سواء أكانت لصالح التذكور أو لصتالح الإنتاث، وهتذا عمى أن الفروق بين ا
( والتي أستفرت عتن عتدم وجتود فتروق دالتة إحصتائياً بتين 1982يتفق مع دراسة )أنتوناك، 

 لينون، واختبار ستانفورد بينية. -عمى كل من اختباري أوتيس الجنسين

   :رابعالنتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال ال 

، G المسيتوىرول ذات دلالية إحصيائية فيي متوسيطات درجيات أفيراد عينية هل توجيد في 
  دراسيال الصف استناداً إلى متغير
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لمعرفتتة دلالتتة  --ANOVAللإجابتتة عتتن هتتذا الستتؤال؛ فقتتد تتتم استتتخدام اختبتتار أنوفتتا     
التي ت طيها عينة البحتث فتي بعتدي  Gالفروق بين الصفوف الدراسية في كل من المستوى

( يبين قيم ف بالنستبة إلتى بعتدي الاختبتار المفظتي 11الجدول )و  والدرجة الكمية.الاختبار، 
 :Gوغير المفظي، والدرجة الكمية  لممستوى 

 (11الجدول )

 يبين قيم ف بالنسبة إلى بعدي الاختبار المفظي وغير المفظي، والدرجة الكمية

 Gالمستوى 

 

 

 

 

 مجم ع المربعا 
درجخ 

 الحريخ
لدلالخا f م  سط المربعا   

 

 لتظ 

  1111.111 1 51111.111 بي  المجم عا 

111.151 

 

 

 

 51.111 111 51515.111 ضم  المجم عا  1.111

 الهل 
11151.111 111  

 

 غير لتظ 

  1111.111 1 51111.511 بي  المجم عا 

111.115 

 

 11.111 111 11111.111 ضم  المجم عا  1.111

  111 11111.111 الهل 

 

 درجخ هليخ

  11111.111 1 11111.111 بي  المجم عا 

111.111 

 

 11.111 111 15511.111 ضم  المجم عا  1.111

  111 511511.111 الهل 

    

، الأمتر التذي يعنتي وجتود 0.01ونظراً لأن قيمة ف كانت دالة عند مستوى دلالة أقل من 
لمعينتات غيتر  Scheffe Testشتيفية  فروق بتين المجموعتات التثلاث؛ لتذا استتخدم اختبتار

( يبتتتين هتتتذ  الفتتتروق 12المتستتتاوية لتحديتتتد اتجتتتا  الفتتتروق بتتتين كتتتل مجمتتتوعتين، والجتتتدول )
 ودلالاتها:
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 (12الجدول )

 نتائج التحميل البعدي )شيفية( استناداً إلى مت ير الصف الدراسي

مجم عخ الصت ف  البعد
 (Iالدراسيخ )

مجم عخ الصت ف 
 (Jالدراسيخ )

 ق بي  التر
 (I-Jالم  سطا  )

 مس  ى الدلالخ

 البعد اللتظ 

  اسمالصف ال
 1.111 -1.111* الأ ب الثان  الصف 

 1.111 -1.111* ن  الثان  الصف الثا

  ب الثان  الصف الأ
 1.111 1.111*  اسمالصف ال

 1.111 -1.111* ن  الثان  الصف الثا

 ن  الثان  الصف الثا
 1.111 1.111*  اسمالصف ال

 1.111 1.111*  ب الثان  الصف الأ

 البعد غير اللتظ 

 الصف ال اسم
 1.111 -1.111* الصف الأ ب الثان  

 1.111 -1.115* الصف الثان  الثان  

 الصف الأ ب الثان  
 1.111 1.111* الصف ال اسم

 1.111 -1.115* الصف الثان  الثان  

 الصف الثان  الثان  
 1.111 1.115* سمالصف ال ا

 1.111 1.115* الصف الأ ب الثان  

 الدرجخ الهليخ

 الصف ال اسم
 1.111 -1.155* الصف ال اسم

 1.111 -51.111* الصف الثان  الثان  

 الصف الأ ب الثان  
 1.111 1.155* الصف ال اسم

 1.111 -1.111* الصف الأ ب الثان  

 الصف الثان  الثان  
 1.111 51.111* مالصف ال اس

 1.111 1.111* الصف الثان  الثان  

 يلاحظ من الجدول السابق:

، تاسعفيما يتعمق بالبعد المفظي: توجد فروق في متوسطات الأداء بين الصف ال -1
لصالح الصف الأعمى بشكل  ني الثانويوالثا ول الثانويوكل من الصفين الأ

 متعاقب. 
توجد فروق في متوسطات الأداء بين  ي:أما فيما يتعمق بالبعد غير المفظ  -2

الصف التاسع، وكل من الصفين الأول الثانوي والثاني الثانوي لصالح الصف 
 .الأعمى بشكل متعاقب

توجد فروق في متوسطات الأداء بين الصف التاسع، وكل أما الدرجة الكمية:  -3
 عاقب.من الصفين الأول الثانوي والثاني الثانوي لصالح الصف الأعمى بشكل مت
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 بع:را*مناقشة السؤال ال

 0.01يلاحظ من الجدول السابق أنة توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى أقتل متن      
بالنستتبة لبعتتدي الاختبتتار والدرجتتة الكميتتة،  Gبتتين الصتتفوف الثلاثتتة التتتي ي طيهتتا المستتتوى 

فتتي ملاحتتظ متتن فتترق المتوستتطات  وذلتتك كمتتا هتتووهتتذ  الفتتروق لصتتالح الصتتف الأعمتتى، 
 (.  12الجدول )

وهذ  الفروق الدالة تؤكد النمو والتطتور المطترد لمقتدرات المدرستية متع التقتدم فتي الستمم     
التعميمتتي، وهتتذ  النتتتائج جتتاءت متوافقتتة متتع النظريتتة التتتي انطمتتق منهتتا مؤلفتتا الاختبتتار، إذ 

هتتذ  افتتترض أن القتتدرة المدرستتية تنمتتو متتع التقتتدم فتتي الصتتفوف الدراستتية، أي أن مستتتوى 
 (.  .Otis & Lennon, 2002, p  42القدرات يزيد مع زيادة التقدم في السمم التعميمي )

ومن الجدير بالذكر: أن نمو القدرة المدرسية وتطورها المطرد مع التقدم في السمم    
 التعميمي يدعم الصدق البنائي للاختبار.   

 مقترحات البحث:

لينون لمقتدرة المدرستية )الطبعتة الثامنتة(  -ر أوتيسانتهى البحث الحالي إلى تقنين اختبا   
التتذي أصتتبح صتتالحاً للاستتتخدام محميتتاً فتتي مدينتتة حمتتاة بعتتد أن تتتم تقنينتتة فيهتتا، وعمتتى هتتذا 

 تقترح الباحثة ما يأتي:

لمقتتدرة المدرستتية، قبتتل البتتدء بالعتتام الدراستتي لتصتتنيف  OLSAT8استتتخدام اختبتتار  -1
متتتر التتذي يستتاعد القتتتائمين عمتتى العمميتتتة الطتتلاب حستتب قتتتدرتهم عمتتى الإنجتتاز، الأ

التربويتتتة فتتتي مواجهتتتة احتياجتتتات جميتتتع الطتتتلاب فتتتي الصتتتف، وتخصتتتيص البتتترامج 
 الخاصة لكل فئة عمى حدة.

لمقتتتتدرة المدرستتتتية فتتتتي اكتشتتتتاف الطتتتتلاب المتفتتتتوقين،  OLSAT8استتتتتخدام اختبتتتتار  -2
وة وتحديتتتد الطتتتلاب ذوي الإنجتتتاز الضتتتعيف والمتتتتدني، إضتتتافة إلتتتى تحديتتتد نقتتتاط القتتت
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والضتتتعف لتتتديهم، لتتتذا تقتتتترح الباحثتتتة: إدختتتال هتتتذا الاختبتتتار ضتتتمن خطتتتة التقتتتويم، 
والاختيتتار المدرستتي، واستتتخدامة لاغتتراض المختمفتتتة لاستتيما أغتتراض التمييتتز بتتتين 
الطتتلاب المتفتتوقين وذوي الإنجتتاز الضتتعيف، ولا ستتيما أن مجتمعنتتا يفتقتتر إلتتى مثتتل 

 هذا النوع من الاختبارات. 
بتتتتدأ الاستتتتتفادة متتتتن الاختبتتتتار فتتتتي العيتتتتادات النفستتتتية، ومراكتتتتز يمكتتتتن متتتتن حيتتتتث الم -3

الإرشاد النفسي؛ إذ يمكن إعطاء صورة مفصتمة عتن قتدرات الحتالات التتي ترتادهتا، 
الأمتتر التتذي يستتاعد القتتائمين عمتتى هتتذ  العيتتادات والمراكتتز اتختتاذ القتترارات المناستتبة 

لحتتتاقهم ببتتترامج بشتتتأن هتتتذ  الحتتتالات، كوضتتتعهم فتتتي مراكتتتز الرعايتتتة الخاصتتتة، أو إ
خاصتتة، هتتذا متتع الإشتتارة إلتتى أنتتة ستتيكون متتن المناستتب بطبيعتتة الحتتال الاستتتعانة 

 بأدوات واختبارات أخرى، وعدم الاقتصار عمى هذا الاختبار في اتخاذ القرارات.
القيتتام بتقنتتين بقيتتة مستتتويات اختبتتار لمقتتدرة المدرستتية عمتتى جميتتع الصتتفوف الدراستتية  -4

نتتتاطق الجمهوريتتتة العربيتتتة الستتتورية الأختتترى، لتعمتتتيم المناستتتبة لهتتتا، وعمتتتى جميتتتع م
 استخدام هذ  السمسمة. 

إيجتتتتاد نتتتتوع متتتتن التنستتتتيق والتواصتتتتل متتتتع القتتتتائمين عمتتتتى العمميتتتتة التربويتتتتة وتطتتتتوير  -5
المنهتتاج للاستتتفادة متتن الاختبتتار عمومتتاً، وكتتذلك الاختبتتارات المقننتتة الأختترى التتتي 

أستتوة بالتتدول ال ربيتة التتتي وضتتعت يمكتن أن تفيتتد فتتي تطتوير التعمتتيم، ورفتتع ستويتة، 
مثتتتتل هتتتتذ  الاختبتتتتارات فتتتتي الميتتتتدان العممتتتتي، واستتتتتخدمتها لخدمتتتتة أغتتتتراض كثيتتتترة 
ومتنوعتة كانتقتتاء الطتتلاب لبترامج التفتتوق الأكتتاديمي، أو بترامج الرعايتتة الخاصتتة، أو 

 تقويم استراتيجيات التعمم....إلخ .
القيتاس والتقتويم فتي وزارة لمقدرة المدرسية من قبتل مركتز  OLSAT8اعتماد اختبار  -6

 التربية.
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لأول(. )الجزء ا معجم عمم النفس والتربية. (1984) الجاني، مرهف كمال. -
 مصر: الهيئة العامة لشؤون المطابع الأميرية.

. سوريا: منشورات أصول البحث في عمم النفس(. 0229حمصي، أنطون. ) -
 جامعة دمشق.

 الأسس المعرفية لمتكوين العقمي وتجهيز المعمومات(. 9995الزيات، فتحي. ) -
 (. جامعة المنصورة: كمية التربية.9)ط

قياس والتقويم التربوي والنفسي " أساسياته ال(. 2002علام، صلاح الدين. ) -
 ". القاهرة: دار الفكر العربي.وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة

الإحصاء لمباحث في (.   0222عودة، أحمد سميمان والخميمي، خميل يوسف. ) -
 (. أربد: دار الأمل لمنشر والتوزيع.9)ط التربية والعموم الإنسانية

لينون لمقدرة العقمية النسخة  -اختبار أوتيس  .(1990) .القرشي، عبد الفتاح -
 :الكويت  .كراسة التعميمات ،( المستوى المتقدم الصورةJ) ،العربية المعدلة

 دار القمم. 
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لينون لمقدرة المدرسية )الطبعة  -اختبار أوتيس"(. 0294قصاب، ريم. ) -
 دراسة سيكومترية لممستوى المتقدم عمى عينة من  "OLSAT8th الثامنة(" 

، مجمس النشر العممي ، جامعة الكويت،المجمة التربوية. "الطمبة في مدينة حماة
 . 558 -599، ص ص 08، المجمد 990العدد  

المعايير والخصائص السيكومترية ". (1991)المحاسنة، فراس محمود عمي.  -
لينون لمقدرة العقمية المستوى  -لصورة معدلة لمبيئة الأردنية لاختبار أوتيس

. الأردن: إربد، جامعة رسالة ماجستير غير منشورة. "(Jالصورة ) المتقدم
 اليرموك.

مرسي، كمال إبراهيم. )بدون عام(. الفروق بين الجنسين في الذكاء المفظي  -
، المؤتمر السنوي التاسعومداها عند طمبة التعميم العام والجامعة بدولة الكويت. 

 مركز الإرشاد النفسي، جامعة عين شمس.
(. 12)ط عمم النفس في حياتنا اليومية(. 1988محمد عثمان. )نجاتي،  -

 الكويت: دار القمم.
لينون لمقدرة العقمية  -تقنين اختبار أوتيس". (2005)يماني، أماني عبد الباري.  -

( عمى عينة من طلاب وطالبات المرحمة الثانوية في Jالمستوى المتقدم الصورة )
. رسالة ماجستير غير منشورة. "السعوديةمدينة مكة المكرمة بالمممكة العربية 

 مكة المكرمة: جامعة أم القرى.
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