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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةسخنCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 المجمة.عمى النشر في 
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس 

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 ص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان البحث ـ ـ ممخ
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 لموسيقية وجميع العموم الإنسانية(:التربية ا –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 سابقة.الإطار النظري و الدراسات ال .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5ر يسا -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12دى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتع
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 ير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة الناشر غ -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 جع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:تكتب جميع المرا

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
ة ( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـ -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف 
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و  ج. إذا كــان
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 ث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.لكل باح

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

افقة عمى آلاف ليرة سورية رسم مو  ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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فاعمية استخدام استراتيجيّة النّمذجة في تنمية مهارات 
 الطّلاقة القرائيّة لدى تلاميذ الصف الراّبع الأساسي

 طالبة ماجستير: رشا  محمود حمدان

 جامعة طرطوس -كمية التربية -قسم تربية الطفل 

 إشراف: د. هيثم أبو حمود + أ.د. أنور حميدوش

 الممخص:

فاعمية استخداـ استراتيجيّة النّمذجة في تنمية ميارات  ىدؼ البحث الحالي إلى تعرّؼ
الطّلاقة القرائيّة لدى تلاميذ الصؼ الرّابع الأساسي، لذا اتبع البحث المنيج شبو التّجريبي 
مف خلاؿ إعداد بطاقة ملاحظة ميارات الطّلاقة القرائيّة التي تضمّنت ثلاث ميارات 

( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصّؼ 07ة مف )رئيسة، وطبّقت عمى عيّنة عشوائيّة مكوّن
 الرّابع الأساسيّ في مدينة بانياس في محافظة طرطوس، وأظيرت نتائج البحث ما يمي:

  وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطي درجات المجموعة التّجريبيّة
والمجموعة الضّابطة في التّطبيؽ البعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة 

 الطّلاقة القرائيّة.لميارات 
  وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة في

 عمى بطاقة الملاحظة لميارات الطّلاقة القرائيّةالتّطبيقيف القبمي والبعدي المباشر 
  متوسّط درجات المجموعة الضابطة في يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف لا

 المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات الطّلاقة القرائيّةعدي التّطبيقيف القبمي والب
 

 .استراتيجيّة النّمذجة، الطّلاقة القرائيَّة كممات مفتاحيّة:



ٌّة لدى تلامٌذ الصف الرّابع الأساسً ٌّة النّمذجة فً تنمٌة مهارات الطّلاقة القرائ  فاعلٌة استخدام استراتٌج
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The Effectiveness of using The 

Modeling Strategy in Developing Reading 

Fluency Skills in Fourth Grade Students. 
 

Abstract 

 

The current study aimed to identify the effectiveness of using the 

 modeling strategy in developing reading fluency skills in fourth 

grade students. Therefore, the study followed the quasi-

experimental method by preparing a reading fluency skills 

observation card that included three main skills. It was applied to a 

random sample of (70) boys and girls from fourth grade students in 

Baniyas city in Tartus governorate. The results of the study showed 

the following:              

 

*There was a statistically significant difference between the 

average scores of the experimental group and the control group in 

the direct post-application on the observation card for reading 

fluency skills. 

 

*There was a statistically significant difference between the 

average scores of the experimental group in the pre- and direct 

post-applications on the observation card for reading fluency skills. 

 

*There was no statistically significant difference between the 

average scores of the control group in the pre- and direct post-

applications on the observation card for reading fluency skills. 

 

Key Words: Modeling Strategy, Fluency skills . 
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 مقدمة البحث:.1

تعدّ المغة العربيّة أولويّة تعميميّة لأنّيا لغة إنسانيّة وأداة رئيسة لمتّعبير والتّواصؿ،      
باعتبارىا أحد مصادر تكويف الفكر واكتساب المعارؼ والخبرات المختمفة ووسيمة أساسيّة 

بداء الرّأي، وارتباطاً بذلؾ تتعدّد مياراتيا وتحتؿ  مكانة مميّزة عمى لمحوار والنّقاش وا 
الجدوؿ المدرسيّ مف حيث عدد السّاعات والوقت المخصص لتدريس فروعيا، إضافةً 
لأىميّة تكامميا مع المواد الدّراسيّة الُأخرى، بحيث أفّ كتساب مياراتيا يزيد مف فاعميّة 

 التّلاميذ في اكتساب مختمؼ مجالات العموـ ومستوياتيا.

ميارات المغة العربيّة )الاستماع، التّحدث، القراءة،  وتأتي القراءة ضمف مجموعة     
الكتابة( باعتبارىا ركيّزة أساسيّة في المنظومة الكميّة لمغة؛ إذ تعدّ ميارة محوريّة تمتقي 
عندىا الميارات الُأخرى وتعتمد عمييا في نموّىا وتطوّرىا، يُضاؼ إلى ذلؾ " ما تحققوُ 

ممة لاسيّما القراءة الفاىمة التي تكسب التّمميذ القدرة القراءة بوصفيا بوابة المعرفة الشّا
عمى تعميـ نفسوِ واكتشاؼ العالـ مف حولوِ وحؿ مشكلاتوِ" )وثيقة الإطار العاـ لممنياج 

 (.37،6،02الوطني لمجميوريّة العربيّة السّوريّة ،

وتشكيؿ  ولمقراءة جانباف: جانب آلي يتضمّف التّعرّؼ عمى أشكاؿ الحروؼ وأصواتيا     
الكممات والجمؿ، وجانب إدراكي ذىنيّ يؤدي إلى فيـ المادة المقروءة، ولا يمكف الفصؿ 

 (.1،، 3737بيف ىذيف الجانبيف؛ إذ بدونيما تفقد القراءة دلالتيا وأىميتيا)الدّيسي، 

كما تقسـ القراءة مف حيث الأداء إلى نوعيف)جيريّة وصامتة(، يشترؾ كمييما بعممية      
الرّموز المكتوبة وفيميا وتفسيرىا، لكفّ القراءة الجيريّة تتفرّد بجانب النّطؽ تعرّؼ 

الصّحيح لمكممات والجمؿ والجير بيا والتّعبير عف الأفكار ونقؿ ما في نص مف 
 (.00،،،37مشاعر)البصيص، 

نّجاح في والطّلاقة القرائيَّة مف أىـ ميارات القراءة؛ إذ إنّيا إحدى الرّكائز الأساسيّة لم     
المواد الدّراسيّة جميعيا، وتعتبر معياراً أساسياً مف معايير تعمّـ الفنوف المغة، ينبغي تعمّميا 
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تقانيا في مراحؿ مبكرة وخاصة في المستويات الأولى مف مرحمة التّعميـ  وا 
 (.         0، 3737الابتدائيّ)أبولبدة، 

راءة السّريعة لمكممات بشكؿ صحيح، ( "بأنّيا الق(Paige,2020,1 مف ويعرّفيا كؿّ      
والدّقة التي يمكف بيا قراءة النّص المتصؿ مع التّعبير المناسب، وتشمؿ بناءً مف ثلاث 

  .جوانب أو مؤشرات ىي: معدؿ القراءة، دقة نطؽ الكممات، النّغـ أو التّعبير

)الكفاية الدقة في فؾ ترميز الكممات المكتوبة وتشتمؿ عمى ميارات رئيسة منيا:     
الصوتية المغويّة(، التّمييز الدّقيؽ والتّمقائي السّريع لمكممة، التّعبير الصوتي المناسب مثؿ 
استخداـ التّشديد عمى بعض المقاطع الصّوتية، والوقوؼ المناسب مف خلاؿ القراءة، 

 Rasiniski&Nichols,2016 )وسرعة قراءة مناسبة لعمر التّمميذ ومستواه الصّوتي
,Reutzel&juth,2014) . 

وميارات المغة تحمؿ في طيّاتيا مؤشرات لطرائؽ تدريسيا، لأفّ الميارة لا يمكف      
اكتسابيا إلا مف خلاؿ الممارسة الفعميّة ، وتصميـ الأنشطة التعمّمية التعميميّة واتباع 

ة، مذجمثؿ استراتيجية النطرائؽ التدريس التفاعميّة التي تستند إلى محورية دور التّمميذ 
أرسى قواعد ىذه النّموذج ألبرت باندورا؛ إذ يرى بأفَّ عمميّة التّعمّـ أو الاكتساب تتـ وقد 

(، ويفترض أفَّ معظـ السّموؾ الإنساني modelingمف خلاؿ الملاحظة أو الاقتداء)
متعمّـ باتباع نموذج حي أو مثاؿ واقعي أي تعمّـ بالإشراط ولكف بطريقة غير مباشرة، 

النّظرية بدراسة تفاعؿ الإنساف مع الآخريف وبالنّظرة الاجتماعيّة التي يمتمكيا  وتسيـ ىذهِ 
 (.22،، 37،0الفرد مف خلاؿ ذلؾ التفّاعؿ) القبالي، 

( إلى أفَّ التّعمّـ بالقدوة مف أنجح أساليب التّعمّـ وأكثرىا 60، 3733شير إسماعيؿ)يو     
يمات يقدّميا النّموذج أو القدوة)المعمّـ(؛ فاعميّة خصوصاً عندما يقترف بإيضاحات أو تعم

إذ يقدّـ المعمـ نموذجاً لمعمميات العقميّة المتضمّنة في الميارة، كأف يتظاىر بأنَّوُ يُفكر 
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بصوت مرتفع أماـ تلاميذهِ موّضحاً كيفيّة استخداـ الميارة، وذلؾ بقصد تعميـ التّلاميذ 
 .ندما يتعرضوف لمواقؼ مماثمةميارات التّفكير وكيؼ يفكروف وماذا يفعموف ع

مف خلاؿ تعامميا مع لطّلاقة القرائيّة وتكمف أىميّة استراتيجيّة النّمذجة في تعميـ ا     
النّص المقروء عمى أنّو وسيمة لتنمية التفّكير لدى التّلاميذ، سيّما أنّيا توّضح كيؼ يفكر 

ت حوؿ ما تّـَ تعمّمو مف نشاط التّمميذ في المادة المقروءة، وتقديـ الخطوات والاستنتاجا
 معيّف.

جاءَ البحث الحاليّ تطبيقاً عمميّاً في دراسة شبو تجريبيّة لمدى بناءً عمى ما سبؽ،      
لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع الطّلاقة القرائيّة فاعميّة استراتيجيّة النّمذجة في تنمية ميارات 

 الأساسي. 

 مشكمة البحث:.3
يذ في الميارات المغويّة عائقاً في العمميّة التّعميميّة عامةً إضافة يعدّ ضعؼ التّلام     

 إلى ما يسببوُ مف ضعؼ في التّحصيؿ المغوي بشكؿ خاص .

( إلى وجود 37،3نتائج بعض الدّراسات المحميّة مثؿ دراسة الجيماني) وقد أشارتْ      
ـ الأساسي، ودراسة تلاميذ مرحمة التّعميالميارات الأساسيّة لمقراءة  لدى ضعؼ في 

( التي أظيرت تدني مستوى تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسيّ في ميارات 37،3مراد)
 ومنيا الطّلاقة القرائيّة.القراءة الجيريّة 

كما لاحظت الباحثة مف خلاؿ عمميا في مدارس التّعميـ الأساسي في مدينة بانياس      
الطّلاقة ت المغويّة، وعمى وجو التّحديد ميارات الرّسميّة قصوراً في الاىتماـ بتعميـ الميارا

لدى تلاميذ الصّؼ الرابع الأساسي، إضافةً إلى تجاىؿ العديد مف المعمّميف القرائيّة 
ىماليا أثناء الحصّة التّعميميّة وفي الاختبارات  الأنشطة المخصّصة لتنمية ىذهِ الميارات وا 

( تمميذاً مف 27ة عمى عيّنة قواميا )المقررة، مما دفعيا إلى إجراء دراسة استطلاعيّ 
الصّؼ الرّابع في مدرسة الشّييد إياد كيندو)الحمقة الأولى مف التّعميـ الأساسي( في مدينة 
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الطّلاقة  بانياس وىدفت إلى تعرّؼ مستوى التّلاميذ في القراءة ومدى امتلاكيـ لميارات
تاب المدرسيّ لمتّلاميذ ، حيث تضمنّت الدّراسة تقديـ نص قرائيّ مف الكالقرائيّة

بعنواف:)مدينة الياسميف( وقياس مدى توافر ميارات القراءة الجيريَّة الأربع مف خلاؿ عدد 
لدى بطلاقة مف مؤشرات الأداء، وتّـ التّوصؿ إلى وجود ضعؼ في القدرة عمى القراءة 

والأداء  أكثر مف نصؼ أفراد العيّنة تقريباً خاصة بما يتعمَّؽ بالنطؽ المضبوط بالشكؿ
(% مف أفراد العيّنة إلى القراءة المتقطِّعة المتكمّفة التي أثرّت 67والتَّعبير، ولجأت نسبة)

(% مف 07في اكتماؿ المعنى، وبمغت نسبة التّلاميذ الذيف حازوا عمى درجات تجاوزت)
 (%مف التّلاميذ فقط.27الدّرجة الكميّة للاختبار)

 الطّلاقة القرائيّة بيّة إلى الاىتماـ بميارات القراءةسعى واضعو مناىج المغة العر  لذا     
باعتبارىا أىـ أىداؼ المغة العربيّة حيثُ حرصت وزارة التّربية في الجميوريّة العربيّة 
السّوريّة عمى تفعيؿ المبادرات التي تسيـ في تنمية ميارات التّلاميذ المغويّة وميوليـ مف 

قامة الميرجاف التّربوي لمغات، إضافة إلى عقد خلاؿ أنشطة المسرح والغناء والموسيق ا، وا 
تفعيؿ الطّلاقة المغويّة لمتّلاميذ مف إلى الورش التّدريبيّة لمعمميّ المغة العربية التي دعت 

خلاؿ الأنشطة اللاصفيّة التي تقوّي شخصيّة التّمميذ وتحسّف علاقتوُ بالمجتمع)وزارة 
ة أماـ التّلاميذ لمتّنافس لممرة الأولى بتحدي (، فضلًا عف إتاحة الفرص37،2التّربية، 

- 3737القراءة العربي الذي تقيمو دولة الإمارات العربيّة المتحدة لمعاـ الدّراسي)
 ـ(.،373

(عمى 37،1دمشؽ ) الذي عُقد في مؤتمر التّطوير التّربويّ وانطلاقاً مف توصيات      
) أُسس بناء المناىج وفؽ مدخؿ المعاييرابتداع استراتيجيّات تعميميّة تعمٌّميّة تتناسب و 

(كاف لا بد مف التوجو لدراسة استراتيجية قائمة عمى التعميـ 9112مؤتمر التّطوير التّربوي، 
وفؽ النماذج الحية والحسية، التي تمكف التلاميذ مف اكتساب المعارؼ وتنمية الميارات 

ا في تنمية ميارات القراءة مثؿ استراتيجية النمذجة التي اكدت بعض الدراسات فاعميتي
 (.37،1، واسماعيؿ)(9112مثؿ دراسة الجعفري )
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 مكف تحديد مشكمة البحث في السّؤاؿ الآتي :يُ  وعميو

ؼ  الطّلاقة القرائيَّةما فاعميّة استراتيجيّة النَّمذجة في تنمية ميارات       لدى تلاميذ الصَّ
 الرّابع الأساسيّ ؟ 

 

  . أهميّة البحث:3
 كمف أىميّة البحث مف أفَّ نتائجوُ يمكف أف:ت     

تفيد مخططّي مناىج المغة العربيّة ومطوّرييا؛ إذ يقدّـ ىذا البحث قائمة  ،-2
بميارات القراءة الجيريّة المناسبة لتلاميذ الصؼ الرّابع الأساسيّ، مما قد يسيـ في 

 تطوير مناىج المغة العربيّة ليـ.

ستخداـ استراتيجيّة النّمذجة، بما قد يسيـ في زيادة توّجو نظر المعمّميف نحو ا 2-3
 لدى التّلاميذ بشكؿ عاـ.الطّلاقة القرائيّة  فاعميّة وكفاية ميارات 

الطّلاقة تفيد تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي؛ إذ قد ينمّي ىذا البحث ميارات  2-2
 لدييـ . القرائيّة

سات تتناوؿ استراتيجية النّمذجة يفتح البحث الحالي الطّريؽ أماـ بحوث ودرا -2-0
 في فروع المغة العربيّة الأخرى وفي صفوؼ ومراحؿ مختمفة.

 

 . أهداف البحث:4
ييدؼ البحث الحالي إلى تعرُّؼ فاعميّة استخداـ استراتيجيّة النَّمذجة في تنمية      

 .الأساسيّ ميارات القراءة الجيريّة في مادة المغة العربيّة لدى تلاميذ الصّؼ الرَّابع 
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 . فرضيات البحث:5
 (:7.70سيتّـ اختبار صحة فرضيات البحث عند مستوى دلالة)     

درجات تلاميذ المجموعة  اتلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسطّ  ،-0
ابطة في التَّطبيؽ البعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة  التَّجريبيّة والمجموعة الضَّ

 .رائيّةالطّلاقة القلميارات 

درجات تلاميذ المجموعة  اتلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسط 0-3
التّجريبيّة في التطبيؽ القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات 

 الطّلاقة القرائيّة.

درجات تلاميذ المجموعة  اتلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسط 0-2
 القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة لمياراتالضابطة في التطبيؽ 

 الطّلاقة القرائيّة.

 التزـ البحث بالحدود الآتية: . حدود البحث:5

الحدود الزّمانيَّة: تـ تطبيؽ البحث في الفصؿ الثَّاني مف العاـ  ،-0
 (ـ.3733/3732الدّراسيّ)

في ميارات الطّلاقة القرائيّة لتنمية استراتيجيّة النَّمذجة  ىيالحدود العمميَّة:  0-3
موضوعات وحدتيف تعميميتيف مف كتاب المغة العربيّة الفصؿ الثاّني المقرر لتلاميذ 

 الصَّؼ الرَّابع الأساسي.

عمى عيّنة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع الحدود المكانيَّة: تـ تطبيؽ البحث  0-2
في  دينة بانياسالأساسي في مدرسة الشّييد عمي ياسيف مييوب حمقة أولى بم

 .محافظة طرطوس

عيّنة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي في مدرسة الشّييد الحدود البشريّة  -0-0
عمي ياسيف مييوب حمقة أولى بمدينة بانياس موزعيف عمى مجموعتيف تجريبية 

 ( تمميذ وتمميذة.20وضابطة يبمغ عدد كؿّ منيما )
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بطاقة ملاحظة لقياس ميارات الطُلاقة تكوّنت أداة البحث مف  البحث: أدوات. 6
 القرائيّة لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي.

 

 متغيّرات البحث:. 7
 استراتيجيّة النّمذجة. المتغيّر المستقؿ: ،-6

 .لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسيالطّلاقة القرائيّة  المتغير التَّابع: ميارات 6-3

 

 جرائيّة:. مصطمحات البحث وتعريفاته الإ8
 تعرّؼ بحسب معجـ المصطمحات التّربويّة والنّفسيّة بأنّيا: Effectivenessفاعميّة ،-2
مستقلًا في أحد متغيّراً مدى الأثر الذي يمكف أف تحدثو المعالجة التّجريبيّة باعتبارىا " 

الإيجابي إجرائيّاً بأنّيا التّغير  . وتعرَّؼ(320، 3002شحاتو والنّجار، ")المتغيرات التابعة
لدى تلاميذ الصّؼ الطّلاقة القرائيّة الذي يمكف أف تحدثو استراتيجيّة النّمذجة في ميارات 

 .الرّابع الأساسيّ 

عمميّة تكويف تصور عقميّ لمعلاقات " Modeling Strategy :استراتيجيّة النّمذجة 2-3
ممحاكاة يسيؿ التي تربط بيف أشياء أو ظواىر أو أحداث باستعماؿ تمثيلات أو أشكاؿ ل

. وتُعرَّؼ إجرائيّاً: بأنَّيا استراتيجيّة (Holliday, 2001, 57)شرحيا وتفسيرىا والتَّنبؤ بيا" 
تعميّميّة تعمّمية، تعتمد عمى تقديـ نموذج الباحثة كنموذج وقدوة لمتّلاميذ، والعمؿ ضمف 

خلاؿ تقسيميـ فريؽ مف التّلاميذ بحيث يكوف كؿ تمميذ نموذجاً لمتّلاميذ الآخريف، مف 
إلى مجموعات صغيرة يتّـ فييا تبادؿ الأدوار والآراء تحت إشراؼ الباحثة بغيّة وصوؿ 

 التّلاميذ إلى إتقاف الميارات المطموبة وفؽ محكات تقويمية معدّة مسبقاً ليذا الغرض. 

وتعرّؼ بأنّيا القدرة عمى قراءة النّص بدقة   Reading fluencyالطّلاقة القرائيّة 2-2
تمقائيّة وتعبيريّة مناسبة، تيُّسر مف قدرة القارئ عمى استيعاب وبناء المعنى)أبو لبدة، و 
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عمى القراءة بسرعة ودقة  قدرة تلاميذ الصّؼ الرّابع (.وتعرّؼ إجرائيّاً بأنيا3، 3737
خالية مف الأخطاء)الحذؼ، التكرار، الإضافة، وسرعة ويُسر قراءة صحيحة سميمة 

خراجيا مف مخارجو الصّحيحة مع حسف نطؽالإبداؿ(  في وقت  الحروؼ والكممات وا 
، وتقاس مف خلاؿ درجات التّلاميذ عمى بطاقة الملاحظة لميارات الطّلاقة زمني محدد

 القرائيّة.

 

 دراسات سابقة:. 9 
مة بمتغيرات البحث، وفيما        تّـَ الاطلاع عمى عدد مف الدّراسات السَّابقة، ذات الصِّ

الدّراسات الأكثر صمة بمتغيرات البحث لتّعرؼ أىدافيا ، ومنيِجيا،  يمي عرض لبعض
 والأدوات التي استُخدِمت فييا ، وأىـ ما توّصمت إليو .

 في الولايات المتحدة الأميركيّة، بعنواف:  Moriarty (2007)دراسة موريارتي ،-1

"How Does Teacher Modeling Of Fluent Reading Strategies Impact 
Students Fluency" 

 تأثير نمذجة المعمـ لاستراتيجيات الطّلاقة القرائيّة عمى طلاقة التَّلاميذ.

ىدفت الدّراسة إلى اكتشاؼ أثر نمذجة المعمّـ لاستراتيجيات الطّلاقة القرائيّة عمى      
( تلاميذ مف 0طلاقة التّلاميذ، واتبعت المنيج شبو التّجريبيّ، وتّـ اختيار عيّنة مف )

الصّؼ الثاّلث، واستُخدمت الأدوات الآتية لتحقيؽ أىداؼ الدّراسة: مقياس القراءة التنّموي 
(DRA)  لتحديد مستوى القراءة التّعميميّة لكؿ تمميذ منيـ بالإضافة إلى درجة طلاقة

القراءة الشّفويّة، تّـَ تقييـ التلاميذ ثلاث مرات طواؿ العاـ الدّراسيّ، بالإضافة إلى طرح 
ة عمى التّلاميذ ومواقفيـ وأفكارىـ حوؿ نمذجة المعمّـ كما تّـَ استخداـ بطاقة ملاحظة أسئم

لمتأّكد إذا كانت النّمذجة استراتيجيّة تعميميّة فعّالة أو لا، وكشفت نتائج الدّراسة زيادة في 
قة درجات القراءة الإجماليّة لمتلاميذ ودرجات الطّلاقة لدييـ ، كما أظيرت النّتائج أفَّ ث

 التّلاميذ كقرّاء قد تحسّنت منذُ بداية العاـ.
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( في السّعوديّة، بعنواف: فاعميّة استراتيجية النَّمذجة في 37،2الجعفريّ)دراسة  1-3
 تنمية ميارات القراءة الجيريَّة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيَّة.

نمية ميارات القراءة ىدفت الدّراسة إلى تعرُّؼ فاعميّة استراتيجيّة النَّمذجة في ت     
الجيريَّة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيَّة، واتبعت المنيج التَّجريبي، وتّـَ اختيار عيّنة امف 

( تمميذاً تّـَ توزيعيُـ بطريقة عشوائيَّة، 02تلاميذ الصَّؼ السَّادس الابتدائيّ، وبمغ عددىا)
قراءة الجيريَّة وبمغَ عددُىا واستُخدمت بطاقة ملاحظة مف تصميـ الباحث لقياس ميارات ال

( ميارة موّزعة عمى أربعة محاور، وأظيرت النتائج فاعميّة استراتيجيّة النّمذجة في 2،)
تنمية ميارات القراءة الجيريَّة لدى عيّنة الدّراسة حيثُ وُجِدَ فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة 

يبيّة والضابطة في ( بيف متوسطات درجات المجموعتيف التّجر 7.70عند مستوى دلالة )
التّطبيؽ البعدي لبطاقة الملاحظة لمصمحة المجموعة التّجريبيّة في أداء كؿ مف ميارة 

حيح والتَّعرُّؼ والأداء المعبّر والطّلاقة.  النّطؽ الصَّ

بعنواف: فاعميّة بعض الاستراتيجيّات ، (  في مصر37،1دراسة اسماعيؿ) 1-2
  قة القرائيّة لدى تلاميذ الصَّؼ الأوؿ الإعدادي.التَّدريسيّة في تنمية ميارات الطَّلا

ىدفت الدراسة إلى تنمية ميارات الطّلاقة القرائيّة لدى تلاميذ الصَّؼ الأوؿ      
الإعدادي، واتبعت كلّاً مف المنيج الوصفي والتّجريبي، وتّـَ اختيار عيّنة مف ثلاث 

تُخدمت الأدوات الآتية لتّحقيؽ ( تمميذاً، واس22مجموعات تجريبيّة يبمغ عدد كؿ منيا)
أىداؼ الدّراسة: قائمة بميارات القراءة الجيريّة المناسبة لتلاميذ الصَّؼ الأوؿ الإعدادي، 
واختيار ثلاثة استراتيجيات ىي)النّمذجة، التّعمـ التعاوني، القراءة الزّوجية( ومعالجة خمس 

جراءات نصوص نثريّة وفؽ الاستراتيجيات الثّلاث، وبناء دليؿ ال معمـ يتضمّف خطوات وا 
والوسائط المستخدمة في كؿ استراتيجيّة وتقويميا، بالإضافة إلى تصميـ بطاقة ملاحظة 
ميارات الطلاقة القرائيةّ، وبناء اختبار يقيس تمؾ الميارات، وأظيرت نتائج الدّراسة فاعميّة 

تلاميذ الصّؼ الأوؿ الاستراتيجيات الثّلاث في تنمية ميارات الطَّلاقة القرائيّة لدى 
 الإعدادي.
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 تعقيب عمى الدّراسات السّابقة: -7،

يتفؽ البحث الحالي مع الدّراسات السّابقة بإعداد قائمة بميارات الطّلاقة القرائيَّة واستخداـ 
( بالعيّنة المختارة، 37،2بطاقة الملاحظة والمنيج المتبّع، واشتركت مع دراسة الجعفري)

سماعيؿ)  Moriarty (2007)موريارتية كؿ مف في حيف اختمفت مع دراس ( 37،1وا 
يختمؼ البحث الحالي عف الدّراسات السّابقة في طبيعة العيّنة في الصفوؼ التي تناولتيا، 

ومجتمع الدّراسة؛ إذ سيشمؿ عيّنة مف البيئة السّوريّة وىـ تلاميذ الصّؼ الرّابع في مدينة 
تربط بيف المتغيّريف:   -حدود عمـ الباحثة في  -لـ تجرَ أي دراسة في سورية، و بانياس

( في مادة المغة العربيّة لدى تلاميذ الصّؼ الطّلاقة القرائيّة استراتيجيّة النّمذجة، وميارات
، وقد تمت الإفادة مف الدّراسات السّابقة في بناء أداة البحث، إضافة إلى الرّابع الأساسي

 تأطير مشكمة البحث وأىميتوِ.

 

 لنظري:الإطار ا -2
 استراتيجيّة النّمذجة -1

( النّمذجة بأنّيا:"القياـ باستجابة تشبو استجابة تمت 67، 3733يُعرؼّ الزّىراني)
مشاىدتيا أو ملاحظتيا سابقاٌ، وتمثّؿ تييئة الفرصة اللازمة لممتعمّـ لتوليد الاستجابات 

أثير عمى سموؾ المتعمّـ التي يُشاىدونيا، وتتطمّب النّمذجة البرمجة اليادفة والخطط ليا لمت
مف خلاؿ تعميموِ سموؾ جديد لا يستطيع القياـ بوِ حالياً أو إضعاؼ سموؾ غير مناسب 

 يقوـ بوِ أو تدعيـ سموؾ قاـ بوِ لكف بمعدؿ منخفض". 

( بأنّيا: "إتاحة نموذج سموكي مباشر شخصيّ أو 303، 3732ويعرّفيا عبد القادر)
اليدؼ منوُ ىو إيصاؿ المعمومات حوؿ النّموذج ضمني أو تخيمي لممتعمّـ؛ إذ يكوف 

 السّموكي المعروض لوُ بقصد إحداث تغيير ما في سموكو أو إكسابوِ سموكاً جديداً".
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 خطوات استراتيجيّة النّمذجة:   -2

براىيـ)331، 3771(و عطية)،،3، 37،0يحدّد كؿ مف عطيّة) ( أفَّ 00،، 3770( وا 
 الخطوات التاّلية:استراتيجيّة النّمذجة تسير وفؽ 

 :لتّييئة) التّقديـ لمميارة المطموبة(ا ،-3

تعريؼ الميارة المراد تعمّميا، بياف أىميتيا وتوضيح اليدؼ منيا، وعمميات التّفكير 
المتضمنّة فييا والتّنبيو عمى الأخطاء أو الصّعوبات التي قد يقع التّلاميذ فييا وكيفيّة 

 التّغمب عمييا.

 طة المعمّـ:النّمذجة بواس 3-3

 ، يقوـ المعمّـ بدور الأنموذج الذي يمكف أفّ يُحتذى بوِ في حؿ مشكمة أو استيعاب مفيوـ
أو القياـ بميمّة تعميميّة، وتييئة التّمميذ لنمذجتيا، أي يعرض المعمّـ نماذج لمعمميات 

عمّا يدور العقميّة المتضمنّة في تمؾ الميارة، كأف يفكّر بصوت عاؿٍ أماـ التّلاميذ معبّراً 
 في ذىنوِ مف عمميات تفكير 

 النّمذجة بواسطة التّمميذ : 3-2

يطمب المعمّـ مف أحد التّلاميذ محاكاتو ونمذجة الميارة بالطّريقة التي قاـ بيا المعمّـ ، 
بحيث يحدّد المعمّـ أدوار كؿّ تمميذ والنّمط أو النّموذج المراد محاكاتو مع مراعاة أف يبدي 

أف  إذ يطمب مف كؿ تمميذاداً لمقياـ بنمذجة الأدوار أو الميمات المطموبة، التّلاميذ استعد
يضاح الخطوات والبدائؿ في كؿّ خطوة  يوّضح ما يدور في ذىنوِ مف عمميات تفكير وا 
وسبب اختيار كؿّ منيا، ويمكف في ىذهِ المرحمة أف يتدخؿ المعمّـ في أثناء عمميات 

بغرض التّوجيو ورفع مستوى الأداء أو تعديؿ مسار النّمذجة التي يقوـ بيا التّلاميذ 
التفكير، ويقوـ تمميذ آخر بدور المراقب لمتّمميذ النّموذج ويتولى متابعتَوُ وتنبييوُ في حاؿ 
وجود خطأ أو عدـ إدراؾ النّموذج لمخطأ وتصحيحَوُ ويمكف تبادؿ الأدوار بيف التّمميذ 

 المراقب والنّموذج في موقؼ تعميميّ آخر.
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 المناقشة:  3-0

يتّـ بعد الانتياء بعمميات النّمذجة وتمثيؿ مسارات التّفكير لمنّماذج المستيدفة، يجري 
مناقشات بيف المعمّـ والتّلاميذ حوؿ أنماط تفكيرهِ ومسارهِ وكيفيّة الإفادة منوُ في الحياة 

 اليوميّة والتّمييز بيف نماذج التّفكير السّيئة والجيّدة.

تيجيّة النّمذجة أكثر فاعميّة عندما يكوف ليا تركيز وضيّؽ وتوجيو انتباه وعميو تكوف استرا
التّلاميذ إلى الجوانب الميمة في الميارة مما يترتب عميو عروض توضيحيّة موجزة 

 لتجنّب تشويش التّلاميذ بتفسيرات طويمة قد ينسونيا،.

 مزايا استراتيجيّة النّمذجة:  -2

( مزايا استراتجيّة النّمذجة 300، 3732بد القادر)( وع37،0،3،0لخّص كؿ مف عطية)
 في النّقاط الآتية:

 . تجعؿ التّمميذ إيجابيّاً في تفاعموِ مع محتوى التّعمّـ 
 .يكوف التّمميذ محور العممية التّعميميّة فييا 
  تنمي روح التّعاوف بيف التّلاميذ مف خلاؿ ما يُقدّموُ بعضيـ للآخر مف تغذية

 ديؿ مسار العمؿ.راجعة تُسيـ في تع
   تسيـ في تنمية ميارات التّفكير ما وراء المعرفي والمعرفي مف خلاؿ ما ينتج

 مف وعي المتعمميف بما يقوموف بوِ في أثناء عمميّة التّعمّـ،
  يتعرّؼ التّلاميذ عمى كيفيّة استخداـ ميارات التفّكير ما وراء المعرفي في

 عميمة التّعمّـ.
 مسار تفكيرىـ في عممية التعمـ الذاتي . تمكّف التلاميذ مف تصحيح 
  تُعرّؼ التلاميذ عمى أنماط متنوعة ومختمفة مف التفكير و تطمعيـ عمى

 الطريقة التي يُفكر فييا الآخروف عندما يواجيوف الموقؼ نفسَوُ .
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 مهارة الطّلاقة: -4

ويُسر مع ( بأنّيا القدرة عمى القراءة بسرعة ودقة وسرعة 63، ،،37عرّفيا الكحالي)ي
معرفة بأصوات المغة، والطّلاقة صفة يتصؼ بيا القارئ الذي يقرأ قراءة صحيحة سميمة 

خراجيا مف مخارجو الصّحيحة.  مع حسف نطؽ الحروؼ والكممات وا 

( بأنّيا القدرة عمى قراءة النّص بدقة وتمقائيّة وتعبيريّة 3، 3737وقد عرّفيا أو لبدة)
 عمى استيعاب وبناء المعنى.مناسبة، تيُّسر مف قدرة القارئ 

( الميارات Rasiniski&Nichols,2016)(،)0Reutzel&juth,201ويحدّد كؿّ مف 
الدقة في فؾ ترميز الكممات المكتوبة)الكفاية   المرتبطة بالطّلاقة القرائيَّة كالتاّلي:

المناسب مثؿ  الصوتية المغويّة(، التّمييز الدّقيؽ والتّمقائي السّريع لمكممة، التّعبير الصوتي
استخداـ التّشديد عمى بعض المقاطع الصّوتية، والوقوؼ المناسب مف خلاؿ القراءة، 

 وسرعة قراءة مناسبة لعمر التّمميذ ومستواه الصّوتي.

 مهارات الطّلاقة القرائيّة: -5

شير إلى الدّقة القرائيّة: تعدّ الدّقة القرائيّة الميارة الأساسيّة في الطّلاقة القرائيّة، وت ،-0
تقاف ىذهِ  قدرة التّمميذ عمى صحة القراءة وحسف الأداء دوف تكمّؼ أثناء القراءة الجيريّة وا 
الميارة يتطمّب إدراكاً لمعاني النّص المقروء وترابط أفكارهِ وتتابعيا، وتميّيز الأفكار 

 ظ.الرّئيسة عف الجزئية وتذوّؽ ما يحويوِ النّص مف جماؿ في الأسموب ودقة في الألفا

معدؿ القراءة: السّرعة التي يقرأ بيا القارئ النّص جيراً أو صمتاً، وتقاس بعدد  0-3
الكممات المقروءة في الدقيقة، وتزداد السّرعة القرائيّة بازدياد نمو التّلاميذ العقمي وثروتيـ 
المغوية واختلاؼ الغرض مف القراءة وصعوبة النّص المقروء ومدى قربوِ مف خبرات 

 ذ واتقانوِ لمبادئ وميارات القراءة الأساسيّة.التّلامي
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تنويع الصّوت حسب الأساليب المستخدمة كالاستفياـ، والنّداء : القراءة المعبرة 0-2
والتّعجب وغيرىا، استخداـ الإشارات بالرّأس واليديف تعبيراً عف المعاني، ومراعاة النّبر 

 .المراد مف النّصوالتّنغيـ، والتنّويع في طبقات صوتوِ بحسب المعنى 

 

 إجراءات البحث: -3

استُخدـ في ىذا البحث المنيج شبو التّجريبي بوصفوِ أنسب المناىج ليذا البحث، والمنيج 
" التسميّة التي تطمؽ عمى تصميـ البحث الذي ييدؼ إلى اختبار  شبو التّجريبي ىو

 (.10،، 3770علاقات العمّة والمعموؿ حتى يصؿ إلى أسباب الظواىر ") أبو علاـ، 

مجتمع البحث وعيّنتوُ: تكوّف المجتمع الأصمي لمبحث مف جميع تلاميذ الصّؼ  ،-2
( تمميذاً وتمميذة وفؽ إحصائيات دائرة التّخطيط 3300البالغ عددىـ) الرّابع الأساسي

، وسحبت عيّنة 3732\3733والإحصاء في مديريّة التّربية بطرطوس لمعاـ الدّراسيّ 
مدارس التّعميـ الأساسي حمقة  البحث بالطّريقة العشوائيّة البسيطة؛ إذ سُجمّت جميع أسماء

أولى) الحكوميّة والخاصة( عمى قصاصات ورقيّة  وسُحبت إحداىا بعد استثناء عيّنة 
الدراسة الاستطلاعيّة فكانت مدرسة الشّييد عمي ياسيف مييوب حمقة أولى، ثّـ كُتبت 

ع أسماء جميع تلاميذ الصّؼ الرّابع في ىذهِ المدرسة عمى قصاصات ورقيّة، ثّـ جمي
( تمميذ وتمميذة مجموعة 20( تمميذ وتمميذة مجموعة تجريبيَّة، و)20سُحبت أسماء)

ضابطة، ويتـ سحب العيّنة بأسموب العشوائيّة البسيطة لأنيا تعطي احتمالات متساوية 
نة الموجودة في مجتمع الدراسة)مصطمحات في لاختيار كؿ وحدة مف وحدات العيّ 

( كما أفَّ الغرض مف التعيّيف العشوائي ىو تحقيؽ التّكافؤ 0،، 3770العيّنات، 
           (.،،3-371، 3770الإحصائيّ بيف المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة)أبو علاـ، 
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 (1جدول)

 توزيع عينّة البحث الضّابطة والتجّريبيةّ                                                                      

 المجموع  العدد  عينّة البحث 

   07 20 ضابطة 

  20 تجريبيةّ 

 أدوات البحث: 3-2
اللازمة الطّلاقة القرائيَّة قائمة مهارات  تصميم أداة البحث الأولى: 3-2-1     

 لتلاميذ الصّف الرّابع الأساسيّ.

 تحديد الهدف من القائمة:  1- 3-2-1 

التي تنُاسب تلاميذ الصّؼ الرّابع  الطّلاقة القرائيَّةتيدؼ القائمة إلى تحديد ميارات      
 ملاحظة ميارات القراءة الجيريَّة.الأساسيّ، تمييداً لاستخداميا في إعداد بطاقة 

 ئمة:مصادر إعداد القا 3-3-1-2

مف دراسات وبحوث حويوِ تّـ اشتقاؽ قائمة الميارات امف الإطار النّظري بما ي      
عربيّة وأجنبيّة في مجاؿ الطّلاقة القرائيّة، وكذلؾ الأىداؼ العامة لتعميـ المغة العربيّة في 

 وريوثيقة الإطار العاـ لممنياج الوطني لمجميوريّة العربيّة السّ  و مرحمة التّعميـ الأساسيّ 
(، 37،2(، الجعفري)،،37لبصيص)ا(،3776مدكور)ومف ىذهِ المصادر: 

تنُاسب تلاميذ  ي(، وفي سبيؿ حصر الميارات الت37،0(، السّيد)3737إسماعيؿ)
الصّؼ الرّابع الأساسي مف بيف الميارات السّابقة، استخرجت الباحثة معايير ميارة 

غة العربيّة في الصّؼ الرّابع الأساسيّ، ومؤشراتيا الخاصة بمادة الملطّلاقة القرائيّة ا
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الطّلاقة وأسفرت عممية المقارنة والفرز بيف التّصنيفات السّابقة عف قائمة شاممة لميارات 
 القرائيّة.

( 2( ميارات فرعيّة وزعت عمى )1: تكوّنت القائمة مف)وصف القائمة 3-3-1-3
معدؿ القراءة، القراءة المعبّرة، وقد ، ميارات رئيسة لمطّلاقة القرائيّة ىي: الدّقة القرائيّة

 روعي عندّ اختيار ىذهِ الميارات وتحديدىا أف تصاغ بدّة ووضوح.

تّـ وضع القائمة في صورتيا المبدئيّة عمى ىيئة استبانة  صدق القائمة: 3-3-1-4
مجموعة مف السّادة المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرائؽ التّدريس لعرضيا عمى 

اتساؽ كؿ ميارة فرعيّة مع الميارة  وطمبت إبداء آرائيـ مف حيث: العربيّة  وفي المغة
سلامة الصّوغ ، أىميّة كؿ ميارة لتلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسيّ ، الرّئيسة التي تنتمي إلييا

أو المقترحات التي يرونيا مناسبة لتحسيف القائمة مف حذؼ أو إضافة ، المغوي لمميارات
أجمع المحكموف عمى اتساؽ كؿ ميارة فرعيّة مع اء المحكميف في: ، وتتمّخص آر تعديؿ

الميارة الرّئيسة التي تنتمي إلييا وأىميّة ىذهِ الميارات بالنّسبة لتّلاميذ الصّؼ الرّابع 
الأساسي وسلامة الصّوغ المغوي لمميارات ما عدا بعض الميارات التي اقترح بعضيـ 

( 1، واحتوت القائمة في صورتيا النّيائيّة عمى)تّعديؿتعديميا وقد التزمت الباحثة بيذا ال
 ( ميارات رئيسة لمطّلاقة القرائيَّة.2ميارات فرعيّة منبثقة مف)

 تصميم بطاقة ملاحظة مهارات الطّلاقة القرائيّة 3-2-2

الطّلاقة تّـَ إعداد بطاقة ملاحظة ميارات الهدف من إعداد البطاقة:  3-2-2-1 
: وىي الطّلاقة القرائيّةا قياس الميارات الرّئيسة مف قائمة ميارات ، وكاف ىدفيالقرائيّة

 )الدّقة القرائية، معدؿ القراءة، الأداء المعبّر(.

قامت الباحثة بتحديد المؤشرات الدّالة  صّورة الأوليَّة لبطاقة الملاحظة:ال 3-2-2-2
ائي، حيثُ تصؼ عمى كؿّ ميارة وصياغتيا في عبارات تُحدّد سموؾ التّمميذ بشكؿ إجر 
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مؤشرات أداء ( 1العبارة سموكاً واحداً يُمكف ملاحظتو وقياسوُ، واشتممت البطاقة عمى)
 لمطّلاقة القرائيّة، ولتعرّؼ أداء التّلاميذ في كؿ سموؾ ت ّـميارات رئيسة ثلاث عمى ة موّزع

( 0تّمميذ )يناؿ ال، وتّـَ تقدير الدّرجات كالآتي استخداـ التّقدير الكمي لمدرجات كالآتي:
خمس درجات في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء جيّداً جداً، والقراءة خالية تماماً مف 

( ثلاث درجات في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء مقبولًا وأخطأ في الميارة 2) ،الأخطاء
درجتيف في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء ضعيفاً، وأخطأ في الميارة ثلاث  ،مرتيف
في الميارة، إذا كاف مستوى الأداء ضعيفاً جدّاً، وأخطأ في  واحدة درجةويناؿ  ،مرات

 الميارة أكثر مف ثلاث مرّات.

حساب صدؽ البطاقة وثباتيا: لمتّحقؽ مف صدؽ البطاقة وثباتيا تّـَ إجراء  2-3-3-2
 الآتي:

في ( تمميذ وتمميذة 20طبقت أدوات البحث عمى عيّنة استطلاعيّة تكونت مف )     
مدرسة الشييد إياد كندو بمدينة بانياس لتعرؼ مناسبة أدوات البحث والزمف الذي 
تحتاجوُ، وتحديد الصّعوبات والعمؿ عمى تدراكيا في التّطبيؽ النّيائي، والتّحقؽ مف 

 معاملات صدؽ وثبات أدوات البحث.

 حساب الصدؽ: ،-2-3-3-2

وليّة عمى محكميف مف أعضاء الصّدؽ الظاىري: عرضت البطاقة في صورتيا الأ      
الييئة التّدريسيّة في مجاؿ المغة العربية والمناىج وطرائؽ التّدريس ودّرست اقتراحاتيـ، 

 وأُجريت التّعديلات في ضوء ملاحظاتيـ.
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 ( تعديلات المحكمّيف في بطاقة الملاحظة3جدوؿ)

 لالبند بعد التّعدي البند قبل التّعديل البند 

 يقرأ الكممة كاممة يقرأ الكممة دفعة واحدة 

 يقرأ الكممات بالتتالي يقرأ الكممات بعضيا إثر بعض دوف بطء أو تردد 

دراؾ المعنى. يقرأ الجمؿ بسرعة مناسبة لممعنى   يقرأ الجمؿ بالسرعة المناسبة لمفيـ وا 

.( 218) ذي بمغصدؽ الاتساؽ الدّاخمي: تّـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف ال     
(، مما يدؿ عمى 1010.( وىي دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )111وبمستوى دلالة )

 .بطاقة الملاحظةلصدؽ الاتساؽ الداخمي 

 قامت الباحثة بالتحقؽ مف ثبات المقياس :ثبات بطاقة الملاحظة 2-3-3-2-3
 بالطرائؽ التالية: 

ماف موضػػػوعيّة جمػػػع البيانػػػات، بالاتفّػػػاؽ لضػػػ حسااااع معامااال ثباااات الملاحظتاااين -
( إذا كػاف ىنػاؾ ملاحِظػاف أو أكثػر يقومػاف بملاحظػات مسػتقمّة 9118وبحسب أبو عػلّاـ )

(. ويعػػػرؼ ثبػػػات الملاحظػػػيف 880يسػػػتطيع الباحػػػث تحديػػػد درجػػػة ثبػػػات الملاحظػػػات )ص
، بالاتفاؽ: بأنّو درجة الاتفػاؽ بػيف الملاحظػيف فػي أثنػاء الجمػع الفعمػي لمبيانػات )أبػو عػلاـ

                          ( يبيف تقديرات الملاحظتيف باستخداـ معامؿ الاتفاؽ.6(. الجدوؿ )623، 9118

                                                                                                          (3جدول )                                     

 نقاط الاتفّاؽ والاختلاؼ بيف الملاحظتيف ومعامؿ الثبّات                 

 معامل الثبات  مجموع النقاط  الاختلاف  قاطن نقاط الاتفاق 

9911 129 1629 230118% 

( %230118ثبات الملاحظتيف بالاتفّاؽ أنّيا بمغت ) معامؿ (6الجدوؿ ) خلاؿ يتبيف مف
 عمى ثبات تقديرات الملاحظتيف اتّفاقاً. دؿّ الاتفاؽ، وت عالية مف قيمة وىي
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( 8تّـ حساب معامؿ جتماف بطاقة الملاحظة. والجدوؿ )حيث  معامل جتمان: -
 يظير قيمة الثبّات وفؽ معامؿ جتماف:

                                                                                      (4)جدول                                         

 قيمة جتماف لبطاقة الملاحظة                                

 مستوى الدلالة قٌمة جتمان الأداة

 .222 . 273 بطاقة الملاحظة

( بمستوى 802.( أف قيمة جتماف بطاقة الملاحظة قد بمغت )8نجد مف الجدوؿ )
(، مما يدؿ عمى أفّ بطاقة 1010ة ).( وىي دالة إحصائياً عند مستوى دلال111دلالة )

 الملاحظة تتمتّع بدرجة ثبات عالية، وبالتالي قبوؿ قيمة جتماف. 

 التّطبيق القبمي لبطاقة الملاحظة: – 6-6

في  لتجريبيّة والضّابطةتـ التّطبيؽ القبمي لبطاقة الملاحظة عمى المجموعتيف ا
خلاؿ حساب المتوسّطات (، وتّـ التأّكّد مف تكافؤ المجموعتيف مف 9196\1\96)

، spss( لحساب دلالة الفروؽ عمى برنامج tالحسابيّة والانحرافات المعياريّة واختبار)
 كما ىو موضّح في الجدوؿ الآتي:وجاءت النّتائج 

 (5جدول )                                                 

ة التجّريبيةّ والمجموعة الضّابطة عمى بطاقة لدلالة الفرؽ بيف متوسّط درجات المجموع tنتائج اختبار 
 الملاحظة في التطّبيؽ القبمي

درجة  المجموعة
 الحرية

المتوسّط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

(t )
 المحسوبة

قيمة 
 (Sigالاحتمال)

 القرار

غير  .745 .884 58584569 5;9:5:9 60 الضّابطة
 داؿ

 التّجريبيّة
60 9<59;58 585=76<= 
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( إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسّطي درجات 0النّتائج في الجدوؿ )تشير 
المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة عمى بطاقة الملاحظة في التّطبيؽ القبمي؛ إذ بمغت قيمة 

(، مما يدؿ عمى تكافؤ 1010( وىي أكبر مف قيمة مستوى الدلالة ).745الاحتماؿ )
ابطة بالنّسبة ليذا المتغيّر، وىذه النّتيجة تعدّ خطوة أساسيّة المجموعتيف التّجريبيّة والضّ 

 لضماف تكافؤ المجموعتيف قبؿ البدء في التّنفيذ الفعمي لمتّجربة.

( جمسات، 3طبقت استراتيجيّة النّمذجة بواقع ) تطبيؽ استراتيجيّة النّمذجة: 6-6-1
ة عرض موضوعات ( دقيقة لمجمسة الواحدة، بحيث تضمّنت الجمس21بمدة زمنية )

وحدتي التواصؿ والتّنوع والمواطنة و الانتماء مجاؿ) أقراُ( في كتاب العربية لغتي الفصؿ 
( 3)الثاّني لمصّؼ الرّابع الأساسي المصممة وفؽ استراتيجيّة النّمذجة، ويُظير الجدوؿ 

 .توزيع الجمسات والمدة الزّمنية

                                                                       (  6)جدول                                    

 توزيع الجمسات والمدة الزّمنية                          

   

 دقيقة 21 مدينةُ الياسميف 0103 /31/9الاثنين 

 دقيقة 21 تحيةّ لمعالـ 0103 /93/0الاثنين

 يقةدق 21 الصّغير يتعمـ  0103 /01/0الاثنين 

 دقيقة    21 الملاحظة 0103 /02/0الاثنين 

 دقيقة 21 الشّتاء الحكيـ 0103  /6/3الاثنين 

 دقيقة  21 آراء مختمفة 93/3/0103الاثنين 
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إذ تّـَ ؛  تطبيؽ بطاقة الملاحظة: تّـ تطبيؽ بطاقة الملاحظة بشكؿ فردي 6-6-9
از الحاسوب للاستماع إلييا تسجيؿ قراءة كؿ تمميذ لمنّص القرائيّ وتسجيميا عمى جي
 طّلاقة القرائيّة.لاحقاً لتقدير الدّرجات، والحكـ عمى مدى تنمية ميارات ال

 الأساليع الإحصائيّة:
 تّـ استخداـ الأساليب الإحصائيّة الآتية:      

 (.Cronbach's Alphaمعامؿ الثبّات ألفا كرونباخ ) -
 (.Pearson Correlation Coefficientمعامؿ الارتباط بيرسوف ) -
 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة. -
 (.Independent Samples t-test( لعينيّتيف مستقمتيف )tاختبار) -

 ( لعينيّتيف مترابطتيف.tاختبار) -

9حجـ الأثر  -
 Eta ويُستخدـ لتحديد قوّة العلاقة أو )قوّة الأثر(. يُستخدـ في حالة :

ذا كانت9( )إيتاtالاختبار) ( فإف حجـ الأثر منخفض. 1013قيمة مربّع إيتا أقؿ مف) ( وا 
ذا كانت قيمة مربّع إيتا مف) ذا كانت قيمة مربّع 109-1013وا  ( فإف حجـ الأثر متوسّط. وا 

 (.618، 9118( فإف حجـ الأثر مرتفع )شعاع، 109إيتا أكبر مف)

 النّتائج والمناقشة: –4     

لة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة لا يوجد فرؽ ذو دلا الفرضية الأولى: 8-1
التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة 

 .الطّلاقة القرائيّة لميارات
تّـ التّحقؽ مف صحّة الفرضيّة مف خلاؿ حساب الفرؽ بيف متوسّطي درجات 

البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، المجموعة الضّابطة والمجموعة التّجريبيّة في التّطبيؽ 
وتّـ حساب المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة، ثّـ أجريت المقارنة باستخداـ 

 ( لمعيّنات المستقمّة، وجاءت النّتائج عمى النّحو المدرج في الجدوؿ الآتي: test-tاختبار)
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 (7جدول )

المجموعة التجّريبيةّ والمجموعة الضّابطة في التطّبيؽ  لدلالة الفرؽ بيف متوسّطي درجات tنتائج اختبار 
 البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة

 بطاقة

 الملاحظة

 

درجة  المجموعة
 الحرية

 المتوسّط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

(t) 

 المحسوبة

 قيمة

 الاحتمال

(Sig) 

حجم  القرار
 الأثر

 0.541 داؿ 001. .2،2 0.1002، 01.07،30 20 الضّابطة

 0335999. 86. 2081 20 التّجريبيّة

( يتبيّف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة 0مف خلاؿ قراءة النّتائج المدرجة في الجدوؿ )    
( بيف متوسّطي درجات المجموعة التّجريبيّة والمجموعة 7.70عند مستوى دلالة )

قيمة الاحتماؿ  الضّابطة في التّطبيؽ البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، إذ بمغت
( وبناءً عمى ذلؾ تُرفض الفرضيّة 7.70( وىي أصغر مف مستوى الدلالة )001.0)

الصّفريّة وتقُبؿ الفرضيّة البديمة القائمة: يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ 7.70)

. إذ بمغت قيمة المتوسّط الطّلاقة القرائيّة ر عمى بطاقة الملاحظة لمياراتالبعدي المباش
( بينما 86. 2081الحسابي لدرجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة عمى بطاقة الملاحظة )

( وىو 7.003(. كما بمغ حجـ الأثر)01.07،30بمغت لدى تلاميذ المجموعة الضّابطة )
ت الحسابية، تظير الفروؽ لصالح المجموعة حجـ مرتفع. وبالنظر إلى المتوسطا

( الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية ،ويُظير الشكؿ البياني ) .التجريبية
 والضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملاحظة:
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 (،)شكؿ 

لبطاقة  تمثيؿ بياني لمفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي
 الملاحظة

أفَّ تنظيـ الدّروس وفؽ استراتيجيّة النّمذجة يُتيح استخداـ ويمكف أف تعود ىذه النتيجة إلى 
أنشطة متنوعة ويُستجيب لخصائص التّلاميذ ويُراعي الفروؽ الفرديّة بينيـ، ويُقدّـ ليـ 

ا يزيد تفاعميـ الميارات المختمفة لمطّلاقة القرائيَّة ويجعميـ يتبادلوف الأدوار وىذا م
واستعماليـ لمغة؛ إذ تقوـ استراتيجيّة النّمذجة عمى توفير نماذج متنوعة لمقراءة، ويمكف 
استخداميا مع مجموعة متنوعة مف النّصوص بما في ذلؾ الوصفيّة والسرديّة وىذا يمكف 
اف يساعد التّلاميذ عمى تطوير ميارات الطّلاقة القرائيّة في مجموعة متنوعة مف 

وتوّفر  اقؼ، كما تساعد النّمذجة عمى توضيح الأىداؼ المطموبة لمقراءة المعبرة،المو 
استراتيجيّة النّمذجة فرصاص لمتّلاميذ لممارسة ما تعمموه وىذا يُمكف مف خلاؿ القراءة 
بصوت عاؿٍ أماـ الآخريف، كما توّفر التّغذية الرّاجعة الفوريّة  حوؿ أدائيـ وىذا يُمكف أف 

ميذ عمى تحديد أوجو القصور في مياراتيـ والعمؿ عمى تحسينيا، وىذا يتفؽ يساعد التّلا
 (.37،2(، والجعفري)37،1مع كؿ مف دراسة إسماعيؿ)

 ضابطة تجرٌبٌة
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لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة  الفرضية الثانية:  0-3
طّلاقة ميارات الالتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة ل

 .القرائيّة

تّـ التّحقؽ مف صحّة الفرضيّة مف خلاؿ حساب الفرؽ بيف متوسّط درجات المجموعة 
البعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، وتـ حساب القبمي و  يفالتّجريبيّة في التّطبيق

( test-tالمتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة، ثّـ أجريت المقارنة باستخداـ اختبار)
 لمعيّنات المترابطة، وجاءت النّتائج عمى النّحو المدرج في الجدوؿ الآتي: 

 (8جدول )

لدلالة الفرؽ بيف متوسّطي درجات المجموعة التجّريبيةّ في التطّبيقيف القبمي والبعدي  tنتائج اختبار 
 المباشر لبطاقة الملاحظة

 بطاقة

 الملاحظة

 

 المتوسّط التطبٌق

 الحسابً

 افالانحر

 المعٌاري

(t) 

 المحسوبة

 قٌمة حد أعلى حد أدنى

 الاحتمال

(Sig) 

 القرار

- 130180 58.11111 58;59>9 القبلً
12063116- 

-
10016228- 

 دال 000.

البعدي 
 المباشر

2081 .86 .0335999 

( يتبيّف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة 2مف خلاؿ قراءة النّتائج المدرجة في الجدوؿ )    
( بيف متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة في التّطبيقيف القبمي 1010عند مستوى دلالة )

( 000.0( بمستوى دلالة )130180)( t)والبعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، إذ بمغت قيمة 
( وبناءً عمى ذلؾ تُرفض الفرضيّة الصّفريّة وتقُبؿ 1010وىي أصغر مف مستوى الدلالة )

بيف ( 1010عند مستوى دلالة )يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية مة القائمة: الفرضيّة البدي
المباشر عمى بطاقة متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة في التّطبيقيف القبمي والبعدي 

إذ بمغت قيمة المتوسّط الحسابي لدرجات  .الطّلاقة القرائيّةالملاحظة لميارات القراءة 
( بينما 58;59>9عمى بطاقة الملاحظة في التطبيؽ القبمي )تلاميذ المجموعة التّجريبيّة 

وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية، (. 86. 2081بمغت في التطبيؽ البعدي المباشر )
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( الفرؽ بيف 3ويُظير الشكؿ البياني ) .تظير الفروؽ لصالح التطبيؽ البعدي المباشر
 لبعدي لبطاقة الملاحظة:متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي وا

 
 (2شكل )

 بعدي لبطاقة الملاحظةالتمثيؿ بياني لمفروؽ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي و 

أفّ استراتيجيّة النّمذجة تساعد التّلاميذ في الاحتفاظ  ويمكف أف تعود ىذه النتيجة إلى
ذاكرة طويمة الأمد والتّمقائيّة في القراءة، عندما بميارات الطّلاقة القرائيّة لأنّيا تعزز مف ال

يؿ تمثيؿ ذىني القارئ الماىر نصاً بطلاقة وتعبيريَّة يستطيع التّلاميذ تشك ويقرأ المعمـ أ
عادة إنتاجو لمنّص والمعنى والنبرة والإيقاع، ىذا التّمثيؿ يساعدىـ  عمى تذكّر النّص وا 

تساعد في تقميؿ الجيد المعرفي ، كما أفَّ النّمذجة عندما يقرؤونّوُ مرة أُخرى بنفس الطريقة
مما يجعؿ القراءة أكثر سلاسة الذي يحتاجوُ التّلاميذ لمعالجة الكممات والفيـ القرائيّ 

تعزيز الثقٌة بالنّفس والحافز لمقراءة، وىذا وسرعة، بالإضافة إلى ذلؾ تساعد النّمذجة في 
 موريارتي ىذا يتفؽ مع دراسة كؿ مفوالتّحسف، و يؤدي إلى المزيد مف الممارسة 

Moriarty (9118(والجعفري ،)سماعيؿ)9112  (.9112( وا 

 الطبٌق البعدي المباشر  التطبٌق القبلً
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 الفرق بٌن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة فً التطبٌق القبلً والبعدي المباشر على بطاقة الملاحظة
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لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة  الفرضية الثالثة: 0-2 
الطّلاقة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات 

 .القرائيَّة

حقؽ مف صحّة الفرضيّة مف خلاؿ حساب الفرؽ بيف متوسّط درجات المجموعة تّـ التّ 
الضابطة في التّطبيقيف القبمي والبعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، وتـ حساب 

( test-tالمتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة، ثّـ أجريت المقارنة باستخداـ اختبار)
 تائج عمى النّحو المدرج في الجدوؿ الآتي: لمعيّنات المترابطة، وجاءت النّ 

 ( 1جدوؿ )

لدلالة الفرؽ بيف متوسّطي درجات المجموعة الضابطة في التّطبيقيف القبمي والبعدي  tنتائج اختبار 
 المباشر لبطاقة الملاحظة

 بطاقة

 الملاحظة

 

 المتوسّط التطبيق

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

(t) 

 المحسوبة

 الاحتمال يمةق حد أعمى حد أدنى
(Sig) 

 القرار

- .816 58.12111 5;9:5:9 القبمي
11020608- 

غير  .611 19086309
 داؿ

البعدي 
 المباشر

01.07،30 ،0.1002 

( يتبيّف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيّة 2مف خلاؿ قراءة النّتائج المدرجة في الجدوؿ )    
جموعة الضابطة في التّطبيقيف القبمي ( بيف متوسّط درجات الم1010عند مستوى دلالة )

( 0. 611( بمستوى دلالة ).816)( t)والبعدي المباشر لبطاقة الملاحظة، إذ بمغت قيمة 
( وبناءً عمى ذلؾ نقبؿ الفرضيّة الصّفريّة القائمة: لا 1010وىي أكبر مف مستوى الدلالة )
ط درجات المجموعة متوسّ بيف ( 1010عند مستوى دلالة )يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية 

طّلاقة المباشر عمى بطاقة الملاحظة لميارات الالضابطة في التّطبيقيف القبمي والبعدي 
إذ بمغت قيمة المتوسّط الحسابي لدرجات تلاميذ المجموعة الضابطة عمى بطاقة  .القرائيّة

( بينما بمغت في التطبيؽ البعدي المباشر 5;9:5:9الملاحظة في التطبيؽ القبمي )
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( الفرؽ بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة 2ويُظير الشكؿ البياني )( 01.07،30)
 في التطبيؽ القبمي والبعدي لبطاقة الملاحظة:

 
 (3شكل )

تمثيؿ بياني لمفرؽ بيف متوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي والبعدي المباشر لبطاقة 
 الملاحظة

عمى الميارات الطّرائؽ التّقميديّة في القراءة  تركيز ويمكف أف تعود ىذه النتيجة إلى
ميارات دوف الاىتماـ بالميارات العميقة؛ إذ تركز الطّرائؽ التقميدية عمى السّطحية 

النّطؽ السميـ لمكممات دوف التّعرؼ عمى الحروؼ والكممات، وتدريب التّلاميذ عمى 
بالإضافة إلى اعتماد الطّرائؽ ، لقرائيّةىتماـ بالميارات العميقة التي تطمبيا الطّلاقة االا

دوف مراعاة الفروؽ الفرديّة بيف التّلاميذ مثؿ التقميدية عمى نيج واحد لجميع التّلاميذ  
، فضلًا عف تركيز تمؾ الطّرائؽ ، والميارات المغويّة، والخمفيات الثقافيّةمستويات الذكاء

ت القراءة الجيريّة، وتتفؽ ىذهِ النتيجة عمى ميارات القراءة الصّامتة دوف الاىتماـ بميارا
 (.9112مع دراسة إسماعيؿ)

  

 بعدي مباشر قبلً
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 البحث:توصيات  -5

 إعداد مناىج المغة العربية بما يناسب ميارات الطّلاقة القرائيّة. ،-0

تضميف استراتيجيّة النمذجة كاستراتيجية مف استراتيجيات التّعمـ والتّعميـ في  0-3
 مرحمة التّعميـ الابتدائيّ.

توظيؼ استخداـ استراتيجية النمذجة في تنمية ميارات الطّلاقة القرائيّة لدى  0-2
 تلاميذ المرحمة الابتدائيّة.

الاىتماـ بإعداد وتدريب المعمميف عمى تدريس القراءة باستخداـ استراتيجية  0-0
 النمذجة، وتدريبيـ عمى الميارات اللازـ تنميتيا لكؿ صؼ دراسي.

رر العربيّة لغتي بالمرحمة الابتدائيّة مف خلاؿ استخداـ الاىتماـ بتعميـ مق 0-6
استراتيجيّة النّمذجة التي تساعد التّلاميذ عمى اكتساب الخبرات التعميميّة المقدمة 

 ليـ.
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 قائمة المراجع:

 المراجع :

 (.0)ط.مناىج البحػث فػي العمػوـ النفسػية والتربويػة(. 3770أبو علاـ، رجاء محمود.)
 مجامعات. دار النشر ل

. دار منػػاىج البحػث فػي العمػػوـ النفسػية والتربويػػة(.  ٧ٓٓ٢أبػو عػلاـ، رجػػاء محمػود.)
 النشر لمجامعات. 

 (.الطلاقة في القراءة الشفويّة. دار الكتاب التّربوي.3737أبو لبدة، محمد حافظ.)

 التفكير مف منظور تربوي. عالـ الكتب.(.3770إبراىيـ، مجدي عزيز.)

.  استراتيجية التفكير فوؽ المعرفي تنميػة ميػارات المغػة . (3733) . سماعيؿ، زكرياا
 . وكالة الصحافة العربية

(. فاعميّػػػػة بعػػػػض الاسػػػػتراتيجيّة التَّدريسػػػػيّة فػػػػي تنميػػػػة 37،1اسػػػػماعيؿ، سػػػػحر فػػػػؤاد.)
ػػػؼ الأوؿ الإعػػػدادي .مجمػػػة جامعػػػة جنػػػوب ميػػػارات الطَّلاقػػػة القرائيّػػػة لػػػدى تلاميػػػذ الصَّ

 .  63-3(، ٥، )تَّربويةّالوادي الدّولية لمعموـ ال

. منشػػورات الييئػػة العامػػة تنميػػة ميػػارات القػػراءة والكتابػػة(. ،،37البصػػيص، حػػاتـ .)
 السُّوريَّة لمكتاب. 

( فاعميّػػػة اسػػػتراتيجيّة النّمذجػػػة فػػػي 37،2الجعفػػػريّ، حسػػػيف بػػػف منصػػػور بػػػف ناصػػػر.)
(، 7،)20، امعػة أسػيوطالمجمة العمميةّ لكميةّ التَّربيػة جتنمية ميارات القراءة الجيريَّة .

630–600. 
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(.فاعميّػػة برنػػامج تدريسػػي قػػائـ عمػػى الػػتّعمـ عػػف طريػػؽ لعػػب 37،3الجيماني،خالػػد.)
الأدوار فػػي تحسػػيف الاسػػتيعاب القرائػػيّ لػػدى تلاميػػذ الصّػػؼ الثاّلػػث الأساسػػي وتنميػػة 

 .قاعدة بيانات دار شمعة.]دمشؽ جامعة أطروحة دكتوراه،[اتجاىاتيـ نحو القراءة.

برنػػػامج تعميمػػػيّ محوسػػػب لتحسػػػيف ميػػػارات القػػػراءة لػػػذوي (. 3737سػػػي، ربػػػى .)الدّي
 .دار يافا لمنّشر والتَّوزيع . صعوبات القراءة

 (.استراتيجيات التدخؿ المبكر. دار اليازوري.3733الزىراني، سمطاف سعيد.)

. الػػػػدار معجػػػػـ المصػػػػطمحات التربويّػػػػة(. 3772شػػػػحاتو، حسػػػػف؛ و النجػػػػار، زينػػػػب.)
 .لمبنانيةالمصريّة ا

(. ترجمػػػػة: لجنػػػػة التػػػػأليؼ  spss(.الإحصػػػػاء باسػػػػتخداـ 3770شػػػػعاع لمنشػػػػر والعمػػػػوـ
.  والترجمة. حمب: دار شعاع لمنشر والعموـ

 -.استراتيجية التدريس لػذوي الإعاقػة مفػاىيـ(3732.) عبد القادر، عبد الرزاؽ مختار
 إجراءات تطبيقات.

ريس. دار صػػػػفاء لمنشػػػػر (.الجػػػػودة الشػػػػاممة فػػػػي التػػػػد3771عطيػػػػة، محسػػػػف عمػػػػي.)
 والتوزيع.

. دار اسػػتراتيجيَّات مػػا وراء المعرفػػة فػػي فيػػـ المقػػروء(. 37،0عطيّػػة، محسػػف عمػػي.)
   المناىج لمنّشر والتَّوزيع.
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دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية 
لدى طالبات رياض الأطفال حسب الوقائية 

 تقديراتكن
 طالبة دراسات العليا: صائده احمد

 اشراف: أ.د.محمد موسى

 ممخص:

ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية 
الأطفال حسب تقديراتين، ولتحقيق ذلك تم الاعتماد عمى المنيج لدى طالبات رياض 

بند مقسم  39الوصفي، كما تم الاعتماد عمى أداة الاستبيان لجمع البيانات، والذي شمل 
أبعاد أساسية )البعد الأول: التربية الأمانية/ البعد الثاني: التربية الصحية/ البعد  5عمى 

الرابع: التربية الاجتماعية/ البعد الخامس: الأمنية(، والذي الثالث: التربية البيئية/ البعد 
(، والمواتي تم اختيارىن بطريقة 202تم توزيعو عمى عينة من الطالبات المقدر عددىم ب)

 عشوائية، وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

لوقائية بدرجة جاءت تقديرات الطالبات لدور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية ا-
( وبوزن مئوي يقدر 1993متوسطة، حيث بمغت قيمة الوسط المرجح للاستبيان ككل ب )

 %(، كما نجد أن كل الأبعاد قد حصمت عمى الدرجة المتوسطة649339ب )

الكممات المفتاحية: المقررات الجامعية، أبعاد التربية الوقائية، التربية الأمانية، التربية 
 لبيئية، التربية الأمنيةالصحية، التربية ا
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Summary: 

The current study aimed to know the role of university courses in 

enhancing the dimensions of preventive education among 

kindergarten students, according to their estimates. To achieve this, 

the descriptive approach was relied upon, and the questionnaire tool 

was relied upon to collect data, which included 39 items divided 

into 5 basic dimensions (the first dimension: Security education/the 

second dimension: health education/the third dimension: 

environmental education/the fourth dimension: social education/the 

fifth dimension: security), which was distributed to a sample of 

female students, estimated at (202), who were chosen randomly. 

The study concluded To the following results: 

The female students’ estimates of the role of university courses in 

enhancing the dimensions of preventive education were moderate, 

as the weighted mean value for the questionnaire as a whole 

reached (1.93) and a percentage weight estimated at (64.33%). We 

also find that all dimensions received an average score. 

Keywords: university courses, dimensions of preventive education, 

safety education, health education, environmental education, 

security education 

 

 

 

  



  سلسلة العلوم التربوية             مجلة جامعة البعث                                                
 محمد موسى .د          عائده احمد                                    2024 عام  32العدد  46المجلد  

54 

 البحث:مقدمة 

نولوجية وعممية كبيرة شممت كافة مناحي الحياة، ومكنت يعيش عالمنا اليوم ثورة تك
البشرية من تحقيق المزيد من الإنجازات التي ساىمت في تقدم المجتمعات ورقييا، 
وحققت ليم بذلك درجات عالية من الرخاء والراحة والرفاىية، وبالمقابل نتج عنيا الكثير 

تيديداً كبيراً عمى استقرار  من المشكلات والتيديدات التي تزايدت حتى أصبحت تشكل
وأمن الشعوب سواء كان ذلك من الناحية الفكرية أو المادية ذلك دفعنا لتركيز الاىتمام 
نجازاتو وذلك بإيجاد أفضل  عداده لمواجية تحديات العصر وا  بشكل أكبر عمى الإنسان وا 

والوقاية منيا الطرق والوسائل الكفيمة بتأمين حياتو وأمنو وحمايتو من الأخطار العصرية 
(، لذا تم التوجو للاىتمام بالتربية الوقائية التي تعد أحد أىم 2001قبل حدوثيا)صبحي،

التوجيات العالمية الحديثة التي تعمل عمى وقاية الفرد من التعرض لممشكلات والمخاطر 
الي سببتيا طبيعة الحياة العصرية وأعداده لموقوف في وجييا كقضايا التموث البيئي 

شار الأوبئة والأمراض وارتفاع معدلات التدخين والإدمان )الشربيني وانت
(، وكذلك مختمف الانحرافات خاصة الفكرية منيا من جية، كما 315، 2011والطناوي،

أنيا سعى لحماية المجمع من جميع المظاىر السمبية التي سبق ذكرىا من جية أخرى، 
حو التربية الوقائية بالاستناد إلى ( أسباب الوجو ن19، 2016وقد أوضح )أبو النصر، 

( الذي اعتبر أنو عمى الرغم من النجاح الباىر الذي 2003ما جاء في قول )صبحي، 
أحرزه العمم إلا أن الإنسان المعاصر قد عمق الإحساس بالوجود والقيم وعاش في أزمة 

التكنولوجي، المعطيات التكنولوجية يعاني من غربتو عن ذاتو، أو ترك نفسو مييأً لمتقدم 
وكانت النتيجة أن ازدىرت الأخلاق النفعية وانتشرت القيم الحسية التي تستبعد كل ما ىو 
إنساني وقيمي، وعمى ىذا الأساس كان من الضروري أن تتجو التربية في عالمنا 
المعاصر إلى تنمية شخصية الفرد من كافة النواحي بما يسمح لو بنظيم نفسة وعالمو 

و تنظيماً عممياً، مبعداً عن كافة الآفات، لذا فالتربية التي نحاجيا اليوم المحيط بو ومجمع
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لا تسعى لحشد المعارف بقدر ما تسعى لمساعدة الفرد عمى حل مشكلاتو والعمل عمى 
تجنبيا من الأساس، فمعظم المشكلات والأزمات التي تعرض ليا مجتمعنا نجدىا تعود 

ائي لمتربية، واقتصارىا عمى الحشو المعرفي الذي بالدرجة الأولى إلى إىمال البعد الوق
يقدم لمطمبة بعيداً عن حاجاتيم ومتطمبات الواقع الذي يعيشونو، وىذا ماأكدتو 

(، وبناء عمى ذلك فالتربية الوقائية تعد "نوع من التربية ىدفيا معرفة 2017)صبحي،
دراكو لبعض القضايا التي تؤثر عميو وعمى حياتو وبالتالي عمى  الفرد المتعمم وا 

(، لذا كان من الضروري رساء معالميا خاصة في 1997،186مجتمعو")الطنطاوي،
داد الطالب وفقاً ‘المرحمة الجامعية التي عد من أىم المراحل التعميمية التي تساىم في إ

لما تقضيو متطمبات العصر خاصة وأن الطالب الجامعي في ىذه المرحمة من حياتو 
يرات)الجسمية والنفسية و الاجتماعية( كما قد يتعرض لمكثير من يخضع لمكثير من التغ

المواقف والمشكلات التي قد تؤثر عميو وتودي بو إلى جممة من الانحرافات خاصة 
الفكرية منيا، حيث يكون الطالب في قمة الاندفاع والحماس والتأثر بأفكار مستنكرة سواء 

 (  8، 2017ات تضر بو وبأمتو)غازي،صبغت بصبغة دينية أو تحررية ينتج عنيا سموكي

 مشكمة البحث:

ة الجامعة  من أىم المؤسسات التربوية التي يقع عمى عاتقيا دور تعزيز أبعاد التربيتعد 
الوقائية وبثيا في نفوس الطمبة، واستكمال ما غرسو النظام التربوي في المراحل التعميمية 

التي تعتبر من أىم المؤشرات المساىمة في السابقة، ووسيمتيا في ذلك برامجيا التعميمية 
تكوين الطالب الجامعي القادر عمى تحمل المسؤولية تجاه نفسو ومجتمعو وبيئتو )أبو 

(، وىذا من خلال إكسابو جممة من المعارف والميارات والمعمومات والقيم 2016النصر، 
ت الصحيحة لمساعدتو الاجتماعية والإنسانية والأخلاقية والاتجاىات الإيجابية والسموكا

عمى التعامل مع جميع المشاكل والمواقف بكفاءة، والعمل عمى زيادة وعيو في مواقفو من 
المشكلات والقضايا التي يمكن أن تواجيو، والتي تختمف باختلاف مجالات الحياة كافة 
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مثل المشكلات التي ترتبط بالأمان والسلامة والمشكلات الي ترتبط بالصحة والمشكلات 
لتي ترتبط بالبيئة والمشكلات الي ترتبط بالمجتمع والمشكلات التي ترتبط بالأمن، والي ا

 -بعد التربية الصحية-انبثق منيا أبعاد التربية الوقائية المتمثمة في بعد التربية الأمانية 
 بعد التربية الأمنية التي يحاول كل بعد فييا-بعد التربية الاجتماعية -بعد التربية البيئية 

أن يغطي نوع محدد من المشكلات المذكورة، لكن وبالرغم من أىمية التربية الوقائية 
خاصة في المرحمة الجامعية إلا أننا نجد ندرة في الدراسات التي تناولت الموضوع خاصة 
المحمية منيا وىذا في حدود عمم الباحثة، ماعدا بعض الدراسات التي تناولت دور 

لمقررات الجامعية بصفة خاصة في تعزيز أحد أبعاد التربية الجامعة بصفة عامة ودور ا
الوقائية، والتي أشارت من خلال نتائجيا أن ىذه المقررات تتضمن أبعاد التربية الوقائية 
لكن بمستويات غير كافية لمواجية كل الأزمات والمشكلات والأخطار التي تنتج عن 

مين المقررات الجامعية بأبعاد تعامل الفرد مع محيطو، وأكدت كذلك عمى ضرورة تض
التربية الوقائية بالمستوى المطموب وفق مساقات أو مقررات، لمساعدة الطمبة عمى 

(، 2017(، )صبحي،2018مواجية كل المشكلات والمخاطر منيا دراسة)العنزي،
 (20039(،)الخطاطبة ورواشدة،2015(،)شريط،2015(، )الزعبي،2016)جاكاريجاكيتا،

 كمة البحث في السؤال الرئيسي التالي:وعميو تتحدد مش

دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية حسب تقديرات طالبات رياض 
 الأطفال في كمية التربية؟

 :ةالتالي سئمةوالذي انبثق عنو الأ

ما دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد الربية الوقائية الأمانية حسب تقديرات -
 رياض الأطفال في كمية التربية؟ طالبات
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_ما دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية الصحية حسب تقديرات 
 طالبات رياض الأطفال في كمية التربية؟

_ما دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقاىية البيئية حسب تقديرات طالبات 
 ية ؟رياض الأطفال في كمية الترب

_ما دور المقررات الجامغية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية الاجتماعية حسب تقديرات 
 طالبات رياض الأطفال في كمية التربية؟

_ما دور المقرررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية الأمنية حسب تقديرات 
 طالبات رياض الأطفال في كمية التربية ؟

 : أهمية البحث

 في النقاط الالية: لبحثكن لنا تحديد أىمية ايم

قد تساعد القائمين عمى وضع المقررات الجامعية بضرورة تضمين أبعاد التربية الوقائية -
 لتعزيزىا لدى طلاب الجامعات وفق متطمبات العصر9

التركيز عمى الدور الجوىري لمقائمين عمى تنفيذ المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد -
 الوقائية لدى الطمبة ومساعدتيم في تطبيقيا خلال حياتيم اليومية9 التربية

قد تفسح ىذه الدراسة المجال أمام باحثين آخرين لبيان دور المقررات الجامعية في -
 تعزيز أبعاد التربية الوقائية9

_أىمية موضوع التربية الوقائية  بكافة أبعادىا في مساعدة طلاب الجامعة عمى مواجية 
 مخاطر والمشكلات التي يمكن ان تواجييم والتصدي ليا 9كافة ال
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 : أهداف البحث

إلى معرفة دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية  الحالي بحثدف اليي
وىذا حسب تقديرات الطالبات في قسم رياض الأطفال في كمية التربية، بكافة أبعادىا 

سة )بعد التربية الأمانية، بعد التربية الصحية، بعد الخمسة والتي تم تحديدىا في الدرا
 التربية البيئية، بعد التربية الاجتماعية، بعد التربية الأمنية(9

  حدود البحث:

عمى معرفة دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية  الحاليبحث اقتصر ال
في كمية التربية جامعة الوقائية، حسب تقديرات طالبات رياض الأطفال السنة الثالثة 

 البعث9

 ٠٢٠٢9الحدود الزمانية الفصل الدراسي الثاني لعام 

 الحدود المكانية جامعة البعث كمية التربية 

 الحدود الموضوعية المتغير المستقل: المقررات الجامعية 9

 ة9المتغير التابع:أبعاد التربية الوقائية الأمانية والصحية والاجتماعية والامنية والبيئي

 : مصطمحات البحث

 :تم تحديد مصطمحات البحث 

 :المقررات الجامعية

تعرف المقررات الجامعية بأنيا منظومة تعميمية تتكون من عدد من الوحدات التعميمية 
محددة الأىداف والمحتوى والمصادر التعميمية ، ويمكن تعميمو بطرق شتى في مدة 
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يكون ضمن برنامج تعميمي او جزء من دراسية محددة لنوعية من المتعممين ويمكن ان 
 (٠٢٢٠9منيج دراسي)جابر،

مجموعة المعارف والميارات والاتجاىات والسموكات السميمة وتعرفيا الباحثة:  
والصحيحة التي تتمقاىا الطالبات من المقررات المحددة خلال فرة دراستيم من أجل 

يمكن أن تيددىم وتيدد تسييل تعامميم مع محيطيم وتوعيتيم بجميع المشكلات التي 
 مجتمعيم9

 التربية الوقائية :

 مختمف في المتعمم وقاية بجوانب تيتم التي التربية أنيا والطناوي الشربيني عرفيا
 يمم أن يجب التي والاتجاىات والميارات المعارف من قدر توافر وتتطمب الحياة، مجالات

 والبيئية والنفسية الصحية المخاطر بو ليواجو لمفيوميا مؤيداً  سموكاً  ليسمك المتعمم بيا
 كمواطن لمحياة إعداده عمى يساعد مما وبيئتو، مدرستو مع تفاعمو أثناء ليا يتعرض الي
 ليا يتعرض قد الي الصحية المشكلات بعض مواجية في الصحيح التصرف عمى قادر

 (3159، 2011 والطناوي،)الشربيني، 

 المعارف تكوين بغرض الواسع بمفيوميا التربية ستخداموتعرفيا الباحثة:بأنيا ا
 وكذلك ونفسياً  وعقمياً  جسمياً  الفرد حماية إلى تؤدي التي الإيجابية والسموكات والاتجاىات

 المجتمع9 حماية

 : أبعاد التربية الوقائية

أبعاد أساسية )بعد التربية الأمانية، بعد التربية  5وتم تحديدىا وفق البحث الحالي في 
 التربية البيئية، بعد التربية الاجتماعية، بعد التربية الأمنية(9الصحية، بعد 
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بعد التربية الأمانية،  ويتم تحديد دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية
بعد التربية الصحية، بعد التربية البيئية، بعد التربية الاجتماعية، بعد التربية الأمنية(9 

طالبات كمية التربية رياض الأطفال عمى بنود الاستبانة التي تم بناءً عمى استجابات 
 إعدادىا لتحقيق أىداف البحث الذي تضمن خمسة أبعاد لمتربية الوقائية9

 

 الإطار النظري:

  التربية الوقائية:

يعد مصطمح التربية الوقائية مفيوم غير شائع خاصة في بيئتنا المحمية عمى اعتبار أنو 
الوقت دراسات تطرقت إليو عمى حد عمم الباحثة، وبما أن التربية كما  لا توجد حتى ىذا

(، أنيا عممية بناء الإنسان بما يضمن نموه الشامل 81، 2010أوضحيا )الجعفري، 
الكامل عقمياً وجسمياً وروحياً ونفسياً واجتماعياً بما يؤىمو لمتعامل الأخلاقي مع ذاتو ومع 

ة فتعتبر أنيا تجنب الآفات والعمل التي يمكن أن يتعرض مجتمعو ومع البيئة، "أما الوقاي
 (119، 2008إلييا الإنسان)الفرع، 

 وعميو نستطيع تعريف التربية الوقائية بالاستناد إلى التعاريف التي أوردىا الباحثون:

*عرفيا عبده وفودة بأنيا مجموعة من الإجراءات التي يمكن من خلاليا تنظيم العلاقة 
بيئتو، بيدف حمايتو من الأخطار والأمراض والحوادث والعمل عمى بين الإنسان و 

تجنبيا، والتي قد تؤثر عميو وعمى الآخرين من حولو ومساعدتو عمى اتخاذ القرارات 
 (379، 1997الصحيحة التي تنظم ىذه العلاقة )عبده وفودة، 

م في مختمف وعرفيا الشربيني والطناوي أنيا التربية التي تيتم بجوانب وقاية المتعم
مجالات الحياة، وتتطمب توافر قدر من المعارف والميارات والاتجاىات التي يجب أن يمم 
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بيا المتعمم ليسمك سموكاً مؤيداً لمفيوميا ليواجو بو المخاطر الصحية والنفسية والبيئية 
الي يتعرض ليا أثناء تفاعمو مع مدرستو وبيئتو، مما يساعد عمى إعداده لمحياة كمواطن 

ادر عمى التصرف الصحيح في مواجية بعض المشكلات الصحية الي قد يتعرض ليا ق
 (3159، 2011)الشربيني، والطناوي، 

وبالتالي يمكن اعتبارىا أنيا استخدام التربية بمفيوميا الواسع بغرض تكوين المعارف 
سياً وكذلك والاتجاىات والسموكات الإيجابية التي تؤدي إلى حماية الفرد جسمياً وعقمياً ونف

 حماية المجتمع9

 أهداف التربية الوقائية:

تيتم التربية الوقائية بالدرجة الأولى بتشكيل الوعي الوقائي لدى الأفراد تجاه عناصر 
المجتمع والمشكلات المرتبطة بو، بالإضافة إلى مساعدة الفرد عمى إدراك عواقب 

سات سمبية عمى حياتو، كما سموكياتو تجاه المجتمع، والآثار الي قد تؤدي إلى انعكا
تسعى لمساعدة الفرد عمى اكتساب مجموعة من المعارف والميارات والقيم والاتجاىات 
للاىتمام بالمجتمع وتشجيعيم عمى المشاركة الإيجابية في حمايتو واتخاذ القرارات 

 (3029-301، 2006المناسبة لحل مشكلاتو )حجازي، 

 : أبعاد ومجالات التربية الوقائية

من خلال الاطلاع عمى الدراسات والبحوث التي أجريت في ىذا المجال نلاحظ أنو لا 
يوجد تقسيم موحد، بل يوجد اختلاف في التقسيمات التي تم الاعتماد عمييا حول أبعاد 
ومجالات التربية الوقائية وعميو فقد م اختيار بعض ىذه التقسيمات التي تتفق مع البحث 

محور التربية  –محاور: محور التربية الأمانية  3ه وفودة إلى الحالي9 فقد قسميا عبد
 (299، 1997محور مواجية الكوارث الطبيعية والصناعية )عبده وفودة،  -الصحية
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التربية  -التربية البيئية –أما أبو قمر ونشوان فيصنفانيا إلى خمسة أبعاد: التربية الأمانية 
 (19، 2008بيئة مكان العمل )الفرع، -الكوارث الطبيعية والاصطناعية9 -الصحية

التربية الأمانية )الشربيني  -أما الشربيني والطناوي فقد قسميا إلى مجالين التربية الصحية
 (315، 2011والطناوي، 

المفاىيم الوقائية  -أبعاد المفاىيم الوقائية الفكرية 6أما الشريف فقد حددىا في 
المفاىيم الوقائية  -المفاىيم الوقائية الأمنية -المفاىيم الوقائية النفسية -الاجتماعية
 (299-28، 2010المفاىيم الوقائية الجسمية) الشريف،  –السياسية 

وبناءً عمى التصنيفات السابقة تم تحديد أبعاد التربية الوقائية بما يناسب المرحمة الجامعية 
 ةالتي تستيدفيا الدراسة الحالية والتي تقتصر عمى خمسة أبعاد أساسي

التربية الأمانية : وىي التربية التي تساعد الفرد عمى الابتعاد عن مصدر الإصابات 
والحوادث وتساعد أيضاً عمى التنبؤ بما يمكن أن يتعرض لو من إصابات أو حوادث في 

 (145، 2007الأماكن المختمفة )نور الدين، 

المعمومات والمفاىيم أما التربية الصحية: فيي التي تسعى إلى تزويد الفرد بالحقائق و 
والخبرات الصحية وصولًا إلى الصحة الجسمية والعقمية، وىي تشمل موضوعات مثل 

، 2011التغذية والصحة والتدخين والمخدرات والجنس والرياضة) الشربيني، والطناوي، 
316 ) 

ارات أما التربية البيئية: فيي العممية التي تتضمن تزويد الفرد بالمعمومات والمعارف والمي
لمتعامل مع البيئة كما تيدف إلى الوصول بالفرد إلى مرحمة يستطيع أن يترجم فييا 
مشاعره واحساسو بالمشكلات والمواقف البيئية المختمفة إلى سموك إيجابي نحو ىذه البيئة 

 (96، 2007)جاد، 
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ؤدي أما التربية الاجتماعية: فيي التربية التي تسعى إلى وقاية المجتمع من كل ما قد ي
( والعمل عمى توجيو الأفراد 37، 2010بو إلى الانحراف والانحلال والفساد) الشريف، 

 بضرورة الالتزام بالقيم الأخلاقية والإنسانية والاجتماعية9

وأخيراً التربية الأمنية: التي تعد عممية تربوية تتم بالدرجة الأولى بواسطة مؤسسات 
ا وتيدف إلى ترسيخ القيم والمعارف والسموكات التنشئة الاجتماعية خاصة التعميمية مني

بأبعادىا الأمنية والاجتماعية والثقافية والوطنية لدى الطمبة بيدف تحصينيم وحمايتيم من 
ل ما ييدد أمنيم الشخصي وأمن مجتمعيم وحمايتيم من الانحراف الأخلاقي والأمني 

 (319، 2016)أبو الخير، 

 الدراسات السابقة:

(: ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مدى وعي الطالبات ٠٢٠٢بحي )ص نسرين _دراسة
في كمية العموم جامعة جدة بأبعاد الوعي الوقائي في المممكة العربية السعودية تم استخدام 
المنيج الوصفي المسحي، أعدت الباحثة مقياس لموعي الوقاىي كأداة لمدراسة ، وتكونت 

( طالبة من كمية ٠٢٢حيث بمغ عددىن ) عينة الدراسة  من كامل المجتمع الأصمي
العموم، أظيرت النتائج انخفاض مستوى الوعي لدى طالبات قسم الأحياء المتعمق بالامن 
والسلامة _ الوعي بالكوارث الطبيعية9 وانخفاض مستوى الوعي لدى طالبات الرياضيات 

تعميق وعي المتعمق بالوعي الصحي _ والوعي بالكوارث الطبيعية كما اوصت الدراسة 
الطالبات بالمتطمبات الوقائية عن طريق الأنشطة والفعاليات المقامة داخل الجامعة 

 وخارجيا9

(: ىدفت الدراسة إلى تحديد مفاىيم التربية الوقائية التي يجب ٠٢٠٢_دراسة سمية ربيع )
ذلك أن تتضمنيا كتب العموم بمعاىد وبرامج التربية الفكرية بالمممكة العربية السعودية ك

تحديد مستوى وعي تلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية تم استخدام المنيج الوصفي التحميمي ، 
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وأعدت الباحثة استبيان لتحديد المفاىيم والسموكيات الوقائية لمتلاميذ واداة تحميل محتوى 
مناىج العموم ومقياس مصور لمسموكيات الوقائية كأداة لمدراسة،وتكونت عينة الدراسة من 

موم بمعاىد التربية الفكرية وتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، كما أوصت الدراسة كتب الع
تاحة الفرصة أمام التلاميذ لممارسة السموكيات الوقائية  الاىتمام بتطوير مناىج العموم، وا 

 الصحيحة من خلال إشراكيم في الأنشطة التعميمية9

اعمية تدريس وحدة (: ىدفت الدراسة إلى الكشف عن ف٠٢٠٢_دراسة عطيو وفرج )
متكاممة من العموم والدين في تنمية الوعي الوقائي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية الأزىرية 
في مصر ، تم استخدام المنيج التجريبي بتصميم شبو تجريبي، وأعد الباحثان مقياس 
مواقف الوعي الوقائي كما أوصت الدراسة بضرورة إعادة النظر  في مناىج العموم 

 ينيا بقائمة أبعاد الوعي الوقائي الواردة في الدراسة9وتضم

(: ىدفت الدراسة إلى تطوير مناىج العموم بالمرحمة الابتدائية في ٠٢٠٢_دراسة عمي)
إطار تحديد متطمبات التربية الوقائية اللازمة لتلافي أخطار الإصابة بالأمراض الوبائية 

الأولية لدى تلاميذ الصف الخامس  والانفمونزا الموسمية وتنمية ميارات الإسعافات
الابتدائي في مصر، تم استخدام المنيج الوصفي التحميمي لكتب العموم بالصف الخامس 
الابتدائي ، وأعد الباحث استبانة وبناء قائمة معايير التربية الوقائية وأداة تحميل محتوى 

ي وموجيي العموم واختبار معرفي، وتكونت عينة الدراسة منتلاميذ الصف الخامس ومعمم
وكتب العموم لممرحمة الابتداىية9 وأظيرت النتائج عن عدم تضمين مناىج العموم في 
المرحمة لابتدائية لمتطمبات واجرتءات التربية الوقاىية كمااوصت الدراسة بضرورة إعادة 

 النظر بمناىج الموم في المرحمة الابتداىية في إطار متطمبات التربية الوقائية 9
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 ق عمى الدراسات السابقة :التعمي

(  التي تيدف إلى ٠٢٠٢_اليدف: اختمفت الدراسة الحالية مع دراسة نسرين صبحي )
الكشف عن مدى وعي طالبات كمية العموم بأبعاد الوعي الوقائي ودراسة سمية ربيع 

( التي تيدف إلى تحديد مفاىيم التربية الوقائية التي يجب ان تتضمنيا كتب ٠٢٠٢)
عاىد وبرامج التربية الفكرية بالمممكة العربية السعودية ، كذلك تحديد مستوى العموم بم

( التي تيدف إلى تطوير مناىج ٠٢٠٢وعي تلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، ودراسة عمى )
العموم بالمرحمة الابتدائية في إطار تحديد متطمبات التربية الوقائية اللازمة لتلافي أخطار 

بائية والانفمونزا الموسمية وتنمية ميارات الإسعافات الأولية لدى الإصابة بالأمراض الو 
( التيي تيدف إلى الكشف ٠٢٠٢تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ،ودراسة عطيو وفرج )

عن فاعمية تدريس وحدة متكاممة من العموم والدين في تنمية الوعي الوقائي لدى تلاميذ 
 المرحمة الابتدائية الأزىرية9

( حيث تكونت العينة ٠٢٠٢اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة نسرين صبحي)  _ العينة:
ودراسة عمي  ٠٢٠٢من طالبات المرحمة الجامعية، واختمفت مع دراسة )سمية ربيع، 

( التي شممت تلاميذ ومعممي وموجيي العموم وكتب العموم، ودراسة عطيو وفرج ٠٢٠٢،
 ( التي شممت طلاب المرحمة الابتدائية٠٢٠٢9)

( ودراسة عطيو ٠٢٠٢_الأداة: اختمفت الدراسة الحالية مع دراسة نسرين صبحي )
( ودراسة سمية ٠٢٠٢( حيث الاداة كانت مقياس،واتفقت مع دراسة عمي)٠٢٠٢فرج)

 ( ان الاداة كانت استبانة ٠٢٠٢9ربيع )

ي _ المنيج : اختمفت ىذه الدراسة مع دراسة عطيو و فرج انيا استخدمت المنيج التجريب
( حيث استخدمت المنيج الوصفي ، ودراسة ٠٢٠٢واتفقت مع دراسة  نسرين صبحي )

 ( التي استخدمت المنيج الوصفي التحميمي، ٠٢٠٢(ودراسة عمي)  ٠٢٠٢سمية ربيع) 
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_اتفقت جميع الدراسات التي تناولت التربية الوقائية منحى ليا  بأىمية أبعاد التربية 
 الوقائية لممتعممين9

ادت الباحثة من الدراسات السابقة في الاطلاع عمى الادبيات المتعمقة بأبعاد _ وقد استف
 التربية الوقائية وكذلك في بناء اداة الدراسة والأسئمة9

 إجراءات البحث:

 : منهج البحث

بما أن ىدف البحث الحالي يسعى لمعرفة دور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية 
الطالبات في رياض الأطفال، فإن المنيج الوصفي ىو الأنسب الوقائية حسب تقديرات 

 ليذا البحث لأننا نسعى لوصف وتحميل ىذه الظاىرة9

 مجتمع الدراسة

جميع طالبات قسم رياض الأطفال في كمية التربية جامعة البعث بحث يمثل مجتمع ال
 9طالبة 412والذي بمغ عددىم  2023لعام 

 طالبة9 202بالطريقة العشوائية وبمغ عددىا  أما عينة البحث فقد تم اختيارىا

  أداة البحث:

تم الاعتماد عمى الاستبيان لجمع البيانات لكونو يناسب البحث الحالي، وقد تم إعداده 
بالاعتماد عمى البحوث الدراسات النظرية السابقة التي سبق ذكرىا في مشكمة البحث 

بالإضافة إلى دراسات كل من (، 2016(، )جاكاريجا كيتا، 2018وأىميا )العنزي،
(، وتكونت الاستبانة في 2014(،)عبد الرزاق،2016(، )الواوي، 2010)الشريف،

بدائل للإجابة:  3بند موزعة عمى خمسة محاور، كما تم وضع  49صورتيا الأولية من 
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درجة كبيرة، درجة متوسطة، درجة ضعيفة، بحيث أعطيت ليا الأوزان التالية 
 عبارات الموجبة ( لم1-2-3بالترتيب)

 الشروط السيكومترية للاستبيان: 

 :الصدق-أ

تم الاعتماد عمى صدق المحتوى والصدق الظاىري من أجل التأكد من مدى صلاحية  
البنود لممحاور المنتمية إلييا، مدى وضوح البنود وموضوعيتيا، لذلك فقد عرضت الأداة 

التربية لمحكم عمى ( محكمين خبراء متخصصين في عمم النفس وعموم 8عمى )
صلاحيتيا لقياس ما أعدت لقياسو، وقد تم في ضوء آراء المحكمين حذف بعض البنود 

، أما باقي البنود فقد حصمت عمى 0950الذين حصموا عمى معامل صدق أقل من 
9 وعميو يعد الاستبيان صادقاً لما أعد لقياسو، 01-0975معامل صدق يتراوح بين 
 محاور9 5بند موزعين عمى  39ن في شكمو النيائي يبمغ وأصبح عدد بنود الاستبيا

  الثبات: -ب

 aفرد من مجتمع البحث تم حساب الثبات وفقاً لمعادلة  20بعد توزيع الاستبيان عمى 
  SPSSكرومباخ )للاتساق الداخمي( باستخدام الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية

( وىي قيمة مرتفعة وعميو نعتبر أن 09905وبمغ معامل الثبات الكمي للاستبيان ب )
 الاستبيان ثابت9

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

وذلك من خلال اعتماد  SPSSتم استخدام برنامج الحزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية
الوسط المرجح والوزن المئوي لوصف تقديرات الطالبات لدور المقررات الجامعية في 

 ئية التي جاءت وفق التقديرات المفظية التالية:تعزيز أبعاد التربية الوقا
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( درجة متوسطة/ أكبر من 2932 -1966( درجة ضعيفة/ أكبر من )1-1966)
 ( درجة كبيرة2932-39)

 عرض ومناقشة نتائج البحث:

 عرض ومناقشة نتائج المحور الأول: -

طالبات رياض الجامعية في تعزيز بعد التربية الأمانية حسب تقديرات  مادور المقررات-
 الأطفال في كمية التربية؟

 ( يوضح قيم الوسط المرجح والوزن المئوي لبنود المحور الأول1جدول رقم )

التقدير  الوزن المئوي الوسط المرجح بنود المحور الأول
 المفظي

تحتوي المقررات الجامعية عمى قدر كافي من المعارف -1
 متوسط %59966 1979 الطالبات بكل المخاطر المحيطة بينالتي تعمل عمى توعية 

تعمل المقررات الجامعية عمى اكساب الطالبات الميارات -2
 متوسط %59933 1978 اللازمة لمتعامل مع مواقف الخطر بكفاءة

تعمل المقررات الجامعية عمى اكساب الطالبات السموكات  -3
 متوسط %64933 1993 محيطين الصحيحة التي تجنبين العديد من الحوادث في

تعمل المقررات الجامعية عمى توعية الطالبات بالمخاطر -4
 متوسط %70966 2912 المرتبطة بمجال عممين لتفادييا في المستقبل

توجو المقررات الجامعية جيود الطالبات لمقيام بدراسات في -5
 متوسط %61 1983 مجال السلامة والأمن في بيئات العمل المختمفة

تحث المقررات الجامعية الطالبات عمى تقييم التصاميم -6
 ضعيف %53933 1960 الأمنية في بيئتيم التعميمية

تعمل المقررات الجامعية عمى ترسيخ قيم الثقافة الأمانية -7
 متوسط %67 2901 لدى الطالبات لتطبيقيا في كل مجالاتيم الحياتية

 متوسط %62 1986 الدرجة الكمية لممحور الأول
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يتبين من ىذا الجدول أن الدرجة الكمية لدور المقررات الجامعية في تعزيز بعد التربية 
حسب تقديرات طالبات رياض الأطفال في كمية التربية في جامعة البعث قد  الأمانية

( وبوزن مئوي 1986جاءت بدرجة متوسطة حيث بمغت قيمة الوسط المرجح ككل ب ) 
( كما نجد أن 2932 -1966%(، ما يضعو ضمن المجال المفظي الثاني )62يقدر ب )

المرجح فييا بين حد أعمى يقدر ب البنود التي تمثل ىذا المحور قد تراوحت قيم الوسط 
وحد أدنى بوسط مرجح  4%( ممثمة في البند 70966( وبوزن مئوي يقدر ب )2912)

والذي جاء ضمن  6%( ممثمة في البند 53933( وبوزن مئوي يقدر ب )1960يقدر ب )
 ( ما يضعو ضمن الدرجة الضعيفة19669-1المجال المفظي الأول )

نا عمييا في المحور الأول تبين لنا أن المقررات الجامعية وبناء عمى النتائج التي حصم
ليا دور متوسط في تعزيز بعد التربية الأمانية حسب تقديرات الطالبات وىذا عمى كافة 

( حيث أجابت الطالبات أنت 6البنود المندرجة ضمن المحور الأول، ما عدا البند)
صاميم الأمنية خاصة في البيئات المقررات الجامعية تحثين بدرجة ضعيفة عمى تقييم الت

التعميمية، وىذا ما أدى إلى انخفاض في مستوى وعييم بالمخاطر والأمراض التي يمكن 
أن تترتب عن سوء التصميم أو سوء الظروف الفيزيقية المحيطة بالبيئة التعميمية والتي 
 تؤثر بصفة مباشرة عمى نوعية التكوين وجودتو، كما أشارت الطالبات من خلال
استجاباتين أن المقررات الجامعية لا تزودىن بالقدر الكافي من المعارف والميارات 
والسموكات الصحيحة التي تمكنين من التعامل بكفاءة مع كافة المشكلات والمخاطر 

(، والتي 2017التي يمكن أن تعترضين وقد اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة )الصبحي، 
ي مستوى الوعي الوقائي لدى الطمبة والمتعمق توصمت بدورىا إلى وجود انخفاض ف

بمتطمبات الأمن والسلامة، والتي تعود أسبابو بالدرجة الأولى إلى قمة تضمين المقررات 
الجامعية بالمقاييس والموضوعات التي تعمل عمى تعزيز أبعاد التربية الأمانية في البيئات 

راجيا بالمستوى الذي يسمح برفع التعميمية لدى الطمبة لذا كان من الضروري أن يتم إد
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مستوى الوعي لدى الطمبة والمتعمق بالبعد الأماني وىذا في جميع التخصصات ولا تبقى 
محصورة في تخصصات محددة كتخصص عمم النفس العمل والتنظيم الذي يضم عدة 
مقاييس منيا: الأرغونوميا/ مقياس الوقاية والأمن في العمل، وكذلك تخصص عمم النفس 

درسي الذي يتضمن بدوره عمى مقياس الأرغونوميا في الوسط المدرسي، والذي تم الم
إدراجو ضمن الوحدات الاستكشافية كمقياس اختياري يضم محاضرة فقط دون تدعيمو 

( وىذا ما جعمو قاصراً عمى تكوين الطمبة بالمستوى   TDبحصص الأعمال الموجية) 
عدادىم لتجنب كل المشكلات والم خاطر التي قد تطرأ في الوسط التربوي المطموب وا 

والتي تعرقل النشاط الميني لممعمم وكذلك الأداء الأكاديمي لمطالب، بالإضافة إلى 
تخصص عمم الاجتماع الذي تضمن عمى مقياس خاص بعمم اجتماع المخاطر، أما 
باقي التخصصات فيلاحظ غياب شبو كمي لممقاييس أو المواضيع التي تتناول أبعاد 

بية الأمانية ومن بين الموضوعات أو المقاييس الواجب تضمينيا في المقررات التر 
الجامعية: الأرغونوميا في الوسط التربوي/ الأرغونوميا لفئة ذوي الحاجات الخاصة/ 
تصميم البيئات التعميمية/ الأنثروبومترية في المجال التعميمي/ وحوادث العمل والأمراض 

مبيئات التعميمية9 عمى أن يتم تكييف محتوى ىذه المينية/ الظروف الفيزيقية ل
 الموضوعات أو المقاييس بشكل يتماشى مع طبيعة التخصصات المختمفة9

 عرض ومناقشة نتائج المحور الثاني:

ما دور المقررات الجامعية في تعزيز بعد التربية الصحية حسب تقديرات طالبات رياض 
 الأطفال في كمية التربية جامعة البعث؟

  



 لدى طالبات رياض الأطفال حسب تقديراتهندور المقررات الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية 

45 

 ( يوضح قيم الوسط المرجح والوزن المئوي لبنود المحور الثاني2جدول رقم )

 بنود المحور الثاني: التربية الصحية
الوسط 
 المرجح

 الوزن المئوي
التقدير 
 المفظي

تعمل المقررات الجامعية عمى تزويد الطالبات بالحقائق  -8
 تينالصحية التي تشعرىن بمسؤوليتين نحو صح

 متوسط 60966% 1982

تعزز المقررات الجامعية السموكات الصحية السميمة -9
 لدى الطالبات

 متوسط 62% 1986

تسعى المقررات الجامعية إلى تنمية الاتجاىات -10
 الصحية الإيجابية لدى الطالبات

 متوسط 64966% 1994

الجامعية عمى توجيو جيود الطالبات  تعمل المقررات-11
لمقيام بدراسات في مجال الأمراض النفسية والعصبية التي 

 تؤثر عمى حياة الفرد والمجتمع
 متوسط 70% 2910

تعمل المقررات الجامعية عمى توعية الطالبات -12
بالأضرار التي تنجم عن سوء استخدام العقاقير والأدوية 

 ذات التأثير النفسي والعصبي
 متوسط 63933% 1990

تعمل المقررات الجامعية عمى توعية الطالبات -13
 بمخاطر ادمان المخدرات والكحوليات بكافة أنواعيا

 متوسط 72966% 2918

تسعى المقررات الجامعية لتوعية الطالبات بكافة -14
 الأمراض المتنقمة عبر العلاقات الجنسية المنحرفة

 متوسط 62966% 1988

رات الجامعية الطالبات عمى اتباع العادات تحث المقر -15
 الاستيلاكية السميمة لممحافظة عمى صحتيم

 متوسط 62% 1986

 متوسط %64966 1994 الدرجة الكمية لممحور الثاني

 

الجامعية في تعزيز بعد التربية  ( أن الدرجة الكمية لدور المقررات2يتبين من الجدول )
الصحية حسب تقديرات طالبات رياض الأطفال في كمية التربية جامعة البعث قد جاءت 
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( وبوزن مئوي 1994بدرجة متوسطة حيث بمغت قيمة الوسط المرجح لممحور ككل ب )
( كما نجد 2932-1966%( ما يضعو ضمن المجال المفظي الثاني )64966يقدر ب )
التي تمثل ىذا المحور قد تراوحت قيم الوسط المرجح لمبنود بين حد أعمى يقدر أن البنود 

وحد أدنى بوسط مرجح  13( ممثمة في البند 72966( وبوزن مئوي يقدر ب)2918ب )
وعميو ومن خلال  8( ممثمة في البند60966( وبوزن مئوي يقدر ب )1982يقدر ب)

ثاني تبين لنا أن المقررات الجامعية ليا قراءة النتائج التي حصمنا عمييا في المحور ال
دور متوسط في تعزيز بعد التربية الصحية حسب تقدير الطالبات وىذا عمى كافة البنود 
المندرجة ضمن المحور الثاني، حيث نجد أن الطمبة اعتبروا من خلال استجاباتيم عمى 

ستوى المطموب في أن المقررات الجامعية تساىم بدرجة متوسطة لا ترقى إلى الم 8البند
توعيتيم بمخاطر الأدمان عمى المخدرات، عمى الرغم من وجود فصل في التربية 
الصحية حول مخاطر المخدرات وما يفسر حصول البند عمى الدرجة المتوسطة حسب 
رأي الباحثة قد يرجع إلى كثافة الدروس النظرية التي لا تتماشى مع الحجم الساعي 

الاطار العممي المناسب ليا، كما قد يعود إلى المخصص ليا ، وعدم تخصيص 
استراتيجيات التعميم المعتمدة في تدريسو، والتي غالباً ما تأخذ الطابع الإلقائي) 
محاضرات(، دون قياميم بأعمال ميدانية، وعميو كان من الضروري أن تضطمع المقررات 

ل تزويدىم بمجموعة الجامعية بوظيفتيا الأساسية المتمثمة في توعية الطالبات من خلا
من المعارف والمعمومات الصحية لتطبيقيا في الواقع في شكل سموكيات صحية يتخذونيا 

(، كما نجد أن المقررات 2016لاحقاً كأنماط حياتية كما أشارت بو دراسة )القص، 
الجامعية حسب تقدير الطالبات تعمل عمى إعطائيم الفرص ليكونوا واعيين بالأمراض 

مترتبة عن سموكياتين السمبية: كتعاطي المخدرات والكحوليات والتبغ، والأضرار ال
واستيلاك مختمف الأدوية المخدرة، وكذلك توعيتين بالمخاطر والأمراض المترتبة عن 
إقامة العلاقات الجنسية المحرمة ولكن بدرجة متوسطة لا ترقى إلى المستوى المطموب، 
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صحية في ىذه المرحمة لا يقتصر عمى تزويد وىنا يجب التأكيد عمى أن ىدف التربية ال
كسابيم الاتجاىات الصحية  الطالبات بالرصيد المعرفي فقط، بل يتعدى إلى توعيتيم وا 
الإيجابية التي يجب أن تترجم في شكل ممارسات وسموكات صحية من شأنيا حماية 

يتوافق الطالبات من مختمف المخاطر والقضايا الصحية التي يمكن أن تواجييم، وىذا 
(، فاكتساب المعارف لا يعني تطبيقيا بالضرورة في حياتيم 2016مع رأي) القص،

الواقعية، فالطمبة في كثير من الأحيان يصرون عمى اتباع بعض العادات السمبية بالرغم 
من معرفتيم بأضرارىا، وىذا ما نلاحظو فعمياً بحكم احتكاكنا الدائم بالطالبات وملاحظتنا 

لتعامل مع القضايا الصحية المختمفة من ضمنيا: اتباع العادات الغذائية ليم في كيفية ا
المشروبات الغازية 99999( بالرغم من معرفتيم  –السمبية )كتناول الوجبات السريعة 

-بعواقبيا السمبية التي تؤدي إلى ظيور بعض الأمراض المزمنة )كمرض السكري
ية حتى عمى صحتيم النفسية لاحقاً ) السمنة9999الخ( وما يرتبط بيا من تداعيات سمب

كالاكتئاب(، وبناء عمى ىذه النتائج كان من الضروري إدراج مقياس خاص بالبعد 
( والذي يجب أن 2003الصحي ما يتوافق مع المقترح الذي وضعو )الخطاطبة ورواشدة، 

 يتضمن مجموعة من المواضيع: كالتثقيف الغذائي_ 

 الصحة النفسية9  -التربية الجنسية -كيةالعادات الاستيلا-التثقيف الصحي 

 عرض ومناقشة المحور الثالث:-

ما دور المقررات الجامعية في تعزيز بعد التربية البيئية حسب تقديرات طالبات رياض 
 الأطفال في كمية التربية جامعة البعث؟
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 ( يوضح قيم الوسط المرجح والوزن المئوي لبنود المحور الثالث3جدول رقم)

الوسط  بنود المحور الثالث: التربية البيئية
 المرجح

الوزن 
 المئوي

التقدير 
 المفظي

تحتوي المقررات الجامعية عمى قدر كاف من المعارف التي -16
 متوسط %67966 2903 تسيل تكيف الطالبات مع بيئتين

تسعى المقررات الجامعية إلى تعزيز السموكات البيئية -17
 متوسط %65966 1997 الصحيحة لدى الطالبات

تسعى المقررات الجامعية عمى تعزيز الاتجاىات الإيجابية -18
 متوسط %63 1989 لدى الطالبات نحو البيئة

الجامعية المجال أمام الطالبات لإيجاد حمول  تفتح المقررات-19
 متوسط %60933 1981 تتسم بالجدة لممشكلات البيئية القائمة

تعمل المقررات الجامعية عمى توجيو جيود الطالبات نحو -20
 متوسط %60933 1981 خدمة البيئة )حملات النظافة(

تفتح المقررات الجامعية المجال أمام الطالبات لمقيام -21
 متوسط %58933 1975 راسات متعمقة بالقضايا البيئية المتنوعةبد

تعمل المقررات الجامعية عمى تنمية الوعي البيئي الذي -22
 متوسط %61933 1984 يساىم في زيادة شعور الطالبات بمسؤوليتين تجاه بيئتين

الجامعية إلى مساعدة الطالبات عبمى تقييم  تسعى المقررات-23
 ضعيف %54966 1964 القضايا المرتبطة بالبيئة

 متوسط %61933 1984 الدرجة الكمية لممحور الثالث
( أن الدرجة الكمية لدور المقررات الجامعية في تعزيز بعد التربية 3يتبين من الجدول)

الأطفال في كمية التربية جامعة البعث قد جاءت البيئية حسب تقدير طالبات رياض 
( وبوزن مئوي 1984بدرجة متوسطة، حيث بمغت قيمة الوسط المرجح لممحور ككل ب )

(وقد 1966-2932%(، الذي جاء ضمن المجال المفظي الثاني )61933يقدر ب)
( وبوزن مئوي يقدر 2903تراوحت قيم الوسط المرجح لمبنود بين حد أعمى يقدر ب)

( وبوزن مئوي يقدر ب 1964، وحد أدنى يقدر ب )16%( ممثمة في البند 67966ب)
(، 1966-1( والذي جاء ضمن المجال المفظي الأول )23%( ممثمة في البند)54966)

ما يضعو في الدرجة الضعيفة، وعميو ومن خلال قراءة النتائج التي حصمنا عمييا في 
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ية ليا دور متوسط في تعزيز التربية البيئة المحور الثالث تبين لنا أن المقررات الجامع
حسب تقدير الطالبات، وىذا عمى كافة البنود المندرجة ضمن المحور الثالث، ما عدا 

( حيث أجابت الطالبات أن المقررات الجامعية تسعى إلى مساعدتين عمى تقييم 23البند)
وتقييم القضايا البيئية القضايا البيئية بدرجة ضعيفة لا تتيح لين الفرص الحقيقية لتقصي 

أو حتى التنبؤ بيا أو اقتراح الحمول بشأنيا، واستناداً إلى النتائج التي توصمنا ليا وجب 
المواطنة البيئية  –إدماج بعض الموضوعات التي تمس البيئة ومشكلاتيا ) كالتموث 

99999(وىذا في كافة المقاييس باتباع المنحى التكاممي كما دعا إلى ذلك 
(، أو اتباع المدخل المستقل الذي يتماشى أكثر مع المرحمة الجامعية 2015ي،)الزعب

(9 وذلك يعود حسب رأي الباحثة إلى 2011حسب ما أشار إليو )الطناوي و الشربيني،
أنو يحل الطابع النظري البحت ويضم جممة من المحاضرات دون تدعيميا بحصص 

عمى الطرق الإلقائية في تدريسو، لذا  الأعمال الموجية وىذا ما جعل الأساتذة يعتمدون
كانت الضرورة أن يتم تدعيمو بحصص تطبيقية مع رفع الحجم الساعي لتمكين الطالبات 
من القيام  بجولات ميدانية أو اجراء أنشطة في مجال خدمة البيئة )كالمشاركة في 

لفتح المجال  حملات النظافة(، وكذلك القيام بدراسات متعمقة بالقضايا البيئية المتنوعة
أمامين للاطلاع عمى أبرز التجارب العالمية في مجال الاىتمام بالبيئة والعمل عمى 
تقييميا وعميو نرى أنو من الضروري أن تعمل المقررات الجامعية بصورة أكبر عمى 
تعزيز بعد التربية البيئية من خلال العمل عمى إكساب الطالبات مجموعة من المعارف 

جابية لضمان الحصول عمى سموكات ايجابية نحو البيئة، فالاتجاىات والاتجاىات الإي
ىي موجيات لمسموك الإيجابي، حيث إذا اكتسب الفرد اتجاىاً ايجابياً نحو بيئتو فإنو 

( وعموماً 2011يدفعو لأن يسمك سموكاً قويماً نحوىا حسبما أورده )الطناوي والشربيني،
ليا دور متوسط نوعاً ما في تعزيز الوعي البيئي نستطيع أن نقول أن المقررات الجامعية 

(، كما 2015لدى الطالبات وىذا ما يتوافق مع النتائج التي توصمت إلييا دراسة )شريط، 
(، الذي توصل إلى أن مستوى الوعي البيئي لدى 2015اختمفت مع دراسة) الزعبي،

شاد والصحة النفسية9 وىذا الطمبة في كمية العموم التربوية مرتفع خاصة بالنسبة لطمبة الار 
يعود إلى وجود مساق متخصص في التربية البيئية9 والذي كان من أبرز توصياتو أن يتم 

 تعميمو في جميع التخصصات9
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 عرض ومناقشة نتائج المحور الرابع:

ما دور المقررات الجامعية في تعزيز بعد التربية الاجتماعية حسب تقدير طالبات رياض 
 التربية جامعة البعث؟الأطفال في كمية 

 ( يوضح قيم الوسط المرجح والوزن المئوي لبنود المحور الرابع4جدول رقم )

الوسط  بنود المحور الرابع: التربية الاجتماعية
 المرجح

الوزن 
 المئوي

التقدير 
 المفظي

الجامعية عمى تكريس القيم الإنسانية لدى الطالبات  تعمل المقررات-24
 متوسط %71933 2914 لتقوية الروابط بين أفراد المجتمع

تعمل المقررات الجامعية عمى تعزيز القيم الأخلاقية لدى الطالبات -25
 متوسط %70933 2911 بما يضمن حماية المجتمع من كافة الآفات الاجتماعية

عية عمى تعزيز المبادئ والقيم الاجتماعية تعمل المقررات الجام-26
 متوسط %72 2916 السائدة )كاحترام العادات والتقاليد لممجتمع(

تسعى المقررات الجامعية الحالية إلى إبراز دور الأسرة في إرساء -27
 متوسط %71933 2914 معالم المجتمع السوي

الجامعية لدى الطالبات ميارة حل المشكلات لإيجاد  تنمي المقررات-28
 متوسط %67966 2903 حمول ناجعة لممشكلات الاجتماعية

تسعى المقررات الجامعية إلى توعية الطالبات بمختمف السموكات -29
 متوسط %69966 2909 المنحرفة في المجتمع

الجامعية الطالبات عمى القيام بدراسات مرتبطة  تشجع المقررات-30
 متوسط %68933 2905 بالمشكلات الاجتماعية القائمة

تسعى المقررات الجامعية إلى تبصير الطالبات بمخاطر الغزو -31
 متوسط %64966 1994 الثقافي عمى المجتمع

تعمل المقررات الجامعية عمى حث الطالبات عمى المشاركة في -32
 متوسط %66966 2900 ليات المجتمعجميع فعا

 متوسط %69 2907 الدرجة الكمية لممحور الرابع
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الجامعية في تعزيز بعد  ( أن الدرجة الكمية لدور المقررات4يتبين من الجدول رقم )
التربية الاجتماعية حسب تقدير طالبات رياض الأطفال في كمية التربية جامعة البعث قد 

( وبوزن 2907جاءت بدرجة متوسطة حيث بمغت قيمة الوسط المرجح لممحور ككل ب )
( وتراوحت 2932-1966%(، ما يضعو ضمن المجال المفظي الثاني )69مئوي يقدر ب)
%( 72( وبوزن مئوي يقدر ب)2916لمرجح لمبنود بين حد أعمى يقدر ب)قيم الوسط ا

%( 64966( وبوزن مئوي يقدر ب )1994( وحد أدنى يقدر ب )26ممثمة في البند )
(، وعميو ومن خلال قراءة النتائج التي حصمنا عمييا في المحور 31ممثمة في البند )

متوسط في تعزيز بعد التربية  الرابع يمكننا القول أن المقررات الجامعية ليا دور
الاجتماعية حسب تقدير الطالبات، وىذا عمى جميع البنود المندرجة ضمن المحور 
الرابع، حيث ترى الطالبات أن محتويات المقررات الجامعية تساىم بدرجة متوسطة في 
تعزيز بعد التربية الاجتماعية وىذا يتوافق مع النتيجة التي توصمت ليا دراسة )عبد 

(، ولذا وجب تضمينيا بمختمف القضايا الاجتماعية القائمة وحث 2014رزاق، ال
 –عمالة الأطفال  -الطالبات عمى القيام بدراسات ميدانية لمتابعتيا: كالعنف ضد المرأة

البطالة999الخ، كما يجب أن يتم تضمين محتويات المقررات الجامعية بمختمف -الطلاق 
 –التي تؤثر الفرد والمجتمع ومنيا الجرائم الأخلاقية المواضيع التي تتناول المشكلات 

السحر والشعوذة9 9999الخ وكذلك العمل عمى تشجيع الطالبات عمى  –اختطاف الأطفال 
طرح حمول ناجعة لممشكلات الاجتماعية المطروحة، كما يجب أن تسعى المقررات 

مخاطر الغزو الثقافي، الجامعية من خلال المواضيع التي تعالجيا إلى تبصير الطالبات ب
والحرص عمى حمايتيم من خلال تضمينيا بمجموعة من القيم الإنسانية والاجتماعية 
والأخلاقية كالإيثار والتسامح في محتويات المقررات الجامعية ، كما أشارت بذلك دراسة 

( وىذا بغية الرفع من مستوى الوعي الاجتماعي والأخلاقي 2016)جاكاريجاكيتا،
 لدى الطالبات في رياض الأطفال9 والإنساني
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 عرض ومناقشة نتائج المحور الخامس:
ما دور المقررات الجامعية في تعزيز بعد التربية الأمنية حسب تقدير طالبات رياض 

 الأطفال في كمية التربية جامعة البعث؟
 ( يوضح قيم الوسط المرجح والوزن المئوي لبنود المحور الخامس5جدول رقم )

 المحور الخامس: التربية الأمنيةبنود 
الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

التقدير 
 المفظي

تعمل المقررات الجامعية عمى توعية الطالبات بمختمف  -33
 الآثار السمبية لوسائل الاعلام والاتصال الحديثة

 متوسط 70933% 2911

تعمل المقررات الجامعية عمى زيادة إدراك الطالبات -34
 ية للإشاعة وانعكاساتيا عمى أمن المجتمعبالآثار السمب

 متوسط 61% 1983

تسعى المقررات الجامعية إلى توعية الطمبة بكافة الجرائم -35
 الالكترونية التي تؤثر عمى الأمن العام لممجتمع

 متوسط 63966% 1991

تسعى المقررات الجامعية إلى غرس مبادئ احترام -36
 القوانين في نفوس الطالبات

 متوسط 69966% 2909

تشجع المقررات الجامعية الطالبات عمى القيام بدراسات -37
في مجال الأمن الفكري لتمكينين من حماية أنفسين 

 ومجتمعين
 متوسط 63933% 1990

تعمل المقررات الجامعية عمى توعية الطالبات بمخاطر -38
 الانغلاق الفكري والتعصب

 متوسط 62% 1986

الجامعية الطالبات عمى تقبل الرأي  تحث المقررات-39
 المعارض

 متوسط 7933% 2914

 متوسط %65966 1997 الدرجة الكمية لممحور الخامس

الجامعية في تعزيز بعد التربية  ( أن الدرجة الكمية لدور المقررات5يتبين من الجدول رقم)
الأمنية حسب تقدير طالبات رياض الأطفال في كمية التربية جامعة البعث جاءت بدرجة 

( وبوزن مئوي يقدر ب 1997متوسطة حيث بمغت قيمة الوسط المرجح لممحور ككل ب )
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( وتراوحت قيم 2932-1966%(، ما يضعو ضمن المجال المفظي الثاني )65966)
%( 7933( ووزن مئوي يقدر ب )2914رجح لمبنود بين حد أعمى يقدر ب )الوسط الم

%(ممثمة في 61( ووزن مئوي يقدر ب)1983(، وحد أدنى يقدر ب )39ممثمة في البند)
( وعميو و من خلال قراءة النتائج التي حصمنا عمييا في المحور الخامس 34البند )

ط في تعزيز بعد التربية الأمنية حسب يمكننا القول أن المقررات الجامعية ليا دور متوس
تقدير الطالبات وىذا عمى جميع البنود المدرجة ضمن المحور الخامس، وىذا يعود 
لإغفال المقررات الجامعية لمبعد الأمني في تناوليا لمختمف المواضيع المدرجة مما يترتب 

تيجة التي عميو انخفاض في مستوى الوعي الأمني لمطالبات، وىذا ما يتوافق مع الن
(، حيث بينت النتائج أن المقررات الجامعية لا 2018توصمت إلييا دراسة )العنزي، 

تعمل بالمستوى المطموب في توعية الطمبة بمختمف المشكلات: كتوعيتيم بالآثار السمبية 
للإشاعة، والتي تنعكس سمباً عمى أمن المجتمع واستقراره خاصة وأننا نعيش في وسط لا 

ويج لمختمف الأخبار غير الحقيقة، أو عن طريق تناقل أخبار صحيحة مع يخمو من التر 
إضفاء طابع المبالغة والتيويل في سردىا وتناقميا بوتيرة سريعة خاصة عمى مواقع 
التواصل الاجتماعي، والتي ساىمت إلى حد كبير في زيادة نسبة الجرائم الالكترونية منيا 

ع منظمات مشبوىة والتي تدفع الطمبة لاستخدام التشيير والقذف والابتزاز والتواصل م
مواقع التواصل الاجتماعي بطريقة سمبية تصل إلى حد تسريب المعمومات أو فيديوىات 
تمس أمن الأفراد أو الوطن عبر منصات التواصل الاجتماعي، أو إدمان لبعض المواقع 

 الالكترونية 

معية بمقياس خاص بالأمن وعميو أصبح من الضروري أن يتم تضمين المقررات الجا
الفكري الذي يعالج مخاطر التطرف الفكري وكل القضايا المرتبطة بو كالعنصرية والتشدد 
والتعصب الديني والإرىاب والتي تؤدي بدورىا إلى ممارسة العنف بمختمف أشكالو مما 

ميع يؤثر عمى الأمن العام لممجتمع، وىذا بغية تعزيز البعد الأمني لدى الطالبات في ج
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(، والعمل عمى إثراء 2014التخصصات ىذا ما يتوافق مع رأي )الثويني وراضي، 
المقررات بعدد من القيم كاحترام آراء الآخرين واحترام القانون واحترام حقوق الانسان وىذا 

 (20189مايتوافق مع دراسة )العنزي،

 عرض ومناقشة نتائج الاستبيان الكمي:

تعزيز أبعاد التربية الوقائية حسب تقدير طالبات رياض ما دور المقررات الجامعية في 
 الأطفال في كمية التربية جامعة البعث؟

 ( يوضح قيم الوسط المرجح والوزن المئوي للاستبيان الكمي6جدول رقم )

( أن الدرجة الكمية لدور المقررات 6يتضح من النتائج المبينة في الجدول أعلاه رقم)
الجامعية في تعزيز أبعاد التربية الوقائية حسب تقدير طالبات رياض الأطفال في كمية 

تبيان التربية جامعة البعث جاءت بدرجة متوسطة، حيث بمغت قيمة الوسط المرجح للاس

 الوزن المئوي الوسط المرجح أبعاد التربية الوقائية
تقدير الطالبات 

 لمدور
التربية المحور الأول: -1

 الأمانية
 متوسط 62% 1986

المحور الثاني: التربية -2
 الصحية

 متوسط 64966% 1994

المحور الثالث: التربية -3
 البيئية

 متوسط 61933% 1984

المحور الرابع: التربية -4
 الاجتماعية

 متوسط 69% 2907

المحور الخامس: التربية -5
 الأمنية

 متوسط 65966% 1997

 متوسط %64933 1993 للاستبيانالدرجة الكمية 
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%(، ما يعضعو ضمن المجال المفظي 64933( وبوزن مئوي يقدر ب)1993ككل )
(، وقد حصمت كل الأبعاد عمى الدرجة المتوسطة، وتراوحت قيم 2932-1966الثاني )

%( 69( ووزن مئوي يقدر ب)2907الوسط المرجح لممحاور ككل بين حد أعمى يقدر ب)
%( 61933( ووزن مئوي يقدر ب)1984(، وحد أدنى يقدر ب)4ممثمة في المحور)
(، وعموماً ما نلاحظو من خلال النتائج أنو لم يصل أي محور إلى 3ممثمة في المحور )

المستوى المطموب، وعميو كان من الضروري إعادة النظر في المقررات الجامعية 
عة وتعزيزىا بأبعاد التربية الوقائية بشكل متوازن، وبدرجة مرتفعة، وبشكل يتماشى مع طبي

 ىذه المرحمة9

ويمكن القول أنو وبالرغم من أن المقررات الجامعية الحالية تحتوي عمى بعض المقاييس 
أو الموضوعات المرتبطة بأحد أبعاد التربية الوقائية، إلا أن نتائج دراستنا أثبتت أن ليا 

تعود  دور متوسط لا يرقى إلى المستوى المطموب في تعزيز أبعاد التربية الوقائية، والذي
أسبابو حسب رأي الباحثة إلى طبيعة محتويات المقررات الجامعية في حد ذاتيا والتي 
تركز عمى المعارف التي تقدم لمطمبة في صورة بعيدة عن حاجاتيم ومتطمبات الواقع 
غفال الميارات والقيم والاتجاىات الإيجابية التي تعزز المعارف وتظير  الذي يعيشونو وا 

طمبة، كما يعود إلى طرق التدريس المتبعة من قبل الأساتذة والتي لاحقاً في سموك ال
تركز عمى الطرق الإلقائية  وىذا ينعكس عمى نوعية المعارف والميارات والقيم 
والاتجاىات التي يكتسبيا الطمبة ولا يستطيع ترجمتيا في الواقع، وعمى ىذا الأساس كان 

توى المقررات الجامعية لتعديميا وتدعيميا من الضروري أن يتم القيام بمراجعة دورية لمح
بمجموعة من المقاييس والموضوعات لمجاراة كل التغييرات الحاصمة سواء عمى الصعيد 

 المحمي أو العالمي9
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 البحث: مقترحات

الجامعية الحالية بكافة أبعاد التربية الوقائية بالمستوى المطموب  تضمين المقررات-
وىذا بإدراج مقاييس أو موضوعات لتنمية الوعي الوقائي لدى الطمبة وبشكل يتماشى 

 مع طبيعة التخصصات9

الاىتمام أكثر بالبعد الخاص بالتربية البيئية لتحصميا عمى أقل نسبة وىذا من -
اس موحد بالنسبة لجميع الفروع، وكذلك العمل عمى عقد خلال العمل عمى إدراج مقي

اتفاقيات مع الجيات القائمة عمى قطاع التربية من أجل التسييل عمى الطالبات 
 القيام بأنشطة في مجال خدمة البيئة9

الابتعاد عن الحشو المعرفي في محتويات المقررات الجامعية، وضرورة الموازنة -
ظير في سموكات الطالبات أثناء تعامميم مع مجتمعيم بين الميارات والقيم التي ت

 وبيئتيم المحيطة9

 –حل المشكلات  -حث الأساتذة عمى تفعيل طرائق التدريس الحديثة) كالمشروع-
التي تزيد من قدرة الطالبات عمى توقع الأزمات وزيادة في طرح  -العصف الذىني

 ربية الوقائية بالمستوى المطموب9الأفكار لمواجيتيا( والتي تعمل عمى تعزيز أبعاد الت

ضرورة الاىتمام بالنشاطات العممية والبحوث العممية التي تساىم في تعزيز أبعاد -
التربية الوقائية لدى الطالبات وىذا بإشراكين في عممية حل المشكلات واتخاذ 

 القرارات المناسبة9
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 قائمة المراجع:

 المراجع العربية:: أولًا 

(9 دور التربية الأمنية في تعزيز ثقافة المقاومة لدى 2016مي محمود9 )أبو الخير، را-
طمبة جامعات محافظات غزة وسبل تفعيمو9 رسالة ماجستير غير منشورة9 جامعة الأزىر، 

 غزة، فمسطين9

(9 تطوير العممية التعميمية )مدرسة المستقبل(، 2016أبو النصر، مدحت محمد9 )-
 لمكتاب الجامعي9 ، مصر: الأكاديمية الحديثة1ط

(9 دور المعمم 2014الثويني، محمد عبد العزيز، وراضي، محمد عبد الناصر9 )-
الجامعي في تحقيق الأمن الفكري لطلابو9 في ضوء تداعيات العولمة9 مجمة العموم 

 10509-9957 ص9ص 92 العدد7التربوية والنفسية، جامعة القصيم، السعودية، المجمد 

(.اتجاهات معاصرة في تثويم التلميذ والمدرس، ٢٠٠٢بر)_جابر، عبد الحميد جا

 القاهرة،دار الفكر العربي.

9 2(9 التربية البيئية في الطفولة المبكرة وتطبيقاتيا9 ط2007جاد، محمد عمى منى9 )-
 عمان 9 الأردن: دار المسيرة9

تماعية (9 المناىج التعميمية ودورىا في تعزيز المسؤولية الاج2016جاكاريجا، كيتا9 )-
9 3لدى طمبة التعميم العالي9 مجمة العموم النفسية والتربوية9 جامعة الوادي9 الجزائر9 العدد

 2309-9206 ص9 ص 2الجزء

(9 الانسان والتربية )الفكر التربوي المعاصر(9 2010الجعفري،ماىر إسماعيل9 )-
 د9ط9عمان 9 الأردن:دار اليازوري9



  سلسلة العلوم التربوية             مجلة جامعة البعث                                                
 محمد موسى .د          عائده احمد                                    2024 عام  32العدد  46المجلد  

44 

نمية التربية الوقائية لدى تلاميذ المدرسة (9 ت2006حجازي، بد الرحمن اعتدال9 )-
 326-291الابتدائية9 

(9 مستوى الوعي الصحي 2003خطاطة، عبد الله محمد، ورواشدة، إبراىيم فيصل9)-
لدى طالبات كميات المجتمع الحكومية في الأردن، مجمة جامعة الممك سعود لمعموم 

 2969 -9259 ص9 ص 1عدد9 ال15التربوية والدراسات الإسلامية السعودية9 مجمد 

(. دور كتب العلوم في تلبية متطلبات التربية الوقائية ٢٠٠٢_ربيع، سمية محمود أحمد.)

للتلاميذ المعاقين فكرياً بالمملكة العربية السعودية وعلاقته بمدى وعيهم بها.محلة 

 .٣٠٣_٣٣٣، ٣.  ج٠٢١التربية.جامعة الأزهر .كلية التربية .ع 

(9 مستوى الوعي البيئي لدى طمبة كمية العموم التربوية 2015سالم9)الزعبي، عبد الله  -
وعلاقتو ببعض المتغيرات9 مجمة دراسات العموم التربوية9 جامعة العموم الإسلامية 

 8309-9821 ص9 ص 93 العدد42العالمية9 عمان9 الأردن9 المجمد

ي مقررات (9 مدى تضمين متطمبات التربية الوقائية ف2001سبحي، حسن نسرين9 )-
العموم في المرحمة المتوسطة في مكة المكرمة9 رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية 

 جامعة أم القرى، مكة المكرمة، السعودية9

(9 الوعي الوقائي لدى طالبات كمية العموم بجامعة 2017حي، حسن نسرين9 )صب  -
عربي لدول الخميج9 الرياض، جدة_ دراسة مسحية_ رسالة الخميج العربي9 مكتب التربية ال

 9 51-935 ص9 ص91469 العدد38السعودية9 المجمد 

، عمان، 1(9 تطوير المناىج التعميمية، ط2011الشربيني، فوزي، والطناوي، عفت9 )-
 الأردن: دار المسيرة9
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(9 الجامعة ودورىا في تنمية قيم التربية البيئية_ دراسة ميدانية 2015شريط، سميرة9 )-
مد خيضر_ بسكرة9 أطروحة دكتوراه عموم غير منشورة9 جامعة بسكرة9 بجامعة مح

 الجزائر9

(9 المفاىيم الوقائية المتضمنة في محتوى منياج 2010الشريف، محمد حامد حسين9 )-
التربية الإسلامية لممرحمة الثانوية ومدى اكتساب الطمبة ليا9 رسالة ماجستير غير 

 سطين9منشورة9 الجامعة الإسلامية9 غزة9 فم

(9 الانسان وصحتو النفسية9 طبعة خاصة9 مصر: الدار 2003صبحي، سيد9 )-
 المصرية المبنانية9

(9 دور مناىج العموم بمراحل التعميم 1997طنطاوي، رمضان عبد الحميد محمد9 )-
العام بمصر في تحقيق مفيوم التربية الوقائية لمطلاب9 مجمة كمية التربية9 جامعة 

 2329-9181 ص9 ص9 33ددالمنصورة9 مصر9 الع

(. فاعلية تدريس وحدة متكاملة من ٢٠٠٢عطيو، محمد نجيب و فرج، محمد عبده)

العلوم والدين في تنمية الوعي الوقائي لدى تلاميذ المرحلة الابتداىية الأزهرية ، رسالة 

 ماجستير، جامعة الأزهر ، كلية التربية ،مصر.
العلوم في إطار التربية  (. تطوير منهج٢٠٠١_علي، حسين عباس حسين.)

الوقائيةلتلافي أخطار الإصابة بالأمراض الوبائية والانفلونزا الموسمية لدى تلاميذ 

الصف الخامس الابتدائي . دراسات عربية في التربية وعلم النفس .. رابطة التربويين 

 ٠٠١_٠٦٠.  ١٣العرب . ع

العلاقات الاجتماعية  (9 دور الجامعة في تنمية2014عبد الرزاق، نديم لميس9 ) -
 والمسؤولية الوطنية9 رسالة ماجستير غير منشورة9 جامعة دمشق9 سوريا9



  سلسلة العلوم التربوية             مجلة جامعة البعث                                                
 محمد موسى .د          عائده احمد                                    2024 عام  32العدد  46المجلد  

44 

(9 تقويم مناىج العموم في 1997عبده، فايز محمد، وفودة، إبراىيم محمد محمد9 )-
المرحمة الابتدائية في ضوء متطمبات التربية الوقائية9 المؤتمر العممي الأول لمتربية 

لحادي والعشرين9 الجمعية المصرية لمتربية العممية9 الإسكندرية9 مصر9 العممية لمقرن ا
 629-927ص9 ص9 1المجمد 

(9 دور المناىج الجامعية في معالجة التطرف الفكري 2018العنزي، عويد محمد نورة9)-
 من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس في جامعة الكويت9 

ة المدرسية عمى التنشئة الاجتماعية (9 تأثير الرياض2017غازي، محمد عاصم محمد9)-
لحماية الشباب من الانحرافات السموكية والفكرية9 مجمة الابداع الرياضي، جامعة محمد 

 289-97 ص9 ص229بوضياف، المسيمة9 الجزائر9 العدد

(9 برنامج محوسب ودوره في تنمية مفاىيم التربية 2008الفرع، صلاح الدين عبدالله9 )-
ولوجيا لدى طمبة الصف التاسع الأساسي9 رسالة ماجستير غير منشورة9 الوقائية في التكن

 الجامعة الإسلامية9 غزة9 فمسطين9

(9 فاعمية برنامج تربية صحية في تغيير سموكات الخطر 2016القص، صميحة9)-
وتنمية الوعي الصحي لدى المراىقين9 أطروحة دكتوراة عموم غير منشورة9 جامعة محمد 

 زائر9خيضر9 بسكرة9 الج

(9 متطمبات التربية الوقائية في منياج 2007نور الدين، عبد السميع إسماعيل وداد9 )-
العموم بالمرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية9 دراسة تقويمية9 مجمة كميات 

 1779-9134 ص9 ص9 92 العدد7المعممين9 العموم التربوية9 السعودية9 مجمد
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(9 جيود معممي المرحمة الثانوية في تعزيز الأمن 2016يوسف9 ) الواوي، رزق حسين-
الفكري وعلاقتيا بالتطرف الديني لدى طمبة المدارس الثانوية في محافظات الأزىر9 غزة9 

 فمسطين9

 

 المراجع الأجنبية:ثانياً: 

-Canada, Thompson steven K. (2012).sampling Third Edition. 

Published by. John Wiley . 
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 ، معلمة الروضة.التفاعليةالأنشطة الكممات المفتاحية: 

                                                           
 جامعة البعث –كلية التربية  -أستاذ في قسم تربية الطفل *

 جامعة البعث –كلية التربية  -أستاذ مساعد في قسم تربية الطفل **
 جامعة البعث. –كلية التربية  -قسم تربية الطفل –توراه( طالبة دراسات عليا )دك ***

 الممخص

 ال ف عليدددددة للأنشدددددطة الأطفددددد   ريددددد ض معلمددددد ت  طليددددد  متطلبااااااتيددددددح اللحدددددث الحددددد ل   عدددددرح ي
 طرطددددوس و عددددرح الفددددرو  فدددد  درجددددة  طليدددد  الأنشددددطة ال ف عليددددة مدينددددة فدددد  نظددددرى  وجيددددة مدددد 

مقيدددددددد س علدددددددددالاف ر عدددددددددد خددددددددنوات ال لددددددددرة ، ل خدددددددد  دا  و   لعددددددددً  لم ايددددددددرات    لعيددددددددة الروضددددددددة
  معلمدددددد ت ريدددددد ض مدددددد  معلمددددددةً 79الل لاددددددة   اللحددددددثعلدددددد  عينددددددة  اةو دددددد   طليدددددد  الأد ، 2021 

وال  صددددة فدددد  مدينددددة طرطددددوس، و دددد  اوع مدددد د علدددد  المددددني  الوصددددف  و وصدددد   ةالع مددددالأطفدددد   
 ال ف عليددددددة للأنشدددددطة الأطفددددد   ريدددددد ض معلمددددد ت  طليددددد  متطلبااااااتاللحدددددث إلددددد  الن ددددد    ال  ليددددددة: 

ل ف عدددد  وال واصدددد  ا حددددورلدرجددددة ةليددددرة وجدددد   م تجدددد  طرطددددوس  مدينددددة فدددد  نظددددرى  وجيددددة مدددد 
و يوجددددددد فددددددر  دا  و  ،رجددددددة ةليددددددرةق  المحدددددد ور لديليددددددو لدددددد لمر لددددددة الأولدددددد  ولدرجددددددة ةليددددددرة جددددددداً ل 

 ،  دددد ص عدددد    الروضددددة لعددددً  لم ايددددر  لعيددددة   طليدددد  الأنشددددطة ال ف عليددددة متطلباااااتإحصدددد  يً  فدددد  
و دددد   قدددددي  لعددددض المق رحدددد ت فدددد  ضددددو  الن دددد    ال دددد   دددد  ال وصدددد  وم ايددددر عدددددد خددددنوات ال لددددرة، 

 إليي .
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ABSTRACT 
The aim of the current research is to identify The degree to which 

kindergarten teachers apply interactive activities from their point of view 

in the city of Tartous and to identify the differences in the Degree of 

application of interactive activities according to the variables (kindergarten 

affiliation / number of years of experience), using Abdul Ghaffar scale 

(2021) The tool was applied to the study sample of (79) female teachers in 

public and private kindergartens in the city of Tartous. using the 

descriptive approach and the research reached the following results: 

Kindergarten teachers application requirements for interactive activities 

from their point of view in the city of Tartous came to a large degree, and 

the interaction and communication axis ranked first and to a very large 

degree, followed by the rest of the axes to a large degree. There is no 

statistically significant difference in the degree of application of interactive 

activities according to the educational dependency variable (general, 

private). The variable number of years of experience, and some 

suggestions were presented in light of the results reached. 
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 مقدمة: 
المؤثرة ف  لن   ش صية  عد مرحلة ري ض الأطف   م  أى  المراح  ال عليمية      

الطف ، ل ع ل رى  مرحلة مخ قلة لذا ي ، ىدفي  الأخ خ   حقي  النمو الم ة م  للطف  ف  
م  لح جوانب النمو خوا  الجخم  أو العقل  أو النفخ ، وذلك م  أج   أىيلو  أىيلًا 

لازمة خليمً  للال ح   لمرحلة ال علي  الأخ خ  ع  طري  إةخ لو المي رات وال لرات ال
وندم جو الخلي  ل لمج مع، حيث أوضحت النظري ت النفخية وال رلوية أىمية الخنوات 
الخت الأول  ف  حي ة الطف  لم  لي  م  أثر عل  ال لرات ال   ي عرض لي  الأطف   ف  

  .270، 2018خنوا ي  الملةرة عل  مخيرة حي  ي   عل  وآ رو ، 
ة ال   يعيد إليي   حقي  النمو الش م  للطف  وم  أى  المدا   ال رلوية الحديث     

وصق  ش صي و لم  ي م ش  مع طليع و الم مثلة ف  حب اوخ طلاع واللعب وال ف ع ، 
ى  الأنشطة ال ف علية ل ع ل رى  مجموعة م نوعة م  ال لرات والمم رخ ت وال دريل ت 

ي  ال واص  وال ف ع  ال رلوية العملية، ال   يقو  لي  الأطف   ف  صورة  ع ونية أخ خ
والمش رةة النشطة، وم  ىذه الأنشطة: الألع ب، الموخيق ، ال مثي ، والقصة، ال   يمة  

  .451، 2023 المحخ ،  م   لالي   حقي  ةثير م  الأىداح ال رلوية المنشودة
لذلك أةدت العديد م  الدراخ ت عل  أىمية  طلي  معلم ت ري ض الأطف        

  عل  2009    ودراخة واصح2022  لية حيث أةدت دراخة  اي  للأنشطة ال ف ع
أىمية الأنشطة ال ف علية ف  ري ض الأطف   ومدى  أثيرى  عل  طف  الروضة ف   نمية 

وقد أخي   طور وغرس ا ج ى ت ومي رات ومع رح ضرورية ف  ىذه المرحلة العمرية. 
خ لزم ت ال   خ عدت ف   لخيط المن ى  ف  دع  قط ع ال علي  ل ل قني ت والأنشطة والم

الأفة ر وخيلت فيمي  م  قل  الم عل ، وأدى ىذا ال طور إل   صمي  أنشطة  ف علية 
جديدة     وظيفي  ل طوير العملية ال عليمية وة   لي  أثر ملحوظ ف   حقي  أىداح 

 ال عل . 
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مخ عدة  ي ضح مم  خل  أىمية دور المعلمة ف   طلي  الأنشطة ال ف علية ليدح     
الأطف   عل  المش رةة ف  الأنشطة الم  لفة ال    خ ى  ف  إث رة دافعي ي  نحو ال عل  
و نمية مي رات ال واص  وال ف ع  فيم  ليني ، واة خ ب المي رات اللازمة ف  العملية 
ال عليمية وف  المج وت المعرفية والنفس حرةية والوجدانية اوج م عية، وغرس القي  

ويدى  ل ل لرات واو ج ى ت المرغولة ال    عود عليي  ل لف  دة ف  حي  ي  لديي  و ز 
 ومخ قللي .   

للأنشطة  الروضة طلي  معلم ت متطلبات وف  اللحث الح ل  خ درس الل حثة      
 ف  مدينة طرطوس.  ال ف علية م  وجية نظرى

 مشكمة البحث: 
حدى  ،لية ال رلوية ف  لرام  ري ض عد الأنشطة ال ف علية جز اً ميمً  م  العم      وا 

، ضم ن ت النمو الم ة م  الم ز ، لأني   قد   لرات  ف علية م   لا  ىذه الأنشطة
 ،ل زيد م  حصيل ي  و لرا ي  ،مني ويخ فيدو  لحيث  جع  الأطف   ي ف علو  معي  

اون ل ه ال   فوجود لي ة  عليمية  ف علية نشطة  ق  فيي  لدرجة ةليرة عملية ال ش ت وعد  
  ال دريس ال قليدية قد أظيرت نج ح اللرام  ال ف علية ف   نمية ا  حدث أثن   اخ  دا  طر 

  .3، 2021العديد م  المي رات لدى الأطف     اي  ، 
دراخة اخ طلاعية ق مت لي  الل حثة ليدح  عرح  نلث  م   لحثإو أّ  مشةلة ال     

، حيث ق مت لزي رة عدد م  نشطة ال ف عليةواقع  طلي  المعلم ت ف  الري ض للأ
الروض ت وخؤا  المعلم ت ع  الأنشطة ال   ي    طليقي  ف  الروضة وعددى  وأوق  ي  

عد  الإلم   الة ف  لةيفية وال لرات الم علقة لي ، و لي  م   لا  إج ل ت المعلم ت 
لطريقة   يح لة   وم طلل  ي ، ف لأنشطة يجب أ  ي طط لي  الأنشطة ال ف علية  طلي 

طف  اوش راك فيي  وف  قدرا و ال  صة وخرعة نموه ال  صة، وو يي  الوصو  إل  ن     
محددة ف  وقت محدد، ولة  المي  إشل ع رغلة الطف  ف  ال عل  و وخيع قدرا و عل  
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اللحث واوطلاع، حيث يجب أ   خ قطب اى م   وجيد الطف  م   لا  اخ اراقو ف  
نطوي عليو ىذه الأنشطة م  مم رخة أو  طلي  أو  فةير أو أي  لم   موقح ال عل ،

عط  و  اذية راجعة لم  يقو  لو  أنشطة معرفية أو مي رية أو انفع لية، مع  وجيو الطف  وا 
، 2019 القحط ن ،  م  أنشطة ح   يعرح الصحيح منو فيلق  عليو وال  طئ ي جنلو

97 .  
  ال   أةدت 2021الدراخ ت ةدراخة علد الاف ر  وىذا م  أةدت عليو العديد م       

جداً عل  ة فة المج وت،  مر فعة عل  أّ  م طلل ت الأنشطة ال ف علية ج  ت لدرجة
وأظيرت أّ  عد   وفر أنشطة من خلة لمرحلة ري ض الأطف   قد يةو  خللً  لل أثير عل  

ال   أوصت   2019محمد   المراد الوصو  إليو علر عملية ال عل ، ودراخة ليدحا
لضرورة  ضمي  من ى  ري ض الأطف   للأنشطة ال ف علية لم  لي  م  أثر فع   ف  

قل لي  عل  ال عل .   حقي  الةثير م  الأىداح و حخي  اندم ج الأطف   وا 
لحث درجة  طلي  معلم ت ري ض الأطف   للأنشطة يالح ل  ل لحثلذلك ج   ال     

ما ل  مشةلة اللحث ف  الإج لة عل  الخؤا  الآ  : ، و  ج ال ف علية م  وجية نظرى
للأنشطة التفاعمية من وجهة نظرهن في مدينة الروضة تطبيق معممات  متطمبات

 طرطوس؟
  ةم  أىمية اللحث ف  النق ط الآ ية: أهمية البحث:

أىمية موضوع اللحث الح ل  الذي ي ن و  أحد المف ىي  الضرورية والميمة ف   -
 ف   وىو الأنشطة ال ف علية.مرحلة ري ض الأط

 وجيو أنظ ر الل حثي  ف  المج   ال رلوي إل  أىمية مرحلة ري ض الأطف   وى   -
مرحلة   للور فيي  ش صية الأطف   ويظير فيي  دور المعلمة ف   طلي  

 الأنشطة ال ف علية. 
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الأنشطة ال ف علية للأطف    الةشح ع  م طلل تقد  فيد ن     ىذا اللحث ف   -
 مرحلة ري ض الأطف  .ف  

قد يخي  اللحث الح ل  ف   حخي  أدا  معلم ت الري ض ف  مج    طلي   -
 الأنشطة ال ف علية.

 عد اخ ج لة ل وصي ت العديد م  الدراخ ت الخ لقة.ي -
 قد يثير اللحث لعض الأفة ر اللحثية الجديدة ف  مج   ري ض الأطف  . -

 ييدح اللحث الح ل  إل   عرح:أهداف البحث: 
للأنشطة ال ف علية م  وجية نظرى  ف  مدينة  الروضة طلي  معلم ت   طلل تم -

 طرطوس. 
 إجابات المعلمات فرو  ذات دولة إحص  ية لي  م وخط درج توجود إمة نية  -

 عدد خنوات ال لرة . -وفقَ  لم ايرات    لعية الروضة المخ  د   مقي سعل  ال
 فرضيات البحث:

لي  م وخط  0.05  ية عند مخ وى دولة و  وجد فرو  ذات دولة إحص -
درج ت إج ل ت معلم ت الري ض عل  أداة اللحث المعدة ليذا الارض  لعً  

 لم اير   لعية الروضة.
لي  م وخط  0.05و  وجد فرو  ذات دولة إحص  ية عند مخ وى دولة  -

درج ت إج ل ت معلم ت الري ض عل  أداة اللحث المعدة ليذا الارض  لعً  
 ير عدد خنوات ال لرة.لم ا
 حدود البحث:

 2022/2023الحدود الزمنية: الع   الدراخ  
وال  صة ف   ع مةمعلم ت ري ض الأطف   الالحدود اللشرية والمة نية: عينة م  

 مدينة طرطوس.
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للأنشطة ال ف علية م  الروضة  طلي  معلم ت  م طلل ت الحدود الموضوعية:
 وى، والعرض، وال قوي ، وال ف ع  وال واص ،  المح وجية نظرى  ف  مدينة طرطوس

 .وال فةير الإلداع  
  مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:

مجموعة م نوعة م  ال لرات والمم رخ ت وال دريل ت  :الأنشطة التفاعمية -
ال رلوية العملية، ال   يقو  لي  الأطف   ف  صورة  ع ونية أخ خي  ال واص  

لنشطة، وم  ىذه الأنشطة، الألع ب، الموخيق ، ال مثي ، وال ف ع  والمش رةة ا
 والقصة، ال   يمة  م   لالي   حقي  ةثير م  الأىداح ال رلوية المنشودة

ويمة   عريفي  إجرا يً  لأني : مجموعة م  الأنشطة   .451، 2023 المحخ ، 
فردية ال رلوية والمواقح والأحداث الم طط لي  لشة  مخل  مع مراع ة الفرو  ال

ومع مراع ة ال نوع وال ن غ  وال رالط م  أج   نمية لعض المع رح واو ج ى ت 
عل  لمعلم ت اال رلوية لطف  الروضة، و ق س ل لدرجة ال    حص  عليي  

 المخ  د  ف  الدراخة الح لية. الأنشطة ال ف علية مقي س
مع الأطف   ى  أى  عنصر ف  العملية ال عليمية وال     ع م  معممة الروضة:  -

و نفذ المني ج و ةيح المواقح ال عليمية و    ر طريقة ال علي  المن خلة ف  
   .2019، مواقح ال عل  ل خ  دا  ال قني ت ال رلوية  المرخوم 

 الإطار النظري:
  :الأنشطة التفاعميةمفهوم 
ي    الأنشطة ال ف علية لأني  المم رخ ت ال عليمية ال   يؤدي2008يعرح عزم       

الأطف   دا   الروضة أو   رجي  ةجز  م  عملية ال عل  لإشراح المعلمة لقصد لن   
ال لرة واة خ ب المي رات اللازمة ف  المج وت المعرفية والنفس حرةية والوجدانية 

  .    66، 2008واوج م عية  عزم ، 
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  الأدا  ةم   عد الأنشطة ال ف علية لمث لة مجموعة م  الأنشطة الق  مة عل     
والمم رخة الفعلية للطف    مث  ف   الألع ب الجم عية ال مثيلية، الألع ب الفنية، الألع ب 
الموخيقية والان  ية، والألع ب ال عليمية  ال    خمح لو ل ل علير خوا  ل لوجو أو الإيم  ات 

ن   ، الحرةية وال جخيد والمح ة ة للمواقح الم  لفة الم طط لي   لا  ف رة زمنية  ز 
2019 ،5  .  
عدادى  لحيث  ض  المج وت اوج م عية       وى  مجموعة  عليمية ي     طيطي  وا 

والري ضية والعلمية والفنية لشة  م رالط ويةو  فيي  الطف  ايج ليً  ف    طيط الأنشطة 
و نفيذى   حت إشراح منظ  وموجو لم  يوفر لو فرص النمو الم ة م  جخميً  وعقليً  

  .4، 2018ليً   صلره، وانفع 
 أهمية الأنشطة التفاعمية:

  خ  الأنشطة ال ف علية ل لعديد م  ال ص  ص والمزاي  ال   يجب عل  ال لرا  ف       
ال رلية  وجيو اون ل ه نحو أخ ليب  صميمي ، و طويرى ، و وظيفي  ف  المواقح ال عليمية 

 الم  لفة و نلع أىمي ي  م  الأمور ال  لية:
   ف   رغيب الأطف   ف  لي ة ال عل  وم  ث  مخ عد و عل  ال ةيح وال واف . خي-
 خي  ف  غرس الةثير م  القي  الأ لاقية لدى الأطف   مث   ال ع و ، حب الآ ري ، -

 ال ن فس الشريح،  حم  المخؤولية .
عدادى  لمواجية المشةلات ال    ع رضي  أو المواقح.-   يي ة الأطف   وا 
ال   يع ن  مني  الأطف   وم  ث   ش يصي   ةلاتاة ش ح الصعول ت والمش خ عد ف  -

 ومح ولة علاجي  لطر   رلوية خليمة.
 دع  الأنشطة ال ف علية العديد م  اخ را يجي ت ال عل    صة ال عل  الذا  ، ال عل  -

  .420، 2020النشط، ال عل  ال ع ون   نص ر، 
 ع و و وال علير عني  لطر  صحيحة. عم  عل   دريب الأطف   عل  ضلط انف-
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 خي  ف   حديد و وضيح رؤية الطف  للأشي  ، وللورة  فةيره، وم  ث  زي دة نموه -
 العقل .

  زود الطف  ل لأنشطة ال   يجدو  فيي  الم عة وال واص  وال ف ع .-
ظي ر مواىلو وميولو، والحد م  المشةلات النفخي- ة  شجيع روح اول ة ر لدى الطف ، وا 

ال   يع ن  مني  ة لشعور ل ل ج  واوة   ب، واونطوا   علد الخميع وعلد العز، 
2018 ،412.  

 سمات وخصائص الأنشطة التفاعمية:
 لة   ؤدي الأنشطة ال ف علية دورى  ف   حقي  الأىداح يجب أ    خ  لم  يل :

رلطي  أي أ   ةو  الأنشطة مح ة ة للواقع الذي يعيشو الأطف   مع  الواقعية: -
ل لمن ى  الدراخية، مم  يخ عد ف   حفيز ىؤو  الأطف   عل   طليقي  دا   

 و  رج لي ة ال عل .
 المرونة: حيث ال ةييح وال لاؤ  مع الم ايرات ال   قد  طرأ أثن    طلي  ىذه الأنشطة.

ويعن   قدي  الأنشطة لأخلوب يطل  الط ق ت الة منة لدى الأطف    التحفيز: -
 رو ي  اليوم  دا   لي ة ال عل .ويةخر حدة ال

أي أ   ثير الأنشطة دافعية الأطف   لل عل  ومواصل و ف   التشويق والجاذبية: -
  .2018 الحصين  ،  لي ة يشعرو  فيي  ل لم عة والحرية والنش ط  وال ف ع 

 نماذج الأنشطة التفاعمية:
ةم  وردت ف  عدد م ذج   ميز الأنشطة ال ف علية ل ل نوع وخوح ي   ذةر عدد م  ىذه الن

مد، أحو   2019زن   ،     و2017 صوم  ، م  الدراخ ت والأدلي ت مني  : 
 وىذه النم ذج ى :،  2023المحخ ،  ، و 2٠15
ىو مف  ح  رلية الطف ، وفي  حي  و فيمً  صحيحً ، وىو م  أى   المعب: -

لو يةوّ  النش ط ت ال   يقل  عليي ، ويخ ار  الجز  الأةلر م  وق و وم   لا
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علاق ت اج م عية مع أفراد مج معو، وي عل  الأدوار اوج م عية، ةم  ي عل  
و عد م  أفض  الألع ب للطف   الثق فة والعل  والع دات وال ق ليد وأنم ط ال فةير.

لحيث  خ عده عل  اخ  دا  قدرا و العقلية اللخيطة عل  ال  ي  اللخيط، 
 لنشط  وال رةيز.ل لإض فة إل  الإصا    واوخ م ع  ا

وي ضم  الرخ  للأشة   وال طوط وال لوي ، و شةي  الصلص    النشاط الفني: -
لموضوع ت م  لفة، وا   حة الفرصة لي  لمح ة  ي  وال علير عني ، مم  يخ عد 
عل   نمية الملاحظة واون ل ه والحديث والإفراج ع  ال  يلات والمش عر 

و خ عد عل   مجخدة يمة  ال عرح عليي .المة ولة و حويلي  إل   عليرات فنية 
ث رة ان ل ىو حخيً  ولصريً  لم    ضمنو م    طوير المي رات اليدوية للطف  وا 
عن صر م نوعة م  الألوا  وال  م ت والأدوات المأ وذة م  اللي ة، و وظيفي  
لشة  فع   ف   نمية قدرات الطف  لصورة  جع  حواخو ف   واف  مخ مر مع 

 دوية.مي را و الي
  عليي  الأطف  ، حيث لم  أى  الأنشطة ال   يق النشاط التمثيمي والمسرحي: -

 خ عده عل   فريغ ط ق و لطريقة صحيحة و حقي  ال واف  وال ةيح م   لا  
 أدوار ال مثي  ال   يعيشي  ل ل ي   غ للً  ول لواقع أحي نً .

والليجة،  القصة عم  فن  يمنح الطف  الشعور ل لم عة النشاط القصصي: -
ويجذب ان ل ىو ويثير  ي لو، وي يح لو الفرصة ل ةوي  ش صي و ف  مج وت 
ثرا   صورا و وعليو يعد ىذا  النمو الم  لفة و عرح عل  الحي ة لألع دى ، وا 

 .النش ط م  أى  وخ    ف علية الطف 
الة ب ىن   ع مد عل  المثيرات اللصرية واللمخية والرخو   الكتب التفاعمية: -

صور ولعض الةلم ت اللخيطة ف   قدي  المعلوم ت للطف  و  رك مخ حة لو وال
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لل عل  م   لا  المم رخة والأدا  وفقً  لطليعة ة  صفحة فقد  ةو  فنية أو 
 لاوية أو ري ضية أو ألع ب الألا ز.

في   شة  من  ً  من خلً  للةشح ع  مش عر وانفع وت  الأنشطة الدرامية: -
درامية دور ةمد   لل رويح وال نفيس لدى الأطف   و خ عد الأطف  ، فللأنشطة ال

الأطف   عل   حخي  قدر ي  عل  ضلط مش عرى  الذا ية وفي  الأدوار م  
حولي  ف  اللي ة اوج م عية، وأيضً  قدرة الطف  عل  أدا  الأطف   للأدوار 

 لطرقة  جعلي  أةثر وع  للأحداث والقدرة عل  ال علير ع  مش عرى .
 عد م  الأنشطة ال   لي  دور فع   ف  زي دة شعور  طة الموسيقية:الأنش -

الطف  ل لليجة والخع دة أثن   أدا ي ، فيذه الأنشطة   م ع لإعط   الطف  قوة 
 حفيزية  حثو عل  ال ف ؤ ، فضلًا م  أني   زيد م  مي رات اون ل ه وال رةيز 

ع المحيطي  لو، و  يح لدى الأطف   و عم  عل   قوية العلاق ت اوج م عية م
 للطف  فرصة الحرية ف  ال علير فيزداد شعوره ل لرض  والإحخ س لقيمة ذا و.

 عد مج وً  صلً  للطف  م   لا    ى  الأنشطة ال  الأنشطة الحركية: -
 ع مد عل  ال مييز والإدراك ل لإض فة فإ  الأنشطة الجم عية   الألع ب ال 

 م   وزي دة  ف علو مع الأقرا  دا    خ عد ف   عمي  شعور الطف  ل ون
 . الروضة و ةوي  علاق ت إيج لية مع الآ ري  ف  المج مع

 دراسات سابقة:
متطمبات الأنشطة الالكترونية بعنوان: السعودية ( 0202) دراسة عبد الغفار -

التفاعمية لمرحمة رياض الأطفال في المدارس الأهمية بمدينة جدة من وجهة 
ال عرح عل  ىدفت الدراخة إل  والمعممات القائدات  نظر أولياء الأمور

م طلل ت الأنشطة اولة رونية ال ف علية لمرحلة ري ض الأطف   ف  المدارس 
والةشح  ،الأىلية لمدينة جدة م  وجية نظر أولي   الأمور والمعلم ت الق  دات
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مرحلة   اتوال    عزى لأثر م اير  اخ ج ل ت عينة الدراخةع  الفرو  ف  
  ل خ  دا  المني  الوصف ، واوخ لي   ةأداة لطف  العمرية، وخنوات ال لرةا

أولي   الأمور والمعلم ت فرداً م    86للدراخة لجمع اللي ن ت م  عينة للات  
، و وصلت الدراخة إل  مجموعة م  الن     م  أىمي  لمدينة جدة الق  دات
 الأىلية لمدينة جدة ارسإ  أولي   الأمور والمعلم ت وق  دات المدالآ  : 

م طلل ت الأنشطة اولة رونية ال ف علية لمرحلة ري ض موافقو  جداً عل  
العرض، وال قوي ، وال ف ع  وال واص ، طريقة  المح وى، و ، وى : الأطف  

 ، ةم   وصلت الدراخة إل  أنو و يوجد ، وح  المشةلاتوال فةير الإلداع 
مرحلة ل ت أفراد العينة  عزى لم ايري فرو  ذات دولة إحص  ية ف  اخ ج 

 خنوات ال لرة.الطف  العمرية وعدد 
بعنوان دور الأنشطة التفاعمية في  ( السعودية0202دراسة العبد المحسن) -

ىدفت  تنمية الوعي السياحي لدى أطفال الروضة من وجهة نظر المعممات.
 ىالخي ح  لد الدراخة إل  الةشح ع  دور الأنشطة ال ف علية ف   نمية الوع 

 ،  معلمة142عينة الدراخة  وللات  أطف   الروضة م  وجية نظر المعلم ت.
مني  الدراخة مني  ، وة   و مثلت أدوات الدراخة ل خ لي   وزع عل  المعلم ت

نشطة ال ف علية ف  لأالةلية لدور اإل  أّ  الدرجة الدراخة  و وصلت وصف .
م  وجية نظر المعلم ت ج  ت   نمية الوع  الخي ح  لدى أطف   الروضة

 لدرجة ةليرة
صر بعنوان: فاعمية برنامج قائم عمى ( م0200دراسة كامل وآخرون) -

 .‎الأنشطة التفاعمية الإلكترونية في تنمية القيم الخمقية لدى طفل الروضة
ىدفت الدراخة إل  ال حق  م  ف علية لرن م  ق    عل  الأنشطة ال ف علية 

القي  ال لقية لدى عينة م  أطف   المخ وى الث ن  للروضة  الإلة رونية ف   نمية
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لمدرخة جم   علد الن صر ال جريلية للا ت لمدينة ديروط مح فظة أخيوط. 
  طفلًا وطفلة واخ  دمت الل حثة المني  شلو 60 ةونت عينة اللحث م   

.  (30)    والض لطة وعددى30ال جريل  ذا المجموع ي  ال جريلية وعددى   
دوات الدراخة: ق  مة للقي  ال لقية اللاز   نمي ي  لطف  الروضة، لرن م  ق    وأ

عل  الأنشطة ال ف علية الإلة رونية، مقي س إلة رون  للقي  ال لقية لطف  
الروضة، لط قة ملاحظة للأنشطة ال ف علية الإلة رونية ل نمية القي  ال لقية لدى 

دا  إحص  يً  لي  م وخط  درج ت طف  الروضة. ون     الدراخة: وجود فر  
لمقي س القي  ال لقية  يأطف   المجموع ي  ال جريلية والض لطة ف  ال طلي  اللعد

لص لح المجموعة ال جريلية، وجود فر  دا  إحص  يً  لي  م وخط  درج ت 
أطف   المجموعة ال جريلية ف  ال طلي  القلل  وال طلي  اللعدي لمقي س القي  

ال طلي  اللعدي، وجود فر  دا  إحص  يً  لي  م وخط  درج ت ال لقية لص لح 
ال طلي  اللعدي للط قة الملاحظة   أطف   المجموع ي  ال جريلية والض لطة ف

لص لح المجموعة ال جريلية،  وجود فر  دا  إحص  يً  لي  م وخط  درج ت 
الملاحظة  أطف   المجموعة ال جريلية ف  ال طلي  القلل  وال طلي  اللعدي للط قة

لص لح ال طلي  اللعدي، عد  وجود فر  دا  إحص  يً  لي  م وخط  درج ت 
 .للمجموعة ال جريلية عل  مقي س القي  ال لقية  القي خي  اللعدي وال  لع
 تعقيب عمى الدراسات السابقة: 

م  حيث المني  والأداة المخ  دمة والعينة ال    الدراخ ت الخ لقةي ف  اللحث الح ل  مع 
  ال   اخ  دمت 2022ل خ ثن   دراخة ة م  وآ رو   ى  معلم ت ري ض الأطف   

درجة  طلي  المني  شلو ال جريل ، ةم    ميز الدراخة الح لية ف  ىدفي  وىو  عرح 
معلم ت ري ض الأطف   للأنشطة ال ف علية م  وجية نظرى  ف  مدينة طرطوس، ةم     
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ف   حديد م ايرات اللحث ولن   الإط ر النظري اوخ ف دة م  أغلب الدراخ ت الخ لقة 
 وا  ي ر أدوات اللحث و حديد إجرا ا و وأخ ليلو الإحص  ية.

 منهجية البحث:
   اخ  دا  المني  الوصف ، وىو مجموعة الإجرا ات اللحثية ال     ة م   

ي  لوصح الظ ىرة أو الموضوع اع م داً عل  جمع الحق    واللي ن ت و صنيفي  ومع لج 
و حليلي   حليلًا ة فيً  ودقيقً ؛ وخ  لاص دول ي  والوصو  إل  ن     أو  عميم ت ع  

  59، ص2000الظ ىرة أو الموضوع مح  اللحث".  الرشيدي، 
 أدوات البحث: 

علد م  إعداد   الأنشطة ال ف عليةاخ  دمت الل حثة مقي س  :الأنشطة التفاعميةمقياس 
درجة  طلي  معلم ت ري ض الأطف   للأنشطة ع   ، وذلك للةشح 2021، الاف ر

، و    وزيعو عل  معلم ت الري ض، ال ف علية ف  مدينة طرطوس م  وجية نظرى 
ال قوي ، ، العرض، المح وى  فقرة، موزعة عل  عدة مح ور ى :  28واش م  عل   

ل م خ  . وة    درج الإج لة يع مد خل  ليةرت ا ال ف ع  وال واص ، ال فةير الإلداع 
  م  أعل  درجة 5-1ألداً  ودرج ت الإج لة   راوح لي    -ن دراً -أحي ن ً  -غ لل ً - دا م ً 

 إل  أدن  درجة.
  صدق المقياس: -أ 

 :)اع مدت الل حثة الصد   الصدق الظاهري )صدق المحتوى
  محةمي  م  صصي  ف  5الظ ىري، وذلك لعرض المقي س عل   

ض   اليي ة ال دريخية ف  ةلية ال رلية مج   ال رلية وعل  النفس م  أع
ف  ج معة طرطوس لإلدا  آرا ي  ف  صلاحية الفقرات، ولعد الأ ذ 

   فقرة.28عددى    أصلحلآرا ي      عدي  صي غة لعض الفقرات، و 
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 :ق مت الل حثة لحخ ب الصد  الدا ل   صدق الاتساق الداخمي
ة  محور  للمقي س م   لا  إيج د مع م  اور ل ط ليرخو  لي 

 والدرجة الةلية للمقي س، ةم  ف  الجدو  الآ  : 
 ( معامل الارتباط بيرسون بين الدرجة الكمية لممقياس وكل محور من محاوره2جدول )

التفاعل  التقويم العرض المحتوى المحور
 والتواصل

التفكير 
 الإبداعي

المقياس 
 ككل

 **582. **527. **795. **503. **494. ليرخو 
 000. 000. 000. 000. 000. الدولة مخ وى

 
لي  المح ور  0.05نلاحظ مم  خل  أّ  ىن ك ار ل ط دا  إحص  يً  عند مخ وى دولة 

 والدرجة الةلية للمقي س.
الثل ت وللات قيمة مع م     اخ  دا  مع دلة ألف  ةرونل خ،  ثبات المقياس: -ب
 مقي س.  وى  قيمة من خلة ومقلولة و د  عل  ثل ت ال669. 

  186مج مع الدراخة م     ةو مجتمع وعينة الدراسة: 
وال  صة ف  لع مة   معلمة م  معلم ت ري ض الأطف   ا79الدراخة م    عينة و ةونت

 . ائيةطريقة عشوا  ي رى  ل، و   2022/2023مدينة طرطوس للع   الدراخ  
  المعالجة الإحصائية:

  ية:الأخ ليب الإحص  ية الآالل حثة مت داخ  
 . مع م  الثل ت  ألف  ةرونل خ 

 .الإحص  ات الوصفية: الم وخط ت الحخ لية واونحراف ت المعي رية وال ةرارات 

 . 0مع م  اور ل ط ال ط  ليرخو 
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  ا  ل رT   وذلك اع م داً عل  لرن م  الحزمة الإحص  ية للعلو  لعين ي  مخ قل ي
  للقي   لعملية ال حلي  الإحص    و حقي  الأىداح SPSSلنفخية وال رلوية  ا

% ، ويُعد 5الموضوعة ف  إط ر ىذا اللحث، ةم     اخ  دا  مخ وى دولة  
 مخ وى مقلو  ف  العلو  النفخية وال رلوية لصفة ع مة.

 :عرض النتائج
 التفاعمية للأنشطة الروضة معممات تطبيق ما متطمبات :الأولنتيجة السؤال  -2

  نظرهن؟ وجهة طرطوس من في مدينة

الم وخط ت الحخ لية واونحراف ت  لحخ ب ةق مت الل حث ،للإج لة ع  ىذا الخؤا  
لمقي س والدرجة الةلية للمقي س المعي رية وخ ج ل ت أفراد العينة ع  ة  فقرة م  فقرات ا

معي ر الحة  عل  ومح وره م  وجية نظر معلم ت ري ض الأطف  ، و   اوع م د عل  
 م خ  ل حق  مح ور ومؤشرات أداة الدراخة  وخط اوخ ج ل ت وفقً  لمقي س ليةرت الم

 :و حديد درجة الموافقة

 عدد ف  ت اوخ ج لة÷درجة اوخ ج لة الدني   –المعي ر =  درجة اوخ ج لة العلي  
  0.80=  5 ÷1-5المعي ر =  

 ولن ً  عليو  ةو  الدرج ت عل  النحو الآ  : -
 ايير تفسير قيم المتوسطات الحسابية وفقاً لسمم ليكرت الخماسي( مع0جدول )

 كبيرة جداً  كبيرة متوسطة قميمة قميمة جداً  درجة الموافقة

المتوسط 
 الحسابي

1-1.79 1.80-
2.59 

2.60-
3.39 

3.40-
4.19 

4.20-5 

 
  :3وة نت الن     ةم  ف  الجدو   
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الأنشطة التفاعمية لمقياس والدرجة الكمية رية ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيا3جدول )
 ومحاوره 

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجةال

 كبيرة 40861. 3.7679 المحتوى 
 ةليرة جداً  76583. 4.5063 يلا   المح وى الأىداح ال عليمية المراد  حقيقي . 1
 ةليرة 98562. 3.6582 .للطف ي ن خب المح وى مع النمو العقل  والمعرف   2
 ةليرة 1.02990 4.1266 ي ن خب المح وى مع ميو  وقدرات الطف . 3
 ةليرة جداً  94938. 4.2911 ي ن خب المح وى مع ح ج ت الطف . 4
 م وخطة 1.32376 2.9367 .ينم  المح وى المي رات اللاوية والمعرفية لدى الطف  5
 م وخطة 1.05235 3.0886  عل .يخ ثير المح وى دافعية الطف  لل 6
 عرض الأنشطة المح وى لطر  واضحة وم نوعة ل راع  الفرو   7

 1.15189 3.5570 الفردية لي  الأطف  .
 ةليرة

 كبيرة 41257. 3.6624 العرض 
 ح وي الأنشطة عل  وخ  ط م عددة م  صوت وصور ورخوم ت  8

 ملف ة ون ل ه الطف .
2.6291 1.20410 

 م وخطة

 ةليرة جداً  67673. 4.4810     وظيح الأرة   ال عليمية لشة  جذاب ومحلب للأطف  .ي 9
 م وخطة 1.23379 3.1266   لا   الوخ    ال عليمية المخ  دمة مع نوع النش ط المقد  للطف . 10
   لا   طريقة عرض الأنشطة مع مخ وى النمو الإدراة  للطف . 11

4.5190 .81431 
 ةليرة جداً 

 
 ةليرة جداً  68720. 4.6076   لا   طريقة عرض الأنشطة مع اليدح المراد  حقيقو. 12
 كبيرة 64164. 4.0591 التقويم 
 عط  الأنشطة  قويمً  فوريً  ل عل  الطف  ع  مدى  حقيقو لليدح  13

 ال عليم .
 ةليرة جداً  79556. 4.5696

 ةليرة جداً  1.28570 4.2532   ضم  الأنشطة  قويمً  مخ مراً ل عل  الأطف  .  14
 ةليرة جداً  1.05635 4.4051  عط  الأنشطة  اذية راجعة فورية للطف . 15
 ةليرة 1.03759 3.8861   ضم  الأنشطة حوافز م دية لضم   اخ مرارية ال عل . 16
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 ةليرة 1.28785 3.5696   ضم  الأنشطة حوافز معنوية لضم   اخ مرارية ال عل . 17
طة فرصة لل قوي  الذا   للطف  حو  مدى  حقي   وفر الأنش 18

 اليدح ال عليم .
3.6709 1.20598 

 ةليرة

 كبيرة جداً  46187. 4.2228 التفاعل والتواصل 
ي    طلي  الأنشطة وف  اخ را يجي ت   ل  فرص ال ف ع  لي   19

 الأطف  .
4.5316 1.11901 

 ةليرة جداً 

 ةليرة جداً  1.00921 4.3291   الأطف   والمعلمة. خ عد الأنشطة عل   حقي  ال واص  لي 20
  صح الأنشطة ل لمرونة اللازمة ل حقي  ال واص  لي  الطف   21

 والأقرا .
3.4304 1.15118 

 ةليرة

  صح الأنشطة ل لمرونة اللازمة لمخ عدة الطف  عل  ال ف ع  مع  22
 مح وى النش ط.

 ةليرة جداً  88222. 4.3038

ل  الدع  أو المخ ندة الفةرية ل حقي  اليدح المراد  وفر الأنشطة خ 23
  حقيقو.

4.5190 .69542 
 ةليرة جداً 

 كبيرة 54586. 3.6810 التفكير الإبداعي 
 م وخطة 1.11771 2.6835  خ عد الأنشطة ف  اة ش ح المواىب الإلداعية. 24
 رة جداً ةلي 88388. 4.2532  منح الأنشطة الطف  الفرصة لإض فة فةرة جديدة. 25
 ةليرة جداً  87409. 4.4557  منح الأنشطة الطف  الفرصة ل ةوي  فةرة جديدة م  أفة ر فرعية. 26
 نم  الأنشطة ال فةير الإلداع  للطف  لم  ي ن خب مع نموه  27

 الإدراة .
4.0380 1.19232 

 ةليرة

 م وخطة 1.12912 3.3291  ثري الأنشطة  ي   الطف . 28
 كبيرة 29726. 3.8734 ممقياس ككلالدرجة النهائية ل

 
للأنشطة ال ف علية  الروضة طلي  معلم ت  م طلل تي لي  م  الجدو  الخ ل  أّ      

  3.8734لم وخط حخ ل    م  وجية نظرى  ف  مدينة طرطوس ج  ت لدرجة ةليرة
و راوحت الم وخط ت الحخ لية لعل رات المقي س لي   ، 29726.وانحراح معي ري  

 ح وي الأنشطة "حيث ج  ت عل رة  ،لي  الم وخطة والةليرة جداً   2.6291-4.6076 
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" ل لمر لة الأ يرة، عل  وخ  ط م عددة م  صوت وصور ورخوم ت ملف ة ون ل ه الطف 
 ال   ينلا  أ   ةو طف   لخلب اللي ة الم دية لري ض الأو فخر الل حثة ىذه الن يجة 

والوخ  ط الم عددة م  صور ث ل ة  ت ال عليمية مجيزة ل لأجيزة الح خولية واللرمجي
لشة  طة ال ف علية وعرضي  شنرصة ل قدي  الأف يح الي وم حرةة وألوا  وصوت، مم 

ث رة دافعي ي  يخي  ف    لا   طريقة "ف  حي  ج  ت عل رة  ، عزيز  عل  اوطف   وا 
ىمية أد الخلب إل  ورلم  يعو  ،ول ل لمر لة الأ "نشطة مع اليدح المراد  حقيقورض الأع

شة  ل ،نشطة ال ف عليةالنش ط لليدح ال عليم  م   لا  شمولية و نوع الأ عملا مة نو 
، والدورات ال دريلية ال     لاق ى  معلم ت المرغولة ال عليميةىداح ينعةس عل   حقي  الأ

ري ض الأطف   ف  مج   اخ را يجي ت وطرا   ال دريس الحديثة ال    رةز عل  أىمية 
 الأنشطة ال ف علية، لشة  يخ عد ف   حقي  اوىداح ال عليمية ال   وضعت لأجلي . 

  4.2228-3.6624ةم   راوحت الم وخط ت الحخ لية لمح ور المقي س لي        
حيث ج  ت جميعي  لدرجة ةليرة ل خ ثن   محور ال ف ع  وال واص  لدرجة ةليرة جداً 

ال واص  ىو الرةيزة الأخ خية ال   يقو  عليي  النش ط ورلم  يعود الخلب إل  أّ  ال ف ع  و 
ال ف عل  الذي يؤةد عل  أىمية مش رةة الأطف   النشطة ف  عملية  علمي  انطلاقً  م  
او ج ى ت ال رلوية الحديثة ال   أةدت عل  أىمية ال عل  الم مرةز حو  الط لب، لينم  

رجة ةليرة أيضً ، ورلم  يعود الخلب ج   محور طريقة العرض ل لمر لة الأ يرة ولة  لد
إل  الجيود الحثيثة ال    قو  لي  وزارة ال رلية ليدح  طوير و حخي  اللنية ال ح ية 
لري ض الأطف   ل  وفر فيي  ال جييزات والمعدات والوخ    ال عليمية الم نوعة والجذالة 

لمع رح والقي  والمحللة للأطف   لشة  يخ عد ف  اة خ لي  ال لرات والمي رات وا
الضرورية لحي  ي  ومخ قللي ، وو  وجد دراخ ت مش لية  م مً  للدراخة الح لية م  حيث 

دور الأنشطة ال ف علية ف    أّ  2021الن     حيث أظيرت ن يجة دراخة العلد المحخ   
  نمية الوع  الخي ح  لدى أطف   الروضة م  وجية نظر المعلم ت ج  ت لدرجة ةليرة
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م طلل ت الأنشطة اولة رونية   أّ  2021أظيرت ن يجة دراخة علد الاف ر  ف  حي  
ال ف علية لمرحلة ري ض الأطف   ف  المدارس الأىلية لمدينة جدة ج  ت لدرجة موافقة 

 .جداً عل  مخ وى المج وت ةة 
لي   0.05و  وجد فرو  ذات دولة إحص  ية عند مخ وى دولة  :الفرضية الأولىنتيجة 

خط درج ت إج ل ت معلم ت الري ض عل  أداة اللحث المعدة ليذا الارض  لعً  م و 
 لم اير   لعية الروضة.

 ، ويظير   ص/ ع  لعين ي  مخ قل ي    tللإج لة ع  ىذا الخؤا   ّ  إجرا  ا  ل ر
   ن يجة ىذا الخؤا :4الجدو   

ت الرياض وفقاً إجابات معممالمفروق بين متوسط درجات ( نتائج اختبار )ت( 4جدول )
 لمتغير تابعية الروضة

تابعية  
 الروضة

حجم 
 العينة

وسط متال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مؤشر 
 (tالاختبار)

مستوى 
 الدلالة

الأنشطة 
 التفاعمية

 31272. 3.8844 38 عامة
.314 .754 

 28570. 3.8632 41 خاصة
 

وجد    ول ل  ل  و 0.05م      أةلر7540.  أّ  مخ وى الدولة  4ي لي  م  الجدو   
درج ت إج ل ت معلم ت الري ض  لعً  لم اير  لعية لي  م وخط إحص  يً   ة  دالو فر 

ال علي   ع  ،   ص ، و عزو الل حثة ىذه الن يجة إل  أّ  الميمة الملق ة عل  ع    
معلمة الروضة خوا  ة نت ف  ري ض الأطف   الحةومية أ  ال  صة ى  ال رةيز عل  

  مع  ول ل  ل   وفير أنشطة  عليمية   لا ،طف  ورع ي و وجعلو محور العملية ال عليميةال
م  حيث حب اوخ طلاع لديو واللعب والحرةة والنش ط  ،طليع و ف  ىذه المرحلة العمرية

 الأفض وفر م   لا   طلي  اونشطة ال ف علية ال     يح الفرصة  وال خ ؤ  وىذا ةلو ي
 ة النشطة ف  عملية  علمو. لل ف ع  والمش رة
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 2.25: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ثانيةنتيجة الفرضية ال
بين متوسط درجات إجابات معممات الرياض عمى أداة البحث المعدة لهذا الغرض تبعاً 

 . لمتغير عدد سنوات الخبرة
ل لي    ANOVAل  ج ه واحد   حلي  ال ل ي لل حق  م  صحة الفرضية  ّ  إجرا  ا  ل ر و 

فيم  إذا ة   ىن ك دولة إحص  ية للفرو  لي  م وخط درج ت إج ل ت معلم ت الري ض 
 :مقي س  لعً  لم اير عدد خنوات ال لرةالعل  

 عدد سنوات الخبرةتبعاً لمتغير  ANOVA( تحميل التباين 5جدول )

سنوات 
 الخبرة

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 عياريالم

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربّعات

درجات 
 الحرية

متوسّط 
 المربعات

إحصائيّة 
 فيشر

مستوى 
 الدلالة

أقل من 
5 

بين  30879. 3.8690 39
 المجموعات

.200 2 .100 

1.138 .326 
بين 

5-22 
داخل  32618. 3.8071 20

 المجموعات
6.692 76 .088 

أكثر 
من 
22 

20 3.9482 .23476 
 الإجمالي

6.892 78 
 

م  مخ وى الدولة  أةلر  0.326  أّ  مخ وى الدولة  5نجد م  الجدو        
 وجود فرو  جوىرية لي  م وخط درج تعد  الفرضية الصفرية ل نقل  ، ول ل  ل  0.05 

 عدد خنوات ال لرة. لعً  لم اير الأنشطة ال ف علية مقي س  عل  إج ل ت المعلم ت

معلمة الروضة المرحلة العمرية للأطف   الذي    ول  ن يجة أ   فخر الل حثة ىذه الو      
مخؤولية رع ي ي  و عليمي   فرض عليي  اوطلاع الدا   عل  جميع اوخ را يجي ت 
وال قني ت الحديثة ف  المج   ال رلوي وال عليم  والإلم   لأخس وم طلل ت  طلي  الأنشطة 
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وية الحديثة ف  المج   ال عليم  لذلك ل   ة  ال ف علية ل ع ل رى   واةب او ج ى ت ال رل
 ىن ك فرو   عزى لم اير عدد خنوات ال لرة.

ال   أظيرت عد  وجود   2021 علد الاف ر   ف  ىذه الن يجة مع ن يجة دراخة      
 فرو   لعً  لم اير عدد خنوات ال لرة.

 
 المقترحات: 

ف  الأنشطة ال ف علية  م طلل تحو  الروضة معلم ت ل دريلية الدورات ال  ةثيح -1
 .وواقع  طليقي  ري ض الأطف  

 جييز ري ض الأطف   ل لمخ لزم ت الضرورية ال    خمح ل ل طلي  الفع    -2
 للأنشطة ال ف علية م  قل  المعلم ت.

إجرا  دراخة لحثية حو  واقع  طلي  الأنشطة ال ف علية ف  ري ض الأطف    -3
 وعلاق ي  للعض الم ايرات.
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الصف  تلاميذلمعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى دور ا
 في مدارس مدينة حمص من التعميم الأساسيالسادس 

 / كمية التربية /قسم تربية الطفل إعداد طالبة الماجستير : رهف سمير جامعة البعث
 المشرف العممي : أ.د. محمد موسى
 مشرف مشارك : عتاب قندرية

 
 .الفكري الأمن تعزيز، عمم،المدور، : المفتاحية الكممات

الصف  تلاميذهدف البحث التعرف عمى دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى :  ممخص البحث
من التعميم الأساسي في مدينة حمص، والتعرف الى الاختلافات بين تقديرات أفراد عينة البحث  السادس

 في تعزيز الأمن الفكري تبعاً لمتغيرات الجنس )ذكور، إناث( ونوع المدرسة )عامة، خاصة(. لدور المعمم
الصف السادس من مرحمة التعميم الأساسي في المدارس العامة  تلاميذوقد تكون مجتمع الدراسة من 

( تمميذ 325م. واشتممت عينة البحث عمى )2023/2024والخاصة في مدينة حمص لمعام الدراسي 
مميذة بالاعتماد عمى الطريقة العشوائية العنقودية ومن أجل تحقيق أهداف البحث تم استخدام المنهج وت

 الوصفي.                                                                                                          
الصف السادس، واستبانة تألفت في  تلاميذاللازمة لحيث قامت الباحثة بإعداد قائمة من قيم الأمن الفكري 

( فقرة موزعة عمى مجالين )دور المعمم في تعزيز الامن الفكري داخل الصف، 26صورتها النهائية من )
ودور المعمم في تعزيز الأمن الفكري خارج الصف(. وأظهرت النتائج أن دور المعمم في تعزيز الأمن 

س جاء بدرجة متوسطة، إضافة الى وجود فروق دالة إحصائياً في تقديرات الصف الساد تلاميذالفكري لدى 
فروق دالة لمتغير الجنس لصالح الذكور، ووجود لدور المعمم في تعزيز الأمن الفكري تبعاً  تلاميذال

لدور المعمم في تعزيز الأمن الفكري تبعاً لمتغير نوع المدرسة لصالح  تلاميذإحصائياً في تقديرات ال
ة. وعمى ضوء النتائج السابقة تم اقتراح عقد دورات تدريبية لممعممين حول كيفية تعزيز الأمن الفكري الخاص

لدى التلاميذ. كما تم اقتراح تقديم مزيد من الدعم لممدارس العامة من أجل توفير المستمزمات لممعمم لمقيام 
حول مواضيع تخص الأمن بالأنشطة المختمفة من رحلات وزيارات. وكذلك عقد ندوات ومحاضرات 

                                                             والانفتاح والتعاون والاختلاف.      
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The role of the teacher in promoting 

intellectual 

security among sixth grade students of 

basic education in Homs city school 

Key word: the intellectual security- promoting- the teacher- the 
role. 

Research Summar 
The research aimed to identify the role of the teacher in promoting intellectual security 

among sixth grade students of basic education in the city of Homs, and to identify the 

differences between the estimates of the research sample members of the role of the 

teacher in promoting intellectual security according to the variables of gender (males, 

females) and type of school (public, private).). The study population consisted of 

students in the sixth grade of basic education in public and private schools in the city of 

Homs for the academic year 2024/2025 AD. The research sample included (325) based 

on the cluster randomization method, and in order to achieve the research objectives, 

the descriptive approach was used. The researcher prepared a list of the concepts of 

intellectual security necessary for sixth grade students, and a questionnaire directed to 

sixth grade students from the basic education stage, which in its final form consisted of 

(26) items distributed over two areas (the role of the teacher in promoting intellectual 

security within the classroom, and the role of the teacher in promoting intellectual 

security outside the classroom. The results showed that the role of the teacher in 

enhancing intellectual security among students in the first cycle of basic education was 

of a moderate degree, in addition to the presence of statistically significant differences 

in the students’ estimates of the teacher’s role in promoting intellectual security 

according to the gender variable in favor of males, and the presence of statistically 

significant differences in the students’ estimates of the teacher’s role. In enhancing 

intellectual security according to the variable type of school in favor of private school. 

In light of the previous results, it was proposed to hold training courses for teachers on 

how to enhance students’ intellectual security. It also suggested providing more 

support to public schools in order to provide the teacher with supplies to carry out 

various activities, such as trips and visits. As well as holding seminars and lectures on 

topics related to security, openness, cooperation and disagreement 
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 مقدمة البحث:   

جميااع ل محااور تفكياار الفاارد عمااى ماار العصااور لمااا لاا  ماان تااأثير عمااى كااان الأماان ولا ياازا 

عااد ماان الأولويااات والحاجااات التااي تلازماا  فااي كافااة مراحاال حياتاا ، كمااا أناا  ، اذ ي  النااواحي

المطماااااب الأول لمااااادول فااااالا يساااااتقيم نظاااااام ولا تبناااااى حضاااااارة دون ترساااااي  دعاااااائم الأمااااان 

موصاول الاى حالاة مان الاساتقرار الأمناي الكثيار مان الجهاود لالادول بذل والاستقرار، لذلك ت

والتربوية لموصول الى الوضع الأمان المساتقر  فة مؤسساتها الاقتصاديةاذ تقوم بتوظيف كا

عنااد النظاار (. 356، ص.2021الشااهري، ) وغاياتهااا الااذي ي ساااعدها عمااى تحقيااق أهاادافها

لأماااان الااااى مفهااااوم الأماااان الشااااامل نجااااد  يضاااام عاااادة مجااااالات منهااااا )الأماااان السياسااااي، وا

الصحي، والأمن الاقتصادي، والأمن النفساي، والأمان الغاذائي( وصاولًا الاى الأمان الفكاري 

الوثيقاااة بكااال  الاااذي ياااأتي عماااى رأس القائماااة لأهميتااا  النابعاااة مااان مخاطباااة العقااال، وصااامت 

جوانااب الأماان الأخاارى، فهااو لا يقاال أهميااة عنهااا باعتبااار أن الفاارد لا يمكناا  التعااايش مااع 

(. 2009الحاااارثي، ذا افتقاااد الاااى ركيااازة فكرياااة مساااتقرة يساااير بموجبهاااا )ذاتااا  وماااع غيااار  إ

والمقصااود بااالأمن الفكااري اساالامة الفكاار ماان الانحااراف والخااروج عاان الوسااطية والاعتاادال 

فااااي فهاااام الأمااااور الدينيااااة والسياسااااية والاجتماعيااااة ممااااا يااااؤدي الااااى حفااااظ النظااااام وتحقيااااق 

مان كونا  يهادف ي أهمية الأمن الفكري (. وتأت188، ص. 2011، لاستقرارا )عبد النورا

 أكاد فقاد واساتقلال والتطارف لمحفااظ عماى هوياة المجتماع الى حماية العقاول مان الانحاراف 

لبناااء الشخصاايات ( عمااى أهميااة الأماان الفكااري باعتبااار  ركياازة أساسااية 2009أبااو عااراد )
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                                                                                                               (. 13مثابااااااااااة العماااااااااود الفقاااااااااري لتحقيااااااااااق الأمااااااااان الشااااااااااامل )ص.والمجتمعاااااااااات وهاااااااااو ب

مساؤولية الجمياع أفاراد ومؤسساات، فلاباد مان تضاافر جهاود  تحقياق الأمان الفكاريوبما أن 

ووسااائل  ماان )أساارة، ومدرسااة، وجامعااة،جميااع المؤسسااات التربويااة والاجتماعيااة والتعميميااة 

بكافااة عناصاارها  لتعزيااز ، وعمااى رأس تمااك المؤسسااات المدرسااةاعاالام، ومكتبااات وغيرهااا( 

باعتبارها من أولى الجهات المعنية بالحفاظ عماى الأمان  )المعمم، المدير، المرشد، المنهج(

ووقاياااة المجتماااع وبنااااء شخصاااية الفااارد بنااااء ساااميم، مااان خااالال تنفياااذ جمماااة مااان البااارامج 

حااااراف ، خاصااااة وأن تتجاااا  لتحصااااين عقااااول التلاميااااذ ووقايتهااااا ماااان الان التاااايوالأنشااااطة  

مان التعمايم بحاجاة الاى توجيا  ومزياد مان العناياة والرعاياة فاي  لأولاىاالمرحماة التلاميذ فاي 

    (.255، ص. 2016تربيتهم واعدادهم وهم في مرحمة يتشكل فيها فكرهم )مرعي، 

ن الفكاري لادى التلامياذ فاي المدرساة هاو ولعل من أبارز العوامال التاي تساتطيع تعزياز الأما

ساموكياتهم وتعاديل  عتبر من الركائز المهمة فاي بنااء شخصايات التلامياذ وتقاويمالمعمم اذ ي  

كمااا أناا  المسااؤول  المختمفاة،الأداة الناجحااة لتقاويم مسااار وتصااحيح المفاااهيم هااو و  أفكاارهم،

لك أضاحى دور  فاي تعزياز لاذ عن غارس القايم والاتجاهاات اايجابياة فاي نفاوس التلامياذ، 

الأماااان الفكااااري والتصاااادي لففكااااار المنحرفااااة ضاااارورة ماااان الضااااروريات الممحااااة فااااي ظاااال 

دراساة الثاويني ومحماد، )وهذا ما أكدت  عدة دراسات مثل  التغيرات المتسارعة التي نشهدها

، والمحمااادي الشاااهري؛ ودراساااة 2018؛ ودراساااة الشاااهوان، 2016دراساااة مرعاااي، ؛ 2014

لممعمااام ومااان جهاااة أخااارى فقاااد أكاااد الماااؤتمر الخاااامس  (.2022، الحماااران ؛ ودراساااة2021
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ا اعداد المعمام وتدريبا  فاي ضاوء مفهاوم الأمان بعنوان ( 2016في السعودية عام ) المنعقد

في جامعة أم القرى عمى أهمية دور المعمم في تعزيز الأمن الشاامل لادى تلامياذ   االشامل

م وعقااولهم وصااقل شخصااياتهم وتحقيااق الشااعور والقيااام باادور واضااح فااي تشااكيل اتجاهاااته

ماان أهميااة دور المعماام فااي تعزيااز الأماان  وفااي ضااوء مااا تاام ذكاار  بااالأمن النفسااي لااديهم. 

ياز الأمان الفكري لدى التلاميذ تسعى الدراسة الحالية الى التعرف عماى دور المعمام فاي تعز 

 ص.من التعميم الأساسي في مدينة حم الصف السادسالفكري لدى تلاميذ 

 مشكمة البحث:   

في ضوء ما نشاهد  الياوم مان تحاولات متساارعة، وانفتااح كبيار عماى الثقافاات نتيجاة الثاورة 

دخااول الكثياار ماان الاتجاهااات الفكريااة سااواء كاناات  سااهلي، التكنولوجيااة، والانفجااار المعرفاا

ماان ا سااوريا ومااا نااتج عنهااا شااهدته كمااا أن الحاارب التااي .ساامبية أم إيجابيااة الااى مجتمعاتنااا

المجموعااااات المتطرفااااة التااااي سااااعت الااااى تاااادمير  بااضااااافة الااااى تواجااااد لمماااادارس،تاااادمير 

التااي ونشاار الأفكااار المتطرفااة والضااالة  الممتمكااات والعقااول، بمحاولااة منهااا لتغييااب الااوعي

بحكام المتغيارات و  صاغار.الكباار و الشاباب و الكبيارة مان  ورائها فئة من الممكن أن ينصاع

ؤسسااات التربويااة عامااة والمدرسااة خاصااة مشاااركة المجتمااع فااي التااي نعيشااها كااان لابااد لمم

لاسايما أنهاا تجماع  فئاات المجتماع عماى اخاتلاف  التلاميذ من الانحرافات الفكرياةتحصين 

كونهااا ماان أهاام مراحاال التعماايم حيااث يااتم  مرحمااة التعماايم الأساساايأعمااارهم ونخااص بالااذكر 

خمل يعتري تربية وتعمايم التلامياذ فاي فيها غرس القيم والمبادئ والمثل في سن مبكرة، وأي 
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لنوعيااة الاعااداد والتعماايم التااي تمقوهااا فااي هااذ  المرحمااة نتيجااة مراحاال تطااورهم، مااا هااو الا 

فااي تنشاائة شخصااية التمميااذ ماان خاالال فالمدرسااة لهااا دور ، (89، ص.2012الرشاايدي، )

كسااااب  اسااتكمال دور الأساارة والمؤسساااات الاجتماعيااة الأخااارى بتطويااع ساااموك  وتوجيهاا  و  ا 

التعاااون والتكاماال ماان خاالال  وذلااك(. 95، ص.2016)محمااد،  القاايم والمفاااهيم الصااحيحة

المعمام باعتباار  وخصوصاً  بين عناصرها )مدير، معمم، مرشد نفسي واجتماعي، والمنهاج(

، ومن أهم الركائز التي تقوم عميها التربياة، وتعتماد عميا  حجر الزاوية في العممية التعميمية

 .التعميمية في تحقيق أهدافها التربوية والتعميميةالمؤسسات 

تحقيق أهداف وتطمعات المجتماع تجاا  من دور مهم في  وترتبط أهمية المعمم فيما يقوم ب 

ي ناقشااهم ويسااتمع لهاام ويتعاارف  ،لااذلك يتوجااب عمياا  أن يكااون قريباااً ماان تلاميااذ  الأجيااال،

حمهاا، ويساعى عماى ويسااعدهم تجاهاتهم وميولهم، ويعرف ماا ياواجهم مان مشاكلات عمى ا

لتحاااويمهم مااان السااامبية القائماااة عماااى الحفاااظ والاساااتظهار وقباااول كااال ماااا يصااال إلااايهم دون 

فقااد  م عمااى التحمياال المنطقااي،القااائتمحاايص ونقااد الااى المشاااركة الفعالااة والتفكياار اايجااابي 

تعزياااز الأمااان ( بعناااوان )2009الساااعودية عاااام ) أكاااد الأهااادل فاااي الماااؤتمر الاااذي عقاااد فاااي

مساااؤوليات المعمااام تجاااا  تلامياااذ  فاااي هاااذا : ( أن الفكاااري فاااي مؤسساااات المجتماااع المااادني

 العصاار أصاابحت قائمااة عمااى اارشاااد وااصاالاح، وتقااويم الفكاار، وتنميااة السااموك اايجااابي

أناا  الا  .المجتمااع، وتادريبهم عمااى مهااارات البحاث المختمفااة ثقافااةوغارس القاايم المنبثقااة مان 

إساماعيل ومرساي  فقاد أكادت دراساة ممعمم في تعزيز الأمن الفكريالرغم من الدور المهم لب
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( عماااى ضااارورة عقاااد دورات لممعمماااين بكيفياااة تعمااايم وتااادريب التلامياااذ عماااى حاااب 2016)

 أكادت مااك وخدمة المجتمع بااضافة الى كيفياة تزويادهم بقايم الاعتادال والوساطية الوطن،

مماااين لأهمياااة دعااام الوساااطية ( عماااى وجاااود مشاااكمة فاااي وعاااي المع2018الشاااهوان )دراساااة 

وتعزياااز الأمااان الفكاااري لااادى تلامياااذهم، وأن واقاااع ماااا يمارسااا  المعمماااين مااان اساااتراتيجيات 

. كماا توصامت دراسااة اتناالتعزياز الأمان الفكاري لا ياتلاءم ماع التحااديات التاي تواجا  مجتمع

( الى ضعف دور المدرسة في تعزيز الأمن الفكاري، وأن المدرساة مان حياث 2018عمي )

تتطماااب إعاااادة ساااية مميهاااا، وماااديريها، والمرشااادين النفسااايين والاجتمااااعين، والمنااااهج الدرامع

( 2022) فيمااا أوصاات دراسااة العصااامي النظاار فااي أدوارهاام ومزيااد ماان التاادريب والتأهياال.

في القضايا الجدلية ليكونوا عماى وعاي بهاا أماام  وعيهمبعقد دورات تدريبية لممعممين لزيادة 

 تلاميذهم.

بادور المعمام فاي تعزياز الأمان الفكاري لادى التلامياذ مان ت الباحثاة بوجاود مشاكمة شعر وقد 

 يهتماونلاحظات أن المعمماين لا  مماة فاي مادارس التعمايم الأساساي حياثخلال عممها كمع

إقامة مسرحيات تعزز مفهوم الأمن مثل )التسامح، العادل، التعااون، الحقاوق والواجباات(، ب

ولا يهتماون محاورة التلاميذ عن موضوع الأمن الفكاري، شخصيات ل ولا يهتمون باستضافة

القاايم التااي تعاازز حصااص الااتعمم الوجااداني بااالرغم ماان أنهااا تحتااوي الكثياار ماان المفاااهيم و ب

عااان مفهاااوم الأمااان الفكاااري ماااع بعاااض  الباحثااة أيضااااً مااان خااالال حاااديثو الأماان الفكاااري(، 

بااضاافة الاى بعااض  تلاميااذ.المعمماين تباين أنهام غياار ممماين با  ولا بكيفيااة تحقيقا  لادى ال
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هم، وتسااارب ن شاااغب وعدوانياااة، والتميياااز باااين رفااااقالساااموكيات التاااي يقاااوم بهاااا التلامياااذ مااا

 الكثير منهم.

تعزياز الأمان المعمماين فاي  تطلاعية بهادف الكشاف عان دوردراساة اسابالباحثاة  وقد قامت

تلامياااذ  ( مااان20موزعاااة عماااى ) فقااارة( 14بتوزياااع اساااتبانة مؤلفاااة مااان ) متاااالفكاااري حياااث 

الابتااادائي بمديناااة حماااص وأظهااارت نتائجهاااا أن المتوساااط الحساااابي لااادور الصاااف الساااادس 

 وهو ينتمي الى المستوى المنخفض. (26)بمغ المعممين في تعزيز الأمن الفكري 

الفكاري لادى مما سبق تتحدد مشكمة الدراسة بتحدياد الادور الوثياق لممعمام فاي تعزياز الأمان 

تعماايم الأساساااي. لاااذلك يسااعى البحاااث لاجابااة عااان الساااؤال مااان ال الصاااف السااادس تلاميااذ

 الآتي:

 من التعميم الأساسي؟ الصف السادس تلاميذالمعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى دور  ما

 الرئيسي الأسئمة الفرعية الآتية: ويتفرع عن السؤال

 من التعميم الأساسي؟ الصف السادس تلاميذالأمن الفكري اللازمة لقيم هي ما  -1

من التعميم  الصف السادس تلاميذا دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى م -2

 الأساسي؟
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  :يهدف البحث إلى:أهداف البحث 

 من التعميم الأساسي. الصف السادس تلاميذالأمن الفكري اللازمة ل قيمتحديد  -

 الصف السادس تلاميذالتعرف عمى دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى  -

 م الأساسي.من التعمي

  :تتحدد أهمية البحث في النقاط التالية: أهمية البحث 

 الشااامل بمفهوماا  لفماان أساسااية ركياازة ي عااد الااذي الفكااري الأماان موضااوع أهميااة .1

 التحاديات لمواجهاة الأول الادفاع خاط أنا  كماا جميعهاا، لممجتمعاات مهام ومطماب

 المجتمع  تواج  التي والأزمات

جاااار الزاويااااة فااااي العمميااااة التعميميااااة، فهااااو ينمااااي أهميااااة دور المعماااام باعتبااااار  ح .2

شخصاااية التلامياااذ مااان جمياااع الناااواحي باعتباااار  قااادوة لهااام بكااال ماااا يقاااوم بااا  مااان 

 سموكيات.

، اذ ت عتباااار فتاااارة مهمااااة لغاااارس القاااايم والمبااااادئ، أهميااااة مرحمااااة التعماااايم الأساسااااي .3

 عمى سموك الطفل في حيات  المستقبمية.والأفكار التي تؤثر 

التربية من خلال عمل دورات تدريبياة لممعمماين بكيفياة تعزياز الأمان  تفيد وزارةقد  .4

 الفكري لدى التلاميذ.
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 قاايم تحدياد يسااتهدف الاذي -الباحثااة عمام حادود فااي -ساوريا فااي الأول البحاث أنا  .5

 ثااام ومااان الأساساااي التعمااايم مااان الصاااف الساااادس تلامياااذل اللازماااة الفكاااري الأمااان

 .التلاميذ لدى الفكري لأمناقيم  تعزيز في المعمم دور عمى التعرف

الماانهج  تضاامينقااد تفيااد القااائمين عمااى إعااداد ماانهج التعماايم الأساسااي ماان خاالال  .6

ماااان التعماااايم  الصااااف السااااادسالاااالازم تنميتهااااا لاااادى تلاميااااذ  الأماااان الفكااااري بقاااايم

 .الأساسي

 .الأدوات المتبعة في هذا البحث.ن من و الباحث يستفادقد  .7

الأماان الفكااري موضااوع بحااوث مماثمااة حااول يفااتح هااذا البحااث المجااال اجااراء قااد  .8

 ومدى تحقيق  وتنفيذ  في منهج التعميم في المراحل المختمفة.

 

 تم انجاز هذا البحث وفق الخطوات الآتية:: خطوات البحث 

 معمااموالدراسااات السااابقة المتعمقااة بااالأمن الفكااري، ودور ال التربويااة الاطاالاع عمااى الأدبيااات -1

                                                                                                                                               .      لدى التلاميذفي تعزيز 

ساسااي ماان التعماايم الأ الصااف السااادس تلاميااذالأماان الفكااري اللازمااة ل قاايماعااداد قائمااة ب  -2

                                                                   المحكمين.مجموعة من ها عمى عرضوالتأكد من صدقها وثباتها من خلال 

لصاااف لتعمااايم الأساساااي )اامااان  الصاااف الساااادس تلامياااذالمتمثماااة ب لبحاااثختياااار عيناااة اا -3

 .لسادس(ا
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ماان  الصااف السااادس تلاميااذفااي تعزيااز الأمان الفكااري لاادى  المعماامعاداد اسااتبانة عاان دور إ -4

 الأساسي.لتعميم 

 عمى العينة المختارة. لبحثطبيق أدوات ات -5

 ومناقشتها وتفسيرها. البحثحميل نتائج ت -6

 الصااف السااادس تلاميااذفااي تعزيااز الأماان الفكااري لاادى  معماامقااديم مقترحااات لتفعياال دور الت -7

 .بناءً على نتائج البحث من لتعميم الأساسي

 

  :فرضيات البحث 

( باين متوساطات درجاات 0،05ساتوى الدلالاة )لا توجد فاروق ذات دلالاة إحصاائية عناد م .1

إجابااات تلاميااذ الصااف السااادس عمااى اسااتبانة دور المعماام فااي تعزيااز الأماان الفكااري تبعاااً 

   .لمتغير الجنس )ذكر، انثى(

 درجاات متوساطات باين( 0،05) الدلالاة مساتوى عناد إحصاائية دلالاة ذات فاروق توجد لا .2

 تبعاااً  الفكااري الأماان تعزيااز فااي المعماام ردو  اسااتبانة عمااى السااادس الصااف تلاميااذ إجابااات

 .نوع المدرسة )عامة، خاصة( لمتغير

  البحثحدود: 

العاااام الدراساااي  الفصااال الثااااني مااان تااام تطبياااق البحاااث خااالالالحددددود الزمانيدددة:  -

 .16/3/2024الى  2024/ 10/2في الفترة ما بين  2023/2024
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ن التعمااايم مااا الصاااف الساااادستااام تطبياااق البحاااث فاااي مااادارس الحددددود المكانيدددة:  -

 بمدينة حمص. الأساسي العامة والخاصة

إن البحاااث ساااوف يركاااز عماااى قااايم الأمااان الفكاااري اللازماااة  الحددددود الموضدددوعية: -

 .لتلاميذ مرحمة التعميم الأساسي، ودور المعمم في تعزيزها لديهم

الصاف الساادس مان مرحماة التعمايم الأساساي فاي مديناة  تلامياذ: الحدود البشدرية -

تطااااوير لفكاااارهم مرحمااااة كااااونهم فااااي مرحمااااة تأسيسااااية و  رهموقااااد تاااام اختيااااا حمااااص

ومهااااراتهم، والتاااي تااااؤثر عماااى سااااموكياتهم فاااي المراحااال القادمااااة، بااضاااافة الااااى 

سااهولة التعاماال معهاام مقارنااة بتلاميااذ الصاافوف الأخاارى ماان الحمقااة الأولااى ماان 

 .وتعاونهم معي من جهة أخرى وقدرتهم عمى القراءة، ومناقشة الأفكارجهة، 

 

 محات البحث والتعريفات الإجرائية:مصط 

 وهذ  التوقعات  الفرد،( بأن : السموك المتوقع من 2021عرف  محمد )دور: ال

 (.6تتأثر بفهم الفرد لمحقوق والواجبات المرتبطة بمكانت  الاجتماعية )ص.

  الأنشطة وااجراءات مجموعة الممارسات و : ي قصد ب  جرائياً إ دور المعممأما

المعمم داخل الصف أو خارج  من أجل تعديل أو تغيير سموك،  التي يقوم بها

 أو معرفة، أو مهارة لتعزيز الأمن الفكري لدى التلاميذ.
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 ( بأنه: 79، ص2012تعزيز: يعرفه القرش ) الحادث، او المثير الذي يؤدي

الى زيادة احتمال تكرار حدوث الاستجابة، ويؤكد التربويين أن هذا التأثير لا 

نما يتعدى الى ذلك الى رفقا .يقف عند سمو                          ك التمميذ المعزز نفس ، وا 

  بأن : كل ما يتم تقديم  لمتلاميذ من معمومات، وأفكار، وأنشطة، تعرفه الباحثة و

وتزيد وعي  بقيم الأمن الفكري وتساعد  عمى الاستجابة  تؤدي لتقوية سموك 

    لممواقف المستقبمية بطريقة إيجابية.

  :المحافظة عمى سلامة الأفكار ا( بأن : 2011عرف  ااتربي )الأمن الفكري

والمعتقدات الصحيحة لدى الأفراد مع تزويدهم بأدوات البحث والمعرفة وبيان 

   (.170طرق التفكير الصحيح، ويكمل هذا ويتمم  مسمك الأدب والتربيةا )ص.

نفسية تكون محصمة ونتاج ( فقد عرف : بأن  حالة شعورية 2021أما إبراهيم )

لما يدرك  العقل اانساني من قيم ومعارف، كما يشير الى وحدة السموك العام 

لدى المجتمع أفراداً وجماعات في تطبيقهم لمقيم والمعارف والالتزام بصيانة 

                                                                                      (.614المصالح، مما يؤكد الولاء والانتماء لممجتمع )ص.

 الصفية،  بأن  مجموعة الأنشطة: إجرائياً الأمن الفكري  وتعرف الباحثة(

 توج  تفكير التلاميذ وتجنبهم الأفكار والسموكيات التي للاصفية( والتدابيراو 

 الوطن، خرين وتقبمهم، وتحمل المسؤولية وحبالمنحرفة، وتنمي فيهم احترام الآ
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 رجة التي يحصل عمي  أفراد العينةقاس بالدوي   خرين،واحترام حقوقهم وحقوق الآ

 .المخصصة لقياس هذا الغرض  عمى الاستبانة

 

  الدراسات السابقة 

 Butroyed & somekh (2014 :)The teachersبيوترويدد وسدوم  دراسدة 

role in inculcating values through a mandated insolation and 

instrumentalism in high school science and language ، 

                                                               ، إنكمترا.العميا المدراس في عممي منهج خلال من الأمنية القيم غرس في المعمم دور

هج عمماي فاي دور المعمام فاي غارس القايم الأمنياة مان خالال مان تعارفهدفت الدراسة الاى 

( معماام ومعممااة، تاام إجااراء 66الماادراس العميااا فااي إنجمتاارا، وقااد تكوناات عينااة الدراسااة ماان )

مقابلات شخصية معهم إضافة لاستخدام بطاقاة ملاحظاة الساموك الصافي المتعمقاة بالماادة 

دارة الصاااف وضااابط المعمااام لمصاااف، وأظهااارت النتاااائج أن تقاااديرات المعمماااين  التعميمياااة، وا 

تنمية وغرس القايم الأمنياة عالياة، ولام تظهار النتاائج أياة فاروق دالاة احصاائياً لأدوارهم في 

 العممي والجنس. لممؤهلفي أدوار المعممين تعزى 

 



  مجلة جامعة البعث                                            سلسلة العلوم التربوٌة       
 ندرٌةعتاب قد.     محمد موسى د.   رهف سمٌر                    2024 عام  32العدد  46المجلد  

911 

 Ndifon & Others (2016 :)Play, mechanismsوآخرون دراسة نديفون 

for developing peaceful behavior among elementary school, 

pupils for sustainable peace in cross river state 

ي بين تلاميذ المدارس الابتدائية من أجل السلام المعب آلية لتطوير السموك السمم

 .المستدام في ولاية كروس ريفر. نيجيريا

عب بوصف  آلية لتطوير السموك السممي بين تلاميذ مالتحقيق في الهدفت الدراسة الى 

أهداف الدراسة استخدم المنهج الوصفي، وتم اعداد المدارس الابتدائية. ومن أجل تحقيق 

( تمميذ وتمميذة من المرحمة 200لمدراسة، حيث بمغت عينة الدراسة ) كأداةاستبانة 

الابتدائية، وأظهرت النتائج أن  عندما يمعب التلاميذ معاً فإنهم يطورون سموكاً سممياً وهذا 

 معانهم في المنزل يتعممون التسامح يؤدي الى السلام، وعندما يسمح لهم بالمعب مع أقر 

 الأخرين ويطورون سموكيات سممية.

 

(. دور المدرسة في مواجهة الإرهاب في سورية. 2016دراسة إسماعيل ومرسي )

 سورية.

هدفت الدراسة الى تعرف عمى دور المدرسة في مواجهة اارهاب في سورية، وقد 

طلاب المدرسة الثانوية في مدينة ( طالب وطالبة من 826اشتممت عينة الدراسة عمى )

حمص، بالاعتماد عمى الطريقة العشوائية العنقودية، ومن أجل تحقيق أهداف الدراسة 
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استبانة تكونت من ثلاثة محاور، وأظهرت النتائج أن  بإعداداستخدم المنهج الوصفي 

مواجهة في الدور الذي تؤدي  كل من )المقررات الدراسية، المعممين، الأنشطة الصفية(، 

اارهاب بمغ درجة متوسطة ولاسيما فيما يتعمق بقيم الوسطية والاعتدال، والتربية الوطنية 

وخدمة المجتمع، وخطورة اارهاب، وفي ضوء هذ  النتائج اقترح عقد دورات تنشيطية 

لممديرين وبعض المعممين خاصة بكيفية تعميم التلاميذ وتدريبهم عمى خدمة المجتمع 

 وحب الوطن.

 

(: تعزيز الأمن الفكري في ضوء النماذج والتجارب العالمية 2017اسة الهويش )در 

 المعاصرة لمحوار. السعودية.

هدفت الدراسة الى تعزيز الأمن الفكري في ضوء النماذج والتجارب العالمية المعاصرة 

ئية الطريقة العشواتم اختيار العينة بلمحوار لدى طمبة المرحمة الثانوية بمدينة الرياض، 

( طالب وطالبة، ومن أجل تحقيق أهداف 2825الطبقية، وقد اشتممت العينة عمى )

استبانة تكونت من ثلاثة محاور )واقع تطبيق  بإعدادالدراسة استخدم المنهج الوصفي 

عمى ضعف الحوار، وسائل علاج المشكلات الفكرية الحوار، المشكلات الفكرية المترتبة 

، وتوصمت النتائج الى وجود دور كبير (ى التلاميذالمترتبة عمى ضعف الحوار لد

لممدرسة في دعم ثقافة التسامح وتقبل الاخر، وأن المعمم يستخدم طرقاً تعزز ثقافة 

الحوار، ولكن المعمم لا يترك التلاميذ يختارون الموضوع الذي يريدون الحوار في ، 
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حوار ومهارات  لأن  من وأوصت بتدريب المعممين عمى استخدام أساليب تدريسية تعزز ال

 .الطلابأهم الطرق لمعالجة المشكلات الفكرية لدى 

 

 (: دور المدرسة الثانوية في تعزيز الأمن الفكري لدى طلابها. مصر.2018عمي )

هدفت الدراسة الى تعرف عمى دور المدرسة الثانوية في تعزيز الأمن الفكري لدى 

نوية العامة والفنية التابعة ادارة شبين الكون وقد تمثمت عينة الدراسة بطلاب الثاطلابها، 

المنهج  اماستخدتم  الدراسة  هدف( طالب وطالبة ولتحقيق 709التعميمية والبالغ عددهم )

اعداد الاستبانة المكونة من خمسة محاور )دور مدير المدرسة، دور المعممين، الوصفي 

ناهج(، ومن أهم النتائج التي تم دور الأنشطة، دور المرشد النفسي والاجتماعي، دور الم

التوصل إليها أن ممارسة المدرسة الثانوية لدورها في تعزيز الأمن الفكري لدى طلابها 

جاءت بدرجة ضعيفة بالمحاور الخمسة.  وعدم وجود تأثير دال لمتغيري النوع والمنطقة 

عام، ونوع )عام، فنية( لصالح ال ثير دال بحسب نوع المدرسةالسكنية، بينما يوجد تأ

كما أوصت بضرورة عقد برامج ودورات التعميم )خاص، وحكومي( لصالح الحكومي، 

ي لتبصيرهم بأدوارهم التتدريبية لممعممين والمرشدين النفسيين والاجتماعيين والمديرين 

 .الطلابيجب عميهم القيام بها لتعزيز الأمن الفكري لدى 
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ية في تعزيز الأمن الفكري لدى الطمبة. (: دور المدارس الأردن2020دراسة الكفيري )

 الأردن.

الأمن الفكري لدى طمبة  هدفت الدراسة الى تعرف عمى دور المدارس الأردنية في تعزيز

( طالب وطالبة بالمرحمتين المتوسطة 991) المدارس، وقد اشتممت عينة الدراسة عمى

عشوائية العنقودية، ومن أجل بالاعتماد عمى الطريقة الوالثانوية في لواء الرمثا في اربد، 

تحقيق أهداف الدراسة استخدم المنهج الوصفي بإعداد استبانة تكونت من ثلاثة محاور 

)دور اادارة المدرسية، دور المعممين، دور المناهج الدراسية(، وقد كشفت النتائج عن 

تعزى وجود دور لممدارس في تعزيز الأمن الفكري، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

لمتغير الجنس باستثناء دور المعمم وكان الفرق لصالح الذكور، وأوصت الدراسة بضرورة 

لخطورة هذ  الفئة ودورها الحيوي في الحاضر  الطلابتعزيز مفهوم الأمن الفكري لدى 

 والمستقبل.

 

(: دور معممات الرياضيات في تعزيز الأمن الفكري 2021دراسة الشهري والمحمدي )

 المرحمة المتوسطة. السعودية. لدى طالبات

دور معممات الرياضيات في تعزيز الأمن الفكري لدى طالبات هدفت الدراسة الى تعرف 

ظر المعممات في مجال الانتماء الوطني، في السعودية من وجهة ن المرحمة المتوسطة

( 253ولتحقيق هدف الدراسة اتبع المنهج الوصفي، حيث تكونت عينة الدراسة من )
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مدارس المرحمة المتوسطة بمدينة جدة اخترن بالطريقة الرياضيات في ة من معممات معمم

( عبارات تتعمق بدور 8ة من )ت تم اعداد استبان، ولجمع البياناالعشوائية البسيطة

المعممات في تعزيز الأمن الفكري في مجال الانتماء الوطني، وأظهرت النتائج أن دورهن 

النتائج أوصت الدراسة بضرورة إقامة دورات لمعممات جاء بدرجة متوسطة، وفي ضوء 

الرياضيات في موضوعات الأمن الفكري، والتعاون مع المؤسسات الأمنية لتقديم 

محاضرات تبصر المعممات بقضايا ومشكلات أمنية التي تقوم عميها بعض الجماعات 

 لاستدراج الجيل.

 

فكري في كتب المغة العربية (: درجة تضمين مفاهيم الأمن ال2021دراسة المومني )

 لممرحمة الأساسية العميا بالأردن. الأردن. 

المرحمة الأساسية تعرف عمى مدى تضمين كتب المغة العربية لطمبة هدفت الدراسة الى 

العميا في الأردن لمفاهيم الأمن الفكري من خلال تحميل محتواها، مستخدمة المنهج 

ة من جميع كتب المغة العربية لممرحمة الأساسية الوصفي التحميمي، وتكونت عينة الدراس

( قيمة من مفاهيم 17العميا، ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد قائمة تضمنت )

الأمن الفكري وزعت عمى ثلاثة مجالات هي )المجال السياسي، المجال الديني، المجال 

الأمن الفكري في تمك الاجتماعي(، وتوصمت نتائج الدراسة الى تدني توفر مفاهيم 
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الكتب، وأوصى الباحث بتضمين مفاهيم الأمن الفكري في كتب المغة العربية لممرحمة 

 الأساسية العميا.

(: دور المعممين في تعزيز الأمن الروحي لطمبة 2022دراسة خطايبة والعميمات )

مين هدفت الدراسة الى تعرف عمى دور المعم             سمطنة عمان .الصف العاشر

في تعزيز الأمن الروحي لطمبة الصف العاشر في مدارس قصبة الزرقاء من وجهة نظر 

( طالب 351الطمبة، وقد تم استخدام المنهج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من )

وطالبة، وتمثمت أداة الدراسة باستبانة مؤلفة من أربع محاور ) الاحتياجات الروحية، 

، وتوصمت نتائج الدراسة الى أن يولوجي، المشاعر الفكرية(الشغف الروحي، التأثير الأيد

دور المعممين في تعزيز الأمن الروحي جاء بدرجة متوسطة، كما أوصت بضرورة إعطاء 

أهمية كبيرة لفمن الروحي، وامتلاك الحس الأخلاقي وذلك ببناء علاقات أكثر تميزاً مع 

ظهار التقدير لهم.  الطمبة عن طريق كسب ثقتهم وا 

ن خلال الاطلاع عمى الدراسات السابقة نجد أن جميعها استخدمت المنهج الوصفي م

أما من حيث الأداة فقد استخدمت أغمب  لمنهج المستخدم في البحث الحالي،وهو ا

( فقد 2021الدراسات الاستبانة لجمع البيانات والمعمومات ما عدا دراسة المومني )

 & Butroyedترويد وسوم  ) واستخدمت أداة تحميل المحتوى ودراسة بي

Somekh,2014)  مقابلات شخصية وبطاقة ملاحظة السموك الصفي، فقد استخدمت

أما العينة فقد تباينت العينات في الدراسات فمنها تلاميذ كدراسة إسماعيل ومرسي 
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( فقد Ndifon & Others, 2016( أما دراسة نديفون )2018( ودراسة عمي)2016)

 ( كتب المغة العربية.2021، أما دراسة المومني )كانت عينتها معممين

وقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة من حيث استخدامها لممنهج الوصفي، 

والاستبانة كأداة لجمع البيانات والمعمومات، وتناولها لموضوع الأمن الفكري، وقد اختمفت 

ة وهي تلاميذ الصف السادس الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة من حيث العين

وأداة ستفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة بإعداد الجانب النظري االأساسي، و 

 النتائج.البحث )الاستبانة(، واعداد قائمة قيم الأمن الفكري، أيضاً الاستفادة في نفسيير 

 الإطار النظري 

 :الأمن الفكري  

كمصطمح، حيث بدأ  ةحديثالكمضمون و  ةمقديالي عد الأمن الفكري من المصطمحات 

استخدام  بعدما تعرضت المجتمعات لنوع من الاضطراب الفكري الناتج عن التموث 

الثقافي، والتعصب، لذلك ي طمق عمي  أحياناً الأمن الثقافي، باعتبار الثقافة هي نتاج 

، ونتيجة لذلك حثينلمباالفكرية المختمفة  الأيديولوجيةالفكر، وتختمف النظرة إلي  باختلاف 

 تعددت تعريفات ، وفيما يمي عرض لبعض تعريفات .

ا سلامة فكر اانسان من الانحراف أو الخروج عن ( بأن  2006المالكي ) فقد عرف  

الوسطية في فهم  لفمور الدينية والسياسية والاجتماعية والاقتصادية وغيرها من مقومات 
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الحصانة الفكرية ضد مختمف ان : بأ عرف (2013الدوسري )و  (21الأمنا )ص.

الانحرافات الفكرية التي تخالف عقيدة أو هوية أو قيم أو مصالح المجتمع، وتكون تمك 

( أما  201الحصانة من خلال إجراءات يقوم بها الفرد والمجتمع بمؤسسات ا )ص.

طر (فقد عرف  بأن : ا الحفاظ عمى الهوية الثقافية من أي اختراق أو خ2015الشهراني )

خارجي، وحماية عقول أفراد المجتمع، وكذلك المكونات الثقافية الأصمية في المجتمع 

أي انحرافات أو تيارات ثقافية أجنبية غريبة عن مجتمعنا بما يمثل تهديداً لأمن ضد 

( فقد عرفا  بأن : ا 2016أما جلال وخطاب ) (7)ص. االوطن وانحرافاً عن الفكر السميم

مشتركة بين الدولة والمجتمع لتجنيب الأفراد والجماعات شوائب النشاط والتدابير ال

اجتماعية وفكرية تكون سبباً في انحراف السموك والأفكار والأخلاق عن جادة الصواب أو 

 .(247سبباً لايقاع بالمهالكا )ص.

، (2015) بالأمن الثقافي كالشهراني البعض الأمن الفكري ربط مما سبق نجد أن 

، والبعض ربط  بالتحصين (2006)كالمالكي بالاعتدال والوسطية   ربط الأخر والبعض

وااجراءات لمحفاظ عمى الأخلاق والأفكار وعدم انحراف وأن  مجموعة من الأساليب 

                                                 . (2016)والخطاب ( وجلال 2013السموك كالدوسري )

  الأمن الفكري:خصائص 

جد اتفاق كامل بين الباحثين حول خصائص الأمن الفكري لكن من خلال مراجعة لا يو 

  وهي:الأدبيات يتضح أن الأمن الفكري يتميز بمجموعة خصائص 
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الارتكاز عمى الهوية: بمعنى أن  يرتكز عمى محددات ثلاث وهي )المكان،  .1

كري الوطن، العقيدة(، وأي خمل في أي واحدة منها يؤدي الى خمل بالأمن الف

 (.11، ص.2009ومن ثم خمل في الهوية ككل )الهماش، 

النسبية: بمعنى أن الأمن الفكري يتأثر بالتغيرات الزمانية والمكانية والاجتماعية،  .2

ولعل ما يشهد  العالم من صراعات يدل عمى نسبية الأمن الفكري، لذا تتنافس 

 ,Schraderالمجتمعات في تطوير إمكاناتها لمحفاظ عمى أمنها الفكري )

2004, p.88.) 

الحركة الدائمة وليس الثبات، لأن  المعاصرة: بمعنى أن الأمن الفكري يتصف ب .3

 يواكب التغييرات السريعة التي يشهدها العالم وخاصة في المجال التكنولوجي

 (.281، ص.2011)بن عيسى، 

المرونة: تتجمى عندما يتم عرض أفكار مخالفة لفخرين في حوار بناء يتسم  .4

 (.Butnor, 2012, p.29) بول الأخر لموصول الى الحقيقةبق

بالفكر أو بالعقل، وما يرتبط ب   الأمن الفكري رتبطمعقد ومتداخل: فمن ناحية ي .5

من حكمة أو فكر ضال، والفصل بينهما صعب، ويحتاج الى عقل وفكر نشيط، 

ن  كعمل تنظمي مرتبط بجهات مع ينة كما أن  مسؤولية فردية وجماعية معاً، وا 

 (.242، ص.2014بحكم طبيعتها وأنشطتها )عزوز والزميتى، 
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 دواعي دراسة الأمن الفكري  

إن من أهم الأسباب التي تدعونا للاهتمام بتعزيز الأمن الفكري هي ظاهرتي 

منة وراء ( أن الأسباب الكا2009) التطرف واارهاب، فقد أكدت عبد العزيز

وغياب  ،لى العجز عن استيعاب الأخرالذي يؤدي ا الجمود الفكريهي التطرف، 

وسيطرة الفكر المرونة في الحوار أي التمسك وعدم تقبل الأفكار والتعصب لها، 

كما أكد  (.25الأحادي، والتركيز عمى أسموب التفكير السمبي والفوضوي )ص.

( بأن تفعيل الدور الأمني لممدرسة لمقاومة السموك 2016إسماعيل ومرسي )

ة، يجب أن يقوم عمى أساس تعويد المتعممين عمى التعميم والأفكار المنحرف

فكير والابداع الذي يسمح لممتعمم برؤية الأشياء من أكثر تالحواري القائم عمى ال

من زاوية، والتركيز عمى التعميم الوظيفي الذي يركز ويقوم عمى القيم والمهارات، 

 (2021) كدت سلامةن أفي مهالك الأفكار المتطرفة، في حيمما يجنب  الوقوع 

أن  من دواعي الاهتمام بالأمن الفكري: الغمو والتعصب الفكري، تراجع دور الأسرة 

في المجتمع، تدني الأوضاع الاقتصادية، فقدان دور الاعلام المعتدل، غياب 

           (. 44الولاء والانتماء )ص.

ة التي يجب تسميط من خلال ما سبق نجد أن موضوع الأمن الفكري من المواضيع المهم

، والعمل عمى تنميتها لدى التلاميذ، من أجل تكوين شخصيات مفكرة الضوء عميها

ومبدعة ومنفتحة، وقادرة عمى تحمل المسؤولية وتمييز الأفكار الهدامة، والتمسك بهوية 
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الأمة والاعتزاز بالوطن. فالأمن الفكري هو محاولة استباقية لوقاية فكر التلاميذ وعقولهم 

 الانحراف والانصياع وراء التيارات الفكرية الهدامة.    من

  الأمن الفكريموضوع أهمية 

يحتل الأمن الفكري مكانة مهمة في المجتمعات، نظراً لارتباط  بأنواع الأمن الأخرى،  

وتبرز أهميت  من خلال  اذ حدوث أي خمل في  يؤدي الى اختلال أنواع الأمن الأخرى

 النقاط التالية:

يتخذ   العقل ومنزلت ، باعتبار  محرك اانسان، وقائد توجهات ، ومن خلالأهمية  .1

 قرارات  سمباً أو ايجاباً.

الاجتماعية  يعد الأمن الفكري اسموباً وقائياً، يقي المجتمعات من تبعيات الجريمة .2

 والاقتصادية.

، الحرية، حقوق سبيل لتعزيز مجموعة من القيم )كالتسامح، العدل، المساواة .3

 .(نساناا

هوية المجتمع من الذوبان والضياع لاسيما في الأداة الأساسية والوسيمة لحفظ  .4

 عصر العولمة.

 وتطور حضارة المجتمع. لابداعمدخل حقيقي  .5
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التي ترتبط ولاسيما الأزمة الفكرية  الوسيمة لحل الكثير من الأزمات المعاصرة .6

 العنف. سموكياتب

ثل وقاية لمفرد مما يمكن أن يهدد تكامل شخصيت  كما تكمن أهمية الأمن الفكري كون  يم

في المحيط البيئي والاجتماعي، كما يعمل عمى تحصين النفس بالمبادئ الأخلاقية 

والسموكية التي تعمل عمى حفظ حرية الفرد وحمايت  ضد أي خطر، كما تنبع أهمية 

 (.268، ص.2022دتها )الخميفة، وعقي الأمن الفكري من ارتباط  بدين الأمة

 أهداف الأمن الفكري 

الأمن الفكري لدى التلاميذ مجموعة من الأهداف وهي كما ذكرها )أحمد،  يحقق

2017):  

 حماية ووقاية التلاميذ من التيارات الفكرية المتطرفة. .1

 تعزيز التفكير الصحيح القادر عمى التمييز بين النافع والضار. .2

 عن التفرقة. تنمية روح المحبة والتعاون بين التلاميذ والبعد .3

 تنمية حس المسؤولية تجا  الوطن، والحفاظ عمى ممتمكات . .4

 غرس القيم اانسانية التي تعزز روح الانتماء في نفوس التلاميذ. .5

                                                                                  تنمية التفكير القائم عمى الاعتدال والوسطية. .6
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( أن الهدف من تحقيق الأمن الفكري هو: تنمية مفهوم 2017ين أكد )منصور، في ح

وقع عمى الذات أو الذوبان قالفكر الوسطي المعتدل، والمحافظة عمى حرية الفكر وعدم الت

بالأخرين، ومواجهة الانحراف الفكري الذي يهدد الأمن بكافة أشكال ، وغرس روح المحبة 

  .(596)ص. بادئ اانسانية التي تعزز الانتماء لموطنوالتعاون، وتنمية القيم والم

 اً وثيق اً ارتباط اً من خلال ما تم ذكر  نجد أن أهمية الأمن الفكري تنبع من كون  مرتبط

وسيمة هوية المجتمع وعدم الذوبان بالغير، كما أن  بأنواع الأمن الأخرى، ففي  حفظ ل

من خلال ترسي   لابداعمق فرص تقدم ، بااضافة لخ ومدخل لتطور المجتمع وتحقيق

الفكر الوسطي المعتدل، وتشجيع حرية التفكير. والهدف من تعزيز الأمن الفكري هو 

غرس قيم ومبادئ إنسانية تعزز الانتماء لموطن، بااضافة الى تنمية حس المسؤولية، 

شاعة روح المحبة والتعاون بااضافة الى  والتربية عمى الفكر الصحيح المعتدل، وا 

 مواجهة جميع أشكال التطرف والانحراف الفكري.

 دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري  

إن مجتمعنا يحتاج الى معمم يمتمك معرفة ومهارات متجددة باستمرار، قادر عمى تنمية 

خبرات التلاميذ وتغيير سموكهم في الاتجا  المنشود، وتعويدهم التعمم الذاتي، والتعمم 

م اليوم ناقل لممعرفة فقط، بل عمي  القيام بدور الموج ، والمرشد، المستمر، فمم يعد معم

انسان، لأن المعمم ا، وأن يسهم في بناء فكر (10، ص.2018والمخطط )إسماعيل، 
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تجاهاتهم ي عد من الركائز التي يعتمد عميها في بناء شخصية التلاميذ وتقويم سموكياتهم وا

الشهري، والمحمدي، ميذ طوال العام الدراسي )الدائم مع التلا وأفكارهم، وذلك لتواجد 

  .(361، ص.2021

سهم في تعزيز الأمن الفكري لدى التلاميذ من خلال إقامة مشروعات ويمكن لممعمم أن ي  

يستثمر التلاميذ فيها طاقاتهم، ومشاركة التلاميذ في وضع الحمول لبعض المشكلات، 

ات الانحراف الفكري، والعمل عمى تعزيز والعمل عمى تنمية القيم الوطنية، وتوضيح سمبي

روح المحبة والتعاون فيما بينهم، وتشجيعهم عمى المشاركة بالأنشطة الصفية بحرية بعيداً 

تدريسية تتيح مشاركة كل عن توجي  النقد السمبي لأفكارهم، واستخدام استراتيجيات 

تاحة الفرصة لهم لمتعب ير عن مشاعرهم التلاميذ بحيث يستجيب لمتنوع الثقافي، وا 

عهم عمى وأفكارهم، ومشكلاتهم بأمان، وعدم إجبارهم عمى تغيير وجهات نظرهم وتشجي

كما أكد أن لممعمم الدور الرائد . (361)المرجع السابق، ص.تقبل وجهات نظر الأخرين

في تعزيز الفكر من خلال اتباع وتطبيق المنهج العممي والتفكير الناقد، وتنمية المهارات 

والاجتماعية التي تنمي مهارات التواصل والحوار والاقناع والعرض، وترسي  قيم  الذاتية

التسامح والنقد البناء، وتعزيز التعمم النشط من خلال لعب الأدوار والعمل في مجموعات، 

نجاز مشاريع مدرسية وعروض ومناظرات )   (2015عرابي، وا 

 ما يمي:بالمعمم وم أ، يقولتدريب التلاميذ عمى تعزيز أمنهم الفكري يجب 



  مجلة جامعة البعث                                            سلسلة العلوم التربوٌة       
 ندرٌةعتاب قد.     محمد موسى د.   رهف سمٌر                    2024 عام  32العدد  46المجلد  

911 

 لجيد لمشكلات التلاميذ.الانصات ا .1

لتلاميذ في كل مرحمة، والمتغيرات التي تؤثر في االتعرف عمى خصائص النمو  .2

 سموكهم.

 مشاركة التلاميذ في اتخاذ بعض القرارات. .3

عدم إظهار الضيق والتبرم، والكآبة والتوتر في التعامل مع التلاميذ لأن ذلك  .4

 والقسوة لديهم.يعزز وينمي العنف 

مراقبة سموك التلاميذ داخل وخارج الصف والتعامل مع السموكيات غير السوية  .5

 بالطرق المناسبة.

 توجي  أبنائهم فكرياً التواصل المستمر مع أولياء أمور التلاميذ، وتوعيتهم بكيفية  .6

  .(2005، )السعيدين

ة لمتلاميذ بكل تصرفات  المثل والقدوة الحسن المعمم باعتبار من خلال ما سبق نجد أن 

وسموكيات  يمكن أن يسهم في تعزيز الأمن الفكري من خلال العمل عمى ترسي  الأفكار 

والاتجاهات اايجابية، والتشجيع عمى تقبل واحترام الأخرين وآرائهم، والعمل عمى 

مشاركتهم بالأنشطة والمشروعات والمساهمة في حل بعض المشكلات، وترسي  روح 

 ق، والمحبة والتعاون والتسامح فيم بينهم، وتقبل التنوع الثقافي فيما بينهم.العمل بفري
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 منهج البحث: 

لمناسبت  لطبيعة الدراسة، ويعرف بأن   البحث عمى المنهج الوصفيتم الاعتماد في هذا 

لرصد ومتابعة دقيقة لظاهرة أو حدث معين بطريقة كمية أو نوعية في فترة زمنية طريقة 

ة فترات، من أجل التعرف عمى الظاهرة أو الحدث من حيث المحتوى معينة أو عد

والمضمون، والوصول الى نتائج وتعميمات تساعد في فهم الواقع وتطوير  )عميان وغنيم، 

 (.66، ص.2010

 مجتمع البحث: 

تألف مجتمع البحث من جميع تلاميذ الصف السادس من التعميم الأساسي في المدارس 

مدينة حمص والبالغ عددهم بحسب إحصائية مديرية التربية لعام الخاصة والعامة في 

 تمميذ وتمميذة. (8000)م 2023/2024

 عينة البحث: 

صف السادس في المدارس تمميذ وتمميذة من تلاميذ ال (325من ) عينة البحث تكونت

الطريقة  استخدامب اختيارها المدارس الخاصة في مدينة حمص، وقد تمالحكومية، و 

)شمالية، جنوبية، شرقية،  ة العنقودية، حيث تم تقسيم المدينة الى أربع مناطقالعشوائي

حصاء المدارسغربية(،  ة باستخدام الطريقة فيها، ثم اختيار مدارس من كل منطق وا 

   .مجتمع البحث %( من3)( والتي تمثل 325العشوائية لتتكون العينة من )
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نيسان  17ا: )مدرسة البحتري، مدرسة أسماء المدارس الحكومية التي تم التطبيق فيه

المحدثة، مدرسة جميل سرحان، مدرسة السيدة رقية، مدرسة ستة تشرين، مدرسة أحمد 

 إسماعيل، مدرسة عبد الكريم سميمان(.

أسماء المدارس الخاصة التي تم التطبيق فيها: )مدرسة رواد السعادة، مدرسة الخنساء، 

 رسة المسعودية، مدرسة طلائع النور(.مدرسة الخيرية، مدرسة روافد حمص، مد

وفقاً لمتغيرات )الجنس،  وفيما يمي وصف دقيق لعينة البحث من تلاميذ الصف السادس

 النوع(:

 ( توزع أفراد العينة وفقاً لمتغير الجنس1جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الجنس

 57,23 186 ذكور

 42,77 139 إناث

( بنسبة 186عدد تلاميذ الصف السادس من الذكور بمغ )يلاحظ من الجدول السابق أن  

 (42,77( بنسبة مئوية )139(، بينما بمغ عدد ااناث )57,23مئوية )
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 ( توزع أفراد العينة وفقاً لمتغير النوع2رقم )جدول 

 النسبة المئوية العدد النوع

 52,92 172 عامة

 47,08 153 خاصة

بمغ المدارس العامة ميذ الصف السادس من يلاحظ من الجدول السابق أن عدد تلا

( بنسبة 153) ، بينما بمغ عدد تلاميذ المدارس الخاصة(52,92( بنسبة مئوية )172)

 .(47,08مئوية )

                               :أدوات البحث

الأمن الفكري اللازمة لتلاميذ الصف السادس من التعميم  قيمبقائمة  .1

 الأساسي.

الأمن الفكري اللازمة  قيمهدفت القائمة الى تحديد د القائمة: الهدف من اعدا

 .وقد تم اعداد الاستبانة بالاعتماد عميها لتلاميذ الصف السادس الأساسي

 قيماستندت الباحثة في اعداد الصورة الأولية لقائمة مصادر اعداد القائمة: 

مة والضمور، لأمن الفكري الى مجموعة من الدراسات السابقة كدراسة )الخزاعا
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( ودراسة Lawal, 2020، ودراسة )(2020(، ودراسة )سلامة،2018

 .(2021)المومني، 

تم السابقة من خلال الاطلاع عمى هذ  الدراسات  الصورة الأولية لمقائمة:

الأمن الفكري اللازمة لتلاميذ الصف قيم بالتوصل الى اعداد قائمة خاصة 

( قيم وهي: )البعد 5ورتها الأولية من )السادس الأساسي، وقد تألفت القائمة بص

لمعمومات، الوعي بالحقوق، تقبل عن التطرف، التسامح، حسن التعامل مع ا

، من ( محكمين10الأخرين(،  وقد ع رضت القائمة في صورتها الأولية عمى )

المتخصصين من أعضاء الهيئة التدريسية في كمية التربية في كل من جامعة 

  لقيماوذلك ابداء الرأي حول مدى مناسبة هذ   ،البعث، وجامعة دمشق وحما 

لتلاميذ الصف السادس الأساسي، ومدى ملائمة الصياغة المغوية لها ومدى 

أو التعديل، أو الحذف. مناسبتها لممعيار الذي وضعت لقياس  إما بالموافقة 

 القيمأسفرت عممية التحكيم عن بعض التعديلات كإعادة الصياغة وحذف بعض 

، وقد تراوحت درجة الاتفاق بين المحكمين (3كما هو موضح في الجدول رقم )

( فما فوق لبقاء %70( وقد تم تحديد نسبة )% 100( الى )% 80بين )

 القيمة.
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 الأمن الفكري قائمة قيمن عمى ( تعديلات المحكمي3جدول رقم )

 بعد التعديل القيمة اسم قبل التعديل القيمةاسم 

 الوسطية والاعتدال البعد عن التطرف

 احترام الأخرين تقبل الأخرين

 أن يقدر التمميذ أهمية قيمة التسامح في حياتنا أن يفهم التمميذ أهمية قيمة التسامح في حياتنا

 أن يتعرف التمميذ عمى حقوق  حقوق تمميذ عمى بعض أن يتعرف ال

 

استبانة دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري موجهة لتلاميذ الصف  .2

 السادس.

ودور  بعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة والأدب التربوي التي تخص الامن الفكري

 Butroyed & somekh) دراسة بيوترويد وسوم  المعمم في تعزيز  مثل

تم  .(2021دراسة )الشهري والمحمد، (، و 2020لكفيري، ا)دراسة و ، (2014,

اعداد استبانة لمتعرف عمى دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري موجهة لتلاميذ 

 فقرة( 26الصف السادس في المدارس الحكومية والخاصة وتألف الاستبانة من )

وقد تم اعتماد مقياس فقرة ( 13موزعة عمى محورين كل محور يتألف من )

كرت الخماسي )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، أبداً( وقد أعطيت ااجابات لي
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( ولتقدير درجة ااجابة تم اعتماد المعيار الآتي: 1 -2 -3 -4 -5علامات )

( منخفض، ومن 2.60الى  1.81فضة جداً، ومن )( منخ1.80الى  1من )

 4.21فع، ومن )( مرت4.20الى  3.41( متوسط، ومن )3.40الى  2.61)

ثم يتم ، 0.8 =5÷1-5وذلك وفق القانون الآتي:  ( مرتفع جداً.5الى 

 0.80وبعدها يتم إضافة  1.80لتكون نهاية المجال الأول  1الى  0.8إضافة 

 وهكذا باقي المجالات. 3.40لتنتج  1.80الى 

 صدق الاستبانة

ن تم التحقق من صدق الاستبانة بعرضها عمى مجموعة م أولا": صدق المحتوى:

المحكمين المختصين من السادة أعضاء الهيئة التدريسية في كمية التربية في كل من 

لمتأكد من مدى (، ( محكمين10جامعة البعث، وجامعة دمشق، وجامعة حما  عددهم )

ملائمة الأداة لمهدف الذي وضعت من أجم  ومدى وضوح المفردات، وصياغة السلامة 

  ت وفقاً لآراء المحكمينالمغوية، وقد تم إجراء بعض التعديلا

بعد ذلك تم تطبيق الاستبانة عمى عينة استطلاعية خارج عينة البحث الأصمية بمغت 

في مدينة حمص لمتحقق من صدق ( تمميذ وتمميذة من تلاميذ الصف السادس 30)

 .الاستبانةوثبات 
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 لفكري.في تعزيز الأمن المحكمين عمى استبانة دور المعمم ( تعديلات ا4جدول رقم )
 بعد التعديل قبل التعديل

ي وظف الأنشطة الثقافية لتوعيتهم بأهمية الانفتاح 
 عمى الأخرين

ي وظف الأنشطة الثقافية مثل )ااذاعة المدرسية، 
 المكتبة( لتوعيتهم بأهمية الانفتاح عمى الأخرين

يحرص عمى مشاركة التلاميذ بورشات عمل 
 تطوعية

شات عمل يحرص عمى مشاركة التلاميذ بور 
تطوعية مثل)حملات نظافة، زراعة الأشجار( 

 لمحفاظ عمى الممتمكات العامة
 العبارة حذف العبارة إضافة

 يستمع لما يقول  التلاميذ ي عطي التلاميذ الوقت الكافي لمتعبير عن آرائهم
تم حساب معامل الارتباط بين كل بعد من أبعاد ثانياً: صدق الاتساق الداخمي: 

كما هو مبين في ن كل بند والبعد الذي ينتمي إلي  والدرجة الكمية لها، وبي الاستبانة
(، الذي يدل عمى وجود معاملات ارتباط جيدة، وهذا يدل 4( والجدول رقم )3)الجدول 

 عمى أن الاستبانة تتمتع بصدق الاتساق الداخمي.

 إليه والبعد الذي ينتمي لفقرةمعاملات الارتباط بين درجة ا (5)جدول رقم  
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
1 0.402* 11 0.454* 21 0.568** 
2 0.555** 12 0.385* 22 0.623** 
3 0.401* 13 0.585** 23 0.481** 
4 0.449* 14 0.517** 24 0,485** 
5 0.555* 15 0.443* 25 0.503** 
6 0.417* 16 0.476** 26 0,600** 
7 0.521** 17 0.394*   
8 0.515** 18 0.391*   
9 0.423* 19 0.401*   
10 0.394* 20 0,370*   

 (0.01) عند دال(                            **0.05) عند دال*           
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 ن كل بعد والدرجة الكمية للاستبانةمعاملات الارتباط بي (6)جدول رقم 

 معامل الارتباط البعد
دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري داخل 

 **0.750 الصف

دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري خارج 
 الصف

0.757** 

 (0.01)دال عند **                 (0.05)دال عند *  

 تم التحقق من ثبات الاستبانة بطريقتين هما:ثبات الاستبانة: 

  :انة تم حساب معامل الاتساق الداخمي لمتحقق من ثبات الاستبطريقة ألفا كرو نباخ

ولمدرجة الكمية والجدول  الاستبانةبمعادلة ألفا كرو نباخ وذلك لكل بعد من أبعاد 

التالي يوضح النتائج ويبين أن معاملات ثبات ألفا كرو نباخ جيدة ومقبولة لأغراض 

 الدراسة.

 الثبات بطريقة ألفا كرو نباخ للاستبانة معاملات (7جدول رقم )

في تعزيز لاستبانة لتبيان دور المعمم ا
 الأمن الفكري

 ألفا كرو نباخ لفقراتعدد ا

في تعزيز الأمن الفكري داخل  دور المعمم
 الصف

13 0.712 

دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري خارج 
 الصف

13 0.718 

 0.701 26 الدرجة الكمية
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 :عينة الاستطلاعية الى قسمت الاستبانة عمى أفراد ال طريقة التجزئة النصفية

نصفين، واحتسب مجموع درجات النصفين ثم حساب معامل الارتباط بيرسون 

بينهما، وهو معامل ثبات نصف الاختبار، وقد صحح بمعادلة سيبرمان براون 

( والذي يدل 6لحساب معامل الثبات للاستبانة ككل. كما هو موضح في جدول رقم )

 عمى معاملات ثبات مرتفعة.

 معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية للاستبانة (8)م رقجدول 

 والدرجة الكمية أبعاد الاستبانة
معاملات الارتباط بطريقة التجزئة 

 النصفية
داخل  دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري

 الصف
0.884 

دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري خارج 
 الصف

0.907 

 0.867 الكميةالدرجة 
 البحث ومناقشتها: عرض نتائج 

 :أولًا: النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

 الصف السادس من التعميم الأساسي؟  تلاميذالأمن الفكري اللازمة لما قيم  

وقد تمت ااجابة عن هذا السؤال في أدوات البحث حيث تم تحديد قائمة مكونة من 

لمعمومات، الوعي ا ، التسامح، حسن التعامل مع)الوسطية والاعتدال خمسة قيم وهي

 بالحقوق، احترام الأخرين(.
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 ثانياً: النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني:

 من التعميم الأساسي؟ الصف السادس تلاميذما دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى 

لاجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسط الحسابي لكل بعد من الأبعاد وعمى المستوى 

 التالي يوضح دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري الكمي، والجدول

 ( دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري في كل الأبعاد والدرجة الكمية9جدول رقم )

 أبعاد الاستبانة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب الدرجة

دور المعمم في تعزيز الأمن 

 الفكري داخل الصف
 2 متوسط 0,736 3,31

معمم في تعزيز الأمن دور ال

 الفكري خارج الصف
 1 متوسط 0,723 3,33

  متوسط 0,729 3,28 الدرجة الكمية للاستبانة

 

لدور المعمم في تعزيز الامن  الكميالمتوسط الحسابي يلاحظ من الجدول السابق أن 

(، 3,28الصف السادس من التعميم الأساسي في مدينة حمص بمغ ) تلاميذالفكري ل
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دور المعمم البعد الأول ) أنالمتوسط، و ( وينتمي الى المجال 0,729عياري )وانحراف م

( جاء بالمرتبة الثانية بمتوسط حسابي بمغ في تعزيز الأمن الفكري داخل الصف

وقد يعود السبب الى  ( ويقع ضمن المستوى المتوسط0,736(، وانحراف معياري )3,31)

أهداف  الأساسية وقصر وقت الحصة انشغال المعمم لمحتوى المنهاج وتركيز  عمى 

 ، أما البعد الثاني )دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري خارج الصف(الدراسية بشكل عام

(، ويقع ضمن 0,723(، وانحراف معياري )3,33ابي )سجاء بالمرتبة الأولى بمتوسط ح

ين في المستوى المتوسط. وقد تفسر هذ  النتيجة بوجود محاولة بسيطة من قبل المعمم

تعزيز الأمن الفكري، لأن من أهم أهداف التربية بناء الفرد الصالح والمحمي فكرياً، كما 

تعزيز  لدى  يةقد يعود الى وجود قمة بالندوات والمؤتمرات حول الأمن الفكري وكيف

قامة والتي تعيق توفير الوسائل والأدوات وا  التلاميذ، بااضافة الى الأوضاع الصعبة 

لموضوع وهذ  النتيجة تتفق مع دراسة المعمري والعجمي حول ا اتندوات ومؤتمر 

( والتي أكدت عمى قيام المعمم بدرجة 2016( واختمفت مع دراسة بارشيد )2020)

( والتي أكدت عمى 2018ودراسة عمي ) مرتفعة في تعزيز الامن التربوي لدى التلاميذ.

 الدور الضعيف لممعمم في تعزيز الأمن الفكري.
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الصف السادس من التعميم  تلاميذ( دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى 10رقم )جدول 
 بالنسبة لبعد )دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري داخل الصف( الأساسي في مدينة حمص

 البند
التكرارات 
والنسب 
 المئوية

منخفض 
 مرتفع متوسط منخفض جداً 

مرتفع 
 جداً 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اريالمعي

 التقدير
 

ا يشجع التلاميذ عمى 1
المسامحة عند المقدرة اذا 

 أخطأ أحد ما بحقهم

 38 104 127 44 12 ك
 متوسط 0.977 3.34

 11.7 %32.0 %39.1 %13.5 %3.7 ن%

اي عطي التلاميذ الوقت 2
 الكافي لمتعبير عن آرائهم

 39 104 100 66 16 ك
 متوسط 1.066 3.26

 %12 %32 %30.8 %20.3 %4.9 ن%
اي شجع التلاميذ عمى 3

 فاقهمتقبل وجهة نظر ر 
 40 127 97 47 14 ك

 مرتفع 1.019 3.41
 %12.3 %39.1 %29.8 %14.5 %4.3 ن%

اي شجع التلاميذ عمى 4
المشاركة في اتخاذ 

 القرارات

 36 68 98 78 45 ك
 متوسط 1.201 2.91

 %11.1 %20.9 %30.2 %24 %13.8 ن%

وعية التلاميذ ايقوم بت5
بكيفية التعامل مع 

المعمومات الموجودة في 
 المواقع الالكترونية

 32 89 116 69 19 ك

 متوسط 1.047 3.14
 %9.8 %27.4 35.7 21.2 5.8 ن%

ايغرس لدى التلاميذ 6
 حب العمل الجماعي

 48 104 121 40 12 ك
 مرتفع 1.005 3.42

 %14.8 %32 %37.2 %12.3 %3.7 ن%
وج  التلاميذ لمحصول اي  7

عمى المعمومات من 
مصادر موثوقة مثل 
 )الكتب، والمجلات(

 33 99 107 65 21 ك
 متوسط 1.068 3.18

 %10.2 %30.5 %32.9 %20 %6.5 ن%

ا ي رس  لدى التلاميذ 8
 مبدأ الحوار الهادف

 38 108 126 46 7 ك
 متوسط 0.941 3.38

 %11.7 %33.2 %38.8 %14.2 %2.2 ن%
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اي نمي لدى التلاميذ 9
مهارات التفكير العممي 

مثل )الاستنتاج، التحميل، 
 التفسير(

 37 100 105 68 15 ك

 متوسط 1.051 3.23
 %11.4 %30.8 %32.3 %20.9 %4.6 ن%

اي شجع التلاميذ عمى 10
الابتعاد عن مظاهر 
العنف مثل )ضرب 

 الأخرين(

 53 131 100 36 5 ك

 مرتفع 0.941 3.59
 %16.3 %40.3 %30.8 %11.1 %1.5 ن%

اي بين لمتلاميذ أهمية 11
 حقوق الغير

 37 103 126 46 13 ك
 متوسط 0.986 3.32

 %11.4 %31.7 %38.8 %14.2 %4 ن%

اي شجع التلاميذ عمى 12
تقبل الاختلاف في 

التوجهات الاجتماعية 
 والدينية

 53 126 102 29 15 ك
 مرتفع 1.017 3.53

 %16.3 %38.8 %31.4 %8.9 %4.6 ن%

ا ي نمي لدى التلاميذ 13
 شعور الاعتزاز بالوطن

 41 103 108 51 22 ك
 متوسط 1.085 3.28

 %12.6 %31.7 %33.2 %15.7 %6.8 ن%

 
 متوسط 0.736 3.31 البعد الأول: دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري داخل الصفنتيجة 

 

الصف  تلاميذالمعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى ي لاحظ من الجدول السابق أن دور 

من التعميم الأساسي في مدينة حمص بالنسبة لمبعد الأول )دور المعمم في تعزيز  السادس

الأمن الفكري داخل الصف( جاء بدرجة متوسطة، ونلاحظ أن هناك تباين في 

مى الابتعاد شجع التلاميذ عي)  (  10) البندالمتوسطات في بنود هذا البعد حيث حصل 
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( )ي شجع التلاميذ عمى تقبل 12والبند ) (عن مظاهر العنف مثل )ضرب الأخرين(

ي شجع التلاميذ عمى تقبل ( )3الاجتماعية والدينية( ، والبند )الاختلاف في التوجهات 

عمى درجة  غرس لدى التلاميذ حب العمل الجماعي(( )ي6(، والبند )وجهة نظر رفقاهم

( وقد يعود السبب في 3،41(، )3،41(، )3,53(، )3,59بية )عالية بمتوسطات حسا

لتعزيز  وأن  يسعى المعمم هو القدوة الأساسية لمتلاميذ بسموك  وتصرفات ذلك الى أن 

وي كرس مبدأ احترام ، لدى التلاميذ التفاعل وتطوير المهارات الشخصية والاجتماعية

البنود عمى درجة متوسطة  الأخرين وتقبل التنوع والاختلاف. بينما حصمت باقي

يقوم بتوعية ( )5( حيث حصل البند )3,38( و )3,14بمتوسطات حسابية تراوحت بين )

( عمى متوسط التلاميذ بكيفية التعامل مع المعمومات الموجودة في المواقع الالكترونية

( بدرجة متوسطة وقد يعود السبب الى محاولة المعممين عمى تعزيز القيم 3,14حسابي )

ايجابية لدى التلاميذ وتعميق التفكير الأمن الذي يتميز بالاعتدال الى أن  يوجد بعض ا

العوائق كعدم تمكن بعض المعممين بكيفية التعامل مع التكنولوجيا الحديثة والمواقع 

ا بشكل سميم الالكترونية، وقمة الدورات التدريبية لممعممين حول كيفية توظيف التكنولوجي

 ميمي.في المجال التع

 

 

 



 تعزٌز الأمن الفكري لدى تلامٌذ الصف السادس من التعلٌم الأساسً فً مدارس مدٌنة حمصدور المعلم فً 
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( دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى تلاميذ الصف السادس من التعميم 11جدول رقم )
 (الأساسي في مدينة حمص بالنسبة لبعد )دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري خارج الصف

التكرارات  البند
والنسب 
 المئوية

منخفض 
 جداً 

مرتفع  مرتفع متوسط منخفض
 جداً 

المتوسط 
 الحسابي

لانحراف ا
 المعياري

 التقدير
 

ايحرص عمى مشاركة 14
التلاميذ في ورشات عمل 

تطوعية )كحملات النظافة، 
زراعة الأشجار( لمحفاظ 
 عمى الممتمكات العامة

 62 103 95 49 16 ك
 مرتفع 1.109 3.45

 %19.1 %31.7 %29.2 %15.1 %4.9 ن%

اي شجع التلاميذ في إعداد 15
مجمة حائط حول بعض 

ضايا الاجتماعية مثل الق
 )الفقر، البطالة(

 45 128 105 39 8 ك

 مرتفع 0.958 3.50
 %13.8 %39.4 %32.2 %12 %2.5 ن%

اي قيم مسابقات عممية 16
لتعزيز روح التعاون بين 

 التلاميذ

 24 112 129 51 9 ك
 متوسط 0.912 3.28

 %7.4 %34.5 %39.7 %15.7 %2.8 ن%

ايحرص عمى مشاركة 17
تلاميذ بالأنشطة المسرحية ال

التي تعزز قيم)التسامح، 
 المحبة، العدل(

 21 69 125 89 21 ك
 متوسط 1.001 2.94

 %6.5 %21.2 %38.5 %27.4 %6.5 ن%
اي وظف الأنشطة الثقافية 18

مثل )ااذاعة المدرسية، 
والمكتبة المدرسية( ايضاح 
 أهمية الانفتاح عمى الأخرين

 32 57 85 103 48 ك
 
2.76 

 
1.193 

 
 %9.8 %17.5 %26.2 %31.7 %14,8 ن% متوسط

ايحرص عمى مشاركة 19
التلاميذ في المباريات 
الرياضية بين المدارس 

 لتعزيز روح الفريق فيما بينهم

 16 72 136 80 21 ك

 متوسط 0.961 2.94
 %4.9 %22.2 %41.5 %24.6 %6.5 ن%

اي نظم الأنشطة العممية 20
ب، صناعة مثل )التجار 

بعض الوسائل التعميمية( 
 لتعزيز طريقة التفكير العممي

 23 99 141 54 8 ك

 متوسط 0.895 3.23
 %7.1 %30.5 %43.4 %16.6 %2.5 ن%
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911 

الصف  ذتلاميي لاحظ من الجدول السابق أن دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى 

من التعميم الأساسي في مدينة حمص بالنسبة لبعد )دور المعمم في تعزيز الأمن  السادس

( )يحرص عمى مشاركة 14الفكري خارج الصف( جاء بدرجة متوسطة، وحصل البند )

ايحرص عمى مشاركة 21
التلاميذ في الأنشطة 

الموسيقية مثل )المسابقات 
الغنائية، العزف( لتعزيز 
بعض القيم )التعاطف، 

 احترام الأخرين(

 19 71 119 90 26 ك

 متوسط 1.021 2.90
 %5.8 %21.8 %36,6 %27,7 %8 ن%

ايستخدم الحاسوب لتوعية 22
التلاميذ بكيفية التعامل مع 
المعمومات الموجودة عمى 

 المواقع الالكترونية

 13 57 105 95 55 ك
 متوسط 1.080 2.62

 %4 %17.5 %32.2 %29.2 %16.9 ن%

ت ايقيم ندوات ومحاضرا23
حول موضوعات مثل 

)الصدق، الأمانة، الحقوق 
 والواجبات(

 16 77 134 77 21 ك
 متوسط 0.965 2.97

 %4.9 %23.7 %41.2 %23.7 %6.5 ن%

اي جري التجارب المخبرية 24
لتدريبهم عمى عدم الحكم 
 عمى أي معمومة دون دليل

 21 93 133 71 7 ك
 متوسط 0.910 3.15

 6.5 28.6 40.9 21.8 2.2 ن%
ا يحرص عمى زيارة 25

التلاميذ لفماكن الأثرية مثل 
)قمعة الحصن ، المتحف، 
الكنائس القديمة( لتعزيز 

 الانتماء لموطن

 7 50 143 90 35 ك
2.70 
 متوسط 0.929 

 %2.2 %15.4 %44 %27.7 10.8 ن%

ايحرص عمى مشاركة 26
التلاميذ بكتابة مواضيع حول 

)التسامح، المحبة، 
ختلاف( ونشرها في الا

 الصحافة المدرسية

 26 103 126 53 17 ك

 متوسط 0.984 3.21
 %8 %31.7 %38.8 %16.3 %5.2 ن%

 متوسط 0.723 3.33 نتيجة البعد الثاني: دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري خارج الصف
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التلاميذ في ورشات عمل تطوعية )كحملات النظافة، زراعة الأشجار( لمحفاظ عمى 

ي ساعد التلاميذ في إعداد مجمة حائط حول بعض ) (15الممتمكات العامة( والبند )

( 3،45عمى درجة مرتفعة بمتوسطات حسابية ) القضايا الاجتماعية مثل )الفقر، البطالة(

( عمى التوالي وهذا قد يعود ذلك لسهولة تخطيط مثل هذ  الأنشطة وتوفر 3,50و)

متوسطة بمتوسطات الأدوات اللازمة لمقيام بها، بينما حصمت باقي البنود عمى درجة 

( وقد يعود ذلك لصعوبة القيام بها بسبب عدم 3,28( و )2,62حسابية تراوحت بين )

إعطاء المعمم الصلاحيات لمقيام بها وعدم توفير دعم من قبل اادارة المدرسية، مع وجود 

ولاسيما في ظل الأزمة التي أخرجت -بعض المشاكل متمثمة بضعف ميزانية المدراس 

لدعم الأنشطة اللاصفية  مثل الرحلات والمسابقات،  -لمدارس عن الخدمة الكثير من ا

والزيارات الميدانية ،وتوفير الحواسيب وتحديثها، بااضافة الى اعتماد بعض المعممين 

عمى الطرق التقميدية في التعميم، وضيق الوقت وكثافة المنهج وكثرة أعداد التلاميذ التي 

( والتي 2022كما يجب .وهذا يتفق مع دراسة العصامي )لا تسمح بتنفيذ تمك الأنشطة 

أكدت عمى وجود ضعف بميزانية الرحلات ووجود مخاطر عديدة عند تنفيذها، أما 

بالنسبة لقمة إقامة الندوات فقد يعود لقمة حضور التلاميذ لها ويختمف مع دراسة الكفيري 

دير عالي لممعمم من ( والتي أكدت عمى دور ذو تق2022( و دراسة الحمران )2020)

خلال الأنشطة والفعاليات المدرسية في تعزيز الأمن الفكري والذي يدل عمى امتلاك  

 لممعرفة المناسبة بالتوجهات الفكرية، والاهتمام بالأنشطة التي تنمي قيم الاعتدال.
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 نتيجة الفرضية الأولى: 

بين متوسطات  (0.05د لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )1

حول دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى درجات إجابات التلاميذ عمى الاستبانة 

 تبعاً لمتغير الجنس.الصف السادس  تلاميذ

( لمعينات المستقمة والنتائج t-testولمتحقق من صحة الفرضية تم استخدام اختبار )

 (12مبينة في الجدول رقم )

( لمفروق بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث من تلاميذ t) ( نتائج اختبار12جدول رقم )

في  الصف السادس تلاميذالصف السادس حول دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى 

 مدينة حمص تبعاً لمتغير الجنس

متغير  أبعاد الاستبانة
 الجنس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

(t) 
 المحسوبة

درجة 
 (df)الحرية

ة قيم
 (p)الاحتمال

 القرار

دور المعمم في 
تعزيز الأمن الفكري 

 داخل الصف
 0.668 3.57 ذكر

7.333 323 0.000 
دال 

لصالح 
 0.699 3.02 أنثى الذكور

دور المعمم في 
تعزيز الأمن الفكري 

 خارج الصف

 5.71 3.73 ذكر
13.074 323 0.000 

دال 
لصالح 
 602 2.88 انثى الذكور
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911 

( وجود فروق دالة بين إجابات أفراد العينة عند 12ن بيانات الجدول رقم )ميتضح 

مستوى الدلالة  قيمة ( أصغر من0.000)للاختبار حيث جاءت قيمة الاحتمال  البعدين

وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند ( 0.005)

إجابات التلاميذ عمى الاستبانة تبعاً ( بين متوسطات درجات 0.05مستوى الدلالة )

لمتغير الجنس( وتقبل الفرضية البديمة )توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

( بين متوسطات درجات إجابات التلاميذ عمى الاستبانة تبعاً لمتغير 0.05الدلالة )

بالبيئة  أن الذكور أكثر ارتباطاً الجنس( لصالح الذكور وقد ت عزى هذ  النتيجة الى 

المدرسية، وأكثر اشتراكاً في الأنشطة التي تعزز الأمن الفكري، بااضافة الى طبيعة 

 .(2022المجتمع الذي يفرض بعض القيود عمى ااناث وهذا يتفق مع دراسة العصامي )

 : الثانيةنتيجة الفرضية 

ت ( بين متوسطا0.05د لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )1

حول دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى درجات إجابات التلاميذ عمى الاستبانة 

                                                                                      .)عامة، خاصة( تبعاً لمتغير نوع المدرسةالصف السادس  تلاميذ

( لمعينات المستقمة والنتائج t-testاختبار ) ولمتحقق من صحة الفرضية تم استخدام 

 مبينة في الجدول
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911 

( لمفروق بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث من t( نتائج اختبار )13جدول رقم )

الصف  تلاميذتلاميذ الصف السادس حول دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري لدى 

 نوع المدرسةفي مدينة حمص تبعاً لمتغير  السادس

 نوعمتغير  د الاستبانةأبعا
 المدرسة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

(t) 
 المحسوبة

درجة 
 (df)الحرية

قيمة 
 (p)الاحتمال

 القرار

دور المعمم في تعزيز 
الأمن الفكري داخل 

 الصف

 0.686 3.03 عامة
8.869 323 0.000 

دال 
لصالح 
 0.626 3.69 خاصة الخاصة

دور المعمم في تعزيز 
لأمن الفكري خارج ا

 الصف

 0.628 2.99 عامة
11.681 323 0.000 

دال 
لصالح 
 0.578 3.78 خاصة الخاصة

( وجود فروق دالة بين إجابات أفراد العينة عند 13يتضح من بيانات الجدول رقم )

( أصغر من قيمة مستوى الدلالة 0.000للاختبار حيث جاءت قيمة الاحتمال ) البعدين

رفض الفرضية الصفرية )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند نلتالي ( وبا0.005)

( بين متوسطات درجات إجابات التلاميذ عمى الاستبانة تبعاً 0.05مستوى الدلالة )

قبل الفرضية البديمة )توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند ن( و نوع المدرسةلمتغير 

ات التلاميذ عمى الاستبانة تبعاً ( بين متوسطات درجات إجاب0.05مستوى الدلالة )

امتلاك  وقد ت عزى هذ  النتيجة الىالخاصة المدارس ( لصالح المدرسة نوعلمتغير 

تخولها القيام بأنشطة )ثقافية، اجتماعية، عممية( متنوعة  امكاناتالمدارس الخاصة 

وعات. تسهم بشكل فعال في تنمية قدراتهم العقمية والتفكير السميم بالكثير من الموض
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911 

بااضافة الى الهدف الاستثماري لممدارس الخاصة الذي يفرض عميها تحسين جودة 

لتمبية طموحات أولياء الأمور العممية التعميمية وحصول التلاميذ عمى نتائج مرتفعة 

( وتختمف هذ  النتيجة مع دراسة 2016وهذا ما أكدت  دراسة )عبد الكريم،  ونجاح أبنائهم

 .لفروق لصالح مدارس التعميم العامت ا( التي كان2018عمي )

  البحثمقترحات: 

 عقد دورات تدريبية لممعممين حول كيفية تعزيز الأمن الفكري لدى التلاميذ.  .1

من أجل توفير المستمزمات لممعمم لمقيام العامة تقديم مزيد من الدعم لممدارس   .2

 بالأنشطة المختمفة من رحلات وزيارات. 

من  مواضيع تخص الأمن والانفتاح والتعاون والاختلاف عقد ندوات ومحاضرات حول .3

 .  قبل مديريات التربية

وتعريفهم بأهم المواقع  عقد دورات تدريبية لممعممين لتعزيز استخدام التكنولوجيا .4

 .االكترونية العممية

في تعزيز الأمن الفكري من خلال القيام بزيارات  وللاصفي توظيف الأنشطة الصفية  .5

حول الموضوع تحت إشراف وتنظيم اادارة قامة مسرحيات ومعارض ميدانية، وا  

بالتعاون مع المعممين وخاصة في المدارس العامة لشمولها عمى عدد كبير المدرسية 

 جداً من التلاميذ يفوق عدد التلاميذ في المدارس الخاصة.
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 (1) رقم ممحق

 الاستطلاعية استبانة الدراسة

 استبانة دور المعمم في تعزيز الأمن الفكري

 عزيزي التمميذ، عزيزتي التمميذة

تقوم الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية لمكشف عن دور المعممين في تعزيز الأمن 
 الفكري.

يرجى ااجابة عن الفقرات بكل صدق ونتائج الدراسة هي فقط من أجل البحث العممي ولا 
 ا.أحد سوف يراه

 شاكرين حسن تعاونكم

 أحياناً  لا نعم الفقرات الرقم 
ي بين المعمم لمتلاميذ أهم المصادر لمحصول عمى المعمومات )كتب، مواقع  1

 الكترونية(
   

    ي عطي التلاميذ الوقت الكافي لمتعبير عن آرائهم. 2
    ي نمي لدى التلاميذ شعور الاعتزاز بالوطن. 3
    مة التسامح في الحياة.ي وضح لمتلاميذ قي 4
    ي نصت لأفكار التلاميذ عندما يطرحونها. 5
    ي درب التلاميذ عمى الطرق العممية في حل المشكلات. 6
    ي شجع التلاميذ عمى الابتعاد عن مظاهر العنف مثل )ضرب الأخرين( 7
يحرص عمى مشاركة التلاميذ بالأنشطة المسرحية التي تدور حول  8

 امح، التعاون(.)التس
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    يحرص عمى زيارة التلاميذ لفماكن الأثرية لتعزيز الانتماء لموطن. 9
يستخدم الحاسوب لمتوعية بكيفية التعامل مع المعمومات الموجودة عمى  10

 المواقع الالكترونية.
   

    ي وظف ااذاعة المدرسية لتوعية التلاميذ بأهمية الانفتاح عمى الأخرين. 11
يستضيف شخصيات لمتحدث عن موضوعات تخص )الأمن، التعاطف،  12

 التعمم(.
   

يحرص عمى مشاركة التلاميذ في ورشات عمل تطوعية )كزراعة  13
 الأشجار، حملات النظافة(.

   

    ي قيم مسابقات عممية بين التلاميذ لتعزيز روح التعاون فيما بينهم. 14
 

 دور عن الكشفبهدف  مت الباحثة بإعداد استبانةإجراءات الدراسة الاستطلاعية: قا
 موزعة فقرة( 14) من مؤلفة استبانة بتوزيع تم حيث الفكري الأمن تعزيز في المعممين

، ومن ثم تم تفريغ النتائج واستخدام حمص بمدينة السادس الصف تلاميذ من( 20) عمى
 د المعيار الآتي:ولتقدير درجة ااجابة تم اعتما الأساليب ااحصائية المناسبة.

 ( مستوى منخفض.33الى أقل من  -20من )

 ( مستوى متوسط.47الى أقل من - 33من )

 مستوى مرتفع. (60الى أقل من - 47)من
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 (2)ممحق رقم 

 أسماء السادة المحكمين

 الجامعة المرتبة العممية الاختصاص الدقيق اسم المحكم الرقم

 البعث دكتور ستاذأ رياض أطفال وتعميم ابتدائي منال مرسي 1

 البعث دكتور أستاذ مناهج وطرائق التدريس محمد اسماعيل 2

 البعث مدرس إدارة المؤسسات التربوية ولاء صافي 3

 البعث مدرس أصول التربية أكرم الجاني 4

 حما  مدرس التقويم والقياس في التربية أسماء الحسن 5

 ا حم مدرس المناهج وطرائق التدريس دارين سوداح 6

 حما  مدرس تقويم وتطوير مناهج أحمد عبدالله الخطاب 7

رئيس قسم تنمية مصادر  تقنيات التعميم عمي تجور 8
التعمم في المركز الوطني 

 لتطوير المناهج

 دمشق

 دمشق مدرس إدارة مؤسسات تربوية وسيم القصير 9

 دمشق مدرس إدارة تربوية رزان ديب 10
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