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 جامعة البعثشروط النشر في مجلة 
 الأوراق المطلوبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكلية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجلةمن ا
 .طابع بحث علمي + طابع نقابة معلمين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عليا 
ه الدكتور المشرف بموافقتيجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من 

 على النشر في المجلة.
  :اذا كان الباحث عضو هيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجلس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة على اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو هيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
أنه عضو بالهيئة التدريسية و على رأس عمله  يجب إحضار كتاب من عمادة كليته تثبت

 حتى تاريخه.
  : اذا كان الباحث عضواً في الهيئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيه مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفته وأنه على رأس 
 عمله.

سية ايتم ترتيب البحث على النحو الآتي بالنسبة لكليات )العلوم الطبية والهندسية  والأس -
 والتطبيقية(:

 عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نهاية الملخصين(.   
 مقدمة  -1
 هدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتها ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –بية التر   -الاقتصـــــاد –الآداب )  يتم ترتيب البحث على النحو الآتي  بالنســـــبة لكليات -
 التربية الموسيقية وجميع العلوم الإنسانية(: –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نهاية الملخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكلة البحث وأهميته والجديد فيه. .2
 أهداف البحث و أسئلته. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 الإجرائية.مصطلحات البحث و تعريفاته  .5
 الإطار النظري و الدراسات السابقة. .6
 منهج البحث و إجراءاته. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحليل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث على الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  -أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54أعلى  هوامش الصفحة: -ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  -ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسه: العنوان ـ  -ث

 Simplified Arabicعادي ــــ العناوين الفرعية  13قياس  Simplified Arabicــــ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشـــارات فإن البحث ســـيهمل ولا يرد  -8

 البحث إلى صاحبه.
تقديم أي بحث للنشـــــر في المجلة يدل ضـــــمناً  على عدم نشـــــره في أي مكان  خر، وفي  -9

 يجب عدم نشره في أي مجلة أخرى.حال قبول البحث للنشر في مجلة جامعة البعث 
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 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجلة  -10
[ ثم رقم الصــفحة ويفضــل اســتخدام 1تكتب المراجع ضــمن النص على الشــكل التالي:   -11

ارد حيث يشير الرقم إلى رقم المرجع الو  WORDالتهميش الإلكتروني المعمول به في نظام وورد 
 في قائمة المراجع. 

 تكتب جميع المراجع باللغة الانكليزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:
 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:

الكنية بالأحرف الكبيرة ـــ الحرف الأول من الاسم تتبعه فاصلة ـــ سنة النشر ـــ وتتبعها معترضة    
ــ د -)  ــ الطبعة ) ث( عنوان الكتاب ويوضع تحته خط وتتبعه نقطة ـ انية ار النشر وتتبعها فاصلة ـ

 ـ ثالثة ( ـ بلد النشر وتتبعها فاصلة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعها نقطة.
 وفيما يلي مثال على ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 :ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجلة باللغة الأجنبية

ـــــــــــ بعد الكنية والاسم وسنة النشر يضاف عنوان البحث وتتبعه فاصلة، اسم المجلد ويوضع تحته  ـ
ـــــــــ أرقام الصفحات الخاصة  ـــــــــ المجلد والعدد ) كتابة مختزلة ( وبعدها فاصلة ـ خط وتتبعه فاصلة ـ

 بالبحث ضمن المجلة.
 مثال على ذلك: 

, Vol.  atry NewsClinical PsychiBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
4. 20 – 60 

 ج. إذا كان المرجع أو البحث منشوراً باللغة العربية فيجب تحويله إلى اللغة الإنكليزية و التقيد 
 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نهاية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجلة جامعة البعث

 
ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 50000دفع رسم نشر ) .1

 لكل باحث يريد نشره في مجلة جامعة البعث.
الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 200000دفع رسم نشر )  .2

 للباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .
( مئتا دولار أمريكي فقط للباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3

 القطر العربي السوري .
آلاف ليرة سورية رسم موافقة على  ستة( ل.س 15000غ )دفع مبل  .4

 النشر من كافة الباحثين.
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فاعلية برنامج علاجي معرفي سلوكي باللعب 
لخفض أعراض قلة الانتباه وفرط النشاط 

 لدى أطفال ماقبل المدرسة
 

 

 د.رازان سعد الدين
 

11-56 

ل  ربية الإسلامية للصفِّ الأوَّ تقويم كتاب التَّ

انوي   الثَّ

 في ضوءِ معاييرِ اقتصادِ المعرفة 

 
 
 

 احسان حبال 
 د.فوزية السعيد

57-116 

 

فاعلية إستراتيجية القراءة التشاركية في 
تحسين مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية 

والاتجاهات نحوها لدى تلامذة الصف 
 السادس الأساسي في مدينة حمص 

 

 178-117 د.عبد الغفور مصباح الأسود
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فاعلية برنامج علاجي معرفي سلوكي باللعب لخفض 
النشاط لدى أطفال ماقبل  أعراض قلة الانتباه وفرط

 المدرسة
 ازان عز الدينر .د

 الملخص
برنامج علاجي معرفي سلوكي باللعب لخفض أعراض قلة فاعلية تعرف إلى هدف البحث 

دانف، اختبار رسم الرجل لجو  تم استخدامالانتباه وفرط النشاط لدى أطفال ماقبل المدرسة، 
خدام المنهج وتم است خصائصه السيكومترية،بعد دراسة قلة الانتباه وفرط النشاط  مقياسو 

 ،تم اختبارهم بالطريقة العشوائية العنقوديةطفلًا ( 16من )البحث ينة عتألفت التجريبي، و 
المجموعتين ( مجموعة تجريبية، بعد مجانسة 8( مجموعة ضابطة و)8وتم تفسيمهم الى)

من حيث الذكاء وقلة الانتباه وفرط النشاط، وبعد موافقة أمهاتهم للمشاركة بالبرنامج،  
 أنه: نتائج البحث أظهرتو 

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة الضابطة في 
نتباه وفرط الا القياس القبلي ومتوسط رتب درجاتهم في القياس البعدي على مقياس نقص

 .النشاط
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في و  

القياس القبلي ومتوسط رتب درجاتهم في القياس البعدي على مقياس نقص الانتباه وفرط 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات  وتوجد. لصالح القياس البعدي النشاط

أفراد المجموعة التجريبية متوسط رتب درجات أفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي 
روق ذات لاتوجد فلصالح المجموعة التجريبية. و  على مقياس نقص الانتباه وفرط النشاط

دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس البعدي 
                                        مقياس نقص الانتباه وفرط النشاط القياس التتبعي على ومتوسط رتب درجاتهم في



النشاط لدى أطفال  باه وفرطفاعلية برنامج علاجي معرفي سلوكي باللعب لخفض أعراض قلة الانت
 ماقبل المدرسة
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 قلة الانتباه وفرط النشاط ، برنامج علاجي معرفي سلوكي باللعب الكلمات المفتاحية:
أطفال ماقبل المدرسة.،  

The effectiveness of a cognitive behavioral therapy play 
program to reduce symptoms of attention deficit and 
hyperactivity in preschool children 

Abstract 

The aim of the research was to identify the effectiveness of a 
cognitive behavioral therapy play program to reduce symptoms of 
attention deficit and hyperactivity in preschool children. The 
Goodenough Man Drawing Test and the Attention Deficit 
Hyperactivity Scale were used after studying its psychometric 
properties. The experimental method was used. The research 
sample consisted of (16) children who were tested using the 
cluster random method. They were divided into (8) control groups 
and (8) experimental groups, after homogenizing the two groups in 
terms of intelligence, attention deficit and hyperactivity, and after 
their mothers agreed to participate in the program. The results of 
the research showed that: There are no statistically significant 
differences between the average ranks of the scores of the 
members of the control group in the pre-measurement and the 
average ranks of their scores in the post-measurement on the 
attention deficit and hyperactivity scale. 
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There are statistically significant differences between the average 
ranks of the scores of the members of the experimental group in 
the pre-measurement and the average ranks of their scores in the 
post-measurement on the attention deficit and hyperactivity scale 
in favor of the post-measurement. There are statistically significant 
differences between the average ranks of the scores of the 
experimental group members and the average ranks of the scores 
of the control group members in the post-test on the attention 
deficit hyperactivity scale in favor of the experimental group. There 
are no statistically significant differences between the average 
ranks of the scores of the experimental group members in the 
post-test and the average ranks of their scores in the follow-up 
test on the attention deficit hyperactivity scale. 
Keywords: Cognitive behavioral play therapy program, 
attention deficit and hyperactivity, preschool children. 
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 البحث مقدمة -أولاا 
ي والعقلي الجسمانمن المراحل المهمة في عمر الفرد وتكوينه المبكرة تعد مرحلة الطفولة     

إذ هي السنوات التي يتم فيها تشكيل شخصيته الإنسانية ووضع  ؛والنفسي والاجتماعي
اللبنات الأولى لبناء الإنسان وتحديد اتجاهاته وميوله وغرس قيم وعادات وتقاليد المجتمع 

يطلق و  .لفرد هو استثمار في البناء البشرياباعتبار أن تكوين  ،البعيد ككل على المدى
على هذه المرحلة من النمو مرحلة الطفولة  Hurlock (1980)هيرلوك  بعض علماء النفس

الصاخبة أو أزمة النمو الأولى لأن هذه المرحلة تتسم في بدايتها بالثورة الانفعالية الشديدة، 
 حيث يبدأ الصدام بين الطفل وبيئته في أول المرحلة ويصل إلى قمته في نهاية السنة الثالثة

, 2012,313)Brown & Timothy)  
حيث  ،لهائ ولغوي وعاطفي واجتماعي ومعرفي جسدي نمو فترة هي المبكرة الطفولةف    
 كفاية عدم من الصغار الأطفال يعاني عندما كبير بشكل المعالم هذه كل تتأخر أن يمكن
 والضغوطات العوامل هذه تؤثر أن ويمكن الأخرى الخطر وعوامل البيئية، والضغوط ،الرعاية

 (للخطر والمعرفي والعاطفي والاجتماعي الجسدي طورهوت الطفل نمو تعرض وقد الدماغ في
Luby & et al,2013,40)  وفي المرحلة الأخيرة زاد الاهتمام بمرحلة الروضة لما لهذه

المرحلة من أهمية في تكوين شخصية الطفل بالإضافة لأهميتها في الكشف المبكر عن 
ومنها  ،الطفل في مرحلة مبكرةالتي قد تواجه النفسية والاضطرابات المشكلات السلوكية 

 الأكثر العصبي النمو باتاضطرا أحد هو( ADHDالنشاط) اضطراب نقص الانتباه وفرط
 مستويات غير ونيُظهر هذا الاضطراب طفال الذين يعانون من فالأ الأطفال، لدى شيوعا

ع ضعف م عدم الانتباه و/أو فرط النشاط والاندفاع المصاحب مناسبة من الناحية التنموية
 عادةو   American Psychiatric Association, 2013 ،[APA]في الأداء اليومي 

 يبدأ في وقت مبكر من الحياة، وبحكم التعريف، الأطفال الذين يعانون من هذا الاضطراب
 .  (APA,2013,360) عاماً 12 قبل سن الانتباه يجب أن تظهر عليه أعراض ضعف
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 6إلى  2كتغيرات تنموية سريعة بين عمر  الاضطراب يعملعلى الرغم من أن مثل هذا و 
 أعراض ظهرتث أدلة على أن عادة ما و قدم البحت ، البلوغ سن حتى يستمر والذي سنوات

 Egger, Kondo, and) اً كة ونقص الانتباه في سن مبكرة جداضطراب فرط الحر 
Angold, 2006مع انحرافات كبيرة في بنية الدماغ ) ( مرتبطةMahon et al., 2011 
يث حمن ذلك بالنسبة لغالبية الأطفال تمر في المدرسة الابتدائية وأبعد تسومن المرجح أن 

يتطلب النجاح المدرسي الانتباه والتركيز ويعد الانتباه أحد المهارات الأساسية في التعلم 
ها الطفل يويقصد به النظر والإصغاء إلى مثير معين لفترة زمنية وهي القدرة التي يستطيع ف

أن يركز على موضوع معين حيث ينتقي الطفل بين المثيرات المتعددة الموجودة في غرفة 
الطفل تلك المثيرات ذات العلاقة بالتحصيل لذا يمكن مساعدة الأطفال الذين يعانون من 

 DuPaul et هذه المشكلة قبل ان تزداد لديهم الأعراض ويصبح من الصعب علاجها
al,2018,42).) لى أن آثاره السلبية لا تقتصر ع فهيب؛ ار الخطورة الكبرى لهذا الاضطأما

عن قرب  دائرة التعامل معه فيفحسب، وانما يصل تأثيرها السلبي إلى كل من يدخل  الطفل
؛ حيث يعانى هذا الطفل من مشكلات رانالوالدين، أو الإخوة، أو المعلمين أو الأق سواء كان
بعض  يفالبيت أو الروضة، ومنها الإحساس بالنبذ  في سواء الاجتماعيتكيفه  قد تعيق

الأبوين أو الإخوة، فيحاول لفت الانتباه إليه بسلوكيات مزعجة أو عدوانية، عند  الأحيان من
الروضة، كما يعانى من مشكلة عدم القدرة  فيالبيت أو مع أقرانه  فيإخوته  التعامل مع
 القدرة على تكوين صداقات أو فيالتعليمات وتنفيذها، ولديه عجز واضح  على اتباع

وانخفاض  اباكتئض تظهر لديه أعرا وبالتاليخرين، يجعله ينعزل عن الآ الاحتفاظ بها مما
، مما قد يحرم الطفل من الاجتماعيالذات؛ فيؤثر ذلك على سلوكه   مستوى تقدير في

لا من خلال لا تكتسب إ التيت الم السلوكيات والمهار الملائم، وتع الاجتماعيفرصة التفاعل 
لانتباه ب نقص ارا، فإن اضطوعموماً  الحدث. فيومشاركة حقيقية  وجوده في مواقف فعلية

ال الصغار وغالباً ما يجد الأطف حياة الطفل، وفرط الحركة له تأثيره السلبي على كافة جوانب
المصابون باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه أنفسهم يتعرضون للتوبيخ أو العقاب أكثر 
مما يتم الإشادة بهم؛ لذا فإن الطريقة الواضحة لكسب اهتمام إيجابي من الأشخاص الأكثر 

ط الحركة ب فر يوضح اختصاصي اضطراو أهمية في حياتهم يمكن أن تكون حافزاً كبيراً. 



النشاط لدى أطفال  باه وفرطفاعلية برنامج علاجي معرفي سلوكي باللعب لخفض أعراض قلة الانت
 ماقبل المدرسة

 

16 
 

 

من الناحية المثالية، ستغير هذه التعديلات  Barkley "راسل باركلي الانتباه الدكتور ونقص
إلى أن أقوى فرط الحركة ونقص الانتباه  الطفل المصاب باضطراب نمو البيئية مسار

كما يلاحظ  المعارضين بشكل خاص المكاسب هي في الأطفال الذين يتسمون بالتحدي أو
المرجح أن تجد الدراسات طويلة المدى آثاراً علاجية على المشكلات الثانوية لاضطراب "من 

 الانتباه مقارنة بالعجز الخاص باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه فرط الحركة ونقص
(Barkley,et.al.1993,316)  ليس من غير المألوف بالنسبة للأطفال من مرحلة ما قبل

دراجهم في القائمة المدرسة الذين تأثروا سل باً بمشاكل سلوكهم طردهم من مواعيد اللعب وا 
 )  & Pfiffnerالسوداء؛ إنما يحب إجراء تحسينات كبيرة من خلال تدريب الوالدين

Kaiser,2010,849)  
ضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه في العديد من الأساليب لايوجد علاج و 

هي العلاج الدوائي، وتعديل السلوك، والعلاج السلوكي  العلاجات الأكثر شيوعاً و . المختلفة
 ، أصبح العلاج باللعبالماضية على مدار العشرين عاماً و  ،المعرفي، وعلاج أنظمة الأسرة

على  لعببال يمكن أن يشتمل العلاج المعرفي السلوكيو ، قابلًا للتطبيق بديلًا علاجياً 
بالنسبة  في شكل ممتع لا يشكل تهديداً ولكن الأساليب المعرفية والسلوكية المستخدمة 

للأطفال المصابين باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه، فإن القوى العلاجية التالية مهمة 
لتسهيل شفاء الأطفال، وتعزز تعبيرهم عن  بشكل خاص في تقوية تأثير تدخلات اللعب

  .المشاعر، وتساعدهم على التنظيم الذاتي وتعزيز العلاقات الإيجابية
 :مشكلة البحث-ثانياا 

ابعة لمتالروضات من خلال عمل الباحثة مع الأطفال ومن خلال زيارتها للعديد من  
م نون من مشاكل سلوكية وتقديالذين يعاوصحتهم النفسية، وتشخيص الاطفال الأطفال 
 وهو ،تحديات تواجه المعلماتقد وجدت ف، مهاتلألهم وتقديم الإرشاد للمربيات وا العلاج

التعامل مع زيادة الأطفال الذين لا ينتبهون لما يقال في غرفة النشاط ولا يستطيعون 
ويثير هذا الطفل مشكلات عديدة  الاستقرار في مكان واحد فهم دائما في حركة مستمرة.

كما أن أقرانه ينفرون منه ويرفضون اللعب معه نتيجة إظهاره بعض السلوكيات التي تمنعه 



 مجلة جامعة حمص                          سلسلة العلوم التربوية                      
 د. رازان عز الدين                       2025عام  3العدد  47المجلد              

17 
 

اعي معهم بشكل سوي، وينعكس هذا سلباً على الطفل ومفهوم الذات من التفاعل الاجتم
لديه وتكيفه النفسي الذي يظهر في شكل انطواء أو انسحاب من إقامة العلاقات الاجتماعية، 

 أو ممارسة السلوكيات العدوانية.   
ع ملاحظ على بعض الآباء والأمهات والمعلمين الذين تواجههم هذه المشكلة يُ كما قد       
تي سوف من "الشقاوة" ال هم لا يعيرنها الاهتمام الذي تستحقه، ويعتبرونها نوعاً ف طفالالأ

ولذا فهم يستخدمون في الغالب العقاب والإيذاء الجسدي كمحاولة  ؛مرور الزمن تتلاشى عبر
الطفل، مما يترتب عليه تفاقم المشكلة وتعقيدها، في حين قد يلاحظ البعض  لضبط سلوك
الاضطراب وينتبه للعواقب الوخيمة التي قد تترتب عليه، ولكنه يقف  رة هذاالآخر خطو 

الحيرة والقلق لأنه لا يعرف كيف يتصرف حيال هذا الموقف، ومن  مكتوف الأيدي، وتنتابه
الدعم والمساعدة لحل هذه المعضلة التي تعترض مسيرة حياة  أي جهة يمكنه أن يطلب

لتي اومن الأسباب  للأدبياتفمن خلال مراجعة اصة ان هذا الاضطراب في تزايد، ، خطفله
تمعات الذى تشهده المج زايدره المت، وبحثه معدل انتشادعت إلى الاهتمام بهذا الاضطراب 

( عند الأطفال في سنوات الطفولة ٪5و ٪3)تراوحت نسبته ما بين  أثناء السنوات الأخيرة
المبكرة، أما فيما يتعلق بمتغير الجنس فإن نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد يكون 

( ويبلغ  (APA,2013,360-367( 4/1أكثر شيوعاً عند الذكور منه عند الإناث بنسبة )
 & ,Khatoonفي جميع أنحاء العالم ) %2.7معدل انتشار هذا الاضطراب 

Masroor,2020,17 ).  1989توصل ويز وهكتمان و Weiss   &  Hechtman.  
أن انتشاره يقع في مختلف الطبقات الاجتماعية، وينتشر أكثر بين الأقارب من الدرجة 
الأولى كما أن المشكلات المتعلقة به لا تنتهي بانتهاء مرحلة الطفولة، وغالباً ما تمتد إلى 

ويعد اضطراب فرط النشاط أحد أكثر  (.16- 15، 2007الله، مرحلة المراهقة )عبد 
ثير ب الذي له تأويصنف هذا الاضطرا الطفولة. ي مرحلةف شيوعاً وضرراً  تباالاضطرا

لهذا فإن  تهم،مشكلا تعقيد مدى على اعتماداهم، وأسر  عميق على حياة الآلاف من الأطفال
ذا ه الطفل من النبذ والرفض الاجتماعي،آثار السلوك الاندفاعي يؤدي بصاحبه إلى معاناة 

يؤدي بالطفل إلى القيام السلوكيات العدوانية التي تجعلهم مرفوضين من قبل الآخرين وهذه 
( على 2013السلوكيات تضر بالسلوك التعاوني وهذا ماوجدته عزالدين في نتائج دراستها )
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طفل وطفلة ) 100) ( مقارنة بـADHDطفل وطفلة من أطفال الروضة  يعانون )) 100)
من الأطفال  ( هم اقل بالدرجاتADHDن الأطفال الذين يعانون من )بأ .من العاديين

العاديين بالمهارات الاجتماعية، وان الفروق بين الأطفال الذكور والإناث الذين يعانون 
 الاخرين كالأطفالطفال يتفاعلوا ولجعل هؤلاء الأ ( كانت لصالح الذكورADHDمن)
ويجد علاجات عدة لهذا تقديم العلاج المناسب  لى السواء لابد منإحياة اقرب  اشو ويعي

لأول في المقام ا ياً سلوك للأطفاللآن، كان العلاج حتى االاضطراب كالدوائي والسلوكي: 
 ث تقدم كبير في فهم الجوانب المعرفيةسنوات الأخيرة حدي المن حيث المحتوى، ولكن ف

وأن التعليم السلوكي المعرفي قلل بشكل  2007 ت النفسية لدى الأطفال داسبانيرج للمشكلا
سات درانتائج اوجدته وهذا مكبير من مشكلات الاطفال وزيادة التنظيم الذاتي لديهم، 

الى  ي أدىأن العلاج السلوكي المعرف ((Oortmer,2019( و 2017ن. محمدي وآخرو )
راستين أظهرت نتائج د وقد، الحركة ونقص الانتباهب فرط أعراض اضطراتحسن كبير في 

للأطفال الذين يتلقون العلاج المعرفي السلوكي تحسناً في تصنيفات الوالدين لأعراض 
في السنوات  وقدتم(.et.al,2022,6    Ojinna,اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه، )

 أعمارهم تتراوح الذين للأطفال يتم استخدامهعرفي السلوكي باللعب مالعلاج ال الاخيرة اضافة
     شتاناكا ويرى ،رأخ اضطرابات أو عقلية مشاكل من والذين يعانون سنة16 إلى3 بين

 بعض التمارين الرياضية إن أداء والحركة، النشاط من عالم هو الأطفال عالم أن( 2009)
 ةالرياضي التمارينبرامج  تعتبرو  ،ب والمشاكل المرتبطة بهشدة الاضطرا يقلل من يمكن أن

 تالدراسا يالتي كان لها آثار كبيرة في علاج هؤلاء الأطفال ف ةوالحركة من البرامج العلاجي
ير ن خلال التأثة لدى هؤلاء الأطفال مالسلوكي تالمشكلاتقلل من  المختلفة، ويمكن أن
 يلبدنات القائمة على النشاط يمكن القول أن العلاجا بمعنى آخر، ي؛على الجهاز العصب

لانتباه فرط الحركة ونقص ا باضطرابالمصابين ة لدى الأطفال تقلل من المشكلات السلوكي
 تة والتخطيط وحل المشكلارة العاملسرعة المعالجة والذاك تحسين من خلال

Feizollahi,etal,2020,156)) نون ايع الأطفال الذين يساعد بباللعب هو أسلو  العلاجف
 ةيوضح حقيقة أن الألعاب هي أدوات طبيعي س الوقتوفي نفمن مشاكل على حل مشاكلهم 
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لاج، كما ي هذا النوع من الع. وفأيضاً  تساعده على معرفة نفسه وصفاته الداخلية للطفل،
اء يتم إعط بالكلام، يعبر من خلاله الكبار عن مشاكلهم هو الحال مع نوع العلاج الذي

 ويمكن  المزعجة من خلال اللعب وعرضهاالطفل الفرصة للتعبير عن مشاعره ومشاكله 
 ت،الكلما مثل بالألعا الواقع، وفي اللعب استخدام خلال من الطفل عالم فهم للمعالج
 تعبيرلل اللازمة اللفظية المهارات إلى الأطفال معظم يفتقر، حيث الطفل لغة هي والألعاب

 (.Konstantinos,et.al,2021,294) والمخاوف القلق عن

 برنامج علاجي معرفي سلوكي ة: ما فاعليالاتيسبق تتحدد مشكلة البحث بالسؤال  ومما
 باللعب في خفض  أعراض نقص الانتباه والنشاط الزائد عند أطفال ماقبل المدرسة؟

 : بحثالأهمية  - اا لثثا
داد برنامج علاجي سلوكي لمعالجة وهو إع البحث ولهيتناأهمية الموضوع الذي  -1

 .واحد من المشكلات والاضطرابات المزمنة في مرحلة الطفولةاضطراب يعد 
  6- 5وهم الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين  الدراسةأهمية العينة المستهدفة بـ -2
علاج تخدمة في المسالمعرفية باللعب في اختبار فاعلية الأساليب السلوكية  الدراسةتسهم -3  

 الزائد، الأمر الذي يساعد جهات مختصة كثيرة طبيةمشكلة اضطراب نقص الانتباه والنشاط 
 نفسية في تطبيق تلك الأساليب.

 الدراسة  للباحثين يمكن الاستفادة منه. تاو توفير أد-4  
علاجي  برنامج في سورية التي تناولت –حسب علم الباحثة -ندرة الدراسات والأبحاث  -5

 .معرفي سلوكي باللعب لخفض أعراض قلة الانتباه وفرط النشاط لدى أطفال ماقبل المدرسة
 : البحث أهداف -رابعاا 
فروق بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة الضابطة في القياس القبلي ال تعرف-1

 .شاطالنومتوسط رتب درجاتهم في القياس البعدي على مقياس نقص الانتباه وفرط 
بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس القبلي  تعرف الفروق-2

 ومتوسط رتب درجاتهم في القياس البعدي على مقياس نقص الانتباه وفرط النشاط. 
فروق بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية متوسط رتب درجات ال تعرف-3

                                 .                                                              في القياس البعدي على مقياس نقص الانتباه وفرط النشاطأفراد المجموعة الضابطة 
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فروق بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس البعدي ال تعرف -4
 .تبعي على مقياس نقص الانتباه وفرط النشاطومتوسط رتب درجاتهم في القياس الت

 
 

 :البحث فرضيات-خامساا 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة الضابطة -1

في القياس القبلي ومتوسط رتب درجاتهم في القياس البعدي على مقياس نقص الانتباه وفرط 
 .النشاط

إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية لاتوجد فروق ذات دلالة -2
في القياس القبلي ومتوسط رتب درجاتهم في القياس البعدي على مقياس نقص الانتباه وفرط 

 . النشاط
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية -3

الضابطة في القياس البعدي على مقياس نقص متوسط رتب درجات أفراد المجموعة 
                                                                                               .الانتباه وفرط النشاط

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية -4
رتب درجاتهم في القياس التتبعي على مقياس نقص الانتباه في القياس البعدي ومتوسط 

 وفرط النشاط
  :لبحثاحدود -دساا سا
يعانون من اضطراب نقص سنوات و  6-5 بين الحدود البشرية: عينة من الاطفال -1

 المعتمدة.  الدراسة الانتباه وفرط النشاط، وذلك وفقا لأدوات
 ريف دمشقالنبك بالحدود المكانية: روضات الاطفال في مدينة  -2
 2024/  5الى  2الحدود الزمنية: تمت فترة التطبيق من شهر  -3
راب اضط–معرفي سلوكي باللعب برنامج علاجي تناول البحث  الحدود الموضوعية:-4

  أطفال ماقبل المدرسة. -قلة الانتباه وفرط النشاط
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 :لبحثامصطلحات  -سابعاا 
تعرف الرابطة الأمريكية للطب :( ADHD)نقص الانتباه وفرط النشاط -

( في الدليل التشخيصي     ( American Psychiatric Association APA النفسي
بأنه: نمط مستمر  ( ADHD)اضطرابDSM-5 والإحصائي للاضطرابات العقلية والنفسية 

لايتفق و  الذي يتداخل مع الأداء والتطوير، الاندفاعية –من عدم الانتباه و/أو فرط النشاط 
مع مستوى النمو، ويؤثر سلباً بشكل مباشر على الأنشطة الاجتماعية والأكاديمية، وتستمر 

 (( APA,2013,314 الأعراض لمدة ستة أشهر
 من التقنيات المدعومة تجريبياً  هو تكييف (CBPT) باللعب: لسلوكياالعلاج المعرفي 
ليكون  اً ممصملاستخدامها في بيئة اللعب مع الأطفال الصغار. ، المعرفيالعلاج السلوكي 

 يركزو  . سنوات6إلى  3مناسباً من الناحية التنموية للأطفال في سن ما قبل المدرسة من
 ويقوم المعالج بشكل غير مباشر بواسطة اللعب ،على مشاركة الطفل في عملية العلاج

 .Knell)  119 ,2015 ,ثر تكيفاً لديه )أك اً بإحداث تغير معرفي وتأسيس سلوك
 الاطار النظري:-ثامناا 
هو حالة نمائية عصبية منتشرة في  ( ADHD) نقص الانتباه وفرط النشاط: اضطراب-1

من الأطفال والمراهقين. إن الذكور أكثر عرضة  ٪6-4الطفولة، تؤثر على ما يقرب من 
من  ٪65فإن   ،الإناث. بالإضافة إلى ذلكللإصابة بالتشخيص مرتين إلى أربع مرات من 

الأطفال المصابين باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه تظهر عليهم الأعراض في مرحلة 
البلوغ ، مما يشير إلى أن المرض مزمن ويتضمن الدليل التشخيصي والإحصائي 

باه ( اضطراب فرط الحركة ونقص الانتDSM-5الإصدار الخامس )للاضطرابات العقلية، 
      (APA,2013,360).   النمائية العصبية" تحت عنوان "الاضطرابات

 ADHDأسباب اضطراب فرط النشاط ونقص الانتباه -أ
الوراثة: أظهرت دراسات الأسرة والتوائم ظهور هذا الاضطراب في حالة التوائم المتماثلة   

وعدم وجود فروق بين الجنسين في التوريث.  ٪80إلى  ٪70نسبة عالية من التوريث بحوالي 
من آباء الأطفال ذوي النشاط الزائد كانوا  ٪ 10أن    Wilson, 1996كما بين ويلسون   
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ولتهم من أعراض هذا الاضطراب وان الأطفال ذوي هذا الاضطراب لديهم يعانون في طف
                                                (. Nigg & et. al, 2010 , 863 )إخوة يعانون من نفس هذا الاضطراب

أن النقص او الخلل في بعض الناقلات  Kieling,2008أشار كيلينغ : الدماغكيماويات 
بينفرين  مثل الدوبامينأمينات الكاتيكول العصبية بالمخ مثل السيروتونين و الكيميائية  والنورا 

يؤثر في ظهور في حالات نقص الانتباه والنشاط الزائد، كما أن نقص أو اختلاف نشاط 
 (5، 2012فوتتس،  وفيرين و  الإنزيم المؤكسد للأمينات الأحادية )تشو

يحدث التأخر في النضج العصبي بسبب الخلل الوظيفي البسيط في المخ  تغييرات الدماغ:
ويكون التأخر في النضج واضحاً أكثر في المناطق المرتبطة بالانتباه خصوصاً القشرة قبل 

وعلى الرغم من عدم وجود أي إصابة أو تشوهات خلقية، لكن الفكرة  ،الأمامية الجانبية
تكون مناطق الدماغ التي تتحكم في الانتباه أقل نشاطاً عند الأطفال المصابين الأساسية أنه 
 .et, alالسن)كما أن أدائهم أقل من أداء أقرانهم العاديين من نفس  ADHDباضطراب 

2020,317 ,Drechsler) ب  انخفاض قدرة الأطفال المصابين من هنا يلاحظADHD 
 يبوظيفة الفص الجبه النفسية العصبية المرتبطة الاختباراتعلى 

(Kasiati,et.al,2022,441)  
  :وجدت الدراسات عدداً من عوامل الخطر قد تلعب دوراً في الإصابة ADHDعوامل خطر 

أول من وصف الأطفال الذين يعانون من نقص الانتباه وفرط النشاط في  تلف المخ:•
( وأطلق على هذه 1894-1809سلوكهم هو الطبيب النفسي الألماني) هاينريك هوفمان 

الجنون التلقائي " وأشار إلى أن أكثر الأسباب شيوعاً التي يفترض أنها "المشكلة السلوكية 
تلف المخ والذي قد يسببه الإصابة أو نقص  تسبب نقص الانتباه وفرط النشاط ، هو

من أهم الأسباب المؤدية سواء كان ناتجاً عن حادثة أو  قبل أو أثناء الولادة الأكسجين
يكون لديهم مستويات  ADHDوقد تبين إن بعض الأطفال الذين يعانون من عدوى ميكروبية 

ي بعض اللعب الت مرتفعة من الرصاص يأتي من خلال تناول بعض الأشياء أو استخدم
 .(2، 2012) تشو و فيرين و فوتتس،لي بمواد يدخل فيها عنصر الرصاصتط
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". وجدت إحدى الدراسات أن الأطفال الذين تناولوا نظاماً غذائياً النظام الغذائي "الغربي•
الدهنية لديهم  3غنياً بالسكر المضاف والدهون والصوديوم وقليلة الألياف وأحماض أوميغا 

د يكون المضافات الغذائية. ق •أكبر للإصابة باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه.فرصة 
ولكن هذا قد يكون فقط  ADHDهناك ارتباط بين إضافات تلوين الطعام والمواد الحافظة و

 للأطفال الذين هم بالفعل في مستوى عالٍ من خطر الإصابة بهذه الحالة.
لدخل المنخفض أو العائلات التي لديها انخفاض الأطفال من الأسر ذات ا دخل العائلة.•

 في الدخل لديهم فرصة أكبر للإصابة باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه
2020,320)    al,et, Drechsler,). 

 تشخيص اضطراب نقص الانتباه وفرط النشاط:-ب
)American Psychiatric Association( أصدرت الرابطة الأمريكية للطب النفسي

APA  5في الدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات العقلية والنفسية-DSM   ًوصفا
 لأعراض نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد وذلك على النحو التالي:

 عدم الانتباه:
 فل في أن يبدي انتباهاً مركزاً إلى التفاصيل غالباً ما يخفق الط -أ 
 غالباً ما يجد صعوبة في الاحتفاظ بالانتباه ولو لفترة قصيرة فيما يقوم به من مهام  -ب 
 غالباً ما يبدو غير مصغ حين توجيه الحديث إليه مباشرة  -جـ 
 غالباً لا يتبع ما يوجه إليه من تعليمات ، ويخفق في إكمال الواجبات المدرسية. -د 
 ظيم المهام والنشاطات )فوضوي، غير منظم العمل (.غالباً ما يجد الطفل صعوبة في تن -ه 
 لًا تطلب جهداً عقلياً متواصغالباً ما يتجنب الطفل أو يتردد في الانخراط في مهام ت -و 
 (.موالأقلا غالباً ما يضيع أغراضاً ضرورية لأداء المهام أو النشاطات )كأدوات اللعب -ز    
 غالباً ما يسهل تشتيت انتباه الطفل بسهولة بفعل مثيرات خارجية. -حـ  
 .كثير النسيان في الأنشطة اليومية)مثل الأعمال الروتينية اليومية، انجاز المهام( -ط   
 النشاط الزائد والاندفاعية: -2
 غالبا ما يبدي حركات تململ في اليدين والقدمين من الجلوس لفترة.  -أ 
 الأثاث دونما سبب يدعو لذلك ، كثرة التحرك أثناء النوم. ما يركض أو يتسلق غالبا -ب
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 غالباً ما يغادر مقعده في الحالات التي يطلب منه أن يلازم مقعده.  -جـ
 غالباً ما يكون لديه صعوبات عند اللعب أو الانخراط بهدوء ضمن نشاطات ترفيه.  -د 
  لو أنه )مدفوع( لايرتاح للثبات في شيء معين غالباً ما يكون متحفزاً أو يتصرف كما -ه
 غالباً ما يتحدث بإفراط.  -و
غالباً مايندفع للإجابة قبل اكتمال الأسئلة ) يكمل الجمل للآخرين، لاينتظر دوره عند -ز 

 الحديث(.
 غالباً ما يجد صعوبة في انتظار دوره )عند الانتظار في صف مثلًا (. -حـ 
  DSM5واستناداً إلى الدليل  .خرين أو يقحم نفسه في شؤونهمغالباً ما يقاطع الآ -ط 

فإن ظهور ستة أعراض أو أكثر من  APA)الصادر عن الرابطة الأمريكية للطب النفسي)
الأعراض السابقة لمدة ستة أشهر على الأقل يعكس مظاهر من السلوك غير التكيفي، 

 ية.والتي تؤثر سلباً على النشاطات الاجتماعية والاكاديم
                                       علاج اضطراب فرط النشاط ونقص الانتباه-ج
أن   Kuffman 2004)) -وجد كوفمان Stimulant Medication العلاج الدوائي:-  

العلاج بالعقاقير الطبية أولى الطرق العلاجية التي استخدمها العلماء لخفض نقص الانتباه 
الأكثر استخداماً في ذلك الوقت حتى الآن،  Retalinوفرط النشاط، وكان عقار الريتالىن 

، حيث يؤدي العلاج بالأدوية إلى وبيمولين المغنيسيوم Dexedrineويتلوها الديكيس درين 
نشاط الزائد لدى الطفل وتهدئ من تصرفاته وتحسن مستوى انتباهه ولكنها لا خفض ال

من ناحية ( ,Kuffman  2004, 528)قات الطفل الاجتماعية مع من حولهتحسن من علا
( مثبط امتصاص الدوبامين والنورادرينالين،  (MPHهيدروكلوريد الميثيلفينيديت أخرى، يعد

الخط الأول الموصى به للعلاج الدوائي لاضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه في العديد 
 Wolraich, et(  ٪90و ٪70من البلدان، مع معدلات استجابة علاجية تتراوح بين )

al,2019,144).)  
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تشير الدراسات إلى  :Behavior Modificationالسلوك العلاج السلوكي وتعديل
أن العلاج طويل الأمد بمزيج من العلاج السلوكي والأدوية يعمل بشكل أفضل من الأدوية 

 ومن الطرق السلوكية التي سيتم ذكرها: وحدها.
من خير الأمثلة على هذا الأسلوب لبرنامج  Hueitتصميم هويت يعد تكلفة الاستجابة:  -1

وك لانتباه وفرط النشاط، حيث يقوم القائمين بتعزيز سلتعديل سلوك الأطفال ذوي مشكلات ا
الأطفال بإعطائهم عملات رمزية نظير التزامهم بسلوكيات الانتباه والذي يمكنهم بعد ذلك 

 .استبدالها بجوائز
على مراحل مجزأة مع التدعيم والمكافأة، العمل جدولة المهام والواجبات المطلوبة: يتم  -2

الطفل بشكل بسيط ومناسب لسنه والاستعانة بوسائل شرح مساعدة وذلك بشرح المطلوب من 
لفظية وبصرية مثل الصور والرسومات التوضيحية ثم التدريب المتكرر على القيام بنشاطات 
تزيد من التركيز مثل تجميع الصور وتصنيف الأشياء )حسب الشكل، الحجم، اللون ( 

 لعاب الفك والتركيبوأ
ه الأساليب أهدافًا محددة للسلوك في المدرسة، وتعطي الأطفال نظام النقطة: تحدد هذ -3

ملاحظات حول أدائهم  وتكافئهم على تحقيق هذه الأهداف بنجاح، ويعمل الآباء والمعلمون 
معاً على بطاقة التقرير اليومي. قد تتضمن الأهداف العمل الأكاديمي والسلوك تجاه الأقران 

لم بتقييم أداء الطفل كل يوم على كل هدف. يحصلون والالتزام بقواعد الفصل يقوم المع
ذا حصلوا على ما يكفيهم خلال النهار، فهناك نجمةعلى نقطة) ( لكل سلوك إيجابي، وا 

وقت مشاهدة الشاشة أو بعض المكافآت الصغيرة  جائزة لهم عندما يعودون إلى المنزل
فال ما قبل المدرسة حتى الأخرى. يمكن أن يكون هذا النوع من النظام مفيداً جداً للأط

 .عاماً 12
 Vygotskyاقترح فيجوتسكي Cognitive  Behavior العلاج السلوكي المعرفي  -

حيث يؤدي الكلام الخاص دوراً محورياً في سيطرة الطفل على  ،نظرية لنمو العقل والتفكير
سلوكه، ويرى فيجوتسكي أن الكلام الخاص المنظم للذات ينشأ من التفاعلات الاجتماعية 
ن مثل هذا الكلام يؤسس الوظائف المعرفية لدى الطفل. واعترف لوريا  بين الطفل والكبار وا 

Luria  وأهمية التفاعل الاجتماعي، وانتقال الكلام إلى  بدور الكلام في التنظيم والتفكير
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التفكير من مستوى نفسي إلى مستوى عام، ولقد وصف لوريا المراحل الثلاث في تطور 
سلوك الطفل  ينضبط -للمداخل التعليمية الذاتية وهي: التنظيم الذاتي والتي اعتبرت أساساً 

اص بالطفل يوجه سلوكه الكلام الصريح الخ -بشكل أساسي من خلال كلام الآخرين.
 ينضبط سلوك الطفل بألفاظ ذاتية داخلية. -الخاص.

إن تقنيات تعديل السلوك المعرفي Meichenbaum, 1996 ) ويشير ميكينبوم )
تضبط سلوك الأطفال، وقد نجح ميكينبوم في تعديل سلوكيات الأطفال الذين يعانون من 

رفي ، وتتألف تقنيات تعديل السلوك المعاضطرابات سلوكية مثل الاندفاعية والنشاط الزائد
من أساليب ضبط الذات والنمذجة والممارسة وتوجيه الذات والحديث الذاتي وتعليم الذات 

 (. Payne,1996,16) & Manningوالمراقبة الذاتية وتقييم الذات وتعزيز الذات 
بناءً على نظرية العلاج المعرفي تم تطوير  .ثانيا: العلاج السلوكي المعرفي باللعب
 Cognitive Behavioral play therapyتقنية العلاج المعرفي السلوكي باللعب 

(CBPT)  إلى أن هناك علاقة بين المشاعر  باللعب المعرفيالسلوكي يشير العلاج و
دمج  لىع هو إطار نظري يعتمدفوالسلوكيات التي يمكن تعديلها من خلال اللعب.  لأفكاروا

بطريقة مناسبة ضمن نموذج العلاج باللعب، فهو علاج منظم وموجه  الأفكار في السلوك
ويتضمن تخطيط العلاج جهوداً  نحو الهدف وله مبررات قوية لاستخدامه مع الأطفال

لمساعدة الطفل على تعميم السلوكيات التكيفية المكتسبة في أماكن أخرى، ودمج جهود 
( بالمواد الفنية والدمى CBPTويتم علاج الطفل من خلال ) الانتكاس.الوقاية من 

والحيوانات المحنطة وبيوت الدمى وغيرها من الألعاب. تُستخدم أنشطة اللعب وأشكال 
ية يستخدم بشكل أساسي الأنشطة العاطفالتواصل اللفظية وغير اللفظية لحل المشكلات. 

تم تشجيع العلاج وي ى التفاعلات بين الفرد والبيئة؛عل اً عملية وغير اللفظية ويعتمد نظريوال
باللعب والتدخلات في البيئة المدرسية لتلبية مجموعة واسعة من الاحتياجات التنموية 

ويلجأ المعالج إلى تعزيز انخراط الطفل في العلاج من  .Knell) 120 ,2015 ,للأطفال )
خلال تدريبه على وسائل للضبط والسيطرة ولتحمل مسؤولية تغير سلوكه، ويشجعه على أن 

ند ويركز المعالج على أفكار ومشاعر الطفل ع يكون مشاركاً فعالا في تغيير السلوك الذاتي
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يركز و لسلوكيات غير المرغوب فيها. ا والقضاء علىضع خطة لتنمية التفكير التكيفي و 
ترض أنها في التفكير، والتي يُف  العلاج السلوكي المعرفي باللعب على العجز أو التشوهات

 تتداخل مع المهارات الاجتماعية المناسبة. 
 (CBPT)العلاج السلوكي المعرفي  خصائص أو مبادئ-
أفكار الطفل ومشاعره وتخيلاته . يركز على 2يُشرك الطفل في الاستشارة من خلال اللعب-1

 نحو وموجه وتوجيهي منظم -4يوفر استراتيجية لتطوير افكار اكثر تكيفا-3و بيئته. 
  الأدوار ولعب النمذجة مثل اً تجريبي مثبتة ته إن تقنيا-5 .مفتوحة نهاية ذو وليس الهدف،

 الأمور أولياء مشاركة يعزز أن يمكن الذي للعلاج التجريبي العلاج بالتقييم يسمح -6
 طالب لكل الفردية الأهداف إلى بالإضافة العامة الأهداف بعض -7 المصلحة وأصحاب
 الصعبة والضغوطات، المواقف مع التعامل على القدرة زيادة هو للطالب العام الهدف
تقان  المعالم تحقيق في المساعدة أو/و الخاطئ، التفكير أنماط وتقليل الصعبة، المهام وا 

 (.(Knell & Dasari,2009,20 ما لسبب تأخرت التي التنموية
 أهداف العلاج السلوكي المعرفي باللعب    
لقادرة على غير ا تتقليل الأفكار والتصورا-ر عن مشاعرهتعبيزيادة قدرة الطفل على ال -

ة التقييم زياد-اد الجماعي.في بيئة الإرشللأطفال ت الاجتماعية تحسين المهارا -التكيف.
سب زيادة الاستخدام المنا-.بيوزيادة الحديث الذاتي الإيجا عي للعلاقات،والواقالتكيفي 
  .Kottman, 2011,3-4) )تحل المشكلا تلمهارا

 الدراسات السابقة:تاسعا: 
 الدراسات المتعلقة ببرامج لخفض نقص الانتباه وفرط النشاط-1
 2011(مصر)معوض  دراسة-
ى التعلمـ الشرطي في خفض اضطراب النشاط لع مبرنامج تدريبي قائـعنوان الدراسة: -

 البينيين                                                                                 الأطفال ىالانتباه لد بقصور المصحوبالزائد 
لنشاط ا فاعلية برنامج تدريبي مقترح في خفض بعض أعراض اضطراب :الدراسة هدف-

 لسلوكت: العدوان، ابئاالمصحوب بقصر الانتباه كذلك بعض الأبعاد الفرعية كمنالزائد 
 الاجتماعي غير المقبول 
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 .سنوات.8-6مارهم من من الأطفال الذكور تتراوح أع( 7) :عينة الدراسة-
 داد الباحثة.إع لانتباه ا تم استخدام مقياس النشاط الزائد المصحوب بقصورأدوات الدراسة: -
ينة في أفراد العنتائج الدراسة : فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الرتب لدرجات -

 .اس البعديبعد تطبيق البرنامج لصالح القيالمستخدم مقياس الالبعدي على و  القياسين القبلي
 2013( فلسطينأبو شوارب ) دراسة-
ط الزائد الانتباه والنشامن أعراض نقص للتخفيف فاعلية برنامج إرشادي عنوان الدراسة: -

 لدى أطفال الروضة
 فاعلية برنامج إرشادي في التخفيف من حدة أعراض نقص ىمعرفة مدالدراسة: هدف -

 أطفال الروضة ىالنشاط الزائد لدو الانتباه 
أعراض نقص الانتباه كالنشاط  يهملد طفلاً  ( 26 )راسة الد بلغ عدد أفراد عينة الدراسة:-

طفلا وطفلة وأخرى ضابطة  13 إلى مجموعتين، تجريبية عددها عشوائياً الزائد تم توزيعهم 
  .طفلا وطفلة13
أعدت الباحثة مقياس نقص الانتباه والنشاط الزائد، )مقياس المعلمة ، أدوات الدراسة : -

الذي تضمن استخدام  .مقياس الأم( والبرنامج الإرشادي لاستخدامهما في الدراسة
لمجموعة الضابطة د اة الاستجابة، بينما لم يخضع أفرااستراتيجيات: التلقين، التعزيز، تكلف

                                                     لبرنامج الإرشاد. 
نتائج الدراسة: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة --   
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس القبلي و 

 والبعدي من وجهة نظر الأمهات والمعلمات.                                        
    2020 ) ايران (Neiaz &Abdolalizadeh  عبد العلي زاده و نيازيدراسة -
التدريب على الاستراتيجية المعرفية السلوكية على أعراض  تأثير عنوان الدراسة :-

 اضطرا ب فرط الحركة ونقص الانتباه لدى أطفال ما قبل المدرسة
The effect of cognitive-behavioral strategy training on the 

symptoms of ADHD in preschool children 
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ي على أعراض اضطرا ب فرط لوكب المعرفي السدراسة تأثير التدري هدف الدراسة:-
 .الحركة ونقص الانتباه لدى أطفال ما قبل المدرسة

ي مراكز ما قبل المدرسة ف من(طفل وطفلة 2102 ) شمل مجتمع الدراسة عينة الدراسة:-
نقودية، ت العبواسطة أخذ العينا فصول.(105)يطفلة( ف998و  طفل1104مشكين شهر )

  (الضابطة ي المجموعةف15 ،المجموعة التجريبيةفي 15مشاركا )30تم اختيار 
  .ونورز للآباء والمعلمينتم استخدام مقياس كأدوات الدراسة: -
بشـــــــكل كبيـــــــر مـــــــن أعـــــــراض  ي قلـــــــلب الســـــــلوكي المعرفـــــــأن التـــــــدري :نتـــــــائج الدراســـــــة-

 ب فرط الحركة ونقص الانتباه لدى أطفال ما قبل المدرسةاضطرا
 باللعبالدراسات المتعلقة ببرامج المعرفي السلوكي -2
 2013(إيران) .Abdollahian et alعبد اللهيان واخرون  دراسة-
اللعب المعرفي السلوكي على أعراض اضطرا ب نقص بفاعلية العلاج  :عنوان الدراسة-

 سنوا ت9-7الانتباه وفرط النشاط لدى الأطفال بعمر 
The effectiveness of cognitive-behavioral play therapy on the 
symptoms of attention-deficit/hyperactivity disorder in children aged 

7–9 years 
ب على أعراض اضطرا ب فرط الحركة ونقص باللع مدى فعالية العلاج :هدف الدراسة-

 . اً أساس يرفباللعب السلوكي المع تنفيذ العلاجو سريرية،  باستخدام تصميم تجربة الانتباه.
 منطفلًا  30، تم اختيار تسنوا9-7بين  همالأطفال الذين تتراوح أعمار  :عينة الدراسة-

ن ب فرط الحركة ونقص الانتباه مباضطرا على العلاماتأحصلوا على الذين  طفالبين الأ
 ة وضابطة إلى مجموعتين، تجريبيي الدراسة بعد ذلك تقسيم المشاركين ف . تمالمعالجين قبل
ت ماني جلساث لكلا المجموعتين. تم إجراءفال استبيان روتر للوالدين وللأط :أدوات الدراسة-

 ب باللع من العلاج
  .بالاضطرابشكل كبير من أعراض  قلل بباللع أن العلاج نتائج الدراسة:-
 ,&Ashori, Ghasemzadehوبيدغولي  وزادة دراسة عاشوري-

Bidgoli)2019)إيران 
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 حسينت يي المعرفي فأثر العلاج باللعب المبني على النموذج السلوكعنوان الدراسة: -
 ب نقص الانتباه/فرط النشاطاضطرا ت الاجتماعية لدى أطفال ما قبل المدرسة ذويالمهارا

The impact of play therapy based on cognitive-behavioral model 
on the social skills of preschool children with attention 
deficit/hyperactivity  disorder 

لوكي ج المعرفي السي على النموذاللعب المبنب معرفة مدى فاعلية العلاج هدف الدراسة:-
باضطراب فرط الحركة  المصابينت الاجتماعية لدى أطفال ما قبل المدرسة في المهارا

 ونقص الانتباه
 سنوا ت مصابين6إلى 5بين  همطفلا تتراوح أعمار  (30 )عبارة عن عينة الدراسة :-

مة من مراكز ما قبل ت ملائوتم اختيارهم عن طريق أخذ عينا ADHDب باضطرا
 .هم إلى مجموعتين تجريبية وضابطةم تقسيممدينة آران فابيدجول ثم ت يالمدرسة ف

ليو SSRS نظام تقييم المهارا ت الاجتماعية دوات الدراسة:أ  1990ت،  جريشام وا 
 . العلاج باللعب على أساس النموذج السلوكي المعرفيوبرنامج 

أن العلاج باللعب المبني على النموذج المعرفي السلوكي يحسن المهارات الدراسة:  نتائج-
 ينالمدرسة المصاب الاجتماعية والتعاون وتأكيد الذات وضبط النفس لدى أطفال ما قبل

، لبرنامجابعد  أنه ت المجمعةأظهر تحليل البيانا ب فرط الحركة ونقص الانتباه.باضطرا
لمجموعة من ا بكثير ي المجموعة التجريبية أعلىكان متوسط درجات المهارات الاجتماعية ف

  الضابطة
 2023(تركيا)   Yılmaz Demirer & Topanييلمازديمرير وتوبان   دراسة-
العلاج المعرفي السلوكي باللعب على الانفصال بين أطفال تقييم كفاءة  :عنوان الدراسة-

 .ماقبل المدرسة
Evaluation of the effect of play therapy on separation anxiety among 
preschool children 

: تم تقييم كفاءة علاج اللعب على الانفصال بين أطفال ما قبل المدرسة الدراسة هدف-  
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شملت  5-3في الفئة العمرية  طفلاً  ( 292) من مجتمع الدراسة : يتألف عينة الدراسة-
 . ضابطة مجموعةك طفلاً  30تجريبية و مجموعةكطفلًا  30حجم العينة 

نموذج المعلومات ، مقياس  الديموغرافيتم جمع البيانات من قبل أدوات الدراسة: -
 الانفصال عن الأطفال للأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة ، برنامج علاج اللعب. 

: النتيجة الإجمالية لمقياس قلق ما قبل المدرسة كان الانخفاض في الانفصال الدراسة نتائج-
 ئية.في المجموعة التجريبية بعد التدريب ذو دلالة إحصا

 2020( أمريكا) ,Almeraisi سي ابمير الدراسة -
فعالية العلاج باللعب المعرفي السلوكي للأطفال الذين يعانون من عنوان الدراسة: -

 بفرط نشاط.المصحوب نقص الانتباه  اضطراب أعراض
-Effectiveness of cognitive-behavioral play therapy with children 
who have symptoms of attention deficit hyperactivity disorder  

رط ف السلوكي في تقليل أعراضالمعرفي فعالية العلاج باللعب  معرفة هدف الدراسة:-
 تباهأظهروا سلوكيات تتفق مع نقص الانالذين  النشاط والعدوان ومشاكل الانتباه عند الأولاد

 (. ADHDاضطراب فرط النشاط )و 
   لسلوك الأطفال. ومقياس تقييم الوالدين  مقياس تقييم المعلمأدوات الدراسة: -
 .طفلاً  27عينة الدراسة -
( أو تقييمات BASC 2 - PRS-Cلا يوجد اختلاف بين الوالدين ) نتائج الدراسة:-

 بعد العلاج. ومع ذلك، كان هناك فرق كبير( قبل و BASC 2 - TRS-Cالمعلمين )
لآباء ا بين تقديرات أولياء الأمور والمعلمين. قام المعلمون بتقييم الأطفال أعلى بكثير من

 على فرط النشاط قبل العلاج. على العدوان قبل وبعد العلاج، وأعلى
جراءاته: البحث منهجعاشراا:   وا 

قائم لا العلاجي البحث في تعرف مدى فاعلية البرنامجلتحقيق أهداف  منهج البحث:-1
ستخدمت الباحثة اقلة الانتباه وفرط الانتباه في خفض  بباللععلى العلاج المعرفي السلوكي 

والمنهج التجريبي هو "تغيير مضبوط ومقصود لجملة من الشروط التي  .المنهج التجريبي
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عنها، ثم تحليل هذه التغيرات وتفسيرها" تحدد تلك الظاهرة، وملاحظة التغيرات الناجمة 
 (.28، 2006)العساف، 

 لنبك مدينة االأطفال في روضات يتألف المجتمع الأصلي للدراسة من  :مجتمع البحث -2
الذين حصلوا على  الذكور ( طفلًا من الأطفال16)الدراسة عينة بلغت عينة البحث: -3

( الأم مقياس-المعلممقياس درجات فوق المتوسط لمقياس نقص الانتباه وفرط النشاط )
 لى أمورع بناءً  الأطفال وقد تم اختيار هل،للاشتراك في البرنامج العلاجي بعد موافقة الأ

ان لا  ،أن يكون الطفل متوسط الذكاء ( سنوات.6-5)بين أن يتراوح عمر الطفل  :عدة
 .حسية جسمية أو مراضأفراد العينة من أني يعا

 ـ مجانسة أفراد العينة
 ونقص الانتباه وفرط النشاطتم مجانسة العينة في كل من العمر والذكاء 

سنوات 4تراوحت أعمارهم من )طفلًا ( 16تم اختيار عينة الدراسة )ـ من حيث العمر  
 سنوات وتسعة أشهر (. 5وسبعة أشهر( إلى ) 

 Goodenough هاريس تم تطبيق اختبار رسم الرجل لجود انف  ـ من حيث الذكاء 
– Harris معرفة درجة ذكاء الأطفال والتأكد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبيةل 
غير دال فهو  "٪5وى الدلالة اكبر حيث كات مست Monn-Whitneyختبار تم نطبيق ا
 يعني تجانس العينة من حيثهذا فررق بين متوسطات المجموعتين  ولا يوجدإحصائياً 

   .(1في الجدول رقم )  يتضحكما  مستوى الذكاء
 ( العينة من حيث الذكاء1جدول رقم )

 

 
 

 متغير الذكاء
 مستوى
 الدلالة

 
  متوسط

توسط م
 الرتب

 16.19 103.06 تجريبية
 غير دال 0.455

 19.91 107.50 ضابطة
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 البحث: أدوات -4
 Goodenough – Harrisاختبار رسم  الرجل -أولاا 

مكن تطبيقه ي يعتبر هذا الاختبار من اختبارات الذكاء الصالحة للتطبيق لعدة أسباب وهي:
هذا الاختبار غير لفظي يصلح للمرحلة العمرية لعينة الدراسة، كما انه  ،فردياً أو جماعياً 

ذا ه وقد استخدمف الأطفال حسب مستوياتهم العقلية يصن اقتصادي وغير مكلف.
 الاختبار في العديد من الدراسات السابقة وكان له درجة عالية من الصدق والثبات.

Goodenough – Harris (1926 )وضع هذا الاختبار جود أنف : ـ وصف الاختبار 
خة لات في النس( سنة، ثم أدخل عليه هاريس بعض التعدي14 -3لقياس ذكاء الأطفال من )

المنقحة من الاختبار، ويطلب في هذا الاختبار من المفحوص أن يرسم صورة رجل بأفضل 
دراكيه  ما يستطيع، ويعتمد هذا الاختبار على قدرة الطفل على تكوين مفاهيم عقلية وا 
صحيحة تظهر في رسمه لصورة الرجل، بما يتضمن الرسم من التفاصيل خاصة بأجزاء 

نها وبين الملابس المختلفة، ولا تدخل الاعتبارات الفنية من جودة الرسم أو الجسم والنسب بي
( مفردة، كما تميز بأسلوب إحصائي 51مهارته في درجة الاختبار. يتكون المقياس من)

 (.456: 1989الانحرافيه لنسبة الذكاء )فرج، دقيق لحساب المعايير
ة بتقنين اختبار رسم الرجل على عينعزالدين قامت  :الخصائص السيكومترية للاختبارـ 

( سنوات 6-5أعمارهم من )( طفل وطفلة تتراوح 100مكونة من )السوريين من الأطفال 
  (،%92بفارق زمني أسبوعين، وكان معامل الارتباط بين درجات التطبيق الأول والثاني )

بل ا قبحساب صدق الاختبار عن طريق صدق المقارنة الطرفية على أطفال موقد قامت 
 (%0.1( وهي قيمة دالة عند مستوى)11.4أن قيمة ) ت =  تالمدرسة ووجد

 (.139، 2008عزالدين، )
( أمام كل مفردة موجودة في الرسم وعلامة )صفر( تصحيح الاختبار: يتم وضع علامة )

أمام المفردة الغير موجودة في الرسم، ثم تحسب الدرجة الخام إلى الدرجة المقابلة لها في 
الاختبار في الجداول الخاصة بالذكور والإناث وفي المرحلة العمرية للمفحوصين، للحصول 

 على الدرجة التي تمثل نسبة ذكاء الطفل.
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اسيين مقييتكون من و وهو من إعداد الزرادمقياس نقص الانتباه والنشاط الزائد  -ثانياا 
. إن عبارة  35يتألف من  الأم مقياسعبارة والثاني  39المعلم ويتألف من مقياس الأول 
أعراض ضعف الانتباه وأعراض  :موزعة على ثلاث أبعاد كما يلي لأمالمعلم وامقياس 

 النشاط الزائد وأعراض الاندفاعية.
مســــتويات وهي ليس  4تتوزع عبارات المقياس على متصــــل يشــــمل  تصـــحيل المقياس- 

رجتــان، كثيرا جــدا ثلاث دائمــا تعطى درجــة الصـــــــــــــفر، قليلا درجــة واحــدة، كثيرا لحــد مــا د
( وعلى اســـــــتبيان 117وبذلك تتراوح الدرجة على اســـــــتبيان المعلم بين ) صـــــــفر و، درجات

 111=2( ÷ 105+117( ويكون متوســــــط الدرجة القصــــــوى )105الآباء بين )صــــــفر و 
فأكثر يكون يعاني أعراض فرط الحركة ونقص الانتباه  111درجة، فإذا نال الطفل درجة 

 .( 43، 1999)الزراد، لوكوالاندفاع بالس
 الخصائص السيكومترية للمقياس:ـ
 صدق المقياس:-1
على عدد من أعضاء الهيئة التدريسية  (الأم،)المعلمتم عرض المقياس صدق المحكمين: -أ

ثم بعد ذلك تم عرض المقياس على بعض أعضاء الهيئة التدريسية في قسم الارشاد النفسي 
لإبداء وجهة نظرهم بصدد عبارات المقياس من حيث مدى وضوحها ومناسبتها لعينة البحث، 

( فأكثر، كما  ٪80اق)وكان من نتائج التحكيم الابقاء على العبارات التي بلغت نسبة الاتف
حذفت بعض العبارات وتغيير صياغة بعضها الاخر وقد تم تعديل العبارات في ضوء اراء 

 المحكمين. 
 :اتالمعلممقياس -
( طفلا من المضطربين 50تم تطبيق المقياس على معلمات) صدق الاتساق الداخلي: -أ

، فوجد ان التابع لهوتم حساب معاملات الارتباط بين درجات العبارة والدرجات الكلية للبعد 
جميع معاملات الارتباط دالة احصائياً، مما يدل على الاتساق الداخلي للمقياس كما موضح 

 (2بالجدول رقم )
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 بالدرجة الكلية للبعد التابع له درجة العبارة ( معاملات الارتباط بين2جدول)
1 2 3 4 5 6 7 8 

0.306* .0.632** 0.584** 0.668** 0.422** 0.488** 0.668** .0.627** 

9 10 11 12 13 14 15 

باه
لانت

ص ا
نق

 

0.429** 0.583** 0.453** 0.306* 0.327* 0.627** 416** 

16 17 18 19 20 21 22 

زائد
ط ال

شا
الن

 

0.492** 0.594** 0.788** 0.533** 0.810** 0.729** 0.527** 

23 24 25 26 27 28  

0.751** 0.788** 0.810** 0.565** 0.594** 0.342*  

29 30 31 32 33 34 35 

عية
دفا
الان

 

0.451** 0.532** 0.647** 0.336* 0.441** 0.707** 0.330* 

36 37 38 39    

0.449** 0.330* 0.454** 0.506**    

درجة كل بند من بنود المقياس مع الدرجة الكلية وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين 
للمقياس، وبين درجة كل بعد من ابعاد المقياس مع الدرجة الكلية للمقياس فوجدت ان 

(  مما يدل على الاتساق ٪1جميع معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوى دلالة )
 (4(و)3كما هو موضح بالجدول رقم ) الداخلي للمقياس

                       سد المقياس بالدرجة الكلية للمقيامعاملات الارتباط بين كل بند من بنو ( 3جدول )
 1 2 3 4 5 6 7 
 0.635** 0.662** 0.657** 0.508** 0.500** 0.688** 0.702** 
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8 9 10 11 12 13 14 15 
6140**. 0.659** 0.621** 0.530** 0.561** 0.702** 0.494** 0.451** 

16 17 18 19 20 21 22 23 

0.678** 0.537** 0.579** 0.658** 0.566** 0.656** 0.578** 0.579** 

24 25 26 27 28 29 30 31 

0.658** 0.630** 0.678** 0.499** 0.529** 0.298* 0.678** 0.561** 

32 33 34 35 36 37 38 39 

0.500** 0.718** 0.659** 0.529** 0.421** 0.494** 0.581** 0.638** 

 (معاملات الارتباط بين كل بعد من ابعاد المقياس وبين الدرجة الكلية للمقياس4جدول)    
 الاندفاعية الزائد النشاط نقص الانتباه

0.903** 0.887** 0.921** 
( طفلا من 50تم تطبيق المقياس على معلمات) (:الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية-ب

من  ٪ 25من مجموعة الافراد ذوي الدرجات العليا و ٪25 ومن ثم اختيار المضطربين
 ،ثم تم اختبار الفرق بواسطة) ت( لعينتين مستقلتين، مجموعة الافراد ذوي الدرجات الدنيا

( وهذا يدل على وجود فروق دالة وبالتالي ٪1وكانت قيمة الدلالة الاحصائية أصغر من )
 (5رقم ) كما هو مبين في الجدول ،معامل صدق تمييزي دال

 دلالة الفرق بين المجموعة الاعلى والمجموعة الادنى ( 5جدول )
 قيمة" ت "المحسوبة المجموعة الاعلى المجموعة الادنى

  ع م ع م
10.442 

 
68.08 7.994 95.54 4.909 

 تم استعمال طريقتين في إيجاد الثبات                                   :المعلمات ثبات مقياس-2
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ة : تستند هذه الطريقة على الانحراف المعياري للفقرة المفردالثبات بطريقة الفا كرونباخ -أ
( وهو معامل ثبات يمكن 0.825وطبقت معادلة الفا كرونباخ حيث بلغ معامل الثبات )

 0.782الثالث  0.768الثاني  0.804وثبات الابعاد الاول   الركون اليه.
وأصبح المقياس  Bعن الزوجية   A: تم فرز الفقرات الفردية الثبات بالتجزئة النصفية-ب

( وحيث 0.715نصفي المقياس، بلغ ) بينيتكون من نصفين وتم احتساب معامل الارتباط 
ان معامل الثبات الفا كرونباخ للنصفين غير متساويين،  لذلك نعتمد  معامل ثبات جثمان 

 (6( وهو معامل ثبات يمكن الركون إليه. كما هو موضح بالجدول رقم)0.819الذي بلغ )
 ةتجزئة النصفي( معامل الثبات بطريقة الفا كرونباخ وطريقة ال6جدول )               

معامل الارتباط بين نصفي  كرونباخ–الفا  ن
 المقياس

معامل سبير مان 
 براون

معامل 
 جثمان

18 A   0.782 
0.715 0.834 0.819 

17 B   0.547 
 مهاتمقياس الأصدق -
 ( من أمهات الأطفال المضطربين50تم تطبيق المقياس على ) صدق الاتساق الداخلي: -1

ذي تنتمي الفرعي الالارتباط بين درجات العبارة والدرجات الكلية للبعد وتم حساب معاملات 
اليه العبارة، فوجد ان جميع معاملات الارتباط دالة احصائياً، مما يدل على الاتساق الداخلي 

 (7للمقياس كما موضح بالجدول رقم )
 

 المقياس بالدرجة الكلية للبعد التابع له( معاملات الارتباط بين كل بند من بنود 7جدول)

تباه
الان
ص 

نق
 

1 2 3 4 5 6 

.454** .548** 462** .508** .548** .478** 

7 8 9 10 11 12 

.803** .689** .400** .732** .738** .432** 

نش
ال

ط 
ا

زائد
ال

 

13 14 15 16 17 18 
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.517** .302* .276 .512** .557** .656** 

19 20 21 22 23  

.728** .362** .643** .707** .707**  

عية
دفا
الان

 

24 25 26 27 28 29 

.474** .380** .484** 0.330* .474** 0.454** 

30 31 32 33 34 35 

.340* .645** .450** .350* 0.532** .383 ** 

 اسللمقي(معاملات الارتباط بين كل بعد من ابعاد المقياس وبين الدرجة الكلية 8جدول)
 الاندفاعية النشاط الزائد نقص الانتباه

.825** .742** .681** 

 ( معاملات الارتباط بين كل بند من بنود المقياس بالدرجة الكلية للمقياس9جدول )    
1 2 3 4 5 6 
.459** .602** .339* .380** .330* .287* 

7 8 9 10 11 12 
.542** .553** .435** .685** .588** .419** 

13 14 15 16 17 18 
.386** 0.635** 0.662** .534** .443** 525 

19 20 21 22 23 24 
.537** .435** .446** .566**  .525** .537** 
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25 26 27 28 29 30 
.384** .534** .311* .597** 0.638** 0.581** 

31 32 33 34 35  

.490** 0.421** 0.494** .313* .324*  

( من أمهات الأطفال 50على )تم تطبيق المقياس  (:التمييزي )المقارنة الطرفية الصدق-2
من  ٪ 25من مجموعة الافراد ذوي الدرجات العليا و ٪25ومن ثم اختيار  ،المضطربين

، ثم تم اختبار الفرق بواسطة) ت( لعينتين مستقلتين، مجموعة الافراد ذوي الدرجات الدنيا
( وهذا يدل على وجود فروق دالة وبالتالي ٪1الاحصائية أصغر من )وكانت قيمة الدلالة 

 (10معامل صدق تمييزي دال، كما هو مبين في الجدول رقم )
 دلالة الفرق بين المجموعة الاعلى والمجموعة الادنى ( 10جدول )
 قيمة" ت "المحسوبة المجموعة الاعلى المجموعة الادنى

  ع م ع م
8.928 

 
67.00 15.869 109.85 6.681 

 تم استعمال طريقتين في إيجاد الثبات                                  الأمهات  ثبات مقياس-ب 
دة : تستند هذه الطريقة على الانحراف المعياري للفقرة المفر الثبات بطريقة الفا كرونباخ -1

ثبات يمكن  ( وهو معامل0.937وطبقت معادلة الفا كرونباخ حيث بلغ معامل الثبات )
 (0.728 )الثالث (0.886 )الثاني 0.905 وثبات الابعاد الاول) الركون اليه.

وأصبح المقياس  Bعن الزوجية  A: تم فرز الفقرات الفردية الثبات بالتجزئة النصفية-2
( وحيث 0.842نصفي المقياس، بلغ ) بينيتكون من نصفين وتم احتساب معامل الارتباط 

ت جثمان معامل ثبا لذلك نعتمدان معامل الثبات الفا كرونباخ للنصفين غير متساويين، 
 (11( وهو معامل ثبات يمكن الركون إليه. كما هو موضح بالجدول رقم)0.892الذي بلغ )

 ( معامل الثبات بطريقة الفا كرونباخ وطريقة التجزئة النصفية11جدول )
معامل الارتباط بين نصفي  كرونباخ–الفا  ن

 المقياس
معامل سبير مان 

 براون
معامل 
 جثمان
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20 A   0.919 
0.842 0.915 0.892 19 B   0.832 

هو برنامج إرشادي علاجي جماعي يشتمل  البرنامج المعرفي السلوكي باللعب: -ثالثاا 
صص فراءة الق  ،الرسم ،لعب الأدوار  ،النمذجةالفنيات التعزيز، و الأساليب على بعض 

 .جب المنزليمسرح الدمى الوا
 الهدف العام للبرنامج:-

ال ما لدى أطفاضطراب نقص الانتباه والنشاط الزائد يهدف البرنامج إلى خفض أعراض 
 :مأقسا ثلاثةأهداف البرنامج إلى  تنقسمو قبل المدرسة.

 اقبل مخفض أعراض نقص الانتباه والنشاط الزائد لدى أطفال  ىإل يهدف: هدف علاجي
تحسين  إيجابي بديل يهدف إلىلوك تعديل السلوكات كاستبدال بس علىتدريب الكالمدرسة 
 .الاجتماعية لتحسين علاقاته ـالاجتماعية مع الآخرينمهاراتهم 

 ية الســـــلوكية كالاجتماعيكتســـــب أفراد المجموعة التجريبية بعض المهارات : هدف وقائي
يجابية مع الآخرين بطريقة إ ه من التعاملالعدواني كتمكنيــــــــ ن من تخفيف السلوكالتي تمك

 .بأنفسهم هموبالتالي تزيد من ثقت
 جموعة التجريبية إلى زيادة أفراد المم إتاحة الفرصة أماـن خلال م يتمثل: نمائي هدف

مشكلة من  يتخلص ذلكك ،اهلون التي يتعرض عاقو في جميع المذواتهم على ضبط  قدرتهم
تزان الاو ارات الضبط كالسيطرة هم بنقص الانتباه كإكساب المصحوبالنشاط الزائد 

 للبرنامج:الإجرائية الأهداف .
 عدهالتدريب على الجلوس في مقـ تشجيع الأطفال على التعبير عن مشاعرهم وأفكارهم.ـ 1

التدريب على 3 .كالتدريب على النظر لمن يتحدثالتدريب على مهارة الاستماع 2.
التدريب على مهارة 5.التدريب على خفض السلوك العدواني4.المشاركة في اللعب

التدريب على مهارة اللباقة 7.التدريب على مهارة حل المشكلات6. التعاطف مع الآخرين
 ثر تكيفاً.ابات أكالتركيز على أفكار الطفل ومشاعره وسلوكياته وتعلم استج .8الاجتماعية

 :جلسات البرنامجوى محت .
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ــــــــــــــــم ترتيب جلســـات البرنامج بشـــكل منطقي يتناســـب مع طبيعة مشـــكلة الدراســـة الحالية  ،تـ
وكان زمن كل  ،لمدة شـــــهرين ســـــة بواقع جلســـــتين أســـــبوعياً لج (16الجلســـــات)كانت عدد و 

ـــــــــــــــــــو دقيقة، 60 جلســــــة  على و البرنامج ككل  أهدافعلى  الجلســــــات بناءً  مجملتحديد  متـ
 .الفنيات السلوكية المعرفية المتبعة في جلسات البرنامج

 سات البرنامجلج حتويات( م12) ولجد
 الغنيات المستخدمة أهداف الجلسة عنوان الجلسة

 ـ التعارف بين أفراد المجموعة التهيئة

 بناء الثقة ـ - ـ إنشاء قواعد المجموعة

 التعزيز-ـ الاسترخاء  ـ

 النمذجة-ـ مسرح الدمى سـ الشعور بالثقة بالنف-ـ وعي الطفل بمشكلته النفسي التثقيف

 التعزيز–ـ الاسترخاء 

 تقوية الحواس المختلفة  الوعي الذاتي
 ـ الوعي الذاتي بالأفكار والمشاعر والسلوكيات

 تعرف الطفل على المشاعر المختلفة 

تعرف الطفل على الاحاسيس الجسدية المرافقة 
 للتغييرات في المشاعر

 ـ فهم العلاقة بين الأفكار والسلوكيات

 ـ زيادة الثقة بالنفس

 النماذج المصورة-

 ورسم الوجوهـ الإيموجي 

 ـ مسرح الدمى

 ـ التعزيز

 .الواجبات المنزلية

 المراقبة الذاتية

ديث والأحا حوارال
 الذاتية

 والأفكارالجسدية  بالأحاسيسـ ربط المشاعر 
 بالمشاعر والانفعالاتالتحكم 

 ـ تحمل المسؤولة
 ـ الاعتماد على النفس 
ـ اتخاذ خيارات جديدة للتصرف بغض النظر  -

 عن الشعور

من الصورة في  ـ سرد القصص
ون )استخدام المعجمجموعات

لتشكيل شخصيات القصة 
 ـ لعب الأدواروسردها( 

 . لعبة سلة المشاعر

 الواجبات المنزلية-ـ التعزيز

 المدمرة للذات ـ استبدال السلوكيات السلبية الذاتتعزيز 
 خلق صورة ذاتية ايجابية بسلوكيات ايجابية

 ـ لعب الأدوارـ النمذجة
 التعزيز -ـ الرسم
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مواقف ضعف الانتباه وفرط  ـ إتقان إدارة
 ـ الضبط الانفعالي-النشاط

 . الواجبات المنزلية

 ـ الشعور بالثقة بالنفس والانجاز تقويم الذات
 وانتظار الدور اتباع القواعد والتعليمات.
 .مهارة حل المشكلاتتعزيز مهارا ت التقليد .

 الرسمر تمثيل الأدواـ 
 ـلعبة الكراسي الموسيقية

 .لعبة المتاهةالتعزيز 
 . الواجبات المنزلية

 ـ الاستعداد لإنهاء البرنامج إنهاء البرنامج
 ـ تعميم ما تم التدريب عليه على مواقف الحياة 

 ـ لعب الدورـ لعبة المشاعر
 ـ صنع هدايا تذكاريه 

مســتوى  عندســوف يتم اختبار الفرضــيات  :هاتفســير و عرض نتائج البحث  :الحادي عشــر
 وفق الاتي: % 5دلالة 

 أفراددرجات بين متوسط رتب لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية : الفرضية الأولى-
لى عرتب درجاتهم في القياس البعدي في القياس القبلي ومتوسط الضابطة  المجموعة
لاختبار صحة هذه الفرضية، تم استخدام الاختبار   ،نقص الانتباه وفرط النشاط مقياس

( الخاص بحالة المجموعتين المرتبطتين نظرا لصغر Wilcoxonاللابارمتري ويلكوكسون )
 (:13)كما هو موضح بالجدول رقم(، 8حجم المجموعة )ن=

(: دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة الضابطة على 13الجدول )
  )ككل وأبعاده الفرعية( في التطبيقين القبلي والبعدينقص الانتباه وفرط النشاطمقياس 

 N  مجموع
 الرتب

متوسط 
 الرتب

Mann-
Whitney 

U 

 
Wilcoxon 

W 

Z Sig  

  7 56 8 قبلي 
20.000 

 
56.000 

 
1.262- 

 
0.207 

غير 
 10 80 8 بعدي دال

من قيمة مستوى الدلالة  كبرأ sig( السابق أن قيمة الدالة الاحتمالية 13يتضح من الجدول )
الة فروق د أنه لايوجد مما يدل على ،صفريةال ية( لذلك نقبل الفرض0.05الإحصائية )

فرط نقص الانتباه و إحصائياً بين متوسطي رتب درجات المجموعة الضابطة على مقياس 
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نتباه وفرط أعراض نقص الاإن في التطبيقين القبلي والبعدي، وبالتالي يمكن القول النشاط 
ن تفسير هذه ويمك.على المقياس خلال فترة البرنامج في التطبيق البعديلم تتغير النشاط 

النتيجة بالنسبة للمجموعة الضابطة بأنه أمر منطقي، طالما أنها لم تتلق أي برنامج إرشادي 
يجعلها أفضل من قبل ولم تتعرض لأية خبرات أو أنشطة من شأنها إحداث تغيير بالنسبة 

عراض أمساعدة نفسية أو برامج إرشادية سيزيد من درجة  الطفل إليها، وبالتالي عدم تلقي
وهذا  والاجتماعي. وتوافقه النفسي لديه وينعكس سلباً على تكيفهوفرط النشاط  نقص الانتباه

أنه بعد البرنامج، كان  Ashori, Ghasemzadeh&, Bidgoliنتائج دراسة  هما أظهرت
متوسط درجات المهارات الاجتماعية في المجموعة التجريبية أعلى بكثير من المجموعة 

  الضابطة
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد الفرضية الثانية:  -

المجموعة التجريبية في القياس القبلي ومتوسط رتب درجاتهم في القياس البعدي على 
 صحة الفرضية الثانية، تم استخدام اختبار لاختبارمقياس نقص الانتباه وفرط النشاط 

المرتبطتين في الإحصاء اللابارمتري، (،الخاص بالمجموعتين Wilcoxonويلكوكسون )
 ( 14( كما هو موضح بالجدول رقم)8نظراً لصغر حجم المجموعة )ن=

(: دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية على 14الجدول )   
  ن القبلي والبعدي في التطبيقي وفرط النشاطنقص الانتباه مقياس 

  
N 

مجموع  الاشارة المتوسط
 الرتب

متوسط 
 الرتب

Z Sig الدلالة 

  4.50 36.00 8 سالبة 155.13 8 فبلي

2.251- 

 

0.012  

 

 دال
 93.50 8 بعدي

 0 0 0 موجبة

 0 0 0 متساوية
أصغر من قيمة مستوى الدلالة  sigأن قيمة الدالة الاحتمالية  (14يتضح من الجدول )

( لذلك نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل، وبالتالي وجود 0.05الإحصائية )
قص نفروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية على مقياس 
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وسط تفي التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي، نظرا لأن م وفرط النشاط الانتباه
رية مما يؤكد فاعلية البرنامج القائم على نظ الرتب السالبة أكبر من متوسط الرتب الموجبة،

 لدىط النشا أعراض نقص الانتباه وفرط في خفض باللعب العلاج المعرفي السلوكي
نامج إلى بر الاطفال حاجة  -علية البرنامج من خلال عدة نقاط:يمكن تفسير فاو  ،الأطفال

 واتيالل ، إضافة إلى رغبة الأمهاتراض نقص الانتباه وفرط النشاطأعإرشادي لخفض 
سات جل في  الدخولفي  ومساعدتهنفي التعامل مع هؤلاء الاطفال  يعانين من مشكلات
من المكن مساعدة الأطفال الذين يعانون من هذه المشكلة قبل ان ، فالبرنامج الإرشادي

وقد أدى تعاون الاهل وتعليمهم كيفية  ،تزداد لديهم الأعراض ويصبح من الصعب علاجها
ن غير مف ،في أعراض الاضطراب ملحوظة ناتيحستطريقة التفاعل مع هؤلاء الاطفال من 

المألوف بالنسبة للأطفال من مرحلة ما قبل المدرسة الذين تأثروا سلباً بمشاكل سلوكهم 
دراجهم في القائمة السوداء؛ إنما يحب  إجراء تحسينات كبيرة طردهم من مواعيد اللعب وا 

   ).  (Pfiffner & Kaiser,2010,849 من خلال تدريب الوالدين
على أساس التعاطف واحترام المشاعر وذلك  طفالالعلاقة الإرشادية التي أقيمت مع الأ -

تعزيز انخراط الطفل في العلاج هذه العلاقة كان أساسها  ضمن جو نفسي مريح وجديد.
وسائل للضبط ولتحمل مسؤولية تغير سلوكه، ويشجعه على أن يكون من خلال تدريبه على 

ع ويركز المعالج على أفكار ومشاعر الطفل عند وض مشاركاً فعالا في تغيير السلوك الذاتي
 خطة لتنمية التفكير التكيفي والقضاء على السلوكيات غير المرغوب فيها.

اتباع تعليمات وقواعد تعاون و ال الأطفال علىالذي ساعد : أسلوب الإرشاد الجماعي -
تحسين المهارات الاجتماعية للأطفال في بيئة على اللعب مع المجموعة، حيث ساعد ذلك 

 ,Ashoriوهذا ماأثبته دراسة عاشوري وزادة وبيدغولي  الإرشاد الجماعي
Ghasemzadeh&, Bidgoli  أن العلاج باللعب المبني على النموذج المعرفي السلوكي

المهارات الاجتماعية والتعاون وتأكيد الذات وضبط النفس لدى أطفال ما قبل المدرسة يحسن 
زيادة التقييم التكيفي والواقعي للعلاقات، وزيادة الحديث الذاتي و  ،ضطرابلاالمصابين با
  .Kottman, 2011,3)زيادة الاستخدام المناسب لمهارات حل المشكلات)  الإيجابي.
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وما يحتويه من مادة علمية وأنشطة تدريبية وفنيات سلوكية  :البرنامج الإرشادي -
رشادية ساهمت في خفض  على  برنامجال حيث يعتمد ،أعراض نقص الانتباه وفرط النشاطوا 

 أن هناك علاقة بين المشاعر والأفكار والسلوكيات التي يمكن تعديلها من خلال اللعب.
ة قدرة الطفل على التعبير عن مشاعره، الذي أدى إلى زياد إضافة إلى اتخاذ أسلوب اللعب

فنية والدمى المواد ال تضمن البرنامجو  وتقليل الأفكار والتصورات غير القادرة على التكيف
والحيوانات المحنطة وغيرها من الألعاب. تُستخدم أنشطة اللعب وأشكال التواصل اللفظية 

ير عاطفية والعملية وغوغير اللفظية لحل المشكلات. يستخدم بشكل أساسي الأنشطة ال
اللعب ويتم تشجيع العلاج باللفظية ويعتمد نظريًا على التفاعلات بين الفرد والبيئة؛ 

 ,والتدخلات في البيئة المدرسية لتلبية مجموعة واسعة من الاحتياجات التنموية للأطفال )
2015, 120 (Knell.وتعد الأنشطة الحركية مناسبة لعمر الطفل وخاصة أن الأطفال 

ن البرنامج وهذا كان مناسباً لهم لتنظيم حركتهم م كانوا كثيري الحركة العشوائية في بداية
خلال ألعاب حركية تعمل على تقوية روح المشاركة والتعاون وذلك من خلال وجود الأطفال 
بجوار بعضهم ومتشابكي الأيدي يؤدي إلى الإحساس بالمشاركة والمساعدة وأنهم جماعة 

غنائية باستخدام الأنشطة القصصية والو  عبة البالونات ولعبة البحر والشاطئ.أصدقاء، مثل ل
والحركية كان له دور في وجود فروق بين القياسيين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 

 وتضمن البرنامج بعض الألعاب الجماعية التي تنمي مهارات وبالتالي تحقيق نجاح البرنامج.
لأطفال على أتباع قواعد اللعبة وأتباع نظام معين في اللعب معينة من خلال تشجيع ا

ولية اتجاه الآخرين والمشاركة وغرس الثقة في النفس، ؤ الجماعي، ويتعلم الأطفال المس
ئج وهذا ماأظهرته نتا ويمكن ممارسة أدوار القيادة والتبعية أي ممارسة الأدوار بشكل منظم

أن العلاج باللعب المبني على النموذج  Ashori, Ghasemzadeh&, Bidgoli دراسة 
المعرفي السلوكي يحسن المهارات الاجتماعية والتعاون وتأكيد الذات وضبط النفس لدى 

  أطفال ما قبل المدرسة المصابين باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه.
ة قائماً على اللعب الذي هو وسيلة فعالمعرفياً سلوكياً وهكذا كان محتوى البرنامج 

في من خلال مجموعة الأنشطة التي تقوم على اللعب التعاوني والمشاركة وممارسة الأدوار 
بينه  من العدوانية وسوء التفاعلوذلك يساعد على خفض الاندفاعية التي تزيد مع الآخرين، 
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كما إنه يستطيع أن يعبر عن مشاعره بالكلام سواء كانت مشاعر إيجابية أم وبين أقرانه، 
ذلك لعب الطفل ضمن جماعة، محاولة إشراك أي طفل مع الأطفال الآخرين وك ة.سلبي

التعزيز  وتضمن البرنامج فنيةحتى لا يتسنى للطفل أن يبقى منفرداً حتى نهاية اللعب. 
لملائمة االاستجابات والسلوكات على  طفالالإيجابي التي من خلالها قدم الثناء والمديح للأ

عزيز استراتيجية التدعيم والتعزيز قد كان له أثراً كبيراً فقد كان للتكما أن إتباع ، لعبأثناء ال
سواء كان ايجابياً أو سلبياً دوراً كبيراً مثل تقديم الهدايا أو إعطاء الحلوى أو حتى أحياناً 
كلمات التشجيع أو التصفيق أو وضع نجوم ووضع صورهم في لوحة الشرف، فإن نجاح 

قوة التدعيمات المستخدمة، ولذا يجب توضيح التدعيمات أو فشل أي برنامج يتوقف على 
ادرة صالخاصة بكل طفل على حده، بحيث تكون قوية وكافيه فتجعله يستجيب للتعليمات ال

على السلوك المرغوب فيه بحيث يصبح جزءاً من  موحثه(. 79: 1994)ل. س واطسون، 
جابات من خلالها تم تقديم الإ التيوالتلقين ، بالإضافة إلى فنية التغذية الراجعة محياته

راسة كل من في د الفنياتالصحيحة وتثبيتها وتصحيح الإجابات الخاطئة، حيث استخدمت 
 وكان لهما أثر كبير في نجاح برامجهم الإرشادية. (2013أبو شوارب ) (2011)معوض

جيه والنمذجة والممارسة وتو تعديل السلوك المعرفي  وأساليب فنيات كما أن استخدام
ديل السلوك إن تقنيات تعوتقييم الذات وتعزيز الذات  والحديث الذاتي الذات والمراقبة الذاتية

وقد نجح ميكينبوم في تعديل ، Meichenbaum, 1996 )المعرفي تضبط سلوك الأطفال
سلوكيات الأطفال الذين يعانون من اضطرابات سلوكية مثل الاندفاعية والنشاط الزائد، 

 (. Payne,1996,16) & Manningيل السلوك المعرفي وتتألف تقنيات تعد
دف بواجب منزلي به طفالكما اعتمدت الباحثة في نهاية كل جلسة إرشادية تكليف الأ -

نامج كما تضمن البر  ،من حضور جلسات البرنامج إلى البيئة الأسريةالأطفال نقل ما أفاد 
ضافة مهارات بالإالأطفال الإرشادي وسائل تقويمية عديدة، ساهمت في التأكد من اكتساب 

إلى التقويم القبلي والبعدي للبرنامج الإرشادي اعتمدت الباحثة على التقويم المرحلي من 
ى دللتأكد من مدى تحقق أهداف الجلسات، وللتأكد من مالقيام بعدد من الأنشطة خلال 
من كل جلسة قبل الانتقال إلى الجلسات اللاحقة، وهذه الأساليب استخدمت في  ماستفادته
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 ،الكثير من الدراسات السابقة التي أكدت أهمية وضرورة استخدامها لنجاح العملية الإرشادية
(،  Neiaz  &Abdolalizadeh  2020,اتفقت هذه النتيجة مع دراسة )

((Abdollahian, et al.2013 (Almeraisi,2020 والتي بينت جميعها فاعلية )
ال أعراض نقص الانتباه وفرط النشاط لدى أطففي خفض باللعب العلاج المعرفي السلوكي 

 في القياس البعدي.ماقبل المدرسة 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد الفرضية الثالثة: -

في القياس البعدي  متوسط رتب درجات أفراد المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
استخدام  تم لاختبار صحة الفرضية السابقة،. على مقياس نقص الانتباه وفرط النشاط

( الخاص بالمجموعتين المستقلتين في الإحصاء Mann-Whitneyوتني )-اختبار مان
 (:15)موضح بالجدول رقم كما هو( 8اللابارامتري، نظراً لصغر حجم المجموعتين )ن=

( دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 15جدول )
 وتني -في التطبيق البعدي باستخدام اختبارماننقص الانتباه وفرط النشاط على مقياس 

 N  مجموع
 الرتب

متوسط 
 الرتب

Mann-
Whitney 

U 

 
Wilcoxon 

W 

Z Sig  

  12.5 100 8 ضابطه
00.000 

 
36.000 

 
3.363- 

 
0.001 

 دال
 4.5 36 8 ةتجريبي

( السابق يتضح وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط رتب 15من الجدول )
نتباه نقص الادرجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة على مقياس 

في التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية، وذلك لأن قيمة الدالة وفرط النشاط 
(، وبالتالي 0.05في جميع الحالات أصغر من مستوى الدلالة الإحصائية ) sigالاحتمالية 

ن لأ قبول الفرضية البديلة بوجود فروق دالة إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية نظراً 
ويمكن تفسير ذلك أن أطفال المجموعة الضابطة، متوسط رتبها أصغر من متوسط رتب 

المجموعة التجريبية استفادوا من البرنامج المقدم لهم بالمقارنة مع المجموعة الضابطة التي 
لى  لم تتعرض للبرنامج وترجع الباحثة هذا التحسن إلى فاعلية البرنامج المقدم للأطفال وا 
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يادة ز  نشطة في البرنامج تعتمد علىأنشطة البرنامج حيث مارس الأطفال مجموعة من الأ
جماعة لى إالطفل انتماء  التي بدورها زادت من  الانتباه وخفض النشاط الزائد والاندفاعية

قامة علاقات اجتماعية معها من خلال مجموعة الأنشطة المقدمة للأطفال البرنامج ، وا 
ا تتمثل كموتتمثل هذه الأنشطة في أنشطة قصصية، وأنشطة موسيقية، وأنشطة حركية، 
تفق هذه تهذه الأنشطة بعدة سمات منها أن تشبع احتياجات الأطفال النفسية والاجتماعية، و 

 أكدت على أهمية البرامج المقدمة في التي ية والأجنبيةالنتيجة مع بعض الدراسات العرب
سة وذلك بالنسبة لأطفال مرحلة ما قبل المدر لزيادة الانتباه وخفض النشاط الزائد، الدراسات 

 نظرية العلاج يؤكد فاعلية البرنامج القائم على مما  ،2013دراسة أبو شوارب )فلسطين( ك
لمجموعة الدى الانتباه وفرط النشاط نقص أعراض في خفض  باللعب المعرفي السلوكي

ر متنوعة باللعب هذه الفنيات ساعدت على تغييبما احتواه من أنشطة وأساليب  التجريبية
مما ساعد على وعي ذواتهم ومراقبتها  ،أفكار الأطفال وأثرت على مشاعرهم وسلوكياتهم

يظهر عند  رط النشاط لموهذا التحسن في أعراض الانتباه وف وبالتالي تعزيز وتدعيم الذات
فسية ن أومساعدةتتعرض الى برنامج علاجي المجموعة الضابطة هذا أمر طبيعي لأنها لم 

حيث أن  ،للأهل كيفية التعامل مع هؤلاء الأطفال لزيادة انتباههم وخفض نشاطهم الزائد
من مشكلات الاعتماد على الغير والسلوك الانسحابي وعدم الاتصال  نيعانو  هؤلاء الأطفال

الآخرين  ءحيث يحاول الطفل إيذا ،بالآخرين كما تنقصهم القدرة على التعبير عن المشاعر
عندما يشعر بالغضب كما تنقصهم الثقة بالنفس وانخفاض تقدير الذات ليغلب الجانب 

دون  ها يريدم الطفل إذ ينفذ ؛الانزواء والأنانيةالنرجسي وتغلب عليه مشاعر القلق والبؤس و 
، تم لبرنامجا وللتأكد من استمرار فاعلية مراعاة لمصلحة الآخرين ولا يبدو عليه الانضباط،
، جريبيةالمجموعة الت ي بمدة شهرين علىتطبيق المقياس بعد الانتهاء من التطبيق البعد

 الفرضية الرابعةومن ثم تم اختبار صحة 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد  الفرضية الرابعة:-

المجموعة التجريبية في القياس البعدي ومتوسط رتب درجاتهم في القياس التتبعي على 
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ون تم اختبار صحة الفرضية باستخدام اختبار ويلكوكس .مقياس نقص الانتباه وفرط النشاط
(Wilcoxonاللابارامترية ا ) لبديل عن دالةT  الخاصة بحالة المجموعتين المرتبطتين في

 ( الآتي:16( وذلك وفقاً للجدول )8الإحصاء البارامتري، نظراً لأن حجم العينة صغير )ن=
(: دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية على مقياس نقص 16الجدول )

 تطبيقين البعدي والتتبعي باستخدام ويلكوكسونالانتباه ككل وعلى كل بعد من أبعاده في ال
  

N 
مجموع  الدرجة المتوسط

 الرتب
متوسط 
 الرتب

Z Sig  

دي
يع

  

 5.75 23.00 4 سالبة 91.13 8
 

0.702- 

 

0.483 

 

 غيردال

تب
ت

 
 عي

8 93.50 
 3.25 13.00 4 موجبة

 0 0 0 متساوية
قيمة مســـــــتوى  مناكبر  sig( الســـــــابق أن قيمة الدالة الاحتمالية 16يتضـــــــح من الجدول )
الة فروق د لايوجد ، وبالتالي ةالصـــــــفري يةالفرضـــــــ نقبل ( لذلك0.05الدلالة الإحصـــــــائية )

إحصـــائياً بين متوســـطي رتب درجات المجموعة التجريبية على مقياس نقص الانتباه وفرط 
لموجبة لأن متوســط الرتب الســالبة أكبر من ا النشــاط في التطبيقين البعدي والتتبعي ، نظرا

مما يؤكد اســـتمرارية فاعلية البرنامج القائم على نظرية العلاج المعرفي  في جميع الحالات،
حتى بعد  نمضطربيالأطفال الفرط النشاط وزيادة الانتباه عند في خفض عب لبالالسلوكي 

 بــالفــاعليــة لــدى أفراد المجموعــةبــالاحتفــاظ و الانتهــاء من التطبيق البعــدي بمــدة شـــــــــــــهرين، 
 التجريبية مع مرور الزمن.

من أثر  وما تركه ميعود التحســن إلى اســتمرار فاعلية البرنامج الإرشــادي المطبق عليهو    
من خلال  بشـــــكل عام، اه نتيجة البرنامج إلى حياتهمحيث قاموا بنقل ما تعلمن مفي نفوســـــه

مكن أن يمهارات ما تضـــــــمنه هذا البرنامج من أنشـــــــطة وتدريبات وفنيات، فاكتســـــــبوا بذلك 
ومن  لًا.مســـــتقبأهلهم في البيت ومعلميهم واقرانهم في الروضـــــة في التعامل مع  متســـــاعده

 اعدتهمومســـــــــللاطمئنان عليهم متابعة الباحثة لأفراد المجموعة التجريبية  كانت جهة أخرى
الباحثة ما  ن أنو يشــــعر ، جعلهم بفعاليةعلى التعامل  إزالة المعوقات التي تعوق قدرتهمفي 
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هارات فبعد تعلم موأهليهم،  في تقديم أية مســــــــــــــاعدة نفســـــــــــــية يحتاجونها مزالت إلى جانبه
جاهزاً الطفل  أصبح وزيادة الانتباه وخفض النشاط الزائد والاندفاعية في السلوكياتالتعامل 
ويرى كورمير أن هناك عدداً من الأســـــــــباب تدعونا  ،مع المواقف الحياتية الحقيقيةللتعامل 

 لإجراء التقديرات التتبعية:
 فأولًا: يدل القيام بدراسة تتبعية للمسترشد على استمرار اهتمام المرشد بمصالحه.

لســلوك اثانياً: توفر الدراســة التتبعية معلومات يمكن اســتخدامها لمقارنة أداء المســترشــد في 
 المستهدف قبل وبعد الإرشاد.

ثالثاً: يمكن عن طريق الدراسة التتبعية أن تحدد الدرجة التي يمكن بها المسترشد أن يؤدي 
الســلوك المســتهدف في بيئته من غير الاعتماد على مســاندة أو مســاعدة الإرشــاد، وبمعنى 

الإرشــــاد  مه في بيئةآخر نتعرف من خلال التتبع على مدى قيام المســــترشــــد بتعميم ما تعل
وهكذا نلاحظ ان فمرحلة الطفولة أسـاسـية في نمو الشـخصـية ،وفيها قد  .إلى البيئة الواقعية

تتعرض الشـــخصـــية  ســـريعة النمو  لاضـــطرابات هي أســـاس الخطورة فيما بعد .ومادامت 
مرحلة  تكون أســـــــهل في موالتعليعملية التغيير والتعديل  ، فإنالشـــــــخصـــــــية في مرحلة نمو

 (   460 ،2005،الطفولة عنها في المراحل التالية)زهران 
ض خفويمكن القول أن البرنامج المســـــــتخدم اســـــــتطاع تحقيق قدر واضـــــــح من النجاح في 

لدى أطفال ما قبل المدرســـة لأنه انبثق من اضـــطراب نقص الانتباه وفرط النشـــاط أعراض 
مرحلة العمرية، واستند على إطار نظري قائم على خصائصهم وسماتهم المتميزة في هذه ال

والذي يســـــــــــــتند على وجود علاقة بين الأفكار العلاج المعرفي الســـــــــــــلوكي باللعب، نظرية 
م عواطف الناس وســـــــــــلوكياتهم يت . فالافتراض الذي يقوم عليه أنوالعواطف والســـــــــــلوكيات

  ،تحديدها إلى حد كبير من خلال الطريقة التي يفكرون بها في العالم، فإن إدراك الأحداث
ير وقد أكدت كث وليس الأحداث نفســــها، هو الذي يوجه كيف يشــــعر الشــــخص ويتصــــرف،

لى إ من الدراســـــات الســـــابقة على فعالية هذه النظريات في التطبيق العملي، هذا بالإضـــــافة
تقبل الأطفال لأنشـــــــــــطة البرنامج وحبهم له حيث كان الأطفال ينتظرون موعد الجلســـــــــــات 
بكثير من الشـوق، وقد اسـتمر هذا التأثير واضـحاً حتى بعد انقضـاء فترة زمنية على انتهاء 
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  اط الزائدزيادة الانتباه وخفض النشالبرنامج، مما يشير إلى نجاح هذا البرنامج وفعاليته في 
 لدى الأطفال ماقبل المدرسة.فاعية والاند

 البحث مقترحاتالثاني عشر: 

 أن يتم تفعيل الصحة النفسية بالمدارس ومرحلة التعليم قبل المدرسي .-
ضطراب فرط الحركة الذين يعانون من ا للأطفالأن يتم تأسيس مراكز مؤهلة -

-                                                         .الانتباهالمصحوب بقصور 
 الأطفال لةف حالكيفية كشأن تهتم وزارة التربية والتعليم بإقامة الدورات التدريبية للمعلمين 

 معهم. وكيفية التعامل الانتباهر يعانون من اضطراب فرط الحركة المصحوب بقصو الذين 
لورش ا خلالمن  الأطفـالبكيفيـة التعـامـل مع هـذه الفئـة من  الأمورالقيـام بتوعيـة أوليـاء -

 والمحاضرات
 المصابون الأطفالدراسة فاعلية برنامج إرشادي للمعلمين في كيفية التعامل مع -

 . الانتباهالمصحوب بقصور باضطراب فرط الحركة 
ضطراب فرط الحركة المصابين با الأطفالدراسة فاعلية برنامج ارشادي لوالدي - 
 المصابين. الأطفالفي كيفية التعامل مع  الانتباهلمصحوب بقصور ا

 جنبيةالعربية والأ المراجع
فاعلية برنامج إرشادي للتخفيف من أعراض  (.2013.)عبد الحميد أبو شوارب، ختام-

. رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية نقص الانتباه والنشاط الزائد لدى أطفال الروضة
 فلسطين.التربية ، غزة ، 

اضطراب نقص الانتباه  .(2012تشو، إم لين جي و فيرين، أي راشيل وفوتتس، يواقين.)-
 يل.: البراز للأطفال ترجمة: سعاد موسي، المعهد القومي لطب نفس النمو .وفرط الحركة

  .عالم الكتب :القاهرة النفسي. والإرشاد التوجيه(. 2005حامد عبد السلام.) ،زهران-
فاعلية برنامج  لتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدى (.2008رازان نديم. )عزالدين،  -

ة في الجمهورية العربي المودعين لدى المؤسسات الإيوائيةأطفال مرحلة ما قبل المدرسة 
 معهد الدراسات التربوية. ، جامعة القاهرة:غير منشورةرسالة دكتوراه  .السورية
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اعية بالمهارات الاجتم الانتباه والنشاط الزائد وعلاقتهنقص (.2013عزالدين، رازان نديم. )-
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  انويل الثَّالأوَّ للصفِّربية الإسلامية ب التَّاتقويم كت

 المعرفة  اقتصادِ معاييرِ في ضوءِ
 حمصجامعة  –كلية التربية  –طالب الدراسات العليا: احسان الحبال 

 فوزية السعيدالدكتور المشرف: 

 :ملخص

هدف هذا البحث إلى تقويم كتاب التربية الإسلامية للصف الأول الثانوي في ضوء معايير اقتصاد 
قام الباحث بإعداد قائمة  بحثهدف ال لتحقيقو  ،م2023-2022الدراسي:  عامللوالمطبوع  المعرفة،

 ل الثانويللصف الأو مية، لاسلإا في محتوى كتاب التربية اهضمينتالواجب لمعايير اقتصاد المعرفة 
م ااستخدوتم  مؤشراً، (71)، وبلغ عدد المؤشرات الفرعية رئيسة والتي تكونت من خمسة محاور العام،

ت نتائج البحث ر ، حيث أسفوحساب التكرارات والنسب المئوية ،المنهج الوصفي بأسلوب تحليل المحتوى
  عن الآتي:

دارتها وتوظيفها فقد حصل محور  (، فيما حصل محور %25.62) ةعلى نسبالحصول على المعرفة وا 
(، %17.80)نسبة  (، وحصل محور البحث والتطوير على%23.77التعليم والتدريب على نسبة )

بينما حصل محور تكنولوجيا المعلومات (، 17.49على نسبة )التفكير والابتكار كذلك حصل محور و 
 (.%15.32)على نسبة والاتصالات 

 في محتوىير هذه المعايعنى بتضمين التي ت   مجموعةً من المقترحاتقدَّم الباحث  ضوء هذه النتائجوفي 
 .ف الأول الثانويصلل كتاب التربية الإسلامية
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لصف امعايير، اقتصاد المعرفة،  كتاب التربية الإسلامية، تقويم، الكلمات المفتاحية:       
 الأول الثانوي.

Evaluation of the Islamic education book 

 for the first year of secondary school 

In light of the standards 

 of the knowledge economy 

Summary: 

The aim of this research is to evaluate the Islamic education book for the 

first year of secondary school in light of the knowledge economy standards, 

published for the academic year: 2022-2023 AD. To achieve the goal of the 

research, the researcher prepared a list of knowledge economy standards 

that must be included in the content of the Islamic education book for the 

first year of general secondary school, which consisted of It consists of five 

main axes, and the number of sub-indicators reached (71) indicators. The 

descriptive approach was used using the content analysis method and 

calculating frequencies and percentages. The research results resulted in the 

following: 

The axis of obtaining, managing and employing knowledge received a 

percentage of (25.62%), while the axis of education and training received a 

percentage of (23.77%), the axis of research and development received a 

percentage of (17.80%), and the axis of thinking and innovation also 

obtained a percentage of (17.49), while the information and 

communications technology axis received a percentage of 15.32%),). 

In light of these results, the researcher presented a set of proposals 

concerned with including these standards in the content of the Islamic 

education textbook for the first year of secondary school. 
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Keywords: Evaluation, Islamic education book, standards, 

knowledge economy, first year of secondary school. 

 

 
 :مقدمة -1

تعدُّ التربية عملية ضرورية للفرد والمجتمع، فهي تعمل على تنمية الإنسان في جميع 
جاً في مجتمعه، مما يؤدي إلى تطور الشعوب، وبالتالي تالنواحي، ليكون فرداً صالحاً من

تصال اللاحقة، فهي وسيلة اترقى اجتماعياً واقتصادياً، فتنقل المبادئ والأفكار للأجيال 
فعالة بين الأفراد تعمل على استمرارية ثقافة المجتمع، ثم إنها عامل رئيس في بناء الدولة 

 العصرية المتحضرة.

و حتى في مجال أ ،تسارعاً في جميع مجالاته المعرفية والثقافية يعيش   اليوم   العالم  وبما أنَّ 
غيرة  ه قرية صاكتساب الخبرات أو وسائل الاتصال والتواصل، حتى غدا هذا العالم وكأنَّ 

دى جميع ل وقد ثبت ذلك علمياً حتى غدا حقيقةً ها بسرعة البرق، ئتنتقل المعرفة بين أرجا
ساني باختلاف الإنلجميع أنواع النَّشاط  المعرفة منذ القِدم المولِّد  الرئيس   تعدُّ  ، حيث  هأفراد

ياً إلى بالغ أهميتها لتفت  جدِّ ستثمر استثماراً حقيقياً، ولم ي  ولكنها لم ت   ،توجهاته ومستوياته
نمية ابقة وبدايات الألفية الحالية، وتزداد أهمية المعرفة وتالفعلية إلاَّ مع نهايات الألفية السَّ 

متسارعة ت والتحولات المتلاحقة والقدرات الفرد العقلية في عصرنا الحاضر المليء بالتغيرا
والمتفاوتة في المجالات كافَّة، ومن تلك التغيرات أو التحولات: الانفجار المعرفي، وثورة 

فقد تسببت هذه الثورة في تضاعف المعرفة الإنسانية وفي مقدمتها  ،المعلومات والتقانة
يعتمد  العالمي إلى اقتصاد تحول الاقتصاد :المعرفة العلمية والتقنية، وكان من نتيجة ذلك
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جةً على المعرفة واقتصادها، ونتي هذا العصرِ  اعتماد  حتى أصبح و  ،ةعلى المعرفة العلميَّ 
ت إلى ركن للذلك سمِّي  هذا العصر بعصر ) اقتصاد المعرفة(، وبذلك تكون المعرفة قد تحوَّ 

ر  من قيود رأس المال ى والعمَّال، واعتمد عل فاعل من أركان الاقتصاد العالمي، والذي تحرَّ
 المعرفة بشكل كلي أو شبه كلي.

ادي ل رافداً معرفياً جديداً، سواءٌ على صعيد التنظير الاقتصالمعرفة يمثِّ  لقد أضحى اقتصاد  
ئيسةً لقياس ر  والأ طر الفكرية والمنهجية، أو على مستوى التطبيقات العملية، كما أنَّه  يعدُّ أداةً 

نتاج المعرفة وتسويقها، وحيث  مدى قدرة الدول على حيازة مقومات التقدم والنجاح وامتلاك وا 
إن اقتصاد المعرفة يرتكز على المعرفة، والمعرفة ترتكز في اكتسابها على التربية؛ فإنَّ نقل 

قلةٍ وتحولٍ ث نأي اقتصادٍ من اقتصادٍ تقليدي إلى اقتصادٍ قائمٍ على المعرفة يتطلب  إحدا
تربويٍ نوعي بدءاً من الحصول على المعرفة ونشرها ومروراً بإنتاج المعرفة وتوظيفها ونقلها 
 وتسويقها عبر الإنترنت، ومن هنا يتكون اقتصاد المعرفة ويصبح منطلقاً للتنمية المستدامة.

 (2008محمود،  ،) حبيب

لنا أولًا من  ر إليها في الميدان التربوي لابدوفي سبيل الوصول إلى تلك النَّقلة النَّوعية الم شا
تشخيص الواقع، فقد ظهر جليَّاً للجميع بأنَّ غالبية الاستراتيجيات الم تَّبعة في العملية 
التعليمية، والتي تتخذ طابعاً تقليدياً، لم تعد قادرةً على إدراك واستيعاب النمو المعرفي، 

مدى عمقها، أو حتى الفئات المستهدفة منها، والخبرات المتنوعة في مختلف مجالاتها، و 
مع الإقرار بفاعليتها في بعض الأطر المحدودة،  لذا فقد بدأ في تسعينيات القرن الماضي 
ظهور اتجاهات حديثة في التدريس، وخلال السَّنوات العشر الأولى من القرن الجديد اتجهت 

ه الاقتصاد المعرفي( في مجالاتبعض الدول العربية إلى اتخاذ خطوات جدِّية نحو تبني )
المتعددة عموماً، وفي مجال التربية والتعليم ومناهجه خصوصاً، لأنه يهدف إلى تنشئة 

 الإنسان وبنائه بناءً سوياً ومتكاملًا. 
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ولكي  (،ةاقتصاد المعرف)عليم في إعداد الأفراد في ضوء متطلبات وعند الحديث عن دور التَّ 
لوجه الأكمل ، لابدَّ من التركيز على الكتاب المدرسي، والذي يعدُّ تقوم التربية بدورها على ا

 الجزء الأهم في المنهاج، وهو الذي يعبر عنه بشكل واقعي وعملي.

حيث لا مناص لنا من الحديث عن هذا العنصرٍ البارزٍ والبالغِ الأهميَّة في )العملية التعليمية( 
في العملية  الرئيس   الكتاب المدرسي المرجع   يعدُّ  التي تتولى مهمة  إعداد هؤلاء الأفراد، حيث

لم الذاتي، من عه يساعد المتعلمين على التَّ التعليمية، فهو يترجم الكثير من أهدافها، كما أنَّ 
ين صلة الوصل ب حيث كونه المرجع الأول للمعلومة، يرجع إليه متى شاء، وكذلك يعدُّ 

ه: )ذلك الوعاء الذي يضم ( بأنَّ 10ص. ،1995 ،م، وقد عرفه )اللقانيالطالب والمعلِّ 
 المحتوى من المادة التعليمية مشتملًا على الوسائل والأنشطة، ووسائل التقويم وغيرها(.

وهو نظام كلي يتناول عنصر المحتوى في المنهاج ويشتمل على عدة عناصر، الأهداف 
ي مادة مين في صف ما وفوالمحتوى والأنشطة والتقويم ويهدف إلى مساعدة المعلمين للمتعل

 (2000،دراسية ما على تحقيق الأهداف المتوخاة كما حددها المنهاج.)مرعي والحيلة

ونظراً لأهميته البالغة فقد حظي  بالعناية به من حيث مواصفاته التي ينبغي أن تتوفر فيه، 
اج والوسائل والإخر وهذه المواصفات منها ما يتعلق بالمادة العلمية، ومنها ما يتعلق بالأسلوب 

والأنشطة إلى غير ذلك، ونظراً لما يواجه العالم المعاصر اليوم من العديد من التغيرات 
والتطورات العالمية السريعة، كان لزاماً أن يعاد النظر في هذا العنصر المهم في العملية 

والتغيرات  تالتعليمية ألا وهو )الكتاب المدرسي ( بشكل مستمر وشامل، ليواكب هذه التطورا
باستمرار، حتى يحقق الهدف الذي وجد لأجله، وخير وسيلة لذلك هي تقييمه باستمرار، ثم 
يجاد المقترحات الجديدة التي تكفل تطوره، ولعل أهمَّ هذه الكتب هي كتب التربية  تقويمه، وا 

حد أالإسلامية، التي كانت ومازالت هي المرجع في بناء الإنسان وتكوينه،  ولا يخفى على 
الأهمية الكبيرة لمادة التربية الإسلامية، لما لها من الدور الأبرز في بناء شخصية التلميذ 

الح والاجتماعية ( لينتج عن ذلك الإنسان الص –والنفسية  -من جوانبها المختلفة ) العقلية 
 فاع عنه.ته ويسهم في بناء وطنه والدِّ الذي يؤمن بقضايا أمَّ 
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لفعال ها القوة التي لها أثرها اة الإسلامية في المناهج الدراسية أنَّ ومما يعكس أهمية التربي
ات، من الانحراف ياج الذي يحمي من الزلل، ويصون  في حياة الطالب والمجتمع، وهي السِّ 

 ( 4 ، ص.2001والفضيلة، ويفهم معنى الخير والشر. )الدلو، ح معالم الحقِّ وبها تتفتَّ 

ان على الاستثمار يرتكز  حيث  كونِهما عليم واقتصاد المعرفة منلة الوثيقة بين التوتبرز الصِّ 
ذا كان في المجتمع، ل ونماءٍ  مٍ تقدُّ  في الجانب البشري والإنساني والمعرفي، بهدف إحداثِ 

توجه في سبيل الخطط لمسايرة هذا ال دَّ عِ سات التربية والتعليم بجميع مستوياتها أن ت  على مؤسَّ 
 إعداد المتعلم للعيش بفاعلية في هذا العصر. 

الغايات الأساسية  (،1998ولكي تفي التربية بمهامها في ظل هذا التوجه حددت )اليونسكو، 
 للتربية بما يأتي:

  .التربية للمعرفة: أي اكتساب أدوات الفهم 

 لمه عملياً.التربية للعمل: أي يتعلم كيف يطبق ما تع 

 .التربية للعيش مع الآخرين: وذلك بالمشاركة مع الآخرين في جميع الأنشطة 

  التربية لنكون: وذلك بتنمية روح المسؤولية لدى الفرد وتهيئ له من العلم والمعرفة
 ما يجعل له فكراً مستقلًا وناقداً.

 مشكلة البحث: -2

على معدَّلات تحقيق أ ياراً استراتيجياً نحوخ   يعدُّ  (اقتصاد المعرفة)إن التوجه العالمي نحو 
ي نشر ف أساسية فيه، كونه يساهم التعليم ركيزةً  التنمية المستدامة، حيث يعدُّ  الجودة في

 المعرفة ونقلها، ومن ثم توليدها واستثمارها في مختلف القطاعات الاقتصادية والاجتماعية،

نَّ التطور الجذري للأنظمة التعليمية الذي شهد ي ته بعض الدول العربية في هذا المجال فوا 
سبيل تحقيق هذا التوجه في مؤسساتها التعليمية والوصول إلى الغاية المنشودة، يشكِّل  لنا 
دافعاً قوياً لأن نحذو حِذوهم وأن نحقق طموحاً مشروعاً لجميع أبناء بلدنا في الوصول إلى 
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رادة قوي يق ة لابد لنا أن نتخذ خطوات عملية نحو طر ماصلوا إليه، ولأنَّنا نمتلك نية صادقة وا 
تحقيق ذلك، ولكي نتمكن من مواكبة عصرنا وتحقيق الازدهار يجب أولًا العمل  على إعداد 

 الأفراد الذين هم دعامة هذا التطور. 

في التحول  منها في بعض الأصعدة، رغبةً  قد شهدت الجمهورية العربية السورية تطوراتٍ لو 
ة( وقد عقدت في سبيل ذلك الاجتماعات، واستضافت المؤتمرات نحو )اقتصاد المعرف

 قامت وزارة التربية والتعليم بتطوير المناهج كافة، ومازالت وبدورهاالمتخصصة بهذا الشأن، 
تعمل في هذا المضمار بشكل مستمر، وبعض المقررات الدراسية لازال يشهد تطويراً إلى 

، ولكي (كتب التربية الإسلامية) :ا هذا التطويريومنا هذا، ومن هذه المقررات التي طاله
نصل إلى ما نتطلَّع  له بهذا الخصوص لابد من أن تتضافر جميع الجهود للعمل على توفير 
مناهج دراسية متكاملة ومتوازنة ومرنة وقابلةٍ للتطور وتلبي حاجات الطَّالب والمجتمع، 

ستمر وكلُّ هذا يحتاج لزاماً إلى جهد موتستوعب التغيرات الحاصلة، وترسخ القيم والمبادئ، 
ودائم لعمليات التقويم والتطوير، لأنَّهما السبيل الوحيد  للوقوف على السلبيات لتلافيها، 
وعلى الإيجابيات لتعزيزها، ولكي نشخِّص واقع مناهجنا وكتبنا الدراسية في كونها تواكب 

لوقوف على جزء من هذه الكتب عصر التقدم والتطور أم لا تواكبه، جاءت هذه الدراسة ل
هذا الاقتصاد الخاصة ب معاييرال لمعرفة مدى توفر )كتب التربية الإسلامية(وتحليلها ألا وهي 

  فيها.  )اقتصاد المعرفة(، العالمي المسمى بــــ:

وقد قام الباحث بدراسة استطلاعية على عينة من مجتمع البحث تكونت من وحدتين 
انية، وهما: الوحدة الأولى والثالثانوي،  ولية الإسلامية للصف الأدراسيتين من كتاب الترب

 عدَّ أ وهدفت إلى معرفة توفر بعض معايير اقتصاد المعرفة في الكتاب المذكور، حيث  
مشتقَّةً من دراسة:  معايير اقتصاد المعرفةلمحورين من محاور  مصغرة الباحث قائمة
 لمحتوى.لتحليل ا ببناء استمارةٍ  الباحث أيضاً  وقامم على أساسها، ليقوِّ (، 2019)الشاعر. 

وكان المحور الأول هو: )تكنولوجيا المعلومات والاتصالات(، والمحور الثاني هو: )البحث 
  والتطوير(.
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 15.32)وكان من نتائج هذه الدراسة الاستطلاعية ما يأتي: المحور الأولى: توفر بنسبة 
بالنسبة للوحدة الثانية. أما المحور الثاني: توفر  (، %18.45)بالنسبة للوحدة الأولى و (%

 للوحدة الثانية. (%25.44)بالنسبة للوحدة الأولى، وبنسبة  (، %23.18) بنسبة

عض بهناك افتقار لدرجة كبيرة في عينة الدراسة الاستطلاعية ل ونتيجة لما سبق تبين أنَّ 
 . قتصاد المعرفةالمنتقاة لا معاييرال

وبالتالي يمكن لنا أن نحدد مشكلة البحث في السؤال الآتي: ) ما درجة توفر معايير 
 (.الثانوي للصف الأولب التربية الإسلامية اكتاقتصاد المعرفة في 

 أهمية البحث: -3

 الأهمية النظرية: -أولا 

  للبحث أهمية لحداثة موضوعه، حيث يعد من الأبحاث القليلة والنادرة في مجال
التربية الإسلامية في سورية فضلًا عن عدم وجود بحث في موضوعه  تقويم كتب

 بذاته في حدود علم الباحث.
 كونه ول ،كذلك قلة الدراسات التي تدور حول مفهوم اقتصاد المعرفة بشكل عام

وهو حديث الساعة اليوم، ولكونه مازال في المهد في  ،اقتصاداً ذا توجه عالمي
 لبحث.بلدنا سورية جاءت أهمية هذا ا

 الأهمية التطبيقية  –ثانياا 

  قد يفيد هذا البحث القائمين على المركز الوطني لتطوير المناهج على تطوير كتب
 التربية الإسلامية للعمل على جعلها تتضمن معايير اقتصاد المعرفة.

  من الممكن أن يفيد البحث في توجيه اهتمام مدرسي التربية الإسلامية في مرحلة
نوي على التركيز على معايير اقتصاد المعرفة، وفهمها فهماً عميقاً التعليم الثا

 والعمل على تحقيق تلك المعايير.
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   قد يفتح هذا البحث المجال أمام بحوث أخرى في مجال تقويم كتب التربية
 الإسلامية للمراحل الدراسية الأخرى في الجمهورية العربية السورية.

  م يمكن أن يقدم هذا البحث تمهيداً لبحوث أخرى في المقررات الدراسية التي لم ت قوَّ
 في ضوء معايير اقتصاد المعرفة. 

 :وأسئلته أهداف البحث -4

 يهدف البحث إلى:: 4-1

  للصف  ب التربية الإسلاميةاكتتحديد معايير اقتصاد المعرفة الواجب توافرها في
 .الثانوي الأول

 درجة توفر معايير اقتصاد المعرفة في كتاب التربية الإسلامية للصف الأول  تحديد
 .الثانوي

  لأجل  ،الثانوي للصف الأولب التربية الإسلامية اكتل إجراءات المقترحةتقديم
 .تضمينه معايير اقتصاد المعرفة

 أسئلة البحث: -4-2

 لصف الأوللب التربية الإسلامية اما معايير اقتصاد المعرفة الواجب توفرها في كت 
 الثانوي؟

  ما درجة توفر معايير اقتصاد المعرفة في كتاب التربية الإسلامية للصف الأول
 الثانوي؟

  انوي؟الث للصف الأولب التربية الإسلامية اكتلالمقترح  الإجراءات المقترحةما 
 لتضمينه معايير اقتصاد المعرفة؟

 حدود البحث: -5

 (.2024 – 2023هذا البحث في العام الدراسي )تمَّ تطبيق الحدود الزمانية:  -1
 الحدود الموضوعية:  -2
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  (.2023 – 2022الثانوي طبعة ) للصف الأولب التربية الإسلامية اكتمحتوى 

 وتعريفاته الإجرائية: مصطلحات البحث -6

 تقويم كتب التربية الإسلامية في ضوء معايير اقتصاد المعرفة:

هو عملية تشخيصية وعلاجية تهدف إلى وضع حلول لمواطن التقويم:  -أ
الضعف في العملية التعليمية بهدف تحسينها وتطويرها ومعرفة المشكلات 

والمعوقات التي تواجهها لعلاجها بقصد تحقيق مجمل أهدافه.            
 ( 2010)الطعاني، 

ن لوصف الكمي لدرجة تضميهو أداة من أدوات البحث العلمي يهدف إلى ا التقويم إجرائياا:
 كتب التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية لمعايير اقتصاد المعرفة.

هو المجتمع الذي يقوم على أساس نشر المعرفة وتوظيفها  اقتصاد المعرفة:  -ب
نتاجها بكفاءة في جميع مجالات الحياة الاجتماعية والاقتصادية والسياسية  وا 

سانية الأخلاقية العليا )تقرير التنمية لتطوير وتحسين نوعية الحياة الإن
 (2003الإنسانية، 

: هو أسلوب تعليمي يركز على رفع قدرة المتعلم في الحصول على إجرائياا  اقتصاد المعرفة
المعرفة وتطويرها والاستفادة منها، وكذلك تزويد المتعلم بالأسس اللازمة من القيم والمهارات 

قع الذي نعيش فيه، وتوجيهه إلى مصادر تعلم مختلفة والمعارف، والعمل على ربطها بالوا
ورفع قدرته على البحث العلمي مع الاهتمام بتنمية الجانب الإبداعي لديه، كما يركز على 
مهارات التفكير العليا، ويهتم بأساليب التعلم الذاتي والجماعي وتوفيرها، ويوظف تكنولوجيا 

 ة والمناسبة لذلك.المعلومات والاتصالات ويوفر البيئة الداعم

يعرفها الباحث إجرائياً بأنها: "المرحلة الأخيرة في نظام مرحلة التعليم الثانوي:  -ج        
التعليم المدرسي في الجمهورية العربية السورية، ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات، يقبل فيه 

ن الخمسة الطلاب فيها بيالطلاب بعد اجتيازهم مرحلة التعليم الأساسي بنجاح، يتراوح عمر 
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عشر والثمانية عشر عاماً، وتقسم إلى الثانوية الأدبية، والثانوية العلمية، والثانوية الشرعية 
 والثانوية المهنية والصناعية وغيرها...

ف ه   المعيار: -د         ه: " مجموعة من الشروط والأحكام المضبوطة علمياً، )حلس( بأنَّ  عرَّ
ة أو أساس للمقارنة، والحكم على القيمة النوعية أو الكمية، بهدف تحديد التي تستخدم كقاعد

 ( 11 ، ص.2004مواطن القوة لتعزيزها، ومواطن الضعف لعلاجها." )حلس، 

د "  مقاييس تصاغ  بشكلِ مواصفاتٍ أو شروط، يتحد ويعرف الباحث المعايير إجرائياا بأنها:
من خلالها الصورة المثلى التي ينبغي أن تتوفر في الكتاب موضع التقويم، ويقوم بوضعها 
منظمة متكاملة متفق عليها عالمياً، أو باحث متخصص في المجال يقوم بتحكيمها من قبل 

 مختصين، بهدف تحقيق غايات منشودة".

  :الدراسات السابقةالإطار النظري و  -7

 الدراسات السابقة: 7-1

 تقييم كتب التربية الإسلامية: التي تناولتالمحور الأول: الدراسات  7-1-1

 في الأردن بعنوان: م(2006دراسة دحبور ) -1
من وجهة نظر معلمي التربية الإسلامية  تقييم كتاب العلوم الإسلامية للمرحلة الثانوية

 التربوي في الأردنفي ضوء مؤتمر التطوير 

هدفت إلى تقييم كتاب العلوم الإسلامية للمرحلة الثانوية من وجهة هدف الدراسة:  -
نظر معلمي التربية الإسلامية في ضوء مؤتمر التطوير التربوي في الأردن، للعام 

وتكونت عينة الدراسة من مجتمع البحث وعينة الدراسة:  م2005\2004الدراسي 
المعلمين والمعلمات الذين يدرِّسون كتاب العلوم الإسلامية للمرحلة الثانوية في إقليم 

 ( معلماً ومعلمة. 225الوسط في المملكة الأردنية الهاشمية، البالغ عددهم )
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 المنهج الوصفي بأسلوب تحليلي.منهج الدراسة:  -
 بناء استبانة.استمارة تحليل محتوى و  أدوات الدراسة:  -

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة ملائمة كتاب العلوم الإسلامية في ضوء نتائج الدراسة: 
مؤتمر التطوير التربوي من وجهة نظر المعلمين متوسط، وقد احتل مجال الشكل العام 

 .للكتاب المرتبة الأولى ومجال الوسائل التعليمية المرتبة الأخيرة

 في فلسطين بعنوان: م (2010دراسة حجو )  -2
"تقويم كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني عشر بفلسطين في ضوء معايير الجودة 

 وآراء المعلمين".

هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني هدف الدراسة:  -
 .عشر في فلسطين في ضوء معايير الجودة وآراء المعلمين

( معلماً من معلمي 64وقد اشتملت الدراسة على )مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -
م لتقويم 2009/2010التربية الإسلامية للصف الثاني عشر في محافظة غزة 

 كتاب التربية الإسلامية.
 المنهج الوصفي بأسلوب تحليلي.منهج الدراسة:  -
 استمارة تحليل محتوى وبناء استبانة. أدوات الدراسة:  -
 أن أفضل معايير الكتاب كان " الإخراج الفني" و " طريقة العرض".تائج الدراسة: ن -
 في السعودية بعنوان: م(2013دراسة اليوسف ) -3

" تقويم مقررات التربية الإسلامية في ضوء معايير التربية البيئية من وجهة نظر معلمي 
 ومشرفي المرحلة الثانوية بمنطقة تبوك التعليمية ". 

هدفت إلى تقويم مقررات التربية الإسلامية في ضوء معايير التربية سة: هدف الدرا -
 البيئية من وجهة نظر معلمي ومشرفي المرحلة الثانوية بمنطقة تبوك التعليمية.
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( من معلمي 57وقد تكونت عينة الدراسة من )مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -
 ومشرفي المرحلة الثانوية بمنطقة تبوك. 

 المنهج الوصفي بأسلوب تحليلي.: منهج الدراسة -
 استمارة تحليل محتوى وبناء استبانة. أدوات الدراسة:  -
ومن النتائج التي أسفرت عنها الدراسة: وجود قصور في تضمين نتائج الدراسة:  -

 معايير التربية البيئية في أهداف مقررات التربية الإسلامية.
 م ( في الأردن بعنوان: 2018دراسة أبو غليون )  -4

" تقييم كتب التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا في الأردن في ضوء معايير التربية 
 المهنية المعاصرة".

 هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن معايير التربية المهنية المعاصرة هدف الدراسة:  -
تكون مجتمع الدراسة من كتب التربية الإسلامية مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -

-2017جلة الأساسية العليا الصادرة عن وزارة التربية والتعليم للعام الدراسي )للمر 
 م(، 2018

 المنهج الوصفي القائم على أسلوب تحليل المحتوى.منهج الدراسة:   -
قائمة بالمعايير المهنية المعاصرة، ومن ثم تم تطويرها إلى أداة  أدوات الدراسة:  -

 لتحليل المحتوى للكتب المذكورة.
كشفت نتائج الدراسة عن تدني توفر المعايير المهنية المعاصرة في نتائج الدراسة:  -

تلك الكتب، حيث حصل المحور الخامس ) العلوم المنزلية ( على المرتبة الأولى 
( وهي نسبةٌ مرتفعة، وجاء %26،55( تكراراً، وبنسبة )167بتكرارات بلغت )

(، %25.43( وبنسبة )160ارات بلغت ) )المحور الزراعي( في المرتبة الثانية بتكر 
وهي مرتفعةٌ أيضاً، فيما جاء ) المحور التجاري( في المرتبة الثالثة بتكرارات بلغت 

(، وهي نسبةٌ متوسطة، وجاء ) المحور الصناعي( %21.62(، وبنسبة )136)
(، وهي متدنية، وجاء %13.99( وبنسبة ) 88في المرتبة الرابعة بتكرارات بلغت )



 المعرفة  اقتصاد   معايير   في ضوء   انويل الث  الأو   للصف  ربية الإسلامية ب الت  اتقويم كت

70 
 

( وبنسبة 78) الصحة والسلامة(، في المرتبة الخامسة بتكرارات بلغت )محور 
 (، وهي أيضاً نسبة متدنية.12.40%)

 المحور الثاني: الدراسات التي تناولت مجال اقتصاد المعرفة )العربية والأجنبية(.

 م( في السعودية بعنوان: 2009دراسة القرني ) 9-1
 ل الثانوية بالمملكة العربية السعودية في"متطلبات التحول التربوي في مدارس المستقب

 ضوء تحديات اقتصاد المعرفة".

م التحولات ھذه الدراسة إلى صياغة تصوّر مقترح لأھدف ھتهدف الدراسة:  -
ا ھالتربوية في مدارس المستقبل الثانوية بالمملكة العربية السعودية التي يتطلب

 نفيذه.عصر اقتصاد المعرفة . ومن ثم وضع آليات مقترحة لت
تم تطبيق الدراسة على عينة عشوائية ممثلة من مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -

يئة التدريس بكليات التربية من ثمان جامعات في المملكة ھالأكاديميين )أعضاء 
( 160من مجتمع الدراسة . وعددهم ) 15العربية السعودية ، يمثلون أكثر من %
 ري ونواب الإدارات العامة بجهاز وزارة التربيةخبيراً أكاديمياً، وعينة قصدية من مدي

 32والتعليم بالمملكة العربية السعودية ذوي العلاقة بموضوع الدراسة وتكونت من 
إدارة عامة ، وجميع مديري ومساعدي إدارات التربية والتعليم  16خبيراً تربوياً في 

يراً تربوياً في خب 84بمناطق ومحافظات المملكة العربية السعودية ، وتكونت من 
  إدارة تعليمية 42

 المنهج الوصفي بأسلوب تحليلي.منهج الدراسة:  -
 90استخدم الباحث استبانة تتكون من سبعة أبعاد، اشتملت على  أدوات الدراسة:  -

 عبارة .
ل م التحولات التربوية في مدارس المستقبھتوصلت الدراسة إلى أن أنتائج الدراسة:  -

فيما يلي  ا اقتصاد المعرفة ، تتمثلھبية السعودية التي يتطلبالثانوية بالمملكة العر 
 مرتبة ترتيبا تنازلياً : 
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   التحوّل نحو المدرسة الإلكترونية SCHOOL-E( حيث ،)دمج التقنية في التعليم
( ، وبنسبة ) 4.46مية عالية جداً ، بمتوسط حسابي )ھحصلت على درجة أ

%89.2. ) 
 والتعايش مع الآخرين ، حيث حصلت على درجة  التحوّل نحو التعلّم للكينونة

 (.88.8( ، وبنسبة )%4.44مية عالية جداً ، بمتوسط حسابي )ھأ
 ية عالية مھالتحوّل نحو التعلّم لإنتاج وابتكار المعرفة ، حيث حصلت على درجة أ

 ( .88.6( ، وبنسبة )%4.43جداً ، بمتوسط حسابي )
 تعلّم المستمر( ، حيث حصلت على درجة التحوّل نحو المدرسة دائمة التعلّم )ال

 (.87.8( ، وبنسبة )% 4.39مية عالية جداً ، وبمتوسط حسابي )ھأ
  التحوّل نحو المدرسة المجتمعية لبناء مجتمع المعرفة ، حيث حصلت على درجة

 (.87.6( ، وبنسبة )%4.38مية عالية جداً ، بمتوسط حسابي )ھأ
 معرفة لمواءمة سوق العمل( ، حيث حصلت التحوّل نحو التعلّم للعمل )توظيف ال

 (.86.6( وبنسبة )%4.33مية عالية جداً ، بمتوسط حسابي )ھعلى درجة أ
 مية عالية ، وبمتوسط ھالتحوّل نحو التمكين الإداري ، حيث حصلت على درجة أ

 (.83.8( ، وبنسبة )%4.19حسابي )
 م ( في الأردن بعنوان:2009دراسة الهويمل )  9-2

لغتنا العربية لطلبة الصف الثاني الأساسي في ضوء القتصاد المعرفي في " تقويم كتاب 
 الأردن من وجهة نظر معلميه".

هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب لغتنا العربية لطلبة الصف هدف الدراسة:  -
 .الثاني الأساسي في ضوء الاقتصاد المعرفي في الأردن من وجهة نظر معلميه

تكون مجتمع الدراسة من المعلمين والمعلمات الذين مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -
يدرسون الصف الثاني في مديريات التربية والتعليم الثلاث في محافظة الكرك 
)منطقة الكرك، لواء المزار الجنوبي، لواء الأغوار الجنوبية( للعام الدراسي 

ة، وتكونت عينة الدراسة من ( معلما ومعلم145م، وبلغ عددهم )2007/2006
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( من مجتمع الدراسة، وتم اختيارهم بالطريقة 52( معلما ومعلمة أي حوالي )76%)
 .العشوائية الطبقية

 المنهج الوصفي بأسلوب تحليلي.منهج الدراسة:   -
( فقرة توزعت على سبعة 59طور الباحث استبانة تكونت من ) أدوات الدراسة:  -

 مجالات.
هرت النتائج أن فقرات الاستبانة جميعها في المجالات جاءت أظنتائج الدراسة:  -

عالية، وأظهرت النتائج أيضا أن مجال الإخراج الفني للكتاب نال المرتبة الأولى 
بالنسبة للمجالات الأخرى، وأظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 

 للمؤهل العلمي والخبرة التدريسي.
  لسعودية بعنوان:م( في ا2011دراسة القيسي ) 9-3

" ملامح القتصاد المعرفي المتضمنة في محتوى مقررات العلوم الشرعية في مشروع 
 تطوير التعليم الثانوي بالمملكة العربية السعودية ".

هدفت إلى استقصاء ملامح الاقتصاد المعرفي المتضمنة في هدف الدراسة:  -
عربية الثانوي بالمملكة المحتوى مقررات العلوم الشرعية بمشروع تطوير التعليم 

 السعودية والملامح التي ينبغي تضمينها.
مجتمع الدراسة وعينته فقد تكونت من جميع مقررات مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -

 .فقه( –حديث  –توحيد  –العلوم الشرعية وهي: )تفسير 
 المنهج الوصفي بأسلوب تحليلي.منهج الدراسة:  -
 يل محتوى وبناء استبانة.استمارة تحل أدوات الدراسة:  -
ومن أبرز نتائج هذه الدراسة: أن المجال المعرفي كان الأوفر حظاً نتائج الدراسة:  -

يليه مجال النمو الاجتماعي، ثم مجال الاتصال ، يليه مجال النمو العقلي، ثم جاء 
 المجال الاقتصادي، تلاه مجال التكنولوجيا، قم المجال الوطني كأقل المجالات.
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في الإمارات العربية المتحدة  مJ.W calvert  (2012) دراسة  9-4
   بعنوان:

" درجة قدرة المدارس الثانوية الحكومية النموذجية والعادية في بناء مواطنين داعمين 
 لقتصاد المعرفة".

هدفت هذه الدراسة إلى قياس درجة قدرة المدارس الثانوية الحكومية هدف الدراسة:  -
ناء مواطنين داعمين لاقتصاد المعرفة وذلك بمقارن النموذجية والعادية في ب

 المواقف في كلا المدرستين قبل وبعد البرنامج.
المدارس الثانوية  تكون مجتمع الدراسة منمجتمع البحث وعينة الدراسة:  -

النموذجية وثلاث عشر مدرسة من المدارس الثانوية العادية والتي تم اختيارها في 
 .ن ورأس الخيمة والفجيرةكل من أبو ظبي ودبي والعي

 تم استخدام المنهج شبه التجريبي.منهج الدراسة:  -
 استمارة تحليل محتوى وبناء استبانة. أدوات الدراسة:  -
ومن أبرز النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة : أن متعلمي نتائج الدراسة:  -

لاعتزاز المدارس النموذجية لديهم مستويات عالية في القدرة على الإنجاز وا
 بالوطن مقارنة مع متعلمي المدارس العادية.

 م ( في مصر بعنوان:2017دراسة خيري )  9-5
"برنامج مقترح في القتصاد المعرفي في ضوء التطورات المعاصرة لمجتمع المعرفة لتنمية 

 مفاهيم القتصاد المعرفي لدى طلاب المدرسة الفنية التجارية المتقدمة".

برنامج في الاقتصاد المعرفي في ضوء التطورات المعاصرة بناء هدف الدراسة:  -
لمجتمع المعرفة لتنمية مفاهيم الاقتصاد المعرفي لدى طلاب المدرسة الفنية 

 التجارية المتقدمة.
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المدرسة الفنية التجارية  شمل مجتمع البحثمجتمع البحث وعينة الدراسة:  -
اري صف الثاني الثانوي التجوكانت عينته من طلاب ال، المتقدمة بمحافظة القاهرة

 بالمدرسة.

 المنهج التجريبي.منهج الدراسة:  -

قائمة بمفاهيم الاقتصاد المعرفي والتطورات المعاصرة لمجتمع أدوات الدراسة:  -
 التصور المقترح لبرنامج في الاقتصاد المعرفي.، المعرفة

، أنواع  ةاحتلت المفاهيم المعرفية الرئيسة مثل مفاهيم المعرفنتائج الدراسة:  -
المعرفة ، مجتمع المعرفة ، مجتمع المعلومات ، اقتصاد المعرفة ، وفجوة المعرفة 

وهي نسبة مئوية   - 95.833%) 100نسبة مئوية للأهمية تراوحت ما بين )%
 عالية للأهمية.

 م ( في السعودية بعنوان:2018دراسة البسام )  9-6
صاد ليا من المرحلة البتدائية وفق اقت"تقويم كتب التربية الإسلامية المطورة للصفوف الع

 المعرفة من وجهة نظر المعلمات والمشرفات التربويات بالعاصمة المقدسة".

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على درجة مراعاة متطلبات اقتصاد هدف الدراسة:  -
المعرفة في كتب التربية الإسلامية بالمرحلة الابتدائية ) الصفوف العليا (،  في 

 نة مكة الكرمة.مدي
وقد اشتملت الدراسة على جميع كتب التربية مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -

الإسلامية المطورة للصفوف العليا من المرحلة الابتدائية، والعينة هي ذاتها مجتمع 
( 15( من المعلمات، و )300الدراسة، بالإضافة إلى عينة عشوائية تكونت من )

 مشرفة تربوية.
 المنهج الوصفي بأسلوب تحليلي.: منهج الدراسة -
 استمارة تحليل محتوى وبناء استبانة. أدوات الدراسة:  -
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نتائج تحليل المحتوى أنَّ أعلى المجالات تضمناً مرتبة  أظهرتنتائج الدراسة:  -
تنازلياً بناءً على الوزن النسبي لها كالآتي: مجال النمو المعرفي بوزن نسبي بلغ ) 

(، ثم مجال  %22.08(، ثم مجال النمو الاجتماعي بوزن نسبي بلغ )  46،22%
وزن نسبي بلغ ) (، ثم مجال الاتصال ب %11.86النمو العقلي بوزن نسبي بلغ ) 

(، ثم المجال  %4.04(، ثم المجال الاقتصادي بوزن نسبي بلغ )  9.75%
 %2،29(، ثم المجال التكنولوجي بوزن بلغ )  %3.76الوطني بوزن نسبي بلغ ) 

.) 
 م( في فلسطين )غزة( بعنوان:2019دراسة الشاعر ) 9-7

اد ضوء معايير القتصتحليل محتوى كتب العلوم والحياة للمرحلة الأساسية الدنيا في "
 المعرفي وتصور مقترح لإثرائها".

تحليل محتوى كتب العلوم والحياة للمرحلة الأساسية الدنيا في ضوء هدف الدراسة:  -
 معايير الاقتصاد المعرفي وتصور مقترح لإثرائها".

تكون مجتمع الدراسة من كتب العلوم والحياة المقررة مجتمع البحث وعينة الدراسة:  -
-2018طلبة الصف الثالث والصف الرابع في فلسطين للعام الدراسي )على 
 م(2019

 .المنهج الوصفي بأسلوب تحليليمنهج الدراسة:  -
 استمارة تحليل محتوى.أدوات الدراسة:  -
 نتائج الدراسة:  -

دارتها وتوظيفها  فبالنسبة للصف الثالث الأساسي: حصل محور الحصول على المعرفة وا 
(، فيما حصل محور التدريب والتعليم %25،66)                  على نسبة:         

(، %17،80(، وحصل محور البحث والتطوير على نسبة: ) %23،77على نسبة: ) 
(، وحصل محور تكنولوجيا %17،47وكذلك محور التفكير والابتكار حصل على نسبة: ) 

 (.%15،32المعلومات والاتصالات على نسبة: ) 
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دارتها وتوظيفها الرابع الأساسي: وبالنسبة للصف  حصل محور الحصول على المعرفة وا 
(، فيما حصل محور التدريب والتعليم %27،27)                    على نسبة:        

(، %17،95(، وحصل محور البحث والتطوير على نسبة: ) %26،78على نسبة: ) 
(، وحصل محور تكنولوجيا %16،33وكذلك محور التفكير والابتكار حصل على نسبة: ) 

 (.%11،67المعلومات والاتصالات على نسبة: ) 

 تعقيب على الدراسات السَّابقة:

 في المحور الأول: ابقةعلى الدراسات السَّ عام تعقيب 

 من خلال تحليل الدراسات السَّابقة في المحور الأول يمكن ملاحظة النقاط الآتية:

  اختصَّ هذا المحور بتقييم كتب التربية الإسلامية وتطويرها ضمن أطر ومجالات
 .الدراسات هذه قد نالت حظاً لا بأس به منمختلفة، مما يدل على أنها 

  اتحدت جميع هذه الدراسات بمنهجها الوصفي بأسلوب تحليلي، باعتباره المنهج
 العلمي لمثل هذه الدراسات.

 لسابقة في أدواتها.اتفقت غالبية الدراسات ا 
 .اختلاف وتنوع في مجتمع وعينات الدراسات السابقة 
  أكَّدت جميع الدراسات السابقة على مدى أهمية عملية التقويم لتطوير المناهج

 الحالية، والوصول بها إلى الهدف الذي قيمت في ضوءه كلُّ دراسةٍ على حدة.
  هدفِ كلٍّ منها.اختلاف وتنوع المعالجات الإحصائية المستخدمة بحسب 
 .اختلاف النتائج حسب المجال والهدف الذي تم تقييم تلك الكتب في ضوءه 

 في المحور الثاني: ابقةعلى الدراسات السَّ عام تعقيب : 2-4

 من خلال تحليل الدراسات السَّابقة في المحور الثاني يمكن ملاحظة النقاط الآتية:
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  المعرفة، وتنوعت أشكال هذا التناول اختصَّ هذا المحور بتناول موضوع اقتصاد
حسب الموضوع الذي عنون به صاحب كلِّ دراسة من هذه الدراسات، ولكنها 
بالمجمل قد استوعبت جميع متعلقات مجال اقتصاد المعرفة، مع اختلاف في كيفية 

 الطرح.
 .اختلافٌ وتنوعٌ في المنهجِ المتَّبع في الدراسات السَّابقة 
  ٌابقة.وعينات الدراسات السَّ  مجتمعِ في  اختلاف وتنوع 
   ٌالمعالجات الإحصائية المستخدمة بحسب هدفِ كلٍّ منها. اختلاف وتنوع 
  شكل تناول موضوع اقتصاد المعرفة، ومجتمع وعينة كل اختلاف النتائج حسب

 بحث منها.
  أكَّدت معظم الدراسات التي تناولت تقييماً حسب معايير الاقتصاد المعرفي إلى

 رجة توفر تلك المعايير في دراسة موضع التقييم.تدني د
  :الإطار النظري: 8-2

 تقويم كتب التربية الإسلامية:المحور الأول:  8-2-1

 :كتب التربية الإسلامية ومناهجها  -أ

تعود أصول التربية الإسلامية بداهة إلى الدين الإسلامي، فالإسلام يقدم لنا منهجاً تربوياً 
متكاملًا، يحقق التطبيق العملي للتشريع الإسلامي، ذلك أنَّ الإسلام ليس جانباً علمياً معرفياً 

هم و فقط، بل يهدف إلى التطبيق العملي، والذي يرسم للإنسان بدوره سبيل الهدى والرشاد، 
والذي قال ربنا تبارك وتعالى فيه:  منهج جميع الأنبياء عليهم السَّلام، وآخرهم نبينا محمد 

 َمُِّيِّين يهِمأ وَيُ عَلِّمُهُمُ اهُوَ الَّذِي بَ عَثَ فِي الْأ لُو عَلَيأهِمأ آياَتهِِ وَيُ زكَِّ هُمأ يَ ت أ مَةَ وَإِنأ كَانوُا رَسُولًا مِن أ لأكِتَابَ وَالأحِكأ

 (.2 :الجمعة)القرآن الكريم،  قَ بألُ لَفِي ضَلََلٍ مُبِينٍ مِنأ 
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فالتربية الإسلامية ضرورة حتمية لتحقيق الدين الإسلامي كما أراده الله أن يتحقق، وهذا 
يعني بالضرورة أن تكون أصول هذه التربية هي أصول الإسلام ذاته، والتي تتمثل في كتاب 

ية، وسيرته العطرة التي تمثل الواقع العملي لهذه التربالله تعالى، وأحاديث رسوله الكريم، 
وكذلك انعكاسها في حياة أصحابه رضوان الله تعالى عنهم أجمعين، وفيمن اهتدى والتزم 

 بتعاليم هذا الدين الحنيف.

" هو أداة من الأدوات التي  ومما سبق يمكن للباحث تعريف الكتاب المدرسي كالآتي:
يسعى من خلالها المنهج تحقيق أهدافه  التربوية  بناءً على ما تقرر وزارة التربية والتعليم 
تدريسه  للتلاميذ، وفق فترة زمنية محددة ويتضمن الأهداف والمحتوى والأنشطة والتقويم  

 .وتقدم فيه المعلومات بطريقة علمية منظمة "

لتربية الإسلامية: فقد عرفت بتعريفات كثيرة ومتعددة حسب رؤية وأما تعريف مصطلح ا
 العلماء والباحثين نذكر منها:

   يقصد بها تلك المفاهيم والقيم والأساليب المتضمنة في آيات القرآن وسنة الرسول "
  ،والتي تتصل بتربية الإنسان في جوانب شخصيته المختلفة". ) علي، الحامد ،

 (20.ص، 2004محمد، 
  تلك الجهود العلمية التأصيلية التي أخذت على عاتقها بناء أصول عقدية للتربية "

الإسلامية، مستمدةً من القرآن الكريم والسنة النبوية، وهي تعالج قضايا أساسية، 
 (.17.، ص1999)العمرو،كطبيعة الإنسان، والمعرفة، والمجتمع، والأهداف". 

منهجية متكاملة شاملة ومتوازنة، وواقعيةٌ هادفة،  " عملية ربانية ويعرفه الباحث كالآتي:
ومستمرة مقصودة، رسمتها آيات القرآن الكريم الباهرة، وأحاديث السُّنة النبوية المطهَّرة، 
بشكل واضح، وهي تتكفل برعاية الإنسان من حيث البدن والعقل والروح، فتجعله فرداً فاعلًا 

 في مجتمعه، دون إغفالٍ لأمر آخرته".
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حسب قائمة المعايير الوطنية في الجمهورية  بناء محتوى منهاج  التربية الإسلامية أسس
 العربية السورية:

 ا نسان بمختلف جوانبهلإنظم حياة ات يقوم هذا المنهج على تقديم رؤية شمولية
 .قتصادية والسياسية والثقافيةلاا جتماعية ولاوا التربوية والنفسية

  رؤية واقعية قادرة على تعديل سلوك المتعلم إيجابياً يقوم هذا المنهج على تقديم، 
 .سرة والمدرسة والمجتمعلأا دور فعال في بحيث يكون ذا

 سعى هذا المنهج إلى تكوين عقلية مرنة تنبذ الغلو والتشدد والتطرف، وتدرك ي
ف والتنوع؛ للوصول إلى الحقيقة والحكمة حيث وجدتا، وتكريس مبدأ لاختلاأهمية ا

 .خرلآقبل االحوار وت
  ئق التفكير وأشكاله ومنهجيته ينطلق هذا المنهج من ايهدف إلى التركيز على طر

منظور معرفي بحيث يكتسب المتعلمون مهارة الوصول للمعلومات وتحليلها، 
وثيقة  )عتماد على مهارة الحفظ والتذكر فقط لاص النتائج منها، وليس الاواستخ

 .)1028 ،2017المعايير، 
 يم الكتاب المدرسي:تقو  -ثانياا 

حيث يقصد به: " الحكم على الطلبة في ضوء اقترابهم او بعدهم من المستوى المطلوب من 
النمو العقلي والجسدي والاجتماعي والوجداني والتحصيلي، وهو الوسيلة التي يتثبت بها 
المعلم من تحقيق الأهداف التربوية التي وضع من أجلها المنهج المدرسي، أو الكتاب 
التعليمي لتعديل سلوك المتعلمين، ونتيجة لما اكتسبوه من مهارات واتجاهات لمواجهة 

 (2008مشكلات الحياة العلمية وغير العلمية". )الدليمي والهاشمي، 

بأنه "عملية منظمة لتحديد  (2020)عرفته وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية وقد 
ملية ج ووقاية، وتتضح علاعبارة عن عملية تشخيص وعهداف التربوية، وهو لأمدى تحقق ا
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التشخيص في تحديد مواطن القوة والضعف في الشيء المراد تقويمه، ومحاولة التعرف على 
تفادة من سلاج في الحلول المناسبة للتغلب على نواحي الضعف والاأسبابها ويتضح الع

 .)13ص ) ء" خطالأنواحي القوة، وتتمثل الوقاية في العمل على تدارك ا

 عملية منهجية منظمة ومخططة،وبناء على ما سبق، يعرف الباحث عملية التقويم بأنها: " 
تتضمن مجموعة من الإجراءات التي تقوم على تحليل كتب التربية الإسلامية، وذلك اعتماداً 

معرفة، لعلى أدوات التقويم الملائمة والمناسبة واللازمة، والتي تتمثل بقائمة معايير اقتصاد ا
بهدف تعرف مدى توفر تلك المعايير في منهاج التربية الإسلامية، والعمل على تطويره عن 

 طريق تقديم واقتراح الحلول المناسبة لذلك".

 :المحور الثاني: معايير اقتصاد المعرفة

 تمهيد
لبخارية اتغيرت أسس ومحاور القوة الاقتصادية للأمم والشعوب عبر التاريخ، إذ بدأت بالقوة 

وليومنا هذا": اتسمت هذه  م1990ومنذ عام    م1990وانتهت بالاقتصاد المعرفي عام 
المرحلة بسيطرة الحواسيب والأجهزة الإلكترونية على القوة الاقتصادية للدول، وأصبح ي طلق 
على الدول الم خترعة والمطورة لأنظمة الحواسيب والمعلومات بالدول ذات الاقتصاد 

معنى أصبح الاقتصاد المعرفي هو أحد أهم المعايير الأساسية المحددة لتطور المعرفي، ب
  .الدول وتقدمها

ولا شك في  إن الاستثمار في أسواق تقنية المعلومات سيكون جوهر الاقتصاد القائم على 
 المعرفة.

مانينيات ثظهر مدخل " المعايير في اصطلاح التعليم " في عدد من الولايات الأمريكية منذ 
القرن الماضي، وساد في التسعينيات، وأ نجزت حوله العديد من الدراسات التي تم نشر 
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أهمها في المجلد السنوي الثاني لأقدم جمعية مهنية في أمريكا تحت عنوان: ) من الكونجرس 
 إلى الفصل المدرسي: الإصلاح المؤسس على المعايير في الولايات(.

 (.2013)غير معروف،

 " مقاييس تصاغ  بشكلِ مواصفاتٍ أو شروط، يتحدد الباحث المعايير إجرائياا بأنها:ويعرف 
من خلالها الصورة المثلى التي ينبغي أن تتوفر في الكتاب موضع التقويم، ويقوم بوضعها 
منظمة متكاملة متفق عليها عالمياً، أو باحث متخصص في المجال يقوم بتحكيمها من قبل 

 غايات منشودة".مختصين، بهدف تحقيق 

والاقتصاد كلمةٌ مشتقةٌ من لفظٍ إغريقي، معناه: تدبير أمور البيت بحيث يشترك  أفراده 
القادرون في إنتاج الطيبات الاقتصادية، والقيام بالخدمات، ويشترك جميع أفراده بالتمتع بما 

 يحوزونه.

دة وعليه تحكمها دولةٌ واحثمَّ توسَّع  الناس  في مدلول البيت، حتى أطلقٍ على الجماعة التي 
فلم يعد المقصود من كلمة اقتصاد المعنى اللغوي، وهو التوفير، ولا معنى المال فحسب، 
نَّما المقصود: المعنى الاصطلاحي لمسمى معين، وهو تدبير شؤون المال، إمَّا بتكثيره  وا 

مَّا بتوزيعه. )بابلي،   (.15ص.، 1976وتأمين إيجاده، وا 

 

تتطلب الإحاطة به التطرق إلى المفاهيم  ،معقد، متشعب ومتعدد الجوانبالمعرفة مفهوم 
 .الأساسية المرتبطة بها

عرفت المعرفة على أنها : " كل العمليات العقلية عند الفرد؛ من إدراك وتعلم وتفكير 
 اص".وهو يتفاعل مع عالمه الخ وحكم يصدره الفـرد 
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خدمها المؤسسة لاكتشاف سلسلة السلوك كما عرفت على أنها : "جميع الوسائل التي تست
 (184ص.، 2002. ) السَّالم، " ستتبع فعلا الممكـن، والتـي 

 لمعرفة : مصطلح ال الباحث تعريف

التعلم  المعرفة تعبر عن قدرة الفرد على"  يعرفها كالآتي: أن للباحثما سبق يمكن ل استناداً 
الاستعانة بو أو قيام المؤسسة  ،أعمالهبنفسه فـي من خلال قيامه والاكتساب وتجسيد ذلـك 

 ."بالوسائل المتاحة لاكتشاف تلك المعارف، وجـذبها مـن أجـل تخزينها ومن ثم تطبيقها

 مفهوم اقتصاد المعرفة: -أولا 

جزء " الاقتصاد الذي تحقق فيه المعرفة ال: ف عبد الرحمن الحاج اقتصاد المعرفة بأنهويعرِّ 
وهذا يعني أن المعرفة في هذا الاقتصاد، تشكل مكوناً أساسياً الأعظم من القيمة المضافة، 

على  القائم وأن النمو يزداد بزيادة هذا المكون ،في العملية الإنتاجية كما في التسويق
باعتبارها المنصة الأساسية التي يطلق منها. أي أن  ،تكنولوجيا المعلومات والاتصال

والمعلومات هي المنتج الوحيد في  ،ملية الإنتاجيةالمعلومات هي العنصر الوحيد في الع
، والمعلومات وتكنولوجياتها هي التي تشكل أو تحدد أساليب الإنتاج وفرص هذا الاقتصاد

 ،، سواء أكانت المعلومات مجرد بيانات، أم بحوثاً علمية وخبرات ومهاراتالتسويق ومجالاته
 ". بالاقتصاد بعد الصناعيوكلاهما صحيح، وهذا ما اصطلح على تسميته 

 (.2011)قاسم، 

ول هو أسلوب تعليمي يركز على رفع قدرة المتعلم في الحصتعريف اقتصاد المعرفة إجرائياا: "
على المعرفة وتطويرها والاستفادة منها، وكذلك تزويد المتعلم بالأسس اللازمة من القيم 

نعيش فيه، وتوجيهه إلى مصادر والمهارات والمعارف، والعمل على ربطها بالواقع الذي 
تعلم مختلفة ورفع قدرته على البحث العلمي مع الاهتمام بتنمية الجانب الإبداعي لديه، كما 
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يركز على مهارات التفكير العليا، ويهتم بأساليب التعلم الذاتي والجماعي وتوفيرها، ويوظف 
 ."سبة لذلكتكنولوجيا المعلومات والاتصالات ويوفر البيئة الداعمة والمنا

متطلبات التحول التربوي نحو اقتصاد المعرفة: فيما يلي أهم هذه المتطلبات مرتبةا بشكلٍ 
 تنازلي:

  ( التحول نحو دمج التقنية في التعليم، أو المدرسة الإلكترونيةE, School). 
 .التحول نحو التعلم للكينونة والتعايش مع الآخرين 
 ،إلى التعلم لإنتاجها وابتكارها. التحول من التعلم لاستهلاك المعرفة 
 .التحول نحو التعلم المستمر، أو المدرسة دائمة التعلم 
  ( التحول نحو المدرسة المجتمعيةCommunity School  لبناء مجتمع )

 المعرفة.
 .)التحول نحو التعلم للعمل ) توظيف المعرفة مع المواءمة مع سوق العمل 
 (.1430ص.، 2009) القرني،  .التحول نحو التمكين الإداري للمدارس 

ولكل بند من هذه البنود متطلبات لابد منها، للتمكن من الوصول إلى تحقيقها على أرض 
 الواقع.

ومن خلال ما سبق يتبين لنا أنَّ النهوض بالعملية التربوية لهذا المستوى، وحسب هذه 
اط معايير تقاء واستنبالمتطلبات للتحول التربوي نحو اقتصاد المعرفة، لابدَّ بداية من ان

خاصة تستند في جوهرها لهذه المتطلبات، والقيام أولًا بتقويم محتوى المناهج الحالية على 
أساس وفي ضوء هذه المعايير، وذلك للوقوف على جوانب القوة فيها وتعزيزها، وعلى جوانب 

المعايير  هالضعف لتلافيها، و فيما يلي من تفصيلات هذه الدراسة سيضع الباحث قائمة هذ
لتقويم المنهاج موضوع الدراسة على أساسها، وهو ما سيكون في فصل الجانب العملي 

 منها.
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جراءاته -9  :منهج البحث وا 

اعتمد الباحث المنهج الوصفي القائم على أسلوب تحليل المحتوى، منهج البحث:  -9-1
معايير ب قائمةٍ ، حيث تم إعداد بناءً على طبيعة البحث في مجال تقويم الكتب المدرسية

 ،اللازم توفرها في كتاب التربية الدينية الإسلامية للصف الأول الثانوي العاماقتصاد المعرفة 
دى توفرها ، والحكم على مالمدروسةلهذه المعايير في عينة البحث  ثم القيام برصد التكرارات

 في المنهاج.

لامية التربية الدينية الإس منهاجيتكون مجتمع الدراسة من : وعينته  مجتمع البحث -9-2
  م2023-2022للعام الدراسي المطبوع  العام للصف الأول الثانوي

وى ، وهو محتفهي مجتمعه نفسه، لاستغراق الدراسة لكامل مجتمعها أما عينة البحث: 
بكتاب التربية الدينية الإسلامية للصف الأول الثانوي العام المطبوع للعام المنهاج المتمثل 

 م 2023-2022الدراسي 

 أدوات البحث: -9-3

استمارة تحليل المحتوى )من إعداد الباحث(، ويضاف إليها الجداول؛ لرصد تكرارات توفر 
 هذه المعايير ونسبها المئوية.

 قائمة معايير اقتصاد المعرفة  -9-3-1

  :ة زماقتصاد المعرفة اللابعض معايير تهدف القائمة إلى تحديد الهدف من القائمة
 في محتوى كتاب التربية الإسلامية.لطلاب الصف الأول الثانوي العام 

 مثل : بعد اطلاع الباحث على عدد من الأدبيات التربويةمصادر إعداد القائمة 
مثل: والدراسات السابقة (، 2020) عزام(، وأبو 2012عفونة )(، و 2009سلمان )
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، توصل الباحث إلى إعداد (2019(، والشاعر )2018(، والبسام )2017خيري )
ة الإسلامية التربية الديني باكتاللازم تضمينها في قائمة بمعايير اقتصاد المعرفة 

 .للصف الأول الثانوي العام
  يسةرئ محاور ستةتكونت من  لقائمة معايير اقتصاد المعرفة:الصورة الأولية :

 ( مؤشرات،8وقد تكون من ) ،تكنولوجيا المعلومات والاتصالاتالأول: محور 
 ،التعليم والتدريب والثالث: ( مؤشر،13وقد تكون من ) ،رالبحث والتطويوالثاني: 

 ،( مؤشر12وقد تكون من ) ،الإبداع والابتكاروالرابع:  ( مؤشر15وقد تكون من )
دارتها وتوظيفهاوالخامس:   ،( مؤشر15وقد تكون من ) ،الحصول على المعرفة وا 
بإجمالي:  ( مؤشرات.9القيادة والعمل ضمن الفريق، وقد تكون من )والسادس: 

 ( مؤشر لجميع المعايير.71)

 ( القائمة الأولية لمعايير اقتصاد المعرفة1جدول رقم )

  (1قائمة بمعايير اقتصاد المعرفة )
 

 الرئيس الأول: تكنولوجيا المعلومات والتصالتالمحور 
غير  ملائم

  غير مطابق مطابق  ملائم

         

غير  مناسب الفقرات الفرعية للمحور الأول م
  غير واضح واضح  مناسب

          يتيح منهاج التربية الإسلامية الفرصة للطلاب للتعبير عن أفكارهم. 1

2 
لتكنولوجيا المعلومات، والاتصالات والتي تدعم العملية يشجع على التوظيف الأمثل 

          التعليمية .

          يراعي الثقافات العالمية. 3
          يمكِّن  المتعلمين من استخدام  التكنولوجيا للوصول إلى المعلومات. 4
          يسهم في تقديم أفكار تساعد الطالب في حياته اليومية. 5
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          التكنولوجيا في خدمة العلوم. يوظف 6
          يتيح للطلبة الاتصال والتواصل مع بعضهم البعض بطرقٍ مختلفة. 7
          يوجه إلى الموسوعات العالمية الموثوقة. 8

 المحور الثاني: البحثُ والتطوير
غير  ملائم

 ملائم
  غير مطابق مطابق 

         

غير  مناسب للمحور الثانيالفقرات الفرعية  م
  غير واضح واضح  مناسب

          يربط منهاج التربية الإسلامية المعرفة بخبرات الطالب الحياتية. 1
          يراعي تعلم الطلاب  مدى الحياة. 2
          يكسب مهارات التعلم مدى الحياة. 3
          يربط الموضوعات بحياة الطلبة. 4
          التكامل بين فروع الموضوعات مما يؤكد على و حدة المعرفة.يحقق  5
          ءوالاستقصايشجع على مهارات البحث  6
          يدرب على تصميم نماذج وأجهزة بديلة 7

8 
  -يشجع  على استخدام وسائط متعددة مرافقة للمحتوى التعليمي          مثل:) فيديو 

 أقراص مدمجة(.
         

          يحفز المتعلمين على تطبيق ما تعلموه في حياتهم. 9
          يشجع  على نشر إنجازات تعلمهم باستخدام التكنولوجيا الحديثة. 10
          يكسب  المتعلمين مهارات البحث العلمي. 11
          يقدم الموضوعات بشكل منطقي ومتسلسل ومترابط. 12
          المتعلمين أساليب الاستقصاء العلمي.ينمي لدى  13

 المحور الثالث: التعليم والتدريب
 ملائم

غير 
  غير مطابق مطابق  ملائم

         

غير  مناسب الفقرات الفرعية للمحور الثالث م
 مناسب

  غير واضح واضح 

          والعملية.يراعي منهاج التربية الإسلامية التوازن بين الجوانب النظرية  1
          يسعى إلى تقديم مشكلات واقعية يواجهها المتعلم. 2
          يراعي مشاركة المتعلم النشطة. 3
          يثير عند المتعلم أكثر من حاسة أثناء عملية التعليم. 4
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          يزود المتعلمين بمعلومات ومفاهيم علمية. 5
          القيام بأنشطة هادفة ومرتبطة بالعملية التعليمية.يشجع المتعلمين على  6
          يركز على أنَّ المعرفة مصدر اقتصادي وموردٌ مهمٌ للحياة. 7

 (2قائمة بمعايير اقتصاد المعرفة )
 
 
 

غير  مناسب تتمة الفقرات الفرعية للمحور الثالث م
 مناسب

  غير واضح واضح 

          المعرفة في المواقف الحياتية.يطبق  ويستثمر  8
          يتضمن مواقف تحاكي الواقع الفعلي المحيط بالمتعلمين. 9
          يكسب  المتعلمين السلوكيات الأخلاقية الإيجابية. 10
          ينمي لدى المتعلمين القدرة على التعلم الذاتي. 11
          العلمية.يؤكد على ربط الأنشطة بالنتاجات  12
          يشجع على استخدام التقويم الذاتي. 13
          يساعد المتعلمين على تحمل مسؤولية تعلمهم وتصرفاتهم. 14
          يتضمن أشكالًا توضيحية كافية. 15

 المحور الرابع: البداع والبتكار
غير  ملائم

 ملائم
  غير مطابق مطابق 

         

 مناسب الفقرات الفرعية للمحور الرابع م
غير 
  غير واضح واضح  مناسب

          يؤكد  على أهمية المعرفة وأثرها في تحقيق الإبداع. 1
          ينمي لدى المتعلمين مهارة توليد الأفكار الهادفة. 2
          يتضمن أنشطةً تحفز  المتعلمين على التفكير. 3
          التفكير الإبداعي وتنمية روح البحث العلمي لديهم.على  يحفز   4
          ينمي القدرة لدى المتعلمين على الاستنتاج والتعميم. 5
          على تنمية مهارة حلِّ المشكلات. يركز 6
          ينمي مهارة التخيل والتأمل لدى المتعلمين. 7
          وكذلك الخرائط المفاهيمية.يشجع على رسم الخرائط  الذهنية  8
          ينمي القدرة على عرض أشياء لم يتم اكتشافها والتفكير فيها. 9
          يشجع الطلبة على وضع حلولٍ منطقية تتوافق مع المشكلة  المطروحة. 10
          ينمي الثقة بالنفس والاعتماد على الذات. 11
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          أوجه الشَّبه والاختلاف. يعزز القدرة على إدراك 12

دارتها وتوظيفها  المحور الخامس: الحصول على المعرفة وا 
 ملائم

غير 
  غير مطابق مطابق  ملائم

         

 مناسب الفقرات الفرعية للمحور الخامس م
غير 
  غير واضح واضح  مناسب

          التكنولوجيا.يشجع على البحث وجمع المعلومات من خلال استخدام  1
          يسعى إلى تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو استخدام التكنولوجيا. 2
          يوظف  التكنولوجيا في تنظيم المعرفة. 3
          يربط عناصر المعرفة المقدمة مع بعضها البعض. 4
          المعرفة.يقدم المعرفة على شكل رسومٍ وأشكالٍ تسهم  في اكتساب  5
          ينتج المعرفة ويوظفها في المجال الاقتصادي. 6
          ينوع في الأسئلة التي تسهم في فهم أعمق للمعرفة. 7
          يساعد المتعلمين على نشر المعرفة وتبادلها. 8
          يوجه المتعلمين لاكتشاف مصادر المعرفة. 9

10 
التكاملي الرأسي ) تكامل المعرفة في منهاج التربية الإسلامية لكافة المنحنى  يعزز

         المستويات(.
 

          يوظف المعلومات التي يتم الحصول عليها في مواقف جديدة. 11
          يوظف المعلومات التي يتم الحصول عليها في حياته اليومية. 12
          عليها في حلِّ المشكلات.يوظف المعلومات التي يتم الحصول  13
          يوظف التكنولوجيا الحديثة في إنتاج المعرفة واستثمارها. 14

 (3قائمة بمعايير اقتصاد المعرفة )
 

 

 المحور السادس: القيادة والعمل ضمن الفريق
غير  ملائم

  غير مطابق مطابق  ملائم

         

 مناسب السادسالفقرات الفرعية للمحور  م
غير 
  غير واضح واضح  مناسب

          يشجع منهاج التربية الإسلامية على المشاركة الفعَّالةِ بين المتعلمين. 1
          يركز على العمل الجماعي. 2
          ينمي مهارات القيادة لدى المتعلمين. 3
          يشجع على أهمية مراعاة مشاعر فريق العمل. 4
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 ادة من السَّ : قام الباحث بعرض قائمة المعايير على عدد إجراءات الصدق والثبات
ج في تخصص المناهالبعث وجامعة دمشق في كلية التربية بجامعة المحكِّمين 

، لإضافة إلى بعض السادة المحكمين من كلية الشريعة في جامعة وطرائق التدريس
حيث  ،من الجانبين التربوي والإسلامي وذلك للتأكد من صدقها فيما تقيسهدمشق، 

 فيما يأتي: إبداء الرأي بالقائمة من السادة المحكمين طلب الباحث 
الدراسة من مدى ملاءمة المحاور الأساسية للقائمة، ومدى مطابقتها لموضوع  -1

 منظور إسلامي.
 مدى تناسب الفقرات الفرعية مع المحاور التابعة لها. -2
 .مدى وضوح صياغتها -3
 إضافة أو تعديل أو حذف ما يرونه مناسباً. -4

ير على كل معيار من المعاي، تمَّ حساب نسبة اتفاق المحكمين وبعد الانتهاء من التحكيم
اق على ، حيث تراوحت نسبة الاتفمعادلة هولستي، باستخدام الرئيسة والفقرات التابعة لها

 .المحاور الرئيسة

 :استمارة تحليل المحتوى -9-3-2

ي فبعض معايير اقتصاد المعرفة تحديد درجة توفر هدفت استمارة تحليل المحتوى إلى 
قائمة  د، حيث تم اعتماللصف الأول الثانوي العاممحتوى منهاج التربية الدينية الإسلامية 

          يشجع على اتخاذ القرارات السليمة والصحيحة. 5
          يشجع على بناء علاقات فاعلة بين المدارس والمجتمع بما يخدم العملية التعليمية 6
          يعزز الانتماء الوطني وحب الوطن. 7
          يزود المتعلمين بمهارات صنع القرار. 8
          تساعد المتعلمين على اتخاذ القرارات.يتضمن أنشطة وتدريبات  9
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فق ما و في تصميم الاستمارة  ادة المحكمينبعد عرضها على السَّ  اقتصاد المعرفة معايير
 يأتي: 

بعض معايير اقتصاد المعرفة في محتوى توفر تعرف درجة  :التحليلالهدف من  -أولا 
 .منهاج التربية الدينية الإسلامية للصف الأول الثانوي العام

طلاب ل ميةلاسلإى كتاب التربية الع ليلالتحت عينة لاشتم تحديد عينة التحليل: -ثانياا 
 عناوين محتوى هذا الكتاب بالتفصيل:، والجدول الآتي يبين لصف الأول الثانوي العاما

 الفصل الثاني الفصل الأول

المعجزة )  رابعةال الوحدة  الأولى ) أدب الخطاب ( الوحدة 
 (الخالدة 

 عدد الصفحات الموضوعات
 المخصصة

الصفحات  عدد الموضوعات
 المخصصة

لهم مغفرة وأجر 
 عظيم

 2 من أنباء الغيب 2

 2 ويكلِّمُ الناسَ في المهد 2 فتبيَّنوا 

معجزات النبي عيسى  2 تقوى الله تعالى
 

2 

معجزات النبي محمد  4 الدين النصيحة
 

2 

أدلةُ وجود الله تعالى    2 سرُّ عظمة النبي 
 ووحدانيَّته

4 
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ثقافة )  خامسةال الوحدة   2قيادته 
 ( الحوار

قناع الثانية ) عباد الرحمن ( الوحدة   4 حجةٌ وا 

 2 العلمُ والعلماء 2 صفات عباد الرحمن

 2 بُعِثتُ معلِّماا  2 تحيةٌ وسلام

هممٌ توصلُ إلى 
 القمم

 2 معلماا  النبيُّ  2

 2 عليهم السَّلام الملائكة 4 من صفات المنافقين

 2 أعمال الملائكة 2 مربِّياا  النبيُّ 

ثقافة التجديد وأدب  2 مكارم الأخلاق
 الحوار

4 

 المسؤوليةالسادسة )  الوحدة  2 الحلِفُ والأيْمانْ 
) 

 2 ويبشِّرُ المؤمنين 2 المحرَّماتُ في الزواج

عن الإنسان مسؤولية  2 الميراثُ والوصية
 أقواله وأعماله

2 

الثالثة ) نِعمُ الله تعالى  الوحدة 
) 

 4 الكسبُ الطَّيِّب

 2 القرآن الكريم 2 حدائق ذات بهجة



 المعرفة  اقتصاد   معايير   في ضوء   انويل الث  الأو   للصف  ربية الإسلامية ب الت  اتقويم كت

92 
 

أمَّن يجيب المضطر 
 إذا دعاه

 2 إعجازُ القرآن الكريم 2

 2 وعن جسمه فيما أبلاه 2 في ظلِّ الله تعالى

قيمة العلم والعقل في 
 الشريعة 

 2 صحتي مسؤوليتي 2

البيئة أمانةٌ 
 ومسؤولية

 2 آفةُ العصر 4

 منهاج التربية الإسلامية للصف الأول الثانوي العام عناوين محتوى( 2جدول رقم )

وضمن  مستخدمة في عملية التحليلتمَّ اختيار المعيار كفئة  تحديد فئات التحليل: -ثالثاا 
خمسة محاور: الأول: محور تكنولوجيا المعلومات  تم اعتماد  معايير اقتصاد المعرفة

والاتصالات، والثاني: البحث والتطوير، والثالث: التعليم والتدريب، والرابع: الإبداع 
دارتها وتوظيفها منها  رئيس ، ولكل محوروالابتكار، والخامس: الحصول على المعرفة وا 

 .عدد من الفقرات الفرعية

تحليل باعتبارها الوحدة الأنسب تم اعتماد الفكرة كوحدة  تحديد وحدة التحليل: -رابعاا 
 لأغراض البحث.

 ، وهي كالآتي: على عدد من الضوابط: اعتمد التحليل ضبط عملية التحليل -خامساً 

  بما فيه من آية ودليل على المعيار على حدة تمَّ تحليل كل ورقة في الكتاب
 التابعة له. الفرعية والفقرة الرئيس،

  َّلقراءة بعد االمحددة في القائمة المعرفة  معايير اقتصادمحاور رصد تكرارات  تم
 محتوى المراد تحليله.المتكررة لل
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 خطوات التحليل: -سادساا 

  ر الرئيسة الأفكا، وذلك لتحديد قراء تحليلية دقيقةكتاب التربية الإسلامية قراءة
 .المتضمنة في كل درس

  تحديد ، ل)فئات التحليل(معاير اقتصاد المعرفة مع قائمة الأفكار مقارنة محتوى
 في مضمون تلك الأفكار.مدى توفرها 

  المقابلة رات ، وحساب التكراالمخصصة للتحليلفي الاستمارة تفريغ نتائج التحليل
 .، وتحويلها إلى نسب مئويةمعايير اقتصاد المعرفةمن قائمة لكل معيار 

  والأنشطة الموجودة في كلِّ وحدة من وحدات الكتاب.تمَّ استبعاد كلٍّ من التدريبات 

ة كليادة المحكمين في السَّ تمَّ عرض الأداة على عدد من  صدق أداة التحليل: -سابعاا 
غرض ل، ومدى ملاءمتها للأداة، وذلك للتأكد من الصدق الظاهري التربية في جامعة البعث

ات ، ووحدمعايير اقتصاد المعرفةمن محاور التحليل على حيث اشتملت الأداة ، الدراسة
 .ادة المحكمينالمقترحة من السَّ ، وتم إجراء بعض التعديلات التحليل

بات بحساب قيمة ثأداة التحليل، قام الباحث للتأكد من ثبات  ثبات أداة التحليل: -ثامناا 
 كما يأتي:عبر الزمن التحليل 

 العام الثانوي ولللصف الأ الإسلاميةكتاب التربية بإجراء تحليل لمحتوى قام الباحث 
بعد من قبل الباحث ، ثم تمت إعادة التحليل م1/7/2024بتاريخ:  للفصلين الأول والثاني
 من خلال النتائج التي تفاق والاختلافحساب نسب الاومن ثم  ،مرور مدة ثلاثة أسابيع
 :هولستيباستخدام معادلة الأداة  ثبات وتمَّ حساب توصل إليها الباحث،

 فاقــــــــــقاط الاتنــــــــعدد        * 2     =  معامل الثبات

 فدد نقاط الاختلاعدد نقاط الاتفاق + ع               
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 :( معاملات الثبات بين التحليلين3)ويوضح الجدول 

نقاط  عملية التحليل المعايير
 التفاق

نقاط 
 الختلاف

 معامل الثبات 

 الثانية الأولى ) % (

: تكنولوجيا المحور الأول
 المعلومات والتصالت

33 37 33 4 89.19 

البحث المحور الثاني: 
 والتطوير

70 75 70 5 93.33 

التعليم المحور الثالث: 
 والتدريب

76 72 72 4 94.74 

التفكير المحور الرابع: 
 والبتكار

79 85 79 6 92.94 

الحصول المحور الخامس: 
دارتها على  المعرفة وا 

 وتوظيفها

83 84 83 1 89.81 

 96.60 12 341 353 341 المجموع

، مما وهي تعدُّ نسبة مرتفعة( %96.60)  بلغ  ما نسبتهويتضح مما سبق أن معامل الثبات 
أداة دام في استخيطمئنُّ إليه الباحث  عبر الزمن، وهو ماثبات عملية التحليل يدل على 

 تحليل المحتوى.

 إجراءات التحليل:  -تاسعاا 

 .لعاما الثانوي ولللصف الأ التربية الإسلاميةتم الحصول على نسخة لكتاب  -1
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، ثم حساب من وحدات كتاب التربية الإسلامية على حدةتمَّ تحليل كل وحدة  -2
توى الكتاب في مح الفقرات الفرعية من محاور المعايير الرئيسةلمدى توفر تكرارات 

 محلِّ الدراسة.
ن محاور م النسبة المئوية بناء على تكرارات توفر الفقرات الفرعيةتمَّ حساب  -3

 .المعايير الرئيسة
فقاً و  جداول حسب النسب المئوية لكل معيار وترتيبهاتفريغ البيانات في صورة  -4

 لذلك.

 في البحث:المستخدمة  المعالجات الإحصائية -9-3-3

  التكرارات 
 النسب المئوية 
  لحساب الثبات.معادلة هولستي 
 عرض النتائج ومناقشتها:  -10

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: والذي كان حول إعداد قائمة بمعايير اقتصاد  -10-1
 المعرفة اللازم توفرها في كتاب التربية الإسلامية للصف الأول الثانوي العام.

 (4جدول رقم )

 اقتصاد المعرفةمحاور ومؤشرات معايير القائمة في صورتها النهائية ل

 ) الفقرات الفرعية ( المؤشرات المحاور

 المحور الأول
يساعد المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على نشر منجزات 

 تعلمه باستخدام التكنولوجيا الحديثة.
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تكنولوجيا المعلومات 
 والتصالت

توظيف اليشجع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية المتعلمين على 
 الأمثل لتكنولوجيا المعلومات والتصالت التي تدعم العملية التعليمية.

يوظف المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية لتعرف التطورات 
 والكتشافات العلمية.

يحفز المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على استخدام التكنولوجيا 
 التكنولوجيا في خدمة الأبحاث العلميةللوصول للمعلومات وتوظيف 

يشجع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية التلاميذ على استخدام 
 وسائط متعددة مرافقة للمحتوى، مثل الفيديو والأقراص المدمجة.

يتيح المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية الفرصة للمتعلمين 
 .بالتصال والتواصل بطرق مختلفة

يوجه المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية المتعلمين إلى مصادر 
 المعرفة المختلفة.

يسعى المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية إلى تنمية التجاهات 
 الإيجابية نحو استخدام التكنولوجيا.

 المحور الثاني

 البحث والتطوير

الإسلامية بخبرات المتعلمين يربط المحتوى العلمي لمنهاج التربية 
 الحياتية.

يراعي المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية تعلم التلاميذ مدى 
 الحياة.

يشجع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على البحث العلمي 
 وجمع المعلومات.
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يحقق المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية التكامل بين فروع 
 المعرفة العلمية ويؤكد علة وحدة المعرفة.

يدرب المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على تصميم نماذج 
 وأجهزة بديلة.

يحفز المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على تطبيق ما تعلموه 
 في حياتهم العملية.

 البحث العلمي يكسب المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية مهارات
 والستقصاء

 المحور الثالث

 التعليم والتدريب

 

يراعي المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية التوازن بين الجوانب 
 النظرية والعملية. 

يقدم المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية موضوعات متنوعة 
 تتناسب مع بيئة الطالب.

لمنهاج التربية الإسلامية غالبية الحواس في يوظف المحتوى العلمي 
 عملية التعلم لدى المتعلمين.

يشجع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على القيام بأنشطة 
 متنوعة مرتبطة بالمادة التعليمية.

يعرض المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية للتلاميذ تحاكي مواقف 
 بالتلاميذ. الواقع الفعلي المحيط

يؤكد المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على ربط الأنشطة 
 بالنتاجات العلمية.
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يشجع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على مهارات التعلم 
 الذاتي.

 المحور الرابع

 الإبداع والبتكار

جع ة تشيتضمن المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية أنشطة علمي
 على إنتاج وتوليد الأفكار العلمية.

يتضمن المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية أنشطة تحفز المتعلمين 
 على التفكير والفهم والإبداع.

يحفز المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على التفكير الإبداعي 
 وتنمية منهجية البحث العلمي لديهم.

العلمي لمنهاج التربية الإسلامية أنشطة قائمة على  يتضمن المحتوى
 الستنتاج والتعميم.

يركز المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على تنمية مهارات حل 
 المشكلات.

يشجع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية على مهارة التخيل 
 والتأمل لدى المتعلمين.

لمنهاج التربية الإسلامية على رسم الخرائط يشجع المحتوى العلمي 
 الذهنية والخرائط المفاهيمية.

يعرض المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية أنشطة تتضمن التأمل 
 وتقديم المقترحات.

يشجع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية المتعلمين على وضع 
 ع المشكلة المطروحة.تصورات ومقترحات وحلول منطقية تتوافق م
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 المحور الخامس

الحصول على المعرفة 
دارتها وتوظيفها.  وا 

يوظف المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية التكنولوجيا في تنظيم 
 وتكامل المعرفة العلمية.

يربط المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية المعرفة العلمية مع 
 بعضها البعض.

العلمي لمنهاج التربية الإسلامية المعرفة على شكل رسوم  يقدم المحتوى
 وأشكال تسهم في اكتساب المعرفة العلمية.

ينوع المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية في الأسئلة التي تسهم 
 في فهم أعمق للمعرفة.

يساعد المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية المتعلمين على نشر 
 وتبادلها.المعرفة 

يعزز المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية تكامل المعرفة العلمية في 
 منهاج التربية الإسلامية لجميع المستويات.

يقدم المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية الموضوعات بشكل علمي 
 ومتسلسل.

لوجية التكنو يوظف المحتوى العلمي لمنهاج التربية الإسلامية التطبيقات 
 الحديثة في استقصاء المعرفة العلمية.

ا درجة مللبحث وهو: للإجابة عن السؤال الثاني  الإجابة المتعلقة بالسؤال الثاني: -ثانياا 
 ؟توفر معايير اقتصاد المعرفة في كتاب التربية الإسلامية للصف الأول الثانوي

بتحليل كتاب التربية  قام الباحث إعداد قائمة معايير اقتصاد المعرفة، تم بعد أن 
وحساب التكرارات والنسب المئوية والترتيب لمعايير  العامالثانوي  ولالإسلامية للصف الأ
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لتحليل عرضٌ لنتائج ا، وفيما يلي حسب درجة تكرارها هالاقتصاد المعرفي المتضمنة في
 لكل معيار من معايير اقتصاد المعرفة.

 (5جدول رقم )

ضوء  الثانوي، في ولتحليل المحتوى لكتاب التربية الإسلامية للصف الأ يوضح نتائج 
 معايير اقتصاد المعرفة.

 الترتيب النسب المئوية التكرارات المحاور المعايير

تكنولوجيا المعلومات  المحور الأول
 والتصالت 

290 15.32% 5 

 3 %17.80 337 البحث والتطوير  المحور الثاني

 2 %23.77 450 التعليم والتدريب المحور الثالث

 4 %17.49 331 التفكير والبتكار المحور الرابع

الحصول على المعرفة  المحور الخامس
دارتها وتوظيفها  وا 

485 25.62% 1 

  %100 1893 المجموع

يتضح من الجدول السابق أن النسبة العامة لتوفر معايير الاقتصاد المعرفي في محتوى 
( %25.62( إلى )%15.32التربية الإسلامية للصف الثاني الثانوي تراوحت ما بين )كتاب 
ن المحاور الخمسة قد تضمنها كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني الثانوي، حيث إحيث 

دارتها وتوظيفها وبلغت نسبته  جاء في المرتبة الأولى محور الحصول على المعرفة وا 
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وجيا المعلومات والاتصالات في المرتبة الأخيرة وبلغت ( كما حل محور تكنول25.62%)
 (%15.32نسبته )

كما يتبين من الجدول السابق أيضاً أن النسبة المئوية لمحور البحث والتطوير ومحور 
( على التوالي %17.49 - %17.80التفكير والابتكار متقاربة جداً حيث بلغت نسبتيهما )

 (.%23.77ب فبلغت نسبته )أما بالنسبة لمحور التعليم والتدري

دارتها وتوظيفها احتل  وبالرجوع إلى النسب السابقة تبين أن محور الحصول على المعرفة وا 
أعلى نسبة من حيث توفره في كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني الثانوي وذلك لأن 

له على و مناهجنا المطورة خصوصاً غالباً ما تعتمد في الدرجة الأولى على الطالب في حص
المعلومة واكتشافه لها فهو محور العملية التعليمية، أما محور تكنولوجيا المعلومات 
والاتصالات فقد حاز على أدنى مستوى نسبة توفر لعل السبب هو تنوع الأنشطة والمعلومات 
التي قدمها الكتاب حيث كان التركيز على المعلومة العلمية فقط مفتقراً في ذلك إلى 

 ا الحديثة في الوصول إلى المعرفة.التكنولوجي

 نتائج البحث: -11

شيئاً من الضعف في تضمين محتوى منهاج التربية الإسلامية للصف الأول أظهرت النتائج 
حيث كان هالك تفاوت في نسبة كل معيار عما  الثانوي العام لمعايير اقتصاد المعرفة،

دارتها ) معيارحصل  سواه، فقد  (،%25.62على نسبة ) (وتوظيفهاالحصول على المعرفة وا 
فجاء (، %23.77على نسبة ) (التعليم والتدريبمعيار )فيما حصل  واحتل الرتبة الأولى،

فاحتل  (،%17.80حصل محور البحث والتطوير على نسبة )في الرتبة الثانية، في حين 
فارق لا وب (،%17.49على نسبة ) (التفكير والابتكار) معياروكذلك حصل  الرتبة الثالثة،

 عيارم جاء أخيراً بينما  يكاد يذكر عن معيار البحث والتطوير فاحتل المرتبة الرابعة،
 (.%15.32نسبة )ب (تكنولوجيا المعلومات والاتصالات)
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مين محتوى تفيد في تض وبناء على هذه النتائج يقترح الباحث بعض المقترحات التي قد
 منهاج التربية الإسلامية لمعايير اقتصاد المعرفة، وهي كالآتي:

 :مقترحات البحث -12

عكس نتائج تتقديم بعض المقترحات التي أنَّه لابد من يرى الباحث  ،في ختام هذا البحث
وهي ، للتطبيق على أرض الواقع ولابدَّ أيضاً أن تكون يشكل عملي قابلٍ والدراسة، البحث 

 كما يأتي:

 :بمهارات القائمين بالتدريسخاصة  مقترحات -أولا 

 .وضع استراتيجية متطورة لإعداد وتنمية المعلمين 
  لمعلومات ااستخدام تكنولوجيا بالتدريس على للقائمين تصميم برامج تدريبية

 .الاحتياجات التعليميةمن أجل تلبية والاتصالات 

 :الطرق الحديثة في التدريسباستخدام خاصة  مقترحات -ثانياا 

  بما يتطلبه سوق العملربط العملية التعليمية. 
  الب كلٍّ من الطعلى مستوى لتكنولوجيا المعلومات بالاستخدام الفعال الاهتمام

 والمعلم.
  ي ف المعلومات والاتصالات بالكاملتطوير السياسات لضمان إدماج تكنولوجيا

دريب ، وتالدراسية مناهجال، بما في ذلك تطوير على جميع المستوياتالتعليم 
 لمفهوم التعليم المستمر.المدرسين دعماً 

 للطلاب:التعاون والعمل الجماعي مهارات  خاصة بتوفر مقترحات -ثالثاا 

 تعزيز العمل الجماعي للطلاب. 
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 م التعاوني.والتعل ، إلى التعلم الذاتيبأسلوب الحفظ والتلقينلتحول من التعليم ا 
  ردي وتشجيع الإبداع الفوالمعرفية في المدارس العمل على بناء القدرات البشرية

 والجماعي.

 بواسطة الطلاب:بمهارات حل المشكلات واتخاذ القرارات  خاصة مقترحات -رابعاا 

  ن أداة م، وذلك بتحويل التعليم على في الحصول على المعرفةقدرة الطالب تعزيز
 .لتعليم الطالب كيفية التعلمالمعرفة، إلى أداة لتمرير 

  وق العملمع س، والتعليم التفاعلي للتعليم القائم على العملوضع استراتيجية ،
 والتعليم الالكتروني.

  في مؤسسات التعليم العلميوضع برامج محفزة للبحث. 
 وبيان أهميتها في الاعتماد على النفس للوصول إلى نشر ثقافة التطوير الذاتي ،

 المنشودة.الغايات 

 :باقتصاد المعرفة خاصة مقترحات -خامساا 

  ميةمنهاج التربية الإسلالالعلمية ويات محتاللتحديث وضع آلية منتظمة وفعالة  ،
 التطورات العلمية في العالم.وتطويره لمواكبة 

 للتعليم لدعم اكتساب المعرفة. بناء منظومة متكاملة وفعالة 
  والتطويربالبحث العلمي ربط منظومة التعليم. 
  بشكلٍ شامل ومتكامل بالاعتماد على منهج النظر إلى جميع مراحل التعليم

 .الاستراتيجي في العملية التعليميةالتخطيط 
  كارية ، عن طريق تأـسيس ن ظمٍ ابتبين التعليم والتدريب المستمرتحقيق التكامل

 لإنتاج المعرفة.والتطوير  فعالة تقوم على البحث
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 طور الهائل التبما يتوافق مع ، وأساليب التقويم وطرائق التدريس ،تطوير المناهج
 مجتمع المعرفة.ل

  بالمواد والمقررات الدراسية.على الدوريات المتعلقة ضرورة إطلاعِ المتعلمين 
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 القرآن الكريم.

ن المسند الصحيح المختصر بنقل العدل ع ، )د.ت(.مسلم بن الحجاج، القشيري النيسابوري
 .دار إحياء التراث العربي. العدل إلى رسول الله 

 المراجع العربية: -أولا 

 ،المواد الاجتماعية وتدريسها الناجح .(1991).طيف فؤاد، سعد مرسي أحمدلإبراهيم ، عبد ال
 .مكتبة النهضة المصرية

تنمية الموارد البشرية في الاقتصاد المبني على التعليم و  (.2004. )يوسف حمد ،الإبراهيم
 .، مركز الإمارات للدراسات و البحوث الإستراتيجيةالمعرفة

امعة ج .اقتصاد المعرفة وبناء دولة القانون، تشرين الثاني(. 2015. )عصام ،بن الشيخا
 .الجزائر –قاصدي مرباح، ورقلة 

 .دار الفكر. معجم مقاييس اللغة(. 1979. )أبو الحسين أحمد ،بن فارس بن زكرياا

 .دار صادر(. 3)ط. لسان العرب (1993. )جمال الدين، ابن منظور

 .دار الفكر. معجم مقاييس اللغة (.1979. )أحمد بن فارس بن زكريا ،أبو الحسين

ة مجلة جامع .اتجاهات اقتصاد المعرفة في البلدان العربية (.2012. )محمد ،أبو الشامات
 .610-591(. 1) 28. الاقتصادية والقانونيةدمشق للعلوم 

ة للمرحل (. تقييم كتب التربية الإسلامية2018أبو غليون، عيد إسماعيل عبد ربه. )آذار 
لوم التربوية مجلة الع .الأساسية العليا في الأردن في ضوء معايير التربية المهنية المعاصرة

   .3399 -2522(، 6) الثاني المجلد، والنفسية
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 .موقع ويكيبيديافي  (.2013). التعليم القائم على المعايير في الولايات المتحدة إصلاح
http://cutt./b5Z9. 

 .المدونة الإلكترونية :التربويون الجدد(. 2017. )الاقتصاد القائم على المعرفة
 https://www.mep.gov.sa 

 الرياض .الاقتصاد الإسلامي في ضوء الشريعة الإسلامية (.1976. )بابلي، محمود
 .مطبعة المدينة المنورة (.2)ط.

(. تقويم كتب التربية الإسلامية للصفوف العليا 2018البسام، نجلاء صالح سليمان. )آذار 
 ة نظر المعلمات والمشرفات التربوياتمن المرحلة الابتدائية وفق اقتصاد المعرفة من وجه

 .18 -1(، 6) الثاني المجلد، مجلة العلوم التربوية والنفسيةبالعاصمة المقدسة. 
 ن.. مكتبة لبنامحيط المحيط قاموس عربي مطول للغة العربية(. 1977البستاني، بطرس، )

م نحو إقامة 2003للعام تقرير التنمية الإنسانية العربية في برنامج الأمم المتحدة الإنمائي 
 م(. المطبعة الوطنية.2003مجتمع المعرفة )

د.  . )موسوعة كشاف اصطلاحات الفنون والعلوم (.1996. )محمد بن علي، التهانوي
 .مكتبة لبنان ناشرون (.د. جورج زينانيو عبد الله الخالدي، 

. موضوع .معوقات التقويم التربوي (.1/ أيلول/2016. )هايل ،الجازي
http:/www.Mawdoo3.com 

 .Mawdoo.io. مفهوم اقتصاد المعرفة(. 3، تشرين الثاني، 2016. )هايل ،الجازي

 جامعة دمشق.

 .دار الكتب العلمية. التعريفات (.1983) .علي بن محمد بن علي الزين الشريف، الجرجاني

اهيم المفتقويم محتوى مناهج التربية الإسلامية في ضوء م(. 2012جمعة، عارف اسعد. )
روحة دكتوراه . ]أطالتربوية البيئية والصحية الجنسية وفق معايير الجودة الشاملة ومؤشراتها

 غير منشورة[. جامعة دمشق.

http://cutt./b5Z9
https://www.mep.gov.sa/
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تطوير الأنشطة والتقويم في كتب التربية الإسلامية في ضوء (. 2006جوارنة، أحمد )
المؤشرات المعاصرة وقياس أثر وحدات تعليمية مطورة في تحصيل الطلبة واتجاهاتهم 

 ]أطروحة دكتوراة غير منشورة[ جامعة عمان العربية للدراسات العليا.
ما هو وافد من  (. حتى لا تضيع معالم أمتنا الإسلامية مع كلِّ 2008حبيب، محمود. )

 .8-3(، 466. )9، جريدة صوت الأزهرالغرب، 

 .للنشر والتوزيع ةيلھدار الأ. مدخل نظري: إدارة المعرفة (.2005. )علي ثميھ ،حجازي

تقويم كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني عشر م( 2010حجو، فارس يوسف محمد. )
 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. الجامعة بفلسطين في ضوء معايير الجودة وآراء المعلمين

 غزة. -الإسلامية 
 ، دار المناهج للنشر والتوزيع.التقويم التربوي(. 2008الحريري، رافدة. )

راء إث .في منظمات الأعمال المعرفيةالإدارة  استراتيجيات(. 2008. )حسين عجلان ،حسن
 .الجامعية، المكتبة والتوزيعللنشر 

(. الجودة الشاملة ونظم الاعتماد الأكاديمي في 2009عماد الدين شعبان. ) حسن،
. الرابع العدد، مجلة كلية التربية والعلوم الإنسانيةالجامعات في ضوء المعايير الدولية، 

 جامعة طيبة.

رسالة دكتوراه ] ، الأهداف التربوية للعبادات في الإسلام (.2010. )أحمد محمد ،حسين
 .كلية التربية جامعة طنطا [. غير منشورة

دراسة تقويمية للأخطاء الكتابية الشائعة لدى تلاميذ الصف (. 2004حلس، داود درويش. )
 ، ]أطروحة دكتوراه غير منشورة[، جامعة الخرطوم.السادس الأساسي في محافظات غزة

 .دار المريخ .أساليب تدريس التربية الإسلامية (.1987. )يوسفالحمادي 

 . دار الشروق.التقويم الصفي(. 2000حميدة، محمد، )
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(. دور التخطيط التربوي في تطوير مخرجات 2017) .عمر محمد عبد الله ،الخرابشة
المؤتمر التربوي  الدولي الأول للدراسات التربوية والنفسية: نحو رؤية عصرية لواقع التعليم. 

 . 169 -153 ،1،التحديات التربوية والنفسي

 .Mawdoo.io .مفهوم اقتصاديات المعرفة (.7، أيلول، 2016. )مجد ،خضر

 .جدار للكتاب العالمي .اقتصاد المعرفة (.2007. )فليح حسن ،خلف

البنية التحتية  (.12-12، تشرين الثاني، 2005. )كمال ،منصوري و ،عيسى ،خليفي
كيزة الملتقى الدولي حول : المعرفة الر  .لاقتصاد المعارف في الوطن العربي: الواقع والآفاق
ر، جامعة كلية العلوم الاقتصادية والتسيي .الجديدة والتحدي التنافسي للمؤسسات الاقتصادية

 .بسكرة، الجزائر

راسة د :التنافسية زةيإدارة المعرفة ودورها في تحسبن الم(. 2007. )نيحس بةيھو ،داسي
 .دمشقجامعة  [.منشورة ريماجستير غ رسالة]  .وريةحالة المصارف الحكومية السُّ 

(. تقييم كتاب العلوم الإسلامية للمرحلة الثانوية من وجهة نظر 2006دحبور، صالح. )
معلمي التربية الإسلامية في ضوء مؤتمر التطوير التربوي في الأردن ]رسالة ماجستير غير 

 منشورة[، جامعة عمان العربية. 
. دار غيداء للنشر التقويم التربوي الحديث وأدواته. (2008)دعمس، مصطفى نمر. 

 والتوزيع.

(. تقويم منهاج التربية الإسلامية للصف العاشر 2001الدلو، ماجد محمد عاشور. )
 بمحافظات غزة ]رسالة ماجستير غير منشورة[ جامعة الأزهر.

شر للن. دار الشروق استراتيجيات حديثة في فن التدريس(، 2008الدليمي والهاشمي، )
 والتوزيع.

الإسكندرية دار ، اتجاهات جديدة في المناهج وطرق التدريس .(2003) .يز مراداف دندش،
  .الوفاء لدنيا الطباعة والنشر
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اقتصاد المعرفة: حقبة جديدة نوعياً في مسار التطور  (.25، تموز، 2008. )محمد ،دياب
  .15-5(. 65. )د.م()مجلة الدفاع الوطني اللبناني .الاقتصادي

الدار : المكتبة العصرية(، 5)ط. حاحمختار الصِّ  (1999. )محمد بن أبي بكر ،الرازي
 . النموذجية

لألوكة. شبكة ا .الاقتصاد القائم على المعرفة(. 14، تموز،2015. )زيد بن محمد ،الرماني
https://mugtama.com/zayed/page/13/    

تقويم المناهج التربوية في كليات التربية في (. 2010الزهيري، حيدر عبد الكريم محسن. )
. ] رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة جامعة الأنبار من وجهة نظر التدريسيين والطلبة

 الأنبار كلية التربية والعلوم الإنسانية.

 .الفكر خلال مائة عام ريدراسة في تطو  :المنظمات ميتنظ (.2002. )ديسع ديمؤ  ،السالم
 .ثيالحددار الكتاب 

دار  .ةينظم المعلومات الإدار  (.2004. )علي ثميھالزغبي، و فاضل،  مانيإ ،السامرائي
  .صفاء

 .متطلبات التحول نحو الاقتصاد المعرفي ، نيسان، (.2004. )نيسلوى أم ،السامرائي
 .جامعة الزيتونة، الأردن .المؤتمر العالمي الرابع حول إدارة المعرفة بالعالم العربي

الأسئلة التقويمية في كتب التربية الإسلامية للمرحلتين الأساسية (. 2007سلمان، خالد. )
 ]أطروحة دكتوراة غير منشورة[ الجامعة الأردنية.دراسة تحليلية  :والثانوية في الأردن

 . منشورات جامعة دمشق. تقويم المنهج وتطويره. (2016 )وسليمان، جمال.  ،سلوم، طاهر

 .دار اليازوري للنشر والتوزيع .اقتصاد المعرفة (.2009. )داودجمال  ،سليمان

 ،التربية . كلية[ رسالة دكتوراه غير منشورة] . سورية على ضوء معايير المنهاج الوظيفي
 . جامعة البعث
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. دار 2ط اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس(. 2017محمد. ) ،السيد
 المسيرة للنشر.

تحليل محتوى كتب العلوم والحياة للمرحلة الأساسية م(. 2019، سارة سعيد محمد.)الشاعر
تير غير رسالة ماجس]  .الدنيا في ضوء معايير الاقتصاد المعرفي وتصور مقترح لإثرائها

 . في فلسطين )غزة(كلية التربية في الجامعة الإسلامية  [.منشورة

اتجاهات حديثة في القياس  (.2022. )الكريمحيدر عبد ، الزهيري ، وياسر خلف، الشجيري
 .دار الإعصار العلمي، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع. والتقويم التربوي والنفسي

 .دار صفاء للنشر والتوزيع .الاقتصاد المعرفي (.2008. )ناديا، الليثي و ،هاشم ،الشمري

 ية.. مكتبة الأنجلو المصر وتقويمهاالمناهج التعليمية: صناعتها (، 2006الضبع، محمود، )

جامعة  منشورات .الاقتصاد المعرفي ودوره في التنمية الاقتصادية (.2023. )صادق ،طعان
 .الكوفة

ه. أساليب –أسسه  –أهدافه  -(. الإشراف التربوي. مفاهيمه2010الطعاني. حسن أحمد )
 دار الشروق للنشر والتوزيع.
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لقراءة التشاركية في فاعلية إستراتيجية ا
القراءة الجهرية في طلاقة ال مهارةتحسين 

 الصف السادس الأساسي تلامذةلدى والاتجاهات نحوها 
  في مدينة حمص

 د. عبد الغفور مصباح الأسود
 )سورية(حمصكلية التربية الثانية بجامعة قسم تربية الطفل، 

 الملخص
مهارة  لقراءة التشاركية في تحسينهدفت الدراسة إلى تعرّف فاعلية إستراتيجية ا

مدينة ب لدى تلامذة الصف السادس الأساسيوالاتجاهات نحوها الطلاقة في القراءة الجهرية 
كونة مالدراسة المنهج شبه التجريبي من خلال اختيار عينة  اتبعتولتحقيق ذلك،  .حمص
( تلميذاً وتلميذة من تلامذة الصف السادس الأساسي في مدرسة عكرمة المخزومي 72من )

ن تقسيمها عشوائياً إلى مجموعتي ، حيث تمّ في سورية للتعليم الأساسي بمدينة حمص
( تلميذاً 18) لامذة، موزعين إلى( من الت36متكافئتين، إحداهما تجريبية بلغ عددها )

مت دروس القراءة المحددة وفق إستراتيجية القراءة التشاركية، والأخرى ( تلميذة، تعلّ 18و)
( تلميذة، تلقت دروس 18( تلميذاً و)18) ( من التلامذة، موزعين36ضابطة بلغ عددها )

رية ومقياس ي القراءة الجهالقراءة ذاتها وفق الطريقة المعتادة، وتمّ تطبيق اختبار الطلاقة ف
قبلياً وبعدياً على تلامذة المجموعتين، وذلك خلال الفصل الثاني للعام  هاالاتجاهات نحو 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية  عن الدراسة نتائج وقد أسفرتم. 2024-2023الدراسي 
اسة الدر ( بين الوسطين الحسابيين لدرجات أفراد مجموعتي α=0.05عند مستوى الدلالة )

، تعزى ومقياس الاتجاهات نحوها في التطبيق البعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية
 فق إستراتيجيةمت و التي تعلّ  ،ولصالح المجموعة التجريبية ستراتيجية التعليمإإلى متغير 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند القراءة التشاركية، في حين أظهرت النتائج 
( بين الوسطين الحسابيين لدرجات أفراد مجموعتي الدراسة في α=0.05) الدلالةمستوى 
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التطبيق البعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية ومقياس الاتجاهات نحوها، تعزى إلى 
، كما أوضحت النتائج فاعلية إستراتيجية القراءة التشاركية في تحسين مهارة متغير الجنس

لجهرية والاتجاهات نحوها لدى تلامذة الصف السادس الأساسي، وهذا الطلاقة في القراءة ا
والتي جاءت قيمها أكبر من الواحد الصحيح لبلاك، ظهر من خلال قيمة الكسب المعدل 

ومن أبرز مقترحات  (.1.55) (، ومقياس الاتجاهات6.53) على كلّ من اختبار الطلاقة
الخدمة، لاطلاعهم على ما يستجدّ في ميدان ، تدريب معلمي الصف دورياً أثناء الدراسة

عداد أدلة إرشادية لاستخدام هذه  تعليم اللغة العربية من إستراتيجيات حديثة، وا 
  الإستراتيجيات.

إستراتيجية القراءة التشاركية، مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية، تلامذة  الكلمات المفتاحية:
 القراءة الجهريةالصف السادس الأساسي، الاتجاهات نحو 

 
The effectiveness of the collaborative reading strategy in 
improving the fluency skill in reading aloud and attitudes 

towards it among sixth grade students in Homs city  
Dr. Abdulghafour Musbah Alaswad 

Department of Child Education, Faculty of Second Education, 
 AL-Baath University(Syria) 

 Abstract  
The study aimed to identify the effectiveness of the 

collaborative reading strategy in improving the fluency skill in reading 
aloud and attitudes towards it among sixth grade students in Homs 
city. To achieve this, the study followed the quasi-experimental 
approach by selecting a sample of (72) male and female students 
from the sixth grade at Akram Al-Makhzoumi Basic Education 
School in Homs, Syria. They were randomly divided into two equal 
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groups, one experimental group consisting of (36) students, 
including (18) male students and (18) female students, who learned 
the specific reading lessons according to the collaborative reading 
strategy, and the other control group consisting of (36) students, 
including (18) male students and (18) female students, who received 
the same reading lessons according to the usual method. The 
fluency test in reading aloud and the scale of attitudes towards it 
were applied before and after to the students of the two groups, 
during the second semester of the academic year 2023-2024 AD. 
The results of the study showed that there were statistically 
significant differences at the significance level (α = 0.05) between 
the arithmetic means of the scores of the members of the two study 
groups in the post-application of the fluency test in reading aloud 
and the scale of attitudes towards it, attributed to the variable of the 
teaching strategy and in favor of the experimental group that learned 
according to the collaborative reading strategy, while the results 
showed that there were no statistically significant differences at the 
significance level (α = 0.05) between the arithmetic means of the 
scores of the members of the two study groups in the post-
application of the fluency test in reading aloud and the scale of 
attitudes towards it, attributed to the variable of gender. The results 
also showed the effectiveness of the collaborative reading strategy 
in improving the fluency skill in reading aloud and attitudes towards 
it among sixth grade students, and this appeared through the value 
of the modified gain for Black, which came with values greater than 
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one correct on both the fluency test (6.53) and the attitudes scale 
(1.55). And One of the most prominent suggestions of the study is 
to periodically train classroom teachers during service, to inform 
them of the latest developments in the field of teaching the Arabic 
language in terms of modern strategies, and to prepare guidance 
manuals for using these strategies. 
 Keywords: collaborative reading strategy, fluency skill in reading 
aloud, sixth grade students, attitudes towards reading aloud 
 

 المقدّمة

وهي مفتاح الولوج إلى  والمعلومات، المعرفة اكتساب في الفرد أداة القراءة تمثّل
 فحسب، دراسية مادة هالأنّ ليس  للتلامذة أهميتها بالنسبة وترتفع المختلفة، المعرفة ميادين
نما علاوة  عليها، اً أساس يعتمد فيها مهموتقدّ  الأخرى، الدراسية في المواد نجاحهم لأنّ  وا 

 بالفكرية، وتهذّ  عملياتهم زوتحفّ  وتنميها، التلامذة، خبرة دائرة توسع القراءة على أنّ 
 آفاق أمامهم وتفتح لتعرّف أنفسهم والآخرين، النافع الاستطلاع حبّ  فيهم وتشبع أذواقهم،
 .شخصيتهم، وتدعمها نوتكوّ  لغتهم، وتثري التفكير،

تهدف القراءة في المراحل الأولى من التعليم إلى إجادة التلامذة النطق السليم، 
دراك صوت الكلمة، وربط الأصوات بمدلولاتها، وتدريبه ارج م على جودة النطق، وضبط مخوا 

ل الطلاقة القرائية أحد أبرز مهارات القراءة؛ إذ ، وتمثّ المعاني والأفكار وتعرّفالحروف، 
إنّها إحدى الركائز الأساسية لتطوير القدرة على القراءة المستقلة، وتُعرف بأنها القدرة على 

 لى فكّ القادر عالقارئ قراءة الكلمات المكتوبة بشكل صحيح وسريع، فالقارئ الطلق هو 
ذا فإنّ لفي الوقت نفسه بالوصول إلى المعنى،  مع العناية، بتلقائيةرموز الكلمات المكتوبة 

 لمعانيااستقاء ة هي القراءة السريعة والصحيحة، مع القدرة على الطلاقة القرائي
 (.Strong Hilsmier, Wehby, & Falk, 2016؛ 2009)عاشور والحوامدة، والأفكار
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همية عن تقل أفلا وتعدُّ مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية من أبرز المهارات اللغوية،      
التعبير الشفوي والاستماع والكتابة، ولا بدّ من العمل على ، مثل المهارات اللغوية الأخرى

، فتكون ةتحسينها لدى التلامذة منذ الصفوف الأولى، لتمكنهم من إدراك النصوص المقروء
التعبير عمّا  على القاعدة لمراحل التعليم اللاحقة، التي ينبغي أن تعزّز قدرة التلامذةبمثابة 

، مهاوتساعدهم على اكتساب المعارف وفه ،يريدون وتنمية قدرتهم على التواصل مع الآخرين
وأدرك ذلك القائمون على تطوير مناهج اللغة العربية في المركز الوطني لتطوير المناهج 

تطوير مناهج اللغة العربية في الحلقة الأولى من التعليم  شرعوا في صياغةفي سورية، ف
الأساسي، استناداً إلى المعايير الوطنية المعدلّة في سورية، وقد كان الاهتمام بمهارة الطلاقة 

لها حيز واسع  دفر  هذه المرحلة، فأُ  اً في وثيقة المعايير لدى تلامذةفي القراءة الجهرية جليّ 
يير والمؤشرات الأدائية)المركز الوطني لتطوير المناهج التربوية في سورية، من المعا

2016-2017 ،321.) 
لمعايير في ا مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية عناية كبيرةلكن على الرّغم من إيلاء      

عليمها يقة تطر  الوطنية ومناهج اللغة العربية في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي، إلا أنّ 
هذا ما تؤكده و  معلم الصف تبقى العامل الحاسم في تحسينها لدى التلامذة،التي يستخدمها 

أنّ دور المعلم وطرائق من ( 2010؛ الحوامدة، 2005بعض الدراسات )الحر والروبي، 
ستراتيجياته من الأسس التي تقوم عليها عملية التعلّم الفعّالة؛ لأنّ جودة التدريس  التدريس وا 

كن؛ ستغراق في الأنشطة التعليمية لأطول وقت مملا، لالفرص أمام التلامذة عليته يتيحانوفا
ستراتيجيةالقراءة تعليمفظهرت عدة إسراتيجيات ل إعادة  ، مثل إستراتيجية القراءة الجماعية، وا 

ستراتيجية قراءة الأقران، إلا أنّ  طرائق تجريب إستراتيجيات و هناك حاجة ملحة إلى  القراءة وا 
ولا  (؛Young et.al., 2015) القراءة الجهريةلتحسين مهارة الطلاقة في  أخرى تعليمية

مهارة  ذةم تؤد إلى إكساب التلامالقراءة ما ل فاعلة في تعليم تعدُّ أية إستراتيجية تعليمية
(؛ فالطلاقة في 2011؛ العدوان والحوامدة، 2001)دانيلسون،  الطلاقة في القراءة الجهرية

الجهرية لا تحدث فجأة؛ إنّما تحتاج إلى تدريب دقيق ومستمر وفق إستراتيجية مناسبة القراءة 
 (. 2009وفاعلة للتدريب على هذه المهارة )الغول، 
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ز نشاط ، التي ينبغي أن تحفّ الجهرية القراءة هنا تبرز أهمية إستراتيجيات تعليمو 
التلميذ وتوجهه وتزيد من تفاعله مع النصّ، وبخاصة في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي؛ 
إذ لم يعد مقبولًا ان يتمّ تناول النصوص من خلال تكرار القراءة دون التركيز على الطلاقة 

ستراتيجيات إالتقليدية، بل لا بدّ من استخدام قراءة الجهرية من خلال طرائق التعليم في أثناء ال
 الفعّال.   والتعليمالتعلّم النشط 

ى نظريات المرتكزة عل ت، إستراتيجية القراءة التشاركية،وظهرت من هذه الإستراتيجيا     
، وتنمية مذةخدم لتشجيع المشاركة بين التلام والبنائية الاجتماعية، تستفيجوتسكي في التعلّ 

التعاون  على هذه الإستراتيجية تعتمدو  (؛Alroomy, 2013مهاراتهم العليا في القراءة )
لى ع معينة وتنفيذها؛ لمساعدة التلامذةوالتشاركية في القراءة، من خلال تخطيط إجراءات 

ن من القراءة باستقلالية، والوصول إلى المعاني والأفكار الأساس في بلوغ مستوى التمكّ 
ية إستراتيجية القراءة وتتمثل أهم(. 2017، وحسن والبحيري النصّ المقروء )السرسي

التشاركية في تخفيف العبء على المعلمين ومساعدتهم في توجيه نشاطهم للتفاعل مع 
الصفوف ذات الأعداد الكبيرة والتلاميذ ذوي  يالتلامذة والاهتمام بهم، كذلك مساعدة معلم

زة حول كالمستويات التحصيلية المتدنية في تحقيق أهداف التعلّم، وتجعل أنشطة التعلّم مرت
المعلم؛ بحيث يصبح التلامذة أكثر إيجابية في المشاركة الفعالة في عوضاً عن التلامذة 

ة ل المسؤولي؛ كما تبرز أهمية إشراك التلامذة في تحمّ Hayes, 2016, 67)عملية التعلم )
ؤولية التعليم لون مسبشكل يجعلهم يتحمّ  في أثناء القراءة، وذلك بتنظيم الموقف التعليميّ 

دارة الموقف التعليمي؛ ممّا يسهم في وا لتعلم، والحصول على المادة التعليمية وعرضها، وا 
 .Cott, 2017, 89)في المواد التعليمية ) اء التلامذةتحقيق التعلّم النشط، وتحسين أد

ممارسة  توفر فرصالقراءة التشاركية الباحث أنّ إستراتيجية  يرىوبناء على ما سبق،    
لامذة التعاون والتشاركية في القراءة بين الت إذ تقوم على ؛تشاركيةالقراءة في بيئة تعلّم 

دة. المحدّ  الإجراءات استناداً إلى مجموعة منلتحسين مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية 
ة في تحسين يفاعلية إستراتيجية القراءة التشارك إلى الكشف عنومن هنا، سعت هذه الدراسة 

 مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية لدى تلامذة الصف السادس الأساسي واتجاهاتهم نحوها.
 مشكلة الدراسة. 1
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ل التعليم في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي القاعدة الأساسية لمراحل التعليم يمثّ    
العام؛ فهي حلقة تكوين المهارات الأساسية، واللغة العربية بما تشتمل عليه من مهارات من 
أولى الغايات التي تسعى المدرسة إلى تحقيقها ضماناً للانطلاق الصحيح في اكتساب 

 المهارات الأخرى. 

لفة، للمهارات اللغوية المخت مناهج اللغة العربية وعلى الرّغم من الاهتمام الذي توليه     
مهارة الطلاقة القرائية الجهرية للنصوص لايزال هامشياً في الصفوف بتعليم  فإنّ الاهتمام

يم لدى القائمين على التعل اطئوربما يعود هذا إلى اعتقاد خ لأولى من التعليم الأساسي؛ا
نّ هذه المهارات غير ضرورية في هذه الحلقة وسيتم التركيز عليها في المراحل التالية؛ بأ

ما يعتري طرائق التدريس التي يتبعها معلم الصف من قصور في تناول  ،أضف إلى هذا
النصوص القرائية وانصرافها إلى القراءة الترددية لكن دون التركيز على تحسين مهارة 

 اءة الجهرية.الطلاقة في أثناء القر 
ويعدُّ هذا الضعف من المشكلات التي يعاني منها كثير من التلاميذ في التعليم العام،      

ومن الآثار السلبية لهذه المشكلة ضعف مستوى التحصيل الدراسي، "فالعلاقة وثيقة بين 
(. ومن جهة أخرى قد يرجع تأخر 330، 1998تلميذ")السيد، دى الالقراءة والتحصيل العام ل

، 1985المدرسة الأساسية والثانوية دراسياً إلى ضعفهم في القراءة")لطفي،  ذةمن تلام 20%
ولم  ي؛م التعليم(. ويرى الباحث أن ذلك يشكل مشكلة خطيرة على كلّ مستويات السلّ 28

التي تعدُّ  في هذه الحلقة،ن التلامذة من مهارة الطلاقة القرائية الجهرية يعد خافياً أهمية تمكّ 
( أنّ تدريب 2002لذا أكدّت دراسة الجرف ) اللبنة الأولى في بنية المهارات اللغوية الأخرى؛

التلامذة على المهارات الأساسية في القراءة يعدُّ أمراً حيوياً في اكتساب وتوظيف مهارات 
 القراءة في المراحل اللاحقة. 

ن تعليم ألعربية من أساتذة جامعات وموجهين اللغة ا ليميرى المشتغلون في تطوير تع     
د ضعفاً لذلك نج ة، والاهتمام بها، وتطويرها؛الأساسي هاالقراءة يفتقر إلى تحديد مهارات

رفون ينص المهارات؛ إذ إنّ غالبية التلامذةالمرحلة الأساسية في تلك  واضحاً لدى تلامذة
ورية مهارات الضر عن تمييز الحروف والكلمات والجهر بها، ولا يتلقون التدريب على ال

 ضعف لديهم الذين التلامذة( من أن بعض 2008الحريري) ه، وهذا ما أكدّ للقراءة الجهرية
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 علامات يراعون ولا المعنى، يمثلون لافهم الجهرية،  القراءة في اللفظية الطلاقة في
 اً جيد النصّ  يستوعبون ولا المادة، من نفسه المحتوى ليقرؤوا أطول وقتاً ويحتاجون الترقيم،
 ارتكابهم الى يؤدي لديهم؛ مما والقلق التوتر حالة بسبب زملاؤهم؛ يفعل ما نحو على

 تلامذةلل داعمة صفية بيئة توفير يتطلب الأمر الذي الجهرية؛ القراءة تجنب أو الأخطاء،
حرازبالأمان،  تشعرهم جدول  على تقدمهم درجة مشاهدة خلال من المعرفي التقدم وا 
 أدائهم، تحسن ومعلميهم على زملائهم من ثناءً  ويسمعون الدقيقة، في الكلمات حساب
 .وتفاؤلاً  إيجابية أكثر وسلوك أكبر، بثقة الشفوية القراءة نحو التوجه في ويبدؤون

ي الحلقة النصوص القرائية ف تعليمالباحث على بعض المشكلات المرتبطة ب ولقد وقف     
ية على زمر تدريبية في برنامج التربية العمل التعليم الأساسي من خلال إشرافه الأولى من

المتبعة من معلم الصف،  أولى هذه المشكلات طريقة التعليم لطلاب معلم الصف، ومن
وترديده مرات عديدة، ومناقشة النصّ دون التركيز  النصّ  والتي غالباً ما تستند إلى قراءة

، وغالباً ما يكون معلم الصف هو العنصر البارز في هذه الطلاقة في القراءة الجهريةعلى 
هاج الإطار الوطني العام للمن وثيقة غم من أنّ العملية، والتلميذ مستقبل منفعل، على الرّ 

تفعيل دور  القرائية الجهريةالطلاقة  أول أهداف أن ت( أكدّ 2016) في سورية الوطني
    ن منها.التمكّ ، بغية التلميذ في معالجة النصّ، وتعزيز تفاعله معه

(، 2015؛ العلي، 2012؛ قزنجيان، 2005السعيد، ) وبالرجوع إلى بعض الدراسات      
التلامذة لا  بعضالتي تناولت الطلاقة في القراءة الجهرية في التعليم الأساسي، تبيّن أنّ 

يجيدون المهارات الأساسية للقراءة، ويشيع في قراءتهم كثير من الأخطاء، أو يواجهون 
د ما في تحدي ذةصعوبات في تعلّم القراءة حسب قدراتهم، بالإضافة إلى معاناة التلام

دت وجهات نظر الباحثين في تحديد أسباب هذا الضعف، اءته، وقد تعدّ يحتاجون إلى قر 
 التعليم تتعلق بالمعلمين، وطرائق فمنهم من عزا ذلك إلى ضعف التلميذ لغوياً أو إلى أسباب

ستراتيجياته ة على مساعدة فاعلة قادر  تعليمية؛ ما يستدعي العمل على إيجاد إستراتيجيات وا 
ه كذلك ما أشار إلي معلمي الصف في تحسين هذه المهارة لدى تلامذة المرحلة الأساسية.

لدى التعليمية ( من أن مستوى معرفة مهارات القراءة 2022تقرير منظمة اليونسكو عام )
 جاءت منخفضة.  في مرحلة التعليم الأساسي في سورية مذةالتلا
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 شكلة الدراسة الحالية، قام الباحث بإجراء ما يلي: وللتأكد من م     
في بعض مدارس التعليم الأساسي بمدينة  مقابلة بعض معلمي الصف السادس الأساسي -

حول المشكلات  حيث تمّ سؤال المعلمين، م2024-2023خلال العام الدراسي  حمص
تلامذة فيما الجهرية لدى ال التي يواجهونها في أثناء تعليم التلامذة مهارة الطلاقة في القراءة

 حرفة، وكذلك تقديم وتأخير جهري قراءة النص أثناء قراءة بأخرى باستبدال كلمة يتعلق
 أثناء غير المناسب مكانها في ووضعها جملة، أو أخرى، على كلمة أو على آخر،
 كلمة حرف أو إضافةأو النص المقروء،  من أكثر أو كلمة أو حرف حذف وأيضاً القراءة، 

ذة هذا لامتحيث تبين وجود شكوى لدى المعلمين من تدني مستوى  .النصّ المقروء على
، فبعض التلامذة يبدلون حروفاً بأخرى في القراءة الجهرية مهارة الطلاقة في في الصف

لمات ينطقون بعض الكأثناء قراءة بعض الكلمات، كذلك يحذفون بعض الحروف، كذلك لا 
 .النصّ المقروء على كلمة حرف أو نطقاً سليماً، بل يضيفون

رس في بعض مدا تعليم بعض نصوص دروس القراءة للصف السادس الأساسي ملاحظة -
ضافة، وعكساً للكلمات، بمدينة حمصالتعليم الأساسي  ، فتبيّن أن هناك إبدالًا، وحذفاً، وا 

تعرّف الكلمة، وفي  ببنية المتعلّقة الحركات، وكذلك الكلمات أواخر نطق حركةفي  أخطاءو 
 عند بعض التلامذة. المقروءة الكلماتبعض 

 مصمن العاملين في مديرية ح مقابلة بعض الموجهين التربويين والمعلمين ذوي الخبرة -
 ة إيلاء العنايةضرور وسؤالهم عن رأيهم في كيفية تحسين تعليم القراءة الجهرية، حيث أكدوا 

 ؛عليهاي التدريب حديثة ف عليميةالقراءة الجهرية لدى التلامذة واستخدام إستراتيجيات تبتعليم 
 لتلامذة.بغية تحسين واقع تعليمها ل

 لةى مرح)الوسيلة( إلالجهرية  لقراءةام تعلّ التلميذ من الانتقال من مرحلة  وحتى يتمكن     
 التي تعدّ  ،م)الغاية(، لا بد له من إتقان الطلاقة في القراءة الجهريةللتعلّ  الجهرية القراءة

ستراتيجياتلذا لا بد من الاستعانة ب ؛الفاصل بين المرحلتين حديثة، سيما  ميةتعلي أساليب وا 
ليب ع على تقليل استخدام المعلم الأساتشجّ  ،اهات الحديثة في العملية التعليميةالاتج أنّ 

إحدى لقراءة التشاركية اإستراتيجية ، وتشكّل التقليدية في التعليم، والاهتمام بالأساليب الحديثة
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ا قد يسهم ممّ  ؛التي قد تتيح للتلامذة ممارسة أدوارهم بفاعلية ،الحديثة التعليماستراتيجيات 
 طلاقهم في القراءة الجهرية. في تحسين 

في تحسين  التشاركية قراءةال إستراتيجيةفاعلية التي تناولت ، تمع ملاحظة قلة الدراسا     
. (2024مثل دراسة الشمري والشهري ) ،المتعلمين الطلاقة في القراءة الجهرية لدى مهارة

 حسين مهارةتفاعلية إستراتيجية القراءة التشاركية في لدراسات التي تناولت اعدم وجود و 
ي ف الأساسي تلامذة الصف السادسلدى والاتجاهات نحوها الطلاقة في القراءة الجهرية 

ولّد  وهذا ،على المستوى المحلي في هذا المجال -في حدود علم الباحث واطلاعه–،سورية
 .لدى الباحث الرغبة في إجراء هذه الدراسة

ي القراءة الطلاقة فمهارة  مستوى في تدني الدراسةواستناداً إلى ما سبق، تتحدّد مشكلة      
كل ، وبشبمدينة حمص ساسيلدى تلامذة الصف السادس الأوالاتجاهات نحوها الجهرية 

 أكثر تحديداً سعت الدراسة إلى الإجابة عن السؤال الآتي:

تحسين مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية  فاعلية إستراتيجية القراءة التشاركية في ما
 ؟بمدينة حمص لدى تلامذة الصف السادس الأساسيوالاتجاهات نحوها 

 فرضيات الدراسة. 2
 اختبرت الدراسة صحة الفرضيات الآتية: 

( بين الوسطين الحسابيين a= 0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ). 2-1
السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق  لدرجات تلامذة الصف

 البعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية.

 وقد انبثق عن هذه الفرضية، الفرضيات الآتية: 

( بين الوسطين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ). 2-1-1
سادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة الحسابيين لدرجات تلامذة الصف ال

تراتيجية التعليم سعزى إلى متغير إفي التطبيق البعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية؛ ت
 ، القراءة التشاركية(.)المعتادة
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( بين الوسطين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ). 2-2-1
لدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة الحسابيين 

 في التطبيق البعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية؛ تعزى إلى متغير الجنس.

( بين الوسطين الحسابيين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ). 2-2
لأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق لدرجات تلامذة الصف السادس ا

 البعدي لمقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية.

 وقد انبثق عن هذه الفرضية، الفرضيات الآتية: 

( بين الوسطين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) .2-1-2
ة الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطالحسابيين لدرجات تلامذة الصف السادس 

تراتيجية سلقراءة الجهرية؛ تعزى إلى متغير إفي التطبيق البعدي لمقياس الاتجاهات نحو ا
 ، القراءة التشاركية(.المعتادة) التعليم

( بين الوسطين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ). 2-2-2
تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة  الحسابيين لدرجات

 في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية؛ تعزى إلى متغير الجنس.

 أهمية الدراسة. 3
 الدراسة أهميتها من النقاط الآتية:  تستمدُّ      

حسين تستراتيجية القراءة التشاركية وفاعليتها في همية الموضوع الذي تتناوله، وهو إأ -
 القراءة الجهرية واتجاهاتهم نحوها.  في طلاقةالمهارة 

في طلاقة لا مهارةعلى الاتجاهات التربوية المعاصرة للتدريب  تزويد معلمي الصف بأحد -
 ستراتيجية القراءة التشاركية. إ القراءة الجهرية، وهو

القراءة الجهرية بالاعتماد على  في طلاقةال لتعليم مهارةير دليل لمعلم الصف توف -
ستراتيجية القراءة التشاركية في الدروس المختارة من كتاب العربية لغتي للصف السادس إ

 الأساسي. 
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دى تلامذة ل القراءة الجهرية في طلاقةاللتقدير مستوى أداء  تزويد معلمي الصف باختبار -
 . الصف السادس الأساسي

 طلاقةرة المها في دروس القراءة لتحسينالصف السادس الأساسي  مذةم المساعدة لتلاتقدي -
 ستراتيجية القراءة التشاركية. القراءة الجهرية باستخدام إ في

 

 

 أهداف الدراسة. 4
 تستهدف الدراسة تحقيق الآتي: 

القراءة الجهرية  في طلاقةمهارة ال تحسينلقراءة التشاركية في إستراتيجية ا تعرّف فاعلية -
 .بمدينة حمص الصف السادس الأساسي لدى تلامذة

لصف السادس ا ذةاتجاهات تلام تيجية القراءة التشاركية في تحسينإسترا تعرّف فاعلية -
 .بمدينة حمص الأساسي نحو القراءة الجهرية

 حدود الدراسة .5
 اقتصرت الدراسة على الحدود الآتية:     

تمّ تطبيق الدراسة في مدرسة عكرمة المخزومي للتعليم الأساسي بمدينة  الحدود المكانية:
 حمص.

 م.2024-2023تطبيق الدراسة في الفصل الثاني للعام الدراسي  تمّ  الحدود الزمانية:
تم تطبيق الدراسة على عينة من تلامذة الصف السادس الأساسي في  :الحدود البشرية

 مدرسة عكرمة المخزومي للتعليم الأساسي بمدينة حمص 
مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية لدى تلامذة تحديد  اقتصرت الدراسة على علمية:الحدود ال

سابية الأوساط الح الفروق بين دلالة ، وتعرّفواتجاهاتهم نحوها الصف السادس الأساسي
)تلامذة الصف السادس الأساسي( على  درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطةل

جنس، متغيري الاختبار القراءة الجهرية ومقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية تبعاً ل
 .بغية الكشف عن درجة التحسن ؛ستراتيجية التعليما  و 
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 الإجرائيةمصطلحات الدراسة والتعريفات . 6
 تمّ تعريف المصطلحات الآتية:

 (: Collaborative Reading Strategy) استراتيجية القراءة التشاركية
أحد إستراتيجيات التدريس الحديثة، المرتكزة على نظريات فيجوتسكي بأنها:  ترّفعُ      

تنمية مهاراتهم و في التعلم والبنائية الاجتماعية، تستخدم لتشجيع المشاركة بين التلامذة، 
 (.Alroomy, 2013العليا في القراءة )

كما عرّفت بأنها: خطة تعليمية، تستند إلى التعاون والتشاركية في القراءة، من 
خلال تخطيط إجراءات معينة وتنفيذها؛ لمساعدة التلاميذ على بلوغ مستوى التمكن من 

سي س في النصّ المقروء )السر القراءة باستقلالية، والوصول إلى المعاني والأفكار الأسا
 (.2017وحسن البحيري، 

ستراتيجية إ على الدمج بينعبارة عن إستراتيجية تعليمية قائمة وتعرّف إجرائيًا بأنها:      
 مهارة هدف تحسينب ؛الصف ستخدمها معلم، ويستراتيجية التعلّم التعاونيالتبادلي وا  التعليم 

مدينة ب الصف السادس الأساسي لدى تلامذةوالاتجاهات نحوها الطلاقة في القراءة الجهرية 
 ، بالإضافة إلى تنشيط مشاركتهم استناداً إلى أدوار معينة أثناء القراءة. حمص

 (: Oral Reading Fluency Skillsالقراءة الجهرية ) في طلاقةمهارة ال
بأنها: "تعرّف الرموز المطبوعة وفهمها، ونطقها  القراءة الجهريةفي طلاقة ال تعرّف     

 (. 117، 2006)مدكور،  بصوت مسموع بدقة وطلاقة
لصف ا جهرية إجرائياً بأنها: قدرة تلامذةالقراءة ال في طلاقةة الوعرّف الباحث مهار      

طاء خالية من الأخ على القراءة الجهرية بصورة صحيحة، بمدينة حمص السادس الأساسي
النحوي،  د، وخطأ الضبطالإضافة، والتردّ و )التقديم والتأخير، والاستبدال، والحذف،  :الآتية

ي فطلاقة اختبار الد، من خلال أدائهم في محدّ  وخطأ الضبط الصرفي( في وقت زمنيّ 
 لهذا الغرض.  القراءة الجهرية المعدّ 

 (:(Attitudes toward Oral Reading الاتجاهات نحو القراءة الجهرية
 أو معينة جماعات تقبل نحو الفرد عند النزوع من حالة": بأنّها الاتجاهات تعرّف     
  163). ،2009المجيد،  وعبد وأخرس الشيخ(تقبلها عدم أو أفكارًا
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تلامذة الصف السادس الأساسي نحو القراءة الجهرية إجرائيًّا  اتجاهات الباحث وعرّف     
 والذي ،نحو القراءة الجهرية بمدينة حمص الأساسيتلامذة الصف الساس  بأنّها: موقف

حساسهم من خلال شعورهم الرفض، أو بالقبول عنه يعبّر نحوها وذلك قبل تلقي دروس  وا 
الاتجاهات  مقياس على التلميذ عليها يحصل التي بالدرجة وتقُاس ،المحددة وبعدهالقراءة 

  نحو القراءة الجهرية المعدّ لهذا الغرض.
 
 سابقة. دراسات 7

لتشاركية القراءة ا باستخدام إستراتيجيةالمرتبطة  من خلال مراجعة الدراسات السابقة
ن للباحث أمكفي تحسين مهارات القراءة بعامة، ومهارة الطلاقة في القراءة الجهرية بخاصة، 

أن يقف على بعض هذه الدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية، ويعرضها من الأقدم إلى 
 ق الآتي:الأحدث وف

ستراتيجية القراءة فاعلية إ" في مصر، بعنوان: (2017) دراسة السرسي وحسن والبحيري
 ."لدى عينة من أطفال الروضة ةالتشاركية في تنمية مهارات الاستعداد للقراء

فاعلية استراتيجية القراءة التشاركية في تنمية مهارات  هدفت الدراسة إلى تعرّف     
، ولتحقيق هذا الهدف، تم الاعتماد على في مصر الاستعداد للقراءة لدى أطفال الروضة

( طفلًا وطفلة تراوحت أعمارهم ما 20تكونت عينة الدراسة من )المنهج شبه التجريبي، و 
: مقياس المستوي الاقتصادي يةتاستخدمت الدراسة الأدوات الآو  ( سنوات،5-4بين )

قراءة ومقياس مهارات الاستعداد لل "لجود أنف هاريس"الاجتماعي الثقافي واختبار رسم الرجل 
الأطفال الروضة، ودروس معدة وفق استراتيجية القراءة التشاركية لتنمية مهارات الاستعداد 

ال ثر فعّ القراءة التشاركية أستراتيجية لإ للقراءة الأطفال الروضة، وتوصلت الدراسة إلى أنّ 
 في تنمية مهارات الاستعداد للقراءة لدى أطفال الروضة. ومثبت إحصائياً  وقويّ 

 ( في الولايات المتحدة الأمريكية، بعنوان: Mathews, 2018دراسة "ماثيو" )
 "The impact of collaborative strategic reading on students’ 

comprehension of secondary social studies texts" 
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ستراتيجية القراءة التشاركية في تنمية مهارات الفهم القرائي للنصوص في مادة إفاعلية 
 الدراسات الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الثانوية.

إلى الكشف عن فاعلية استراتيجية القراءة التشاركية في تنمية مهارات هدفت الدراسة      
الفهم القرائي في مادة الدراسات الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الثانوية بولاية تنسي في 

ي من خلال التجريب شبه الولايات المتحدة الأمريكية، ولبلوغ ذلك، استخدمت الدراسة المنهج
( طالباً وطالبة، 48ت الفهم القرائي على عينة عشوائية قوامها )تطبيق اختبار لقياس مهارا

تم توزيعهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة بالتساوي، بحيث بلغت عدد كل واحدة منهما 
تم تدريس دروس القراءة للمجموعة بالتجريبية بالاستعانة ( طالباً وطالبة، حيث 24)

قة المجموعة الضابطة الدروس ذاتها وفق الطريباستراتيجية القراءة التشاركية، فيما تلقت 
المعتادة. وكشفت النتائج عن ظهور فروق دالّة إحصائياً في الفهم القرائي لصالح المجموعة 
التجريبية بعد تطبيق الاختبار بعدياً وذلك يعزى إلى استخدام استراتيجية القراءة التشاركية 

 في تدريسهم.
 أندونيسيا، بعنوان:( في Anwar, 2020دراسة "أنوار" )

 The effect of collaborative strategic reading toward students’ 
reading skill"" 

 .لدى التلامذة ستراتيجية القراءة التشاركية في تنمية مهارات القراءةإفاعلية 
هدفت الدراسة إلى تقصي فاعلية استراتيجية القراءة التشاركية في تنمية مهارات القراءة      

لوغ الصف الثامن الأساسي في أندونيسيا، ولب الإنكليزية كلغة أجنبية لدى تلامذةفي اللغة 
ذلك، اعتمدت الدراسة المنهج التجريبي من خلال تطبيق اختبار لقياس مهارات القراءة على 

( تلميذاً وتلميذة، تم توزيعهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة بالتساوي، 40نة من )عينة مكو 
( تلميذاً وتلميذة، حيث تم تعليم دروس القراءة 20بحيث بلغت عدد كل واحدة منهما )

للمجموعة بالتجريبية بالاستعانة باستراتيجية القراءة التشاركية، فيما تلقت المجموعة الضابطة 
وفق الطريقة المعتادة. وكشفت النتائج عن ظهور فروق دالّة إحصائياً في الدروس ذاتها 

الفهم القرائي لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق الاختبار بعدياً، وذلك يعزى إلى استخدام 
 استراتيجية القراءة التشاركية في تعليمهم.
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 بعنوان:  في أندونيسيا، (Walidaini et.al., 2021دراسة )
"The effectiveness of collaborative strategic reading (CSR) and 
cooperative-discussion-question (Coop-Dis-Q) in teaching reading 

comprehension" 
 ائي.في تعليم الفهم القر  ستراتيجيتي القراءة التشاركية والمناقشة التعاونيةإ فاعلية
في  هدفت الدراسة إلى قياس فاعلية استراتيجيتي القراءة التشاركية والمناقشة التعاونية     

تعليم الطلاب ذوي أنماط التعلم المعرفي الاندفاعي والتأملي في أندونيسيا لتحسين مهارات 
. كانت 2)×2) فهم القراءة لديهم، واستخدمت الدراسة تصميمات تجريبية عاملية

دة نصوص لدروس لغوية، وتم تقسيم الطلاب إلى مجموعتين، وتصنيف الموضوعات هي ع
الطلاب الاندفاعيين والتأمليين. كانت الأدوات المستخدمة هي الاختبار القبلي والاختبار 

كانت أكثر  البعدي والاستبيانات. أشار هذا البحث إلى أن إستراتيجية القراءة التشاركية
سئلة للطلاب الذين يعانون من أنماط التعلم المعرفي فاعلية من المناقشة التعاونية والأ

الاندفاعي. في الوقت نفسه، لم يكن هناك فرق كبير بين الطلاب الذين تم تدريسهم باستخدام 
إستراتيجية القراءة وأولئك الذين تم تدريسهم من خلال المناقشة التعاونية والأسئلة بأسلوب 

لطلاب إستراتيجية القراءة التشاركية كانت أكثر فاعلية ل التعلم المعرفي التأملي. وهذا يعني أن
ذوي أنماط التعلم المعرفي الاندفاعية، في حين كانت استراتيجية المناقشة التعاونية والأسئلة 
كانت فاعلة للطلاب ذوي أنماط التعلم المعرفي التأملي. وبناءً على النتائج، استنتج الباحثون 

ان اركية واستراتيجية المناقشة التعاونية والأسئلة بدا أنهما يحسنستراتيجية القراءة التشإأن 
 مهارات فهم القراءة لدى الطلاب لكل من الطلاب الاندفاعيين والتأمليين.

 ( في الولايات المتحدة الأمريكية، بعنوان: Byer, 2022دراسة )
"The Impact of Paired-Partner Reading on STAR Reading Scores" 

 ستراتيجية القراءة التشاركية في تحسين القراءة بصوت عالٍ.إفاعلية 
هدفت الدراسة إلى تحديد فاعلية استراتيجية القراءة التشاركية عندما تُستخدم في تدريس      

ذه على تعاون ستراتيجية القراءة ه، وتركز إالفنون اللغوية للصف السابع في الولايات المتحدة
الطلاب وفهم القراءة وتوفير الفرصة للقراءة بصوت عالٍ بشكل منتظم. كان الهدف العام 



 مجلة جامعة حمص                         سلسلة العلوم التربوية                
 د. عبد الغفور مصباح الأسود                 2025عام  3العدد  47المجلد       

133 
 

 لهذه الدراسة هو تحقيق درجات أفضل في طلاقة القراءة والفهم من خلال تقييمات القراءة.
ة من الطلاب إلى الدراسولتحقيق ذلك اتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي، وتم تقسيم عينة 

وأشارت نتائج الدراسة إلى تحسن الطلاقة والمشاركة والفهم  مجموعتين تجريبية وضابطة،
كثر من أ بعد تعلمهم من خلال استراتيجية القراءة التشاركية المجموعة التجريبية لدى طلاب

 .طلاب المجموعة الضابطة الذين تعلموا وفق الطريقة المعتادة

 في أندونيسيا، بعنوان:  (Izzati, 2023دراسة )
"The Effectiveness of Partner Reading Strategy on Students Reading 
Comprehension" 

 ستراتيجية القراءة التشاركية في تحسين مهارات القراءة لدى المتعلمين.إفاعلية 
ات ستراتيجية القراءة التشاركية في تحسين مهار إهدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية      

متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة ثانية في أندونيسيا، ولتحقيق طلاب الجامعة، القراءة لدى 
ذلك اتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي. وكشفت النتائج عن نتائج اختبار ما بعد مهمة 

لالة مستوى دقيمة احتمالية أقل من لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، مع 
جات در والجدير بالذكر أن المجموعة التجريبية أظهرت زيادة أكبر في متوسط  (،0.05)

مقارنة بالمجموعة الضابطة. ونتيجة لذلك، حققت المجموعة التجريبية  إجرائهالاختبار بعد 
، بينما حققت المجموعة الضابطة متوسط إجرائه بعد الاختبارفي  (79.06) درجاتمتوسط 
. تشير هذه النتائج إلى أن المجموعة التجريبية التي تلقت التعليم من (68.75) درجات

خلال استراتيجية القراءة التشاركية تفوقت على المجموعة الضابطة التي استخدمت 
ين الطلاب الذين لقراءة باستراتيجية القراءة الفردية. وبالتالي، هناك تباين كبير في مهارات ا

تم تعليمهم باستخدام استراتيجية القراءة التشاركية وأولئك الذين تم تعليمهم باستخدام 
 استراتيجية القراءة الفردية.

ستراتيجية القراءة إفاعلية "في السعودية، بعنوان:  (2024دراسة الشمري والشهري )
ي القرائ الطلاقة القرائية الجاهرة ومهارات الفهمالتشاركية لتدريس اللغة الإنجليزية في تنمية 

 لدى طالبات الصف الثالث المتوسط".
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يزية ستراتيجية القراءة التشاركية لتدريس اللغة الإنكلإهدفت الدراسة إلى تعرّف فاعلية      
في تنمية الطلاقة القرائية الجاهرة لدى طالبات الصف الثالث المتوسط في السعودية. 

ة ملاحظة طاقبك، استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي من خلال تطبيق ولتحقيق ذل
( طالبة من طالبات 66لقياس مهارات الطلاقة القرائية الجاهرة على عينة مكونة من )

الصف الثالث المتوسط بمدرسة في منطقة خميس مشيط السعودية، حيث تم تقسيمها 
( طالبة، درست 33جريبية بلغ عددها )عشوائياً إلى مجموعتين متكافئتين، إحداهما ت

الوحدتين الثالثة والرابعة باستخدام إستراتيجية القراءة التشاركية، والأخرى ضابطة بلغ عددها 
( طالبة، درست الوحدتين بطريقة التلقين التقليدية، تم تطبيق الأداة قبلياً وبعدياً، وذلك 33)

وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود ه، 1442-1441خلال الفصل الثاني للعام الدراسي 
( بين متوسطي درجات طالبات 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات الطلاقة 
جابي يالقرائية الجاهرة لصالح طالبات المجموعة التجريبية، كما أظهرت النتائج الأثر الإ

( لمهارات الطلاقة 0.514لاستخدام إستراتيجية القراءة التشاركية حيث بلغ حجم الأثر )
 القرائية الجاهرة. 

 التعقيب على الدراسات السابقة:
 مناقشة الدراسات السابقة:

الكشف فاعلية  إلى تلك الدراسات هدفت من خلال عرض الدراسات السابقة نجد أنّ  -
لمين بشكل القراءة أو الفهم القرائي لدى المتع إستراتيجية القراءة التشاركية في تحسين مهارات

الكشف عن فاعلية إستراتيجية القراءة التشاركية في تنمية إلى  وبعضها الآخر هدفعام، 
ف عن الكشالدراسة الحالية، فقد هدفت إلى ، أما مهارات الطلاقة القرائية لدى المتعلمين

فاعلية إستراتيجية القراءة التشاركية في تحسين مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية لدى تلامذة 
 الصف السادس الأساسي واتجاهاتهم نحوها. 

شبه التجريبي، وهي بذلك تتفق الدراسات  وقد اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج -
(، ودراسة Byer, 2022دراسة )، و (Mathews, 2018دراسة "ماثيو" ) :مثل ؛السابقة

(Izzati, 2023). 
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ميع ج بينما تلامذة الصف السادس الأساسي، قد اقتصرت عينة الدراسة الحالية على -
 ,Mathewsماثيو" )الدراسات السابقة كانت عيناتها مختلفة عن هذه الدراسة، فمثلاً دراسة 

تناولت ( Anwar, 2020"أنوار" )( تناولت عينتها طلاب المرحلة الثانوية، ودراسة 2018
تلامذة ( Byer, 2022)الصف الثامن الأساسي، فيما تناولت عينة دراسة  عينتها تلامذة
 الصف السابع.

تتفق الدراسة الحالية مع أغلب الدراسات السابقة في توظيف اختبار أو بطاقة ملاحظة  -
 في الكشف أداء الطلاقة في القراءة الجهرية لدى المتعلمين.  

اختلفت الدراسة الحالية التي استخدمت مقياس الاتجاهات نحو القراءة عن جميع الدراسات  -
 قراءة الجهرية.السابقة، التي لم تقس الاتجاهات نحو ال

اتيجية القراءة فاعلية إستر هي  الدراسات السابقة التي توصلت إليها نتائجالوقد كانت أبرز  -
التشاركية في تحسين مهارات القراءة أو الفهم القرائي لدى المتعلمين بشكل عام وذلك من 

ضابطة لخلال وجود فروق بين الأوساط الحسابية لدرجات أفراد المجموعتين التجريبية وا
على اختبار القراءة الجهرية لصالح المجموعة التجريبية يعزى إلى إستراتيجية القراءة 

 التشاركية.
 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:

إذ تشابهت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في بعض الجوانب كـتناول لإستراتيجية 
القراءة التشاركية في التعليم، وكذلك الاعتماد على النصوص القرائية في اللغة كمادة تعليمية 

ت بإضافة بحثية تميزّ لتجريب إستراتيجية القراءة التشاركية في التعليم، ولكن هذه الدراسة 
ة القراءة فاعلية إستراتيجييدة للميدان التربوي حيث لم يتم الوقوف على دراسة تناولت جد

التشاركية في تحسين مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية لدى تلامذة الصف السادس الأساسي 
؛ ولهذا سعت الدراسة الحالية إلى دراسة هذا الموضوع لأهميته وأهمية واتجاهاتهم نحوها

الطلاقة في القراءة الجهرية والاتجاهات نحوها لتلامذة الصف السادس  تحسين مهارة
الأساسي، الذي يعدُّ نهاية الحلقة الأولى وبداية الانطلاقة إلى الحلقة الثانية من التعليم 

 .الأساسي، وبذلك يعدُّ هذا الصف صفاً محورياً وتأسيسياً للمراحل والصفوف اللاحقة
 ية من الدراسات السابقة:الدراسة الحالأوجه استفادة 
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 استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في الآتي:
عداد اختبار الدراسة.  -  ساعدت الدراسات السابقة في إعداد الإطار النظري وا 
لأسس ا أمدّت الدراسات السابقة الباحث برؤية واضحة فيما يخص منهجية الدراسة وتحديد -

 التي ينبغي مراعاتها عند إعداد اختبار الطلاقة في القراءة الجهرية.  
 ساعدت الدراسات السابقة في طريقة عرض ومناقشة النتائج وتفسيرها وتقديم المقترحات.  -
  الإطار النظري. 8

لمتغيرات الدراسة، وهي إستراتيجية القراءة توضيحاً يتناول الإطار النظري 
 والطلاقة في القراءة الجهرية، والاتجاهات نحوها، وذلك على النحو الآتي: ،التشاركية
 

 ستراتيجية القراءة التشاركيةإ. 8-1
 هميتها ومبادئهاوأ ستراتيجية القراءة التشاركيةإ مفهوم
مدخل كليّ : هانّ دت تعريفات استراتيجية القراءة التشاركية، فمنهم من عرّفها بأتعدّ      

استخدامها لتحسين مهارات القراءة، وتنمية الحصيلة اللغوية، وتنمية مهارات شمولي يتم 
دة، وللمعلم دور أساس فيها يتمحور ها ذات مستويات متعدّ العمل الجماعي، وتتصف بأنّ 

 ,Klingner & Vaughnفي تدريب التلاميذ كيفية توظيف الاستراتيجيات بكفاءة وفاعلية
1999, 285).) 

عبارة عن توليفة لجملة من الإستراتيجيات التعليمية كالتعلّم كما تعرّف بأنها: 
القرائية  وضعها لتطوير القدرة القرائية، وتحسين فهم النصوص تمّ التعاوني والتعليم التبادلي، 

لدى التلاميذ، وتسهيل بلوغ النصوص عالية المستوى، علاوة على ذلك، تنشيط مشاركة 
 (.Boardman et al, 2015في أثناء القراءة ) التلاميذ ورفع مستوى ثقتهم بذواتهم

ستراتيجية القراءة التشاركية بأنّها: خطة تعليمية، تستند إلى كذلك، تمّ تعريف إ
التعاون والتشاركية في القراءة، من خلال تخطيط إجراءات معينة وتنفيذها؛ لمساعدة التلاميذ 
على بلوغ مستوى التمكن من القراءة باستقلالية، والوصول إلى المعاني والأفكار الأساس 

 (.2017والبحيري، في النصّ المقروء )السرسي وحسن 
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ءة التشاركية هي استراتيجية القرا بتحليل التعريفات السابقة، يتبين أنها اتفقت على أنّ      
استراتيجية تعليمية تشاركية، تعتمد على التلميذ أساساً، يوزع التلاميذ فيها إلى مجموعات، 

لاقة طهارة الدروس القراءة، بغرض تنمية م ولكل تلميذ في كل مجموعة دور معين أثناء
الصف السادس الأساسي، بالاعتماد على أربع مراحل  تلامذةالقراءة الجهرية لدى في 

، محور النصّ أساسية يتبعونها، وهي: العرض، وحصر العناصر الصعبة، واستيعاب 
 . ر الميسر والموجه لتعلّم التلامذةوالتلخيص، ويقوم معلم الصف بدو 

عن  ستراتيجية القراءة التشاركية بانتهاجها أسلوباً حديثاً إبداعياً، بعيداً ز إيتضح تميّ 
 لقراءة باحثاً ومناقشاً ومفكراً. االتلقين، بحيث يمسي التلميذ في أثناء درس 

ستراتيجية القراءة التشاركية إلى جملة من المبادئ، يمكن عرضها وفق ما إ تستند
 : (2024)الشمري والشهري،  يلي
إلى مجموعات ثابتة اعتماداً على رغبتهم، ويتراوح عددهم ما بين  توزيع التلامذة يجري -
 ( في كلّ مجموعة. 6-8)

يقوم كل تلميذ بدور معين في استراتيجية القراءة التشاركية، مع الحرص على عمل  -
 الواحدة. المجموعات التشاركي، وضرورة تبادل الأدوار بين التلاميذ في المجموعة 

يوظف التلميذ جملة من العمليات العقلية عند الاستناد إلى استراتيجية القراءة التشاركية -
في أثناء معالجة النصوص القرائية، ومن هذه العمليات، التحليل، والتفسير والتلخيص 

صدار الأحكام على النصوص القرائية.   وا 

، ركية مهارة التفكير بفي أثناء استخدام استراتيجية القراءة التشا يتبع التلامذة - صوت عال 
 لامذةاء المجموعة، وما يفكر به التحيث تعين المعلم على تعرّف الفروق الفردية بين أعض

 أثناء قراءتهم. 

ق بينهما، واستخدام التبادلي والتوفي م التعاوني، والتعليمتيجيتي التعلّ ستراإيجري الدمج بين  -
، ومناقشة وتدريب الأقران، ومراقبة الفهم، وطرح مراءات محددة، مثل: تلخيص المعلّ إج

 الأسئلة، وفق مراحل القراءة الثلاث، وهي: ما قبل القراءة، وأثناء القراءة، وبعد القراءة. 
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في أثناء القراءة التشاركية بسجل التعلّم الخاص، وذلك لتوجيه قراءتهم  يستعين التلامذة -
 ت الإستراتيجية. ومناقشتهم، ولضمان تقيدهم بتسلسل إجراءا

 ديكون دور المعلم وفق استراتيجية القراءة التشاركية مرشداً وموجهاً مساعداً، يرص -
 أدائهم القرائي. و المختلفة،  ذةتفاعلات التلام

 

 

 وأدوار المعلم والتلميذ فيها ستراتيجية القراءة التشاركيةإب خطوات التعليم
جراءات تنظيم معين، يتمثل في الخطوات والإتقوم استراتيجية القراءة التشاركية على 

المتبعة في تطبيقها، ودور المعلم والتلميذ فيها، ويمكن تبيان هذه الخطوات على النحو 
 : (2016)عبد الباري،  الآتي

 الخطوة الأولى: العرض التمهيدي
 المفهومة في النص غير الخطوة الثانية: تحديد العناصر الصعبة أو

 تحديد جوهر النصّ الخطوة الثالثة: 
 التلخيص أو الخاتمة الخطوة الرابعة:

باع هذه الخطوات عند تخطيط دروس القراءة لتلامذة الصف السادس تّ وقد تمّ ا
 الأساسي وتعليمهم وفقها. 

لعملية  سر والمرشد، والموجهويقوم المعلم في استراتيجية القراءة التشاركية بدور الميّ     
ديه خبرة في إدارة الوقف التعليمي بكفاءة وذكاء، من حيث تصميم التعلم، ينبغي أن تكون ل

دارة النقاش بكفاءة،  المواقف التعليمية الشائقة، والإلمام بمهارات طرح الأسئلة الملائمة، وا 
  .(Klingner, 2010بالإضافة إلى الاستعداد لتقديم المساعدة في الوقت المناسب )

كما يقع على عاتق المعلم تشكيل المجموعات بحسب ما يراه مناسبًا، وشرح      
الاستراتيجية وخطواتها إجراءاتها بوضوح مع تدريب التلاميذ عليها سلفًا، واختيار النصوص 
القرائية الملائمة وتحديد الأهداف، واختيار الأنشطة المناسبة التي تزيد من فاعلية التلامذة، 
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ين ى خلق بيئة تعليمية تتيح تفاعلًا مشتركاً إيجابياً بينه كمعلم وبين تلامذته وببالإضافة إل
 (.Alsafdi, 2017التلامذة أنفسهم )

( مسميات مختلفة لتلك Klingner & Vaughn, 1999فون" )و  أورد "كلينجنرو 
تلك الأدوار هي: القائد، والمعلن، و المهمات الموكلة إليهم هي ذاتها،  الأدوار، إلا أنّ 

  عناصر الصعبة، والمشجع، والمؤقت.خبير تحديد الو والمقرر، 

 

 

 القراءة الجهرية في طلاقةال. 8-2
 مفهوم الطلاقة القرائية وأهميتها

 المترابط بسرعة الكتابي النص قراءة على القدرة القرائية بأنها تمّ تعريف الطلاقة
 النص في الأفكار والتعبير عن فيه، المعاني على الحصول مع وتلقائية، ويسر ودقة

للقراءة،  الأمريكية الوطنية فيما عرّفت الجمعية (Meyer & Felton, 1999).الكتابي 
 الأفكار عن اللغوي والتعبير ودقة، بسرعة، النص قراءة على القدرة بأنها القرائية الطلاقة
 الطلاقة القرائيةكما جرى تعريف  (.(National Reading panel, 2000فيه المقدمة
وكذلك تم  ؛((Rasinski et.al., 2016 ودقة بسرعة النص قراءة على القارئقدرة  بأنّها

 المكتوب النص من قراءة القارئ تمكن التي اللغوية الكفايةبأنها:  القرائية الطلاقةتعريف 
 .(Reutzel, & Juth, 2014)وفهم  ويسر وسهولة سلاسة بكل
طلاقة القراءة أهميتها من إسهامها في تحويل التلميذ من المستوى السطحي  تستمدُّ و      

في القراءة إلى مستوى أعمق، وهو مستوى الفهم القرائي، حتى يبلغ مستوى الكفاءة القرائية، 
كما أنها تربط بين مهارات السرعة والمعدل القرائي، والدقة القرائية، والفهم، فامتلاك التلميذ 

ات طلاقة القراءة الجهرية يعزز ثقته بذاته، وعنايته بالقراءة، والاستحواذ على انتباه لمهار 
لممارسة القراءة والأنشطة القرائية المختلفة، بينما ضعف التلميذ في طلاقة القراءة له تأثير 
نفسي واجتماعي مثبط على التلميذ، حيث يحس بالحرج والتوتر والنفور من القراءة عندما 

 (. Gibson, 2008; Rasinki et.al., 2015ليه ذلك )يطلب إ
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 الجهرية في مساعدة التلميذ على إحراز القرائيةطلاقة ويتضح مما سبق أهمية مهارة ال     
تقدم في مهارات القرائية الأعلى مثل الفهم والنقد، كما أن تنميتها لدى التلميذ يساعد في 

 لأداء القرائي الجهري. كسر حاجز الخجل والرهبة لدى التلاميذ في ا
 مهارات طلاقة القراءة الجهرية

 Aljaboor,2018; Rasinski et.al., 2016; Young)بعض الباحثين بيّن     
et.al., 2015; Zaza, 2014; Reutzel, & Juth, 2014)  ، أن الطلاقة القرائية

 مهارات، هي: تتكون من ثلاث 
 .وصحتها اللغوية( الصوتية )الكفايةالكلمات المكتوبة  ترميز فكّ . دقة 1
 .الكلمات من خلال تمييز التلقائية والسرعة في القراءة دون تردّد .2
بعض  على التشديد استخدام مثل ؛. التنغيم الصوتي والأداء المعبر في أثناء القراءة3

 .القراءة خلال المناسب والوقوف الصوتية، المقاطع
 امتلاك في تتلخص الجهرية القراءة في الطلاقة الباحث أنّ  يستخلص سبق، مما     
 بترجمة أثناء قيامه الصحيح والتعبير والدقة، السرعة، الصف السادس الأساسي تلميذ

 بطريقة المألوفة الكلمات المألوفة وتعرف غير الكلمات وتهجئة أصوات، إلى الحروف
 حتى عيناه، عليها تقع أن قبل الكلمات بعض توقُّع القدرة على لديه يكون حيث تلقائية،

 من في واحدة ضعف أي ووجود النص، سياق فهم على تساعده صور هناك تكن لم ولو
 .القرائية الطلاقة في لدى التلميذ خلل إحداث في كافياً  سبباً  يعدّ  العمليات هذه
 . الاتجاهات نحو القراءة الجهرية8-3

 مفهوم الاتجاه وأهميته
تعدُّ الاتجاهات ذات صلة وثيقة بحياة الانسان وبأفكاره قيمه وثقافته وسلوكه، ولكل      

انسان اتجاهاته الخاصة به نحو القضايا السياسية والاجتماعية الاقتصادية والنفسية 
والسلوكية، وهذه الاتجاهات جاءت بعد مراحل التنشئة الاجتماعية والظروف الخاصة التي 

نسان وبعد خبراته السابقة وطبيعة المجتمع الذي نشا فيه وغيرها من العوامل مر بها هذا الا
 .التي تسهم في تكوين الاتجاهات لدى الأفراد
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وتعددّت تعريفات مفهوم الاتجاه تبعًا للإطار المرجعي، الذي استند إليها التربويون      
ثر في : "حالة داخلية تؤ والباحثون، والغايات التي ينشدونها، فمنه من عرّف الاتجاه بأنّه

اختيار الفرد للسلوك أو عدم السلوك حيال موضوع أو شخص أو شيء معين، والاتجاه 
تعلمة تمتاز بالثبات النسبي، إلا أنها قابلة للتعديل أو التغيير وفق مبادئ يعكس استجابة م

التعلم، وقد تكون هذه الاستجابة قوية أو ضعيفة، كما أنها قد تكون سلبية أو موجبة أو 
نزعة تؤهل الفرد وجرى تعريف الاتجاه أيضًا بأنّه:  (.333، 2004)الزغلول،  محايدة

حددة، نحو أشخاص أو أفكار أو حوادث أو أوضاع أو أشياء بالاستجابة لأنماط سلوكية م
أبو جادو، ) معينة، تؤلف نظامًا معقدًا، تتفاعل فيه مجموعة كبيرة من المتغيرات المتنوعة

(.  كما تمّ تعريف الاتجاه بأنه: "مجموعة استجابات الفرد بالرفض أو القبول 423، 2006
إزاء قضية أو موضوع جدلي معين، أي إن الاتجاه هو تعبير عن الموقف أو الاعتقاد 

 (.39، 2011)السيد علي، 

بناء على التعريفات، يستخلص الباحث بعض الخصائص التي تتمتع بها الاتجاهات،      
 :وهي
 تجاهات مكتسبة متعلمة، وهي قابلة للتعديل والتطوير. الا -
 تتعدّد الاتجاهات وتتنوع وذلك بحسب المثيرات والمتغيرات المرتبطة بها.  -
 الاتجاهات قابلة للقياس والتقويم -
الاتجاهات لا تتكون من فراغ ولكنها تتضمن دائمًا علاقة بين فرد وموضوع من  -

 موضوعات البيئة. 
ليس له وجود مادي ملحوظ بل هو مجرد تكوين فرضي يستدل على وجوده من  الاتجاه -

السلوك الذي يعبّر عنه بصورة لفظية أو موقفية، مثل استجابات الفرد للعبارات التي تقيس 
 الاتجاه، أو من خلال ردّ فعل لموقف اسقاطي أو تكملة جملة وغيرها. 

تماعية باستجابة الفرد لبعض المثيرات الاج إنّ الاتجاهات ذات قوة تنبؤية، تسمح بالتنبؤ -
 والنفسية والتربوية. 

لاتجاهات من ا ، حيث أصبح تحسينبيرة في التربية الحديثةل الاتجاهات أهمية كتحتّ      
الأهداف المهمة التي تهدف التربية إلى تحقيقها لدى التلامذة، نظرًا لدورها المهم في تشكيل 
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جاه بما يتوافق ومتطلبات العصر الذي  يعيش فيه، كما أن الاتسلوك التلميذ وبناء شخصيته 
ل من الخبرات التي يمرّ بها التلميذ، فالاتجاه ميل مكتسب بالخبرة والتقليد والمحاكاة، يتشكّ 

نمط اتجاهات  تعرّف في يفيد، و والتفاعل بين البيئة الاجتماعية والمادية المحيطة بالتلميذ
نحو المواد الدراسية المختلفة ونحو زملائهم، ومعلميهم، وطرائق التلامذة في الحقل التربوي 

  (.2023التعليم المختلفة، والإدارة المدرسية والتعامل مع التلامذة)المواضية والمواضية، 
ونظراً لأهمية الاتجاهات كأحد أبرز الأهداف التي تسعى التربية إلى تحقيقها، 

 ة الصف السادس الأساسي نحو القراءة الجهرية.سيتم في هذه الدراسة قياس اتجاهات تلامذ
 

 إجراءات البحث الميدانية. 9
وحصراً لمجتمع الدراسة ، تتناول إجراءات البحث الميدانية عرضاً لمنهج الدراسة     
تي سارت لخطوات الاً لجراءات إعداد أدوات الدراسة، وتوضيحاً لإلعينة، وكذلك بياناً لوتحديد

 وكذلك سرداً للأساليب الإحصائية المستخدمة فيها، وذلك كما يلي:عليها الدراسة، 
  منهج الدراسة. 9-1

من خلال  ،نظراً لملاءمته لطبيعة الدراسة وأهدافها استخدام المنهج شبه التجريبي تمّ      
بيق الدراسة تط الاعتماد على تصميم المجموعتين مع القياسين القبلي والبعدي، بحيث تمّ 

 على مجموعتين، إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة؛ وذلك لتعرّف فاعلية المتغير المستقل
 لقراءة الجهريةا في طلاقة)مهارة ال ستراتيجية القراءة التشاركية( في تنمية المتغير التابع)إ

 الصف السادس الأساسي. تلامذة( لدى واتجاهاتهم نحوها
 هي كما الإنسانية الظواهر دراسة على الأساس في التجريبي شبه المنهج ويقوم

 في التحكم دون الواقع في عليه هما ما على متغيرين بين العلاقة تغيير، ودراسة دون
 .77) ،2014وآخرون  )عباس المتغيرات
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 بالشكل الآتي:  للدراسة ل الباحث التصميم شبه التجريبيويمثّ  

 

  

                   

 

 

 

 ( التصميم شبه التجريبي للدراسة )من إعداد الباحث(1الشكل )

 اوعينته مجتمع الدراسة. 9-2
 المجتمع الأصلي للدراسة: -أ

ليم ارس التعتكوّن مجتمع الدراسة من جميع تلاميذ الصف السادس الأساسي بمد
م، وقد بلغ عدد التلاميذ 2024-2023الأساسي الحكومية بمدينة حمص للعام الدراسي 

( تلميذاً وتلميذة، 13674الصارة عن مديرية التربية بحمص )الملتحقين وفق الإحصاءات 
 .( تلميذة7647( تلميذاً، و )6027موزعين إلى )

 :عينة الدراسة -ب
اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية العنقودية، من خلال تقسيم مدينة حمص  تمّ 

)المنطقة الوسطى، والمنطقة الشمالية، والمنطقة الجنوبية،  إلى خمس مناطق تعليمية
والمنطقة الشرقية، والمنطقة الغربية(، وتحديد منطقة عن طريق الاختيار العشوائي البسيط 

لى ع؛ لإجراء التجربة في المدارس التابعة لها، وقد وقع الاختيار باستخدام أسلوب القرعة

 ليالقب التطبيق

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 ابطةالضّ 

ستراتيجية عليم بإالت
 القراءة التشاركية

 )المتغير المستقل(

 عينة الدراسة

بالطريقة  عليمالت
 المعتادة

 )المتغير المستقل(

اختبار القراءة 
 الجهرية 

مقياس 
الاتجاهات نحو 
 القراءة الجهرية

 

 البعدي التطبيق

اختبار القراءة 
 الجهرية

مقياس 
الاتجاهات نحو 
 القراءة الجهرية

 المعالجة
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 ، وتم تسجيل أسماء المدارس التابعة لها على قصاصات ورقية وسحبالوسطى المنطقة
 ،عكرمة المخزومي للتعليم الأساسي مدرسة أحد الأوراق، فكانت المدرسة المختارة، هي

ا سادس الأساسي، وتم ترميزهشعب للصف ال ن من ثلاثتتكوّ  فوجد الباحث أن المدرسة،
تلميذاً  (37)أ، ب، ج(، وكل شعبة تتكون من عدد مختلف من الطلاب، الشعبة )أ( فيها )بـ

، تلميذاً وتلميذة( 38، والشعبة )ج( فيها )تلميذاً وتلميذة( 37، الشعبة )ب( فيها )وتلميذة
 ا لإجراء تجربة الدراسة، وهوالكلي في هذه المدرسة كافي تلامذةوبذلك يصبح مجموع ال

، وطبّق الباحث عملية السحب بالقرعة في اختيار الشعبة التي تمثل تلميذاً وتلميذة( 112)
ة، القراءة المحددة باستخدام إستراتيجية القراءة التشاركيروس للتعلّم د المجموعة التجريبية،

( )أ، والشعبة تلميذاً وتلميذة( 38فيها) وبلغ عدد التلامذة ،()جقد وقع الاختيار على الشعبة 
تعلّم دروس ، ستتلميذاً وتلميذة( 37فيها) والتي عدد التلامذة ستمثل المجموعة الضابطة،

ملتزمين الراسبين وغير ال تلامذةاستبعاد عدد من ال ذاتها بالطريقة المعتادة، وقد تمّ  القراءة
ة الدراسة؛ والذين يمكن أن ( من الشعبتين من عين3بحضور فترة تجربة الدراسة وعددهم )

 تلميذاً وتلميذة( 72يؤثروا حتما في نتائج الدراسة، فبلغ العدد النهائي للعينة في الشعبتين)
 .عينة الدراسة حسب الجنس والمجموعة توزّع ضحو والجدول الآتي ي ،(3-75بعد طرح )

 حسب الجنس والمجموعة عينة الدراسةتوزع أفراد ( 1الجدول )

 الشعبة المجموعة

العدد قبل 
 الاستبعاد

الفاقد 
 التجريبي

عدد التلامذة 
 بعد الاستبعاد

 المجموع 
)العدد النهائي لعينة 

 الدراسة(
 

 الجنس
 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور

المجموعة 
 الضابطة

 36 18 18 0 1 18 19 أ

المجموعة 
 التجريبية

 36 18 18 1 1 19 19 ج

 72 36 36 1 2 37 38 2 المجموع
( تلميذاً وتلميذة، 72العدد النهائي لعينة الدراسة بلغ ) ( أنّ 1يتبيّن من الجدول )

موزعين بالتساوي إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، بحيث بلغ عدد تلامذة المجموعة 
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( تلميذة، كذلك 18( تلميذاً و)18( تلميذاً وتلميذة، موزعين بالتساوي إلى )36الضابطة )
 تلامذة المجموعة التجريبية العدد نفسه للمجموعة الضابطة وبالتوزيع ذاته.بلغ عدد 

 أدوات الدراسة .9-3
 إعداد الأدوات الآتية: تمّ 

 دليل المعلم وفق استراتيجية القراءة التشاركية
لسادس للصف االقراءة دروس  إليه المعلم، ويسترشد به في تعليمهو كتيب يرجع 

، وقد قام الباحث بإعداد هذا الدليل، واتّبع القراءة التشاركيةوفق إستراتيجية الأساسي 
 ه:الخطوات الآتية في إعداد

  للصف السادس الأساسي، طبعة  (الثاني )الفصل العربية لغتيالاطلاع على كتاب
التي تحقق العمل  ،ثم اختيار مجموعة من الدروس، و 2024-2023العام الدراسي 
 .التشاركية ةالقراءوفق إستراتيجية 

  بناء محتوى الدليل، وقد احتوى على إرشادات لتدريب المعلمين على الإستراتيجية
جراءات العمل بها، وكذلك تحضير الدروس المستهدفة وفق إستراتيجية  قراءة الوا 

 .التشاركية
  .التأكد من صدق الدليل من خلال عرضه على بعض المحكمين 

 لآتية: وقد تضمن هذا الدليل العناصر ا     
  مادة العربية لغتي للصف السادس الأساسي. العامة لتعليم الأهداف: أولاً 

 ثانيًا: أهداف دليل المعلم
 القراءة التشاركية  ن إستراتيجيةع عامة فكرة :ثالثاً

 القراءة الجهرية. في طلاقةالمهارة  عن عامة رابعًا: فكرة
العربية لغتي )الفصل  المختارة من كتاب الدروسلتعليم  المقترحة الزمنية الخطة سًا:خام

 القراءة التشاركية. باستخدام إستراتيجيةالثاني( 
 العناصر ويتضمن ،القراءة التشاركية لإستراتيجية وفقًا المستهدفة الدروس تخطيط -سادسًا
 الآتية:
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  البيانات الأساسية للدرس: )المادة، وعنوان الدرس والصف والموضوع وعدد الحصص
 الموضوع( لتعليمالمخصصة 

 مؤشرات الأداء( الخاصة بكلّ درس الأهداف( 
 مصادر التعلّم( الأدوات والمواد والتجهيزات( 
 التعليمية: استراتيجية القراءة التشاركية الإستراتيجية 
 والأنشطة التعليمية  إجراءات التعليم 
 الزمن 
 ويتضمن بأنواعه التقويم: 
من النشاط التعليمي المحدد لكلّ نقطة تعليمية بناء  الانتهاء بعد ويكون البنائي: التقويم -أ

 على أهداف درسية خاصة.
 .الدرس نهاية في ويكون :الختامي التقويم -ب
 الدرس غلق نشاط 

 يحدُّ  التفاصيل كافة؛ لئلا يكون جامداً  وقد أعدّ الدليل بطريقة مرنة مختصرة لا تتضمن     
من إبداع المعلم، ويجعله مجرد آلة للتنفيذ، وحتى تكون هناك مساحة ينطلق فيها المعلم، 
بداعه، وابتكاره؛ حسبما يمليه الموقف التعليمي بعناصره المختلفة. وتمثل محتوى  وتفكيره وا 

، درسية حصص (10)دروس، موزعة على  (10)الدليل في مجموعة من الدروس بلغت 
 : يوضحها الجدول الآتي

 الدرسية  الحصص علىالقراءة التشاركية  وفق إستراتيجيةتوزيع الدروس  (2الجدول)
 عدد الحصص عنوان الدرس الدرس
 1 في قلعة سيف الدولة الأول
 1 جولة في ربوع بلادي الثاني
 1 عاداتنا الصحية  الثالث
 1 الماء الرابع
 1 لماذا منع الملك من دخول الكتب؟! الخامس
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 1 يا بني الإنسان السادس
 1 طرائف من تراثنا  السابع
 1 الغزال والكلب  الثامن
 1 جزيرة سيلان  التاسع
 1 صفحات من أسرار البحار والمحيطات  العاشر

 10 مجموع الحصص
 حدّد الباحث الخطوات الإجرائية لتطبيق إستراتيجية القراءة التشاركية في الآتي:و 

 أولًا: مرحلة ما قبل القراءة: يتم في هذه المرحلة ما يلي: 
( تلامذة في 6) غير متجانسة مؤلفة من تقسيم التلامذة إلى مجموعات تعاونية صغيرة -1

 كلّ مجموعة. 
 استخدام خطوة العرض التمهيدي من خلال:  -2
إجراء عملية عصف ذهني حول الموضوع المقروء، وذلك بتنشيط معلوماتهم ومعارفهم  -أ

 الموضوع المقروء. نصّ السابقة عن 
 لموضوع. للنصّ ا مه التلامذة عند قراءتهمالتنبؤ بما يمكن أن يتعلّ  -ب
 الموضوع قراءة صامتة.  نصّ  قراءة -ج

 طوات الآتية: ثانيًا: مرحلة القراءة: يتم في هذه المرحلة الخ
بة المقروء من خلال مراقالنصّ استخدام خطوة العناصر المفهومة أو غير المفهومة في  -3

 درجة فهم التلامذة للموضوع، ويتم ذلك باتباع الإجراءات الآتية: 
 موضوع. دات اللغوية الصعبة الواردة في نصّ التحديد المفر  -أ
للتغلب صعوبة الكلمات: إعادة قراءة  الاستعانة بمجموعة من الخطوات الإجرائية -ب

 الجملة، قراءة الجملة دون وجود المفردات الصعبة، تجريد الكلمة إلى جذرها اللغوي.
 الموضوع، وذلك من خلال:  نصّ  استخدام خطوة تحديد جوهر -4
 المناقشة الجماعية بين تلامذة المجموعة لتحديد الفكرة الرئيسة للموضوع.  -أ
 لأماكن أو الأشخاص أو الأشياء ذات التأثير في الموضوع المقروء. تحديد أبرز ا -ب
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 تحليل الآراء أو الأفكار الواردة في المقروء ونقدها.  -5
حيث  ،بعد الانتهاء من القراءة والتقويم النهائيثالثاً: مرحلة ما بعد القراءة: تتم هذه المرحلة 

 استخدام ما يلي:  يجري
  استخدام خطوة التلخيص والخاتمة وذلك من خلال التالي:  -6
دهم لموضوع المقروء ونقتلامذة لنصّ االتي تنم عن فهم ال ،صياغة مجموعة من الأسئلة -أ

 له. 
 البحث عن إجابات وافية للأسئلة المطروحة.  -ب
 بلغتهم الخاصة. نصّ الموضوع صياغة الفكرة الرئيسة ل -ج

 صدق دليل المعلم:
للتأكد من صدق دليل المعلم، قام الباحث بعرض محتوى الدليل على مجموعة من      

المحكمين الخبراء من ذوي الاختصاص والخبرة؛ لإبداء الرأي في مدى مناسبة الدليل للغرض 
الذي أُعدّ من أجله، وتم تعديل الدليل بناء على الملاحظات التي تمّ تقديمها من المحكمين، 

ديلات، الاستعانة عند إجراء التهيئة الحافزة لبعض الدروس بعرض الصور ومن أبرز التع
وطرح الأسئلة المباشرة، كما تمّ إضافة شرح مفصل لآلية تطبيق الاستراتيجية وأمثلة تطبيقية 

، ريةمهارة طلاقة القراءة الجه ، وفكرة عامة عن القراءة التشاركيةعلى توظيف إستراتيجية 
من  تلميذاً وتلميذة( 30الدليل على عينة استطلاعية بلغت ) ثم تم تجريب بعض دروس

مص ح بمدينةناظم الأطرش للتعليم الأساسي  مدرسة فيالسادس الأساسي  الصف تلاميذ
وهي من خارج العينة الأساسية للدراسة، ثم أصبح الدليل  في الجمهورية العربية السورية،

 راسة. جاهزًا بصورته النهائية للتطبيق على عينة الد
  :اختبار الطلاقة في القراءة الجهرية

الجهرية  القراءةاختبار الطلاقة في د الباحث من ااستفلتحقيق أهداف الدراسة، 
(FORF( الذي أعدّه مركز ولاية فلوريدا لأبحاث القراءة ،)Florida Center for 

Reading Research, 2009)ى وكذلك اعتمد عل ،، وذلك بعد ترجمته وتعرّف محتوياته
 (Bennett, 2014 د من الاختبارات المتعلقة بالطلاقة القرائية في بعض الدراساتعد

Byer, 2022; ،2024؛ الشمري والشهري.) 
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 وبائ عُ  الق رْدُ بعنوان )قرائياً، بحيث تضمن نصّاً  ؛ثم تمّ إعداد اختبار القراءة الجهرية
ليتلاءم مع مستوى تلامذة الصف السادس الأساسي.  ن من مقطع واحد(، ومكوّ الطَّرابيش

 مؤشراتوفق  القرائي للنص التلميذ لقراءة المعلم ملاحظة على مبني   الاختبار وهذا
 أو أخرى، على كلمة أو على آخر، حرف تأخير أو تقديم تجنّب التلميذ(المحددة الطلاقة
 استبدال صوتعن  وابتعاد التلميذالقراءة،  أثناء غير المناسب مكانها في ووضعها جملة،
 أو حرف بحذف قيام التلميذة، وعدم جهري قراءة النص قراءته أثناء بأخرى كلمة أو بآخر
 الكلمة الحرف أو مستوى على النص المقروء، وتجنّب التلميذ أي إضافة من أكثر أو كلمة

 لفترة قراءة التلميذ لكلمات نص القراءة جهراً دون تردّد عند قراءة النصّ قراءة جهرية، و 
نطق  في، وقراءة التلميذ النص دون وجود أخطاء في الكلمة قراءة في ثوانٍ  خمس على تزيد
 (.الكلمة ببنية المتعلّقة الحركات نطق الكلمات، وكذلك في أواخر حركة

 وحساب جهرية، قراءةالنص  التلميذ قراءة خلال من الاختبار في الطلاقة وتقُاس
 في الآتية الأخطاءوتمّ اعتماد  ة.ثاني (60في ) يقرؤها التي الصحيحة الكلمات عدد

 القرائية: الطلاقة حساب
 على كلمة أو على آخر، حرف تأخير أو بتقديم التلميذ قيام عند والتأخير؛ التقديم -

 .القراءة أثناء المناسب غير مكانها في ووضعها جملة، أو أخرى،
 النص قراءته أثناء بأخرى كلمة أو بآخر باستبدال صوت التلميذ قيام عند الاستبدال، -

  .جهرية قراءة
 النص المقروء. من أكثر أو كلمة أو حرف بحذف التلميذ قيام عند الحذف، -
 القراءة نص على الكلمة الحرف أو مستوى على التلميذ بها يقوم إضافة أي الإضافة؛ -

 .الجهرية
القراءة  نص في الكلمة قراءة في ثوانٍ  خمس على تزيد لفترة التلميذ يتردد عندما د،التردّ  -

 ة.الجهري
 الكلمات. أواخر نطق حركة في التلميذ يخطىء عندما النحوي، الضبط خطأ -
 .الكلمة ببنية المتعلّقة الحركات نطق في التلميذ يخطىء عندما الصرفي، الضبط خطأ -

 الطلاقة في القراءة الجهرية اختبار تصحيح
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شارك  تلميذ، الجهرية لكل القراءة في الطلاقة معدل وحساب الاختبار، لتصحيح
 الماجستير درجة تحمل وهي معلمة-إحدى معلمات الصف السادس الأساسي،  الباحث

 القراءة في التلامذة أداء بملاحظة -التعليم مجال سنوات في (7) التربية وخبرتها في
ذَت والصوتية والسمعية البصرية بالتسجيلات الاستعانة من خلال الجهرية  للتلميذ التي أُخ 

 خلال من الجهرية القراءة في معدل الطلاقة حساب وجرى المحدّد. النصّ  قراءته أثناء في
 يقع التي التلميذ أخطاء عدد وحساب ثانية، (60) المقروءة خلال الكلمات عدد حساب
 الكلي من العدد التلميذ فيها يقع التي الأخطاء عدد طرح ثم الجهرية، خلال القراءة فيها

 على التلميذ علامة حساب ثم الكلمات الصحيحة، عدد على للحصول المقروءة للكلمات
  .مئة من القراءة الجهرية في الطلاقة اختبار

 الطلاقة في القراءة الجهرية اختبار صدق
 على بعرضه الباحثقام  الجهرية، القراءة في الطلاقة اختبار صدق من للتأكد

 القياسالمناهج وطرائق التدريس و  والاختصاص في الخبرة ذوي المحكمين من (10)
قدرة  في آرائهم إبداء إليهم طُلب حيث ،حلبدمشق و البعث و  اتجامع في التربوي والتقويم
 في المتضمنة بمؤشراته، التلامذة لدى الجهرية القراءة في الطلاقة قياس على الاختبار
 .مناسبة يرونها أخرى ملاحظات وأية القراءة الجهرية، في الطلاقة معادلة وفي الاختبار،

الخاصة  التعليمات صياغة إعادة نتتضمّ  التي المحكمين الأخذ بملاحظات جرى وقد
 إلى أخرى مؤشرات أُضيفت ثلاثة كما ،للتلميذ العمري والمستوى تتلاءم بصورة بالاختبار
 الواحدة، الكلمة في للأصوات والتأخير وهي التقديم الجهرية، القراءة في الطلاقة مؤشرات

الصرفي  والضبط الكلمات، أواخر ضبط في النحوي والضبط أُخرى، على كلمة تأخير أو
تقويم للأداء القرائي  إلى بطاقة مجتمعة المؤشرات هذه تحويل إلى إضافة الكلمة، بنية في

 .ضمن الاختبار

 القراءة الجهرية في الطلاقة اختبار على )المصححين(لاحظينالم بين التوافق ثبات

( تلميذاً من خارج عينة 30تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من ) تمّ 
)معلمة متعاونة( بملاحظة قراءة كل  وقام كلّ من الباحث ومعلمة الصف الدراسة الفعلية،
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 في التوافق ثبات من قلتحقّ تمّ ا، ثم المحددة الطلاقة مؤشراتوفق  القرائي تلميذ للنص
 معادلة كوبر ملاحظين وفقال بين التوافق ثبات معامل حسب الاختبار،

COOPER ،(288، 2007)الوكيل والمفتي : 

100 ×
عدد مرات الاتفاق

عدد مرات عدم الاتفاق + عدد مرات الاتفاق
=  ثبات التوافق بين الملاحظين

 تكون معاملات الثبات كما يلي:  ،المعادلة السابقةوبتطبيق 
%85.19 = 100 ×

236

41 + 236
=  ثبات التوافق بين الملاحظين

يمكن من  ،( وهي نسبة عالية%85.19نسبة الثبات المحسوبة بلغت ) يلاحظ أنّ 
 .القراءة الجهرية في طلاقةالثبات اختبار  خلالها الاطمئنان إلى

 الطلاقة في القراءة الجهرية اختبار تطبيق
 :الآتية الخطوات وفق الاختبار تطبيق جرى

 جهرية قراءة النص قراءة إلى التلميذ توجيه خلال من والبعدي القبلي الاختبار تطبيق . 1
 الجوال الهاتف بمساعدة الطالب قراءةتمّ تسجيل  حيث ،الباحث من المقدمة للتعليمات وفقًا

 .لاحقاً  إليها الرجوع لسهولة (؛صوتيتسجيل (
 القراءة في طلاقتهم معدل ورصد الاختبار، في قراءة نصّ  التلامذة أداء ملاحظة. 2

 .المستخدمة المعادلة وفق الجهرية
 مقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية

  تية:إعداد مقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية وفق الخطوات الآ تمّ     
  هاتلمقياس الاتجاالصورة المبدئية وضع:  
الاطلاع على بعض مقاييس الاتجاه الخاصة باتجاهات التلامذة نحو القراءة بعامة  تمّ 

 (، ودراسة الجهماني2016دراسة مبسلط ) استخدامه في والقراءة الجهرية بخاصة، مثلما تمّ 
تم مراعاة البساطة، ( فقرة، وقد 20صياغة ) بعد ذلك تمّ (، 2021) غنام دراسة، و (2016)

 على الاتجاه.  ة، وأن تكون دالّ فكرة واحدةصياغة الفقرة، وأن تشمل الفقرة والدقة العلمية عند 
 : اتصدق مقياس الاتجاهالتحقق من -
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 عرض المقياس بصورته الأولية على مجموعة من المتخصصين  : تمّ صدق المحكمين
أي حول ، وذلك بهدف إبداء الر والقياس والتقويم في المناهج وطرائق التدريس وعلم النفس

جراء التعديلات المناسبة،  مدى وضوح كل فقرة وصحتها من حيث الصياغة اللغوية، وا 
قرات الطفيفة على بعض ف التعديلات بعض وفي ضوء ما أشار إليه المحكمون، تم إجراء

 ( فقرة. 20ن من )على المقياس، وأصبح يتكوّ 
  تم التحقق من صدق البناء لمقياس الاتجاه من خلال تطبيقه يساق الداخلالاتّ صدق :

اب حس اً من خارج عينة الدراسة الفعلية، وتمّ تلميذ( 30على عينة استطلاعية مكونة من )
-Pearson)معاملات الاتساق الداخلي له، من خلال حساب معامل الارتباط لبيرسون 

r)  (: 3جدول )الالدرجة الكلية للمقياس، وكانت كما في فقرة في المقياس و  كلّ بين 
 

فقرة في مقياس الاتجاهات  كلّ  الداخلي بين معاملات صدق الاتساق (3جدول )ال
 نحو القراءة الجهرية ودرجته الكلية 

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 ودلالته

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 ودلالته

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 ودلالته

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 ودلالته

1 0.875** 6 0.621** 11 0.783** 16 0.765** 
2 0.564** 7 0.543** 12 0.631** 17 0.653** 
3 0.753** 8 0.743** 13 0.542** 18 0.542** 
4 0.832** 9 0.819** 14 0.632** 19 0.892** 
5 0.663** 10 0.732** 15 0.823** 20 0.659** 

 (0.01** دالة عند مستوى )
 دالّة عندالمحسوبة أعلاه قيم  الارتباط عاملاتمجميع  أن( 3)جدول اليلاحظ من      

  ، ممّا يعبّر عن صدق الاتساق الداخلي للمقياس.(0.01مستوى )
 : الاتجاهات ثبات مقياسالتأكد من  -
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وهي غير تلميذاً وتلميذة،  (30) على عينة استطلاعية قوامهامقياس تطبيق ال تمّ 
متضمنة في عينة الدراسة الأساسية، وذلك بهدف معرفة مدى ملائمة ووضوح فقرات 
المقياس لتلامذة الصف السادس الأساسي، وكذلك للتحقق من الخصائص السيكومترية 

ائيًا استكمال دراسة ثبات المقياس إحص تمّ في ضوء نتائج العينة الاستطلاعية، للمقياس. و 
 على طريقتين:  اعتمد الباحث في دراسته لثبات المقياسى النحو الآتي، عل
 ألفا كرونباخطريقة  -أ

تم حساب ثبات المقياس على العينة الاستطلاعية نفسها في التطبيق الأول باستخدام      
 ن نتائج معاملات الثبات بهذه الطريقة.يبيّ  (4طريقة ألفا كرونباخ. والجدول )

 بإعادة التطبيقالثبات  -ب
( تلميذاً وتلميذة من العينة 28تمّ استخراج معامل الثبات بطريقة الإعادة، على )

بعد مضي  اسمقيالاستطلاعية نفسها نتيجة غياب تلميذين اثنين في التطبيق الثاني لل
أسبوعين من التطبيق الأول، وتم استخراج معاملات الثبات عن طريق حساب معامل 

 طبيق الأول والثاني.الارتباط بين الت
 الثبات بالإعادةالثبات بطريقتي ألفا كرونباخ و معاملات  (4الجدول )

 الثبات بالإعادة ألفا كرونباخ ودرجته الكلية المقياس
 0.813** 0.864 الدرجة الكلية للمقياس

 0.01عند مستوى دلالة ة( دال**)
المقياس بطريقة ألفا كرونباخ، قد بلغت يلاحظ أنَّ معامل ثبات ( 4بالنظر إلى الجدول )    
( وهي 0.813**(، أما معاملات ثبات المقياس بطريقة إعادة التطبيق، بلغ )0.864)

ة مناسبة تصف بدرجراسة، ويتضح مما سبق أنّ المقياس يالد ثبات مناسبة لمقياسمعاملات 
 الحالية.لدراسة في ا كمقياسللاستخدام  اً من الصدق والثبات، تجعله صالح
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 النهائية وتصحيح درجاته:   المقياس في صورتهوضع -
مع بدائل وكل الفقرات موجبة،  ،( فقرة20في صورته النهائية من ) تكوّن المقياس

، وغير 2، وغير موافق=3=غير متأكد، 4، وموافق=5=. وهي بـ)موافق جداً إجابة خماسية
س درجات إذا كان اختياره )موافق خم التلميذةأو  التلميذحيث يعطى (.  1=جداً موافق 

(، كدغير متأ(، وأربع درجات إذا كان اختياره )موافق(، وثلاث درجات إذا كان اختياره )جداً 
(، جداً  ودرجتان إذا كان اختياره )غير موافق(، ودرجة واحدة إذا كان اختياره )غير موافق

رات د إجابته على جميع فقالتلميذ أو التلميذة عنوبذلك تكون أعلى درجة يحصل عليها 
عند إجابته على  جة، وأدنى درجة يحصل عليها التلميذ( در 100= 5×20) هيالمقياس 

 ( درجة. 20=1×20هي ) مقياسجميع بنود ال
 متغيرات الدراسة -9-4
 ل في الآتي:. المتغير المستقل: يتمثّ 1
 ، لها فئتان: ستراتيجية التعليمإ

 التشاركية، والتي تطبق على المجموعة التجريبية.ستراتيجية القراءة إ* 
 لمجموعة الضابطة. الطريقة المعتادة، والتي تُطبّق على ا *

 الجنس )ذكر، أنثى(
 . المتغير التابع: 2

 الآتي:  ل في هذه الدراسة فيويتمثّ      
الصف السادس الأساسي على اختبار الطلاقة في القراءة الجهرية، وهي  تلامذةأداء  *

القراءة الصحيحة الخالية من الأخطاء الآتية )التقديم والتأخير، والاستبدال، والحذف، 
 .دد، وخطأ الضبط النحوي، وخطأ الضبط الصرفي(، في وقت زمني محدّ والإضافة، والتردّ 

 .نحو القراءة الجهرية ادس الأساسيتلامذة الصف الس* تقديرات اتجاهات 
 الدراسة تجربة . خطوات9-5

 :الآتي النحو على ، يمكن بيانهاالتجربة لتنفيذ خطواتمجموعة من ال عت الدراسةباتّ      
 .والتجريبية الضابطة المجموعة إلى الدراسة أفراد توزيع .1
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 على اوتدريبه التجريبية، المجموعةمعلمة الصف التي ستقوم بتعليم  مع الاجتماع .2
 .تشاركيةال قراءةال استراتيجية لتنفيذ اللازمة الإجراءات

 التلميذ يقرؤه ،الأساسي السادس الصف تلامذة لمستوى مناسب قرائي نصّ  اختيار . 3
ن ، ومكوّ (الطَّرابيش وبائ عُ  بعنوان )الق رْدُ  لنصّ وا والبعدي، القبلي الاختبار في جهرية قراءة

 واحد.من مقطع 
الضابطة  تلامذة المجموعتين على القراءة الجهرية قبلياً  الطلاقة فيتطبيق اختبار . 4

 البطاقة على أدائه وملاحظة د،القرائي المحدّ  التلميذ للنصّ  قراءة خلال من والتجريبية
المعادلة  حسب الجهرية القراءة في الطلاقة معدل الغرض، وحساب لهذا المعدة

القراءة الجهرية قبلياً على تلامذة المجموعتين  مقياس الاتجاهات نحو، وكذلك المستخدمة
 الضابطة والتجريبية

 التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة وفق ما يلي:  -5
 مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية -أ(

أجرى الباحث تطبيقاً لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية على أفراد مجموعتي 
مبينة في  كما هي النتائج ، حيث كانتالبدء بتجربة الدراسة لي)الذكور والإناث( قبالدراسة 
 (.5) الجدول

(: الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد مجموعتي الدراسة 5الجدول )
على اختبار الطلاقة في القراءة الجهرية حسب متغيري الجنس والمجموعة في التطبيق 

 القبلي

 المجموعة اةالأد
 الإناث الذكور

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

اختبار الطلاقة 
في القراءة 

 الجهرية

 0.060 0.58 0.063 0.55 الضابطة

 0.057 0.57 0.063 0.55 التجريبية
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لدرجات أفراد ( وجود فروق ظاهرية بين الأوساط الحسابية 5يلاحظ من الجدول )     
مجموعتي الدراسة في مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية حسب متغيري الجنس، والمجموعة 
في التطبيق القبلي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية، ولتحديد مستوى الدلالة الإحصائية 

(، حيث Two way ANOVAلتلك الفروق، تم استخدام اختبار تحليل التباين الثنائي )
 (.6النتائج كما هو مبين في الجدول )ت جاء

 الحسابية الثنائي للفروق بين الأوساط التباين اختبار تحليل نتائج :(6الجدول )
الجنس، والمجموعة في التطبيق القبلي لاختبار  وفقًا لمتغيري: الدراسة أفراد لدرجات

  الجهرية الطلاقة في القراءة

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة اختبار
ف   

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 غير دالّة 0.082 3.106 0.012 1 0.012 الجنس
 غير دالة 0.630 0.234 0.001 1 0.001 المجموعة 

    0.004 68 0.252 الخطأ
المجموع 

 الكلي
23.12

5 72     

 α≤عند مستوى ) ( عم وجود فروق ذات لالة إحصائية6ن من الجدول )يتبيّ 
ية حسب القراءة الجهر اختبار الطلاقة في  ( بين تقديرات أفراد مجموعتي الدراسة على0.05

هارة ممتغيري الجنس والمجموعة في التطبيق القبلي؛ مما يعني تكافؤ مجموعتي الدراسة في 
 الدراسة.   تجربة ل تطبيقيالقراءة الجهرية قبالطلاقة في 

 ءة الجهريةالاتجاهات نحو القرا -ب
أجرى الباحث تطبيقاً لمقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية على أفراد مجموعتي 

مبينة في  كما هي النتائج ، حيث كانتالبدء بتجربة الدراسةل يالدراسة )الذكور والإناث( قب
 (.7الجدول )
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ة الدراس(: الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد مجموعتي 7الجدول )
على مقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية حسب متغيري الجنس والمجموعة في 

 التطبيق القبلي

 المجموعة الأداة
 الإناث الذكور

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مقياس 
الاتجاهات نحو 
 القراءة الجهرية

 2.44 25.11 3.26 26.88 الضابطة

 4.56 26.88 3.55 26.16 التجريبية

( وجود فروق ظاهرية بين الأوساط الحسابية لدرجات أفراد 7يلاحظ من الجدول )
مجموعتي الدراسة في الاتجاهات نحو القراءة الجهرية حسب متغيري الجنس، والمجموعة 

خدام اختبار استفي القياس القبلي، ولتحديد مستوى الدلالة الإحصائية لتلك الفروق، تم 
(، حيث جاءت النتائج كما هو مبين في Two way ANOVA) تحليل التباين الثنائي

 (.8الجدول )
لدرجات  الحسابية الثنائي للفروق بين الأوساط التباين اختبار تحليل نتائج( 8):الجدول

الاتجاهات في التطبيق القبلي لمقياس  الجنس، والمجموعة وفقًا لمتغيري: الدراسة أفراد
  الجهرية القراءة نحو

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة اختبار
ف   

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 غير دالّة 0.529 0.400 5.014 1 5.014 الجنس
 غير دالة 0.529 0.400 5.014 1 5.014 المجموعة 

 الخطأ
851.8

33 68 12.52
7    

المجموع 
 الكلي

5055
5.00

0 
72    

 



اتيجية القراءة التشاركية في تحسين مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية والاتجاهات فاعلية إستر
 نحوها لدى تلامذة الصف السادس الأساسي في مدينة حمص 

158 
 

 α≤( عدم وجود فروق ذات لالة إحصائية عند مستوى )8ن من الجدول )يتبيّ 
( بين تقديرات أفراد مجموعتي الدراسة على مقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية 0.05

حسب متغيري الجنس والمجموعة في التطبيق القبلي؛ مما يعني تكافؤ مجموعتي الدراسة 
 الدراسة.  تجربة  ل تطبيقيالاتجاهات نحو القراءة الجهرية قبفي 

م علّ ة التي ستُ المعلم وبالتنسيق مع الدراسة فيه ستطبق الذي المناسب الوقت اختيار. 6
 تم تحديد المدة المجموعة الضابطة، وقد لتتوافق مع معلمة ،تلامذة المجموعة التجريبية

بما فيها تطبيق أدوات  التجربة لتطبيق( 2024أيار 30  – نيسان1خلال الفترة من ) الزمنية
 ((10بواقع  التجريبية، المجموعة دروس التي تعلمتهاال عدد ددّ حُ  كما ،القياس قبلياً وبعدياً 

ن ي( دقيقة، مع تزامن تطبيق الدروس للمجموعتين بذات اليوم45درس ) كل مدة دروس،
  ع.في الأسبو  ين اثنينمن كل أسبوع، بمعدل درس ما يوما الأحد والأربعاءوه المحددين،

 ( دروس قرائية10) تعليم مجموعتي الدراسة النصوص القرائية المختارة، والبالغ عددها .7
تعليم الدروس  ، بحيث تمّ سورية في كتاب العربية لغتي للصف السادس الأساسي من

الدروس  عليمت القراءة التشاركية، فيما تمّ استراتيجية  المحددة لتلامذة المجموعة التجريبية وفق
الثاني للعام  خلال الفصل ذاتها لتلامذة المجموعة الضابطة وفق الطريقة المعتادة، وذلك

 م2024-2023الدراسي 
 بالتوجيهات التلامذة التزام من والتأكد ،استمرارب التجربة سير الباحث متابعة .8

 باستخدام تقدمهمهم و تفاعل ومدى ،القراءة التشاركية استراتيجيةالخاصة ب والتعليمات
 .تشاركيةال قراءةال استراتيجية

الطلاقة في القراءة  لاختبار المجموعتان الدروس، خضعت لكل التجربة انتهاء بعد. 9
المستخدم، وكذلك مقياس  المعادلة حسب وجرى حساب معدل الطلاقة ،الجهرية بعدياً 

  الجهرية بعدياً.الاتجاهات نحو القراءة 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة .9-6

برنامج لمعالجة النّتائج إحصائياً تم استخدام عدة أساليب إحصائيّة من خلال      
(SPSS)  :والنسب المئويةالحسابية والانحرافات المعيارية الأوساطالإحصائي، وهي ، 

 ، واختبار تحليل التباين(Tومعامل الارتباط بيرسون، ومعامل ألفا كرونباخ، واختبار الفروق )
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كما تم استخدام معدلة كوبر لحساب ثبات الاختبار ومعادلة بلاك للكسب المعدل  .الثنائي
ة الجهرية مهارة الطلاقة في القراء تيجية القراءة التشاركية في تحسينلحساب فاعلية إسترا

  لدى تلامذة الصف السادس الأساسي. تجاهات نحوهالاوا
 نتائج الدراسة وتفسيرها:. 10
 نتائج الفرضية الأولى ومناقشتها: . 10-1

( بين الوسطين الحسابيين a= 0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
ي التطبيق والضابطة فلدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية 

 ختبار الطلاقة في القراءة الجهرية.البعدي لا
 
 

 وقد انبثق عن هذه الفرضية، الفرضيات الآتية: 
( بين الوسطين الحسابيين a= 0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) -

لدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 
، )المعتادة يمستراتيجية التعلإعزى إلى متغير تالبعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية؛ 

 القراءة التشاركية(.
( بين الوسطين الحسابيين a= 0.05الدلالة )لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى  -

لدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 
 تعزى إلى متغير الجنس.البعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية؛ 

لمعيارية ابية والانحرافات ، تم حساب الأوساط الحساالأولى لاختبار صحة الفرضية
غيري: فقًا لمتالدراسة على اختبار الطلاقة في القراءة الجهرية، و  لدرجات أفراد مجموعتي

 (. 9، القراءة التشاركية(، والجنس، كما في الجدول )لمعتادة)ا استراتيجية التعليم
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لدرجات أفراد مجموعتي الدراسة  المعيارية والانحرافات الحسابية الأوساط :(9الجدول )
 :لمتغيري وفقًا ،الجهرية القراءة في الطلاقة ختبارالتطبيقين القبلي والبعدي لافي 

 .والجنس ،التعليم استراتيجية

استراتيجية 
 التعليم

 الجنس
 البعديلتطبيق ا  القبلي التطبيق

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المعتادة
 0.082 0.59 0.063 0.55 ذكر
 0.062 0.58 0.060 0.58 أنثى
 0.072 0.58 0.063 0.56 الكلي

القراءة 
 التشاركية

 0.020 0.91 0.063 0.55 ذكر
 0.027 0.90 0.057 0.57 أنثى
 0.024 0.91 0.060 0.56 الكلي

اد أفر  الوسط الحسابي البعدي لدرجات ي في( وجود فرق ظاهر 9يتضح من الجدول )     
مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي للطلاقة في القراءة الجهرية، 

وفق  لّمتيبية التي تعأفراد المجموعة التجر  قيمة الوسط الحسابي البعدي لدرجة حيث كانت
أفراد  لى من الوسط الحسابي البعدي لدرجة(، وهي أع0.91استراتيجية القراءة التشاركية )

 (. 0.58) الذي بلغ لمعتادةوفق الاستراتيجية ا المجموعة الضابطة التي تعلّمت
، عليمتولتعرّف الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرية البعدية وفقاً لمتغيري: استراتيجية ال     

 هريةختبار الطلاقة في القراءة الجلاالقبلي  ذف( الفروق في التطبيقوالجنس، بعد عزل)ح
 Tow-Way، تم استخدام تحليل التباين الثنائي المصاحب )على أفراد مجموعتي الدراسة

ANCOVA( كما في الجدول ،)10.) 
 
 



 مجلة جامعة حمص                         سلسلة العلوم التربوية                
 د. عبد الغفور مصباح الأسود                 2025عام  3العدد  47المجلد       

161 
 

 الحسابية للأوساط المصاحب الثنائي التباين تحليلاختبار  نتائج :(10الجدول )
وفقًا  الجهرية القراءة في لطلاقةلدرجات مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار ا

 عليهم القبلي التطبيق أثر تحييد بعد والجنس التعليم ستراتيجيةإ  :لمتغيري
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة اختبار
ف   

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
الكسب 
 المعدل

 التقدير

الاختبار 
 القبلي ككلّ 
 )المصاحب(

0.037 1 0.037 14.787 0.000   

استراتيجية 
 التعليم

1.873 1 1.873 *756.3
71 0.000 6.53 

ذات فاعلية 
ها أكبر من لأنّ 

 الواحد الصحيح
   0.066 3.482 0.009 1 0.009 الجنس
     0.002 67 0.166 الخطأ

المجموع 
 الكلي

42.53
7 72      

 (α = 0.05مستوى ) عند إحصائية دلالة ذاتقيمة ( *)
 ما يلي:  يتضح( 10نتائج تحليل التباين المبينة في الجدول )بالنظر إلى 

بين ( α = 0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية( 1
بار الطلاقة ختفي التطبيق البعدي لالدراسة الوسطين الحسابيين لدرجات أفراد مجموعتي ا

ستراتيجية ؛ بمعنى وجود فاعلية لاعليمستراتيجية التإ متغير في القراءة الجهرية، تعزى إلى
القراءة التشاركية في تحسين الطلاقة في القراءة الجهرية لدى تلامذة الصف السادس 

 0.05(، وهي أقل من مستوى )0.000كانت قيمة الدلالة الإحصائية لها ) الأساسي، حيث
= α ّموعة إحصائيًا لصالح أفراد المج الفرق الدالّ  (، ومن جدول الأوساط الحسابية، يتبين أن

، مقابل وسط (0.91ستراتيجية القراءة التشاركية بوسط حسابي )وفق إموا تعلّ التجريبية الذين 
 المعتادة. طريقةوفق ال مواتعلّ  الذين ،الضابطة( لأداء أفراد المجموعة 0.58حسابي )
قراءة على أداء أفراد الدراسة في اختبار الطلاقة في ال ستراتيجية التعليمإولإيجاد فاعلية       

الجهرية، جرى إيجاد قيمة الكسب المعدل من خلال معادلة الكسب المعدل لبلاك، حيث 
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 البعديمقدار الكسب الذي ظهر في التطبيق  (، وهذا يعني أنّ 6.53تساوي ) هاتبين أن
 التعليم ستراتيجيةالدراسة على عائد إلى إأفراد لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية على 

 القراءة التشاركية(.)
: هواعتماداً على ذلك، تم رفض الفرضية الصفرية، وقبول الفرضية البديلة القائلة بأنّ      

بين الوسطين الحسابيين  (α = 0.05) يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة
لدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 

، لصالح تعليمالالبعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية؛ تعزى إلى متغير استراتيجية 
 استراتيجية القراءة التشاركية.

 الطلاقة في الضابطة أفراد المجموعة على جريبيةالت المجموعة أفراد تفوق يعزى وقد     
تتيح للتلامذة أن يهيئوا  ستراتيجية القراءة التشاركية التيطبيعة إ إلى الجهرية القراءة في

أنفسهم لاكتشاف النصّ من خلال العرض التمهيدي ومهمة التنبؤ التي ترمي إلى استثارة 
المعلومات السابقة وربطها بالمعلومات التلامذة لتوقع ما يدور حوله النصّ واستدعاء 

همه ف صّ ويتعمقوا فيه لتوضيح ما كان صعبالجديدة، وكذلك تسمح للتلامذة أن يفهموا الن
وتقديم توضيحات من خلال تحديد العناصر الصعبة وغير المفهومة لكل ما يكون عائقاً 

 ت من داخل النصّ للفهم سواء كانت كلمات، أو تعبيرات، أو أفكار والاستعانة بمساعدا
لنص بهدف خصوا استراتيجية للتلامذة أن يلّ للتغلب على هذه الصعوبات، وتتيح هذه الإ

عادة إنتاجه ة التشاركية القراءستراتيجية بلغتهم الخاصة، كما توفر هذه إ ربطه بالواقع وا 
 لزملاءا للتلامذة أثناء ممارسة القراءة الجهرية فرصة تلقي التغذية الراجعة من خلال مشاركة

. الجهرية في جوّ مريح في القراءة الطلاقة مهارة في المجموعات، مما يساعد على تحسّن
حة من الرا أتاحت القراءة الجهرية على مستوى المجموعة الواحدة الفرصة لتوفير جوّ و 

دراك أوجه الضعف في والاطمئنان مناسب لممارسة القراءة الجهرية؛ ممّ  ا زاد من التبصر وا 
مهام وأسهم تنظيم الأدوار وال، كما في طلاقة القراءة الجهرية والعمل على معالجتها مهارتهم

عة والتوجيه، التلقين إلى المتاب في إستراتيجية القراءة التشاركية في نقل دور معلم الصف من
بيئة تعاونية من خلال التعلم التشاركي ضمن مجموعات،  هذه الإستراتيجية تكذلك وفرّ و 

نجازل المسؤولية والاعتماد الإيجابي المتبادل مجال أمام التلامذة لتحمّ مما أفسح ال  وا 
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ستراتيجية القراءة التشاركية الفرصة للتلامذة إ كما أعطت المهمات في الوقت المحدّد،
 مونه وما يواجههم من صعوبة لا سيماللمشاركة في النقاش ومساندة بعضهم حول ما يتعلّ 

ا جعل ه ممّ مة الجهرية وربط الخبرات السابقة بما سيجري تعلّ في مهارة الطلاقة في القراء
 . تعلّمونهوذلك ساعد على استيعابهم المحتوى الذي ي ،التلامذة نشيطين
بالاعتماد على إستراتيجية القراءة  التعليم ن أن تعود النتيجة إلى أنّ كما يمك

على  الذاتية لأدائهم، علاوة مهم والمراقبةالتشاركية أدى إلى تمكين التلامذة من عملية تعلّ 
ذلك، إتاحة الفرصة للتلامذة لإبداء الرأي والمناقشة والمشاركة في عملية التعلم بفاعلية وفّر 

ف من الضغط والقلق وتدعم الثقة بالنفس والوعي بأهمية المهام التي البيئة الآمنة التي تخفّ 
عاونية التشاركية  في مجموعات تتنجزها، كما أدى التدريب على خطوات إستراتيجية القراءة 

 مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية لديهم.   التلامذة على إنجاز المهمة وتحسين إلى مساعدة
 التشاركية التي ستراتيجية القراءةإ تنفيذ طريقة إلى كذلك النتيجة هذه تعزى وقد

التبادلي والتوفيق بينهما، واستخدام إجراءات محددة،  م التعاوني، والتعليمالتعلّ  بين تجمع
مثل: تلخيص المعلم، ومناقشة وتدريب الأقران، ومراقبة الفهم، وطرح الأسئلة، وفق مراحل 

 .القراءة الثلاث، وهي: ما قبل القراءة، وأثناء القراءة، وبعد القراءة
( من Byer, 2022) دراسة جنتائ وتبدو نتيجة هذه الفرضية متفقة مع ما أشارت إليه     

هم من من في مهارة الطلاقة القرائية لدى طلاب المجموعة التجريبية بعد تعلّ ظهور تحسّ 
وا وفق مستراتيجية القراءة التشاركية أكثر من طلاب المجموعة الضابطة الذين تعلّ إخلال 

المجموعة  أنّ ( من Izzati, 2023الطريقة المعتادة. كذلك مع ما أشارت إليه نتائج دراسة )
ت على المجموعة قستراتيجية القراءة التشاركية تفوّ ريبية التي تلقت التعليم من خلال إالتج

في مهارات  وبالتالي، هناك تباين كبير خدمت استراتيجية القراءة الفردية؛التي است ،الضابطة
ة وأولئك الذين التشاركيستراتيجية القراءة تعليمهم باستخدام إ الذين تمّ  ،القراءة بين الطلاب

 ستراتيجية القراءة الفردية.تعليمهم باستخدام إ تمّ 
( 2024كما اتفقت نتائج هذه الفرضية مع ما أسفرت عنه دراسة الشمري والشهري )     
( بين متوسطي درجات 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) من

في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات  طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة
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الطلاقة القرائية الجاهرة لصالح طالبات المجموعة التجريبية، كما أظهرت النتائج الأثر 
( لمهارات 0.514الإيجابي لاستخدام إستراتيجية القراءة التشاركية حيث بلغ حجم الأثر )

 الطلاقة القرائية الجاهرة. 
( بين α=0.05) إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية عدم وجود فروق ذات دلالة( 2

الوسطين الحسابيين لدرجات أفراد مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار الطلاقة 
 في القراءة الجهرية، تعزى إلى متغير الجنس.

دلالة ق ذات فرو واعتماداً على ذلك، تم قبول الفرضية الصفرية القائلة بأنه: لا توجد      
( بين الوسطين الحسابيين لدرجات أفراد α=0.05) إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية

مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار الطلاقة في القراءة الجهرية، تعزى إلى متغير 
 الجنس.
ص الجنس كخصائص بيولوجية لا يشكل خصائ تساوي الجنسين إلى أنّ شبه وقد يعزى      

  .رتب عليها تباين في التعليم؛ ذلك لأن التعلّم يكتسب بالتدريب والممارسةيت
 عدم ظهور فروق بين أفراد العينة تعزى إلى متغير الجنس في اختبار كذلك وقد يرجع     

ناسباً، وتغذية مت تعزيزاً مالتجربة التعليمية الجديدة قد قدّ  أنّ الطلاقة في القراءة الجهرية إلى 
مشتركة واحدة تقريباً لجميع أفراد العينة على حد سواء، وساعدت في إثارة دافعية راجعة 

 لامذةتأفراد المجموعتين بالتساوي؛ مما قلّص من تأثير متغير جنس المجموعة على تفاعل ال
م، وبالنتيجة لم تظهر المجموعتين بالاستناد إلى متغير الجنس مستويات في أثناء التعلّ 
 ء على مستوى اختبار الطلاقة في القراءة الجهرية. متباينة في الأدا

 علّمواتوقد تعزى هذه النتيجة إلى تشابه ظروف تطبيق التجربة، فالذكور والإناث      
ستراتيجية فاعلية إ على ل من هذه النتيجةذاته للدروس المحددة، ويستدّ  المحتوى التعليمي

كن القراءة الجهرية لكلا الجنسين، أو لم تمهارة الطلاقة في القراءة التشاركية في تحسين 
ستراتيجية إام دتعليمها باستخ المادة التعليمية التي تمّ  أكثر فاعلية لجنس معين، زيادة على أنّ 

 لتحسين مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية لم تكن متحيزة لأي من الجنسين.  القراءة التشاركية
إلى  مهارة الطلاقة في القراءة الجهريةي تحسين ويمكن تفسير عدم ظهور أثر للجنس ف    

عدم وجود فروق في القدرات العقلية والذكاء العام بين الجنسين، فضلًا عن التشابه في 



 مجلة جامعة حمص                         سلسلة العلوم التربوية                
 د. عبد الغفور مصباح الأسود                 2025عام  3العدد  47المجلد       

165 
 

لتلامذة ا ز تشابه تعلّم القراءة الجهرية لدىالأوضاع الاجتماعية والتنشئة الأسرية التي تعزّ 
 من الجنسين. 

 نتائج الفرضية الثانية ومناقشتها: . 10-2
( بين الوسطين الحسابيين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

لدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 
 البعدي لمقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية.

 وقد انبثق عن هذه الفرضية، الفرضيات الآتية: 
( بين الوسطين الحسابيين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) -

لدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 
 ملى متغير استراتيجية التعليعزى إالبعدي لمقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية؛ ت

 ، القراءة التشاركية(.)المعتادة
( بين الوسطين الحسابيين a=0.05لا يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) -

لدرجات تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 
 الجهرية؛ تعزى إلى متغير الجنس.البعدي لمقياس الاتجاهات نحو القراءة 

لاختبار صحة هذه الفرضية، تم حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية      
جهرية، الاتجاهات نحو القراءة ال مقياسالدراسة في التطبيق البعدي للدرجات أفراد مجموعتي 

الجدول  التشاركية(، والجنس، كما في، القراءة المعتادة) ستراتيجية التعليمإفقًا لمتغيري: و 
(11 .) 
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لدرجات أفراد مجموعتي  المعيارية والانحرافات الحسابية الأوساط :(11الجدول )
 :لمتغيري وفقًا ،الدراسة في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية

 والجنس ،التعليم ستراتيجيةإ

استراتيجية 
 التعليم

 الجنس
 القياس البعدي القبليالقياس 

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المعتادة
 2.67 30.11 2.26 26.88 ذكر
 2.46 29.72 2.44 25.11 أنثى
 2.54 29.91 2.98 26.00 الكلي

القراءة 
 التشاركية

 2.55 92.22 3.55 26.16 ذكر
 2.27 92.88 4.56 26.88 أنثى
 2.40 92.55 4.04 26.52 الكلي

راد أفات الوسط الحسابي البعدي لدرج فياهري ( وجود فرق ظ11يتضح من الجدول )     
حو القراءة الاتجاهات ن مقياسلالبعدي التطبيق مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية في 

ية التي التجريب راد المجموعة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي البعدي لدرجات أفالجهرية
(، وهي أعلى من الوسط الحسابي البعدي 92.55وفق استراتيجية القراءة التشاركية ) تعلّمت

 (. 29.91) الذي بلغ معتادةال وفق الطريقة تعلّمتلدرجات أفراد المجموعة الضابطة التي 
، راتيجية التعليماستفقاً لمتغيري: ولتعرّف الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرية البعدية و      
 ة الجهريةالاتجاهات نحو القراء مقياسس، بعد عزل)حذف( الفروق في التطبيق القبلي لوالجن

 Tow-Wayاستخدام تحليل التباين الثنائي المصاحب ) ، تمّ على أفراد مجموعتي الدراسة
ANCOVA( كما في الجدول ،)12.) 
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 الحسابية للأوساط المصاحب الثنائي التباين اختبار تحليل نتائج :(12الجدول )
نحو القراءة لمقياس الاتجاهات  البعدي لدرجات أفراد مجموعتي الدراسة في التطبيق

 عليهم القبلي التطبيق أثر تحييد بعد والجنسالتعليم  ستراتيجيةإ وفقًا لمتغيري: الجهرية

 مصدر التباين
مجموع 
 التقدير المربعات

متوسط 
 المربعات

 قيمة اختبار
ف   

الدلالة 
 الإحصائية

قيمة 
الكسب 
 المعدل

 

المقياس 
 القبلي ككلّ 
 )المصاحب(

5.411 1 5.411 0.865 0.356   

إستراتيجية 
 التعليم

70117
.815 

1 
70117
.815 

*11215
.711 

0.000 1.55 
ذات فاعلية 
لأنها أكبر من 
 الواحد الصحيح

   0.760 0.094 0.586 1 0.586 الجنس

 الخطأ
418.8

67 
67 6.252     

المجموع 
 الكلي

341
045.
000 

72      

 (α = 0.05مستوى ) عند إحصائية دلالة ذات( قيمة *)
  يظهر ما يلي:( 12بالنظر إلى نتائج تحليل التباين المبينة في الجدول )     

( بين α=0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  (1
راءة الاتجاهات نحو الق مقياس للقياس البعدي لأفراد الدراسة على الوسطين الحسابيين

اءة التشاركية ستراتيجية القر ؛ بمعنى وجود فاعلية لإالتعليم، تعزى إلى استراتيجية الجهرية
ت ، حيث كاننحو القراءة الجهرية تلامذة الصف السادس الأساسياتجاهات  في تحسين

(، ومن جدول α=0.05(، وهي أقل من مستوى )0.000قيمة الدلالة الإحصائية لها )
 الأوساط الحسابية، يتبين أن الفرق الدال إحصائيًا لصالح أفراد المجموعة التجريبية الذين

، مقابل وسط حسابي (92.55) ستراتيجية القراءة التشاركية بوسط حسابيإوفق  تعلّموا
 .معتادةال الطريقة وفقتعلّموا أفراد المجموعة الضابطة الذين  لدرجات (29.91)
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حو القراءة ن أفراد الدراسة اتجاهات في تحسين ستراتيجية التعليمإولإيجاد فاعلية       
، جرى إيجاد قيمة الكسب المعدل من خلال معادلة الكسب المعدل لبلاك، حيث الجهرية

تجاهات لمقياس الا البعدي التطبيقالتباين في قيمة (، وهذا يعني أن 1.55تبين أنها تساوي )
 شاركية(.)القراءة الت التعليمستراتيجية إأفراد الدراسة عائد إلى نحو القراءة الجهرية على 

واعتماداً على ذلك، تم رفض الفرضية الصفرية، وقبول الفرضية البديلة القائلة بأنه:      
حسابيين لدرجات ( بين الوسطين الa= 0.05يوجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

تلامذة الصف السادس الأساسي، أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 
لصالح  ،ستراتيجية التعليمإعزى إلى متغير لمقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية؛ ت

 ستراتيجية القراءة التشاركية.إ
 في الضابطة أفراد المجموعة على التجريبية المجموعة أفراد تفوق يعزى وقد     

تلميذ  لّ كاءة التشاركية التي تتيح لإلى طبيعة إستراتيجية القر  الجهرية القراءة الاتجاهات نحو
هم؛ وجهات نظر زملائ راماحتهم على تحضّ ، و يمارس القراءة الجهرية جماعياً وتعاونياً أن 
 .ة نحوهاببّ محلديهم اتجاهات  ، وتوافرتراءة الجهريةم القمن دافعيتهم نحو تعلّ  زادا ممّ 

لتجريبية، المناسب لتلامذة المجموعة ا وقد تفسر النتيجة السابقة بتوفير الجو التعليميّ      
ارهم في وأدو  التلامذةتحديد مهام  عرض الأنشطة والتدريبات بشكل واضح، كما أنّ  فقد تمّ 

ا جعلهم اتجاهاتهم ممّ  ؛بالنفس أنشطة إستراتيجية القراءة التشاركية وتدريباتها أكسبهم الثقة
 .إيجابية نحو القراءة الجهرية

ع شجّ إستراتيجية القراءة التشاركية ت وقد يكون تفسير النتيجة السابقة عائد إلى أنّ      
التلامذة على التفاعل والحوار وتبادل الآراء والأفكار، وتنمي روح العمل الجماعي من خلال 

ل لذي قلّ الأمر ا ؛وتعزيز روح المنافسة الشريفة بين التلامذةتقسيم الصف إلى مجموعات 
قراءة بعامة، م الوأشعرهم بأنهم يخضعون لتجربة جديدة في تعلّ  ،من درجة القلق عند التلامذة

، هات إلى تحسنوأدّ  ،مستوى اتجاهاتهم نحوهافي  والقراءة الجهرية بخاصة، وهو ما أثر
، ية القراءة التشاركيةبإستراتيجللتجربة جعلتهم أكثر ألفة  ذةالتلامالفترة التي خضع فيها  ولعلّ 

 أكبر.وبالتالي كان أثرها في تغيير الاتجاهات 
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( بين α=0.05) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية( 2
لاتجاهات االوسطين الحسابيين لدرجات أفراد مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لمقياس 

 نحو القراءة الجهرية، تعزى إلى متغير الجنس.
روق ذات فواعتماداً على ذلك، تم قبول الفرضية الصفرية القائلة بأنه: لا توجد 

( بين الوسطين الحسابيين لدرجات α=0.05) دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية
عزى تجاهات نحو القراءة الجهرية، تأفراد مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لمقياس الا

 إلى متغير الجنس.
وقد يرجع عدم ظهور فروق بين أفراد العينة تعزى إلى متغير الجنس في مقياس 

زاً مناسباً، مت تعزيالتجربة التعليمية الجديدة قد قدّ  الاتجاهات نحو القراءة الجهرية إلى أنّ 
إثارة  سواء، وساعدت في العينة على حدّ  وتغذية راجعة مشتركة واحدة تقريباً لجميع أفراد

دافعية أفراد المجموعتين بالتساوي؛ مما قلّص من تأثير متغير جنس المجموعة على تفاعل 
يات و الأفراد في أثناء التعلم، وبالنتيجة لم تظهر المجموعتين بالاستناد إلى متغير الجنس مست

 مقياس الاتجاهات نحو القراءة الجهرية. متباينة في الاتجاه على صعيد 
علّموا توقد تعزى هذه النتيجة إلى تشابه ظروف تطبيق التجربة، فالذكور والإناث      

القراءة  ل من هذه النتيجة فاعلية إستراتيجيةالمحتوى التعليمي ذاته للدروس المحددة، ويستدّ 
ر فاعلية لا الجنسين، أو لم تكن أكثلكالاتجاهات نحو القراءة الجهرية التشاركية في تحسين 

يجية القراءة ستراتتعليمها باستخدام إ التي تمّ  ،المادة التعليمية لجنس معين، زيادة على أنّ 
 القراءة الجهرية لم تكن متحيزة لأي من الجنسين. اتجاهاتهم نحو  التشاركية لتحسين

لجهرية قراءة االاتجاهات نحو الويمكن تفسير عدم ظهور أثر للجنس في تحسين 
إلى عدم وجود فروق في القدرات العقلية والذكاء العام بين الجنسين، فضلًا عن التشابه في 

 راد الجنسينيعاب التلامذة من أفز تشابه استالتي تعزّ  ،الأوضاع الاجتماعية والتنشئة الأسرية
م القراءة لّ عوتكوين اتجاهات شبه متطابقة نحو ت ،للمادة التعليمية لمحتوى دروس القراءة

 الجهرية.
 مقترحات الدراسة. 11
 ما يلي:  الدراسة من نتائج، اقترح الباحثاستناداً إلى ما توصلت      
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لقياس  ؛في هذه الدراسة تزويد معلمي الصف باختبار الطلاقة في القراءة الجهرية المعدّ  -
 مهارة الطلاقة في القراءة الجهرية بموضوعية. 

م في ميدان تعلي يستجدّ تدريب معلمي الصف دورياً أثناء الخدمة، لاطلاعهم على ما  -
عداد أدلة إرشادية لاستخدام هذهاللغة العربية من إستراتيجيات حديثة،   يجيات. الإسترات وا 

ي التركيز على كيفية قياس مهارة الطلاقة ف تطوير برنامج إعداد معلم الصف بحيث يتمّ  -
اده مه المعلم خلال سنوات إعدوكذلك العمل على تطبيق ما تعلّ  ،القراءة الجهرية وتقويمها

ية إكسابها للتلامذة في مواقف تطبيقة الجهرية، وذلك لضمان حول مهارة الطلاقة في القراء
ن خلال م التعليم في الوقت الحاضربما ينسجم مع النقلة النوعية التي يشهدها  ؛تفاعلية

 . التركيز على المهارات
الذي تم تقديمه في هذه الدراسة في إعداد أدلة أخرى في مجال  ،الاسترشاد بدليل المعلم -

مهارة ن لتحسي الأساسي القراءة ضمن كتب العربية لغتي للصفوف من الأول إلى الخامس
 الطلاقة في القراءة الجهرية. 

 ستراتيجية القراءة التشاركية، وتعرّف كيفية توظيفها من أجلبممارسة التلامذة لإالاهتمام  -
  . الحصول على مخرجات التعلّم بالشكل الأمثل

ذلك على و  ،كما تقترح الدراسة إجراء بعض الدراسة المستقبلية المكملة لهذه الدراسة     
 النحو الآتي: 

فاعلية إستراتيجية القراءة التشاركية في تحسين المهارات القرائية الأخرى لدى تلامذة  -
 الصف السادس الأساسي. 

مهارة  ينشاركية والقراءة بصوت عال في تحسفاعلية التكامل بين إستراتيجيتي القراءة الت -
 الطلاقة في القراءة الجهرية لدى تلامذة الصف السادس الأساسي. 

غة العربية القراءة في الل تعلّم قائم على مدخل القراءة التشاركية لمعالجة صعوباتبرنامج  -
 لدى تلامذة الصف السادس الأساسي. 
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