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 حمصشروط النشر في مجلة جامعة 
 الأوراق المطلوبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكلية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجلةمن ا
  نقابة معلمين.طابع بحث علمي + طابع 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عليا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقته 

 على النشر في المجلة.
  :اذا كان الباحث عضو هيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجلس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة على اعتماده 
 سب الحال.ح

  : اذا كان الباحث عضو هيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
يجب إحضار كتاب من عمادة كليته تثبت أنه عضو بالهيئة التدريسية و على رأس عمله 

 حتى تاريخه.
  : اذا كان الباحث عضواً في الهيئة الفنية 

وما يثبت صفته وأنه على رأس  يجب إرفاق كتاب يحدد فيه مكان و زمان إجراء البحث ،
 عمله.

يتم ترتيب البحث على النحو الآتي بالنسبة لكليات )العلوم الطبية والهندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نهاية الملخصين(.   
 مقدمة  -1
 هدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتها ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –بية التر   -الاقتصـــــاد –الآداب )  يتم ترتيب البحث على النحو الآتي  بالنســـــبة لكليات -
 التربية الموسيقية وجميع العلوم الإنسانية(: –السياحة  –الحقوق 

 ية الملخصين(.   عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نها -
 مقدمة. .1
 مشكلة البحث وأهميته والجديد فيه. .2
 أهداف البحث و أسئلته. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطلحات البحث و تعريفاته الإجرائية. .5
 الإطار النظري و الدراسات السابقة. .6
 منهج البحث و إجراءاته. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحليل .8
 نتائج البحث. .9

 دت.مقترحات البحث إن وج .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث على الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  -أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54هوامش الصفحة: أعلى  -ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  -ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسه: العنوان ـ  -ث

 Simplified Arabicعادي ــــ العناوين الفرعية  13قياس  Simplified Arabicــــ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
د ر في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشـــارات فإن البحث ســـيهمل ولا ي -8

 البحث إلى صاحبه.
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تقديم أي بحث للنشـــــر في المجلة يدل ضـــــمناً  على عدم نشـــــره في أي مكان  خر، وفي  -9
 حال قبول البحث للنشر في مجلة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجلة أخرى.

 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجلة  -10
[ ثم رقم الصــفحة ويفضــل اســتخدام 1نص على الشــكل التالي:  تكتب المراجع ضــمن ال -11

حيث يشير الرقم إلى رقم المرجع الوارد  WORDالتهميش الإلكتروني المعمول به في نظام وورد 
 في قائمة المراجع. 

 تكتب جميع المراجع باللغة الانكليزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:
 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:

لكنية بالأحرف الكبيرة ـــ الحرف الأول من الاسم تتبعه فاصلة ـــ سنة النشر ـــ وتتبعها معترضة ا   
ــ الطبعة ) ثانية  -)  ــ دار النشر وتتبعها فاصلة ـ ( عنوان الكتاب ويوضع تحته خط وتتبعه نقطة ـ

 ـ ثالثة ( ـ بلد النشر وتتبعها فاصلة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعها نقطة.
 ل على ذلك:وفيما يلي مثا

. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-
373p.  

 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجلة باللغة الأجنبية:
ـــــــــــ بعد الكنية والاسم وسنة النشر يضاف عنوان البحث وتتبعه فاصلة، ع تحته اسم المجلد ويوض ـ

ـــــــــ أرقام الصفحات الخاصة  ـــــــــ المجلد والعدد ) كتابة مختزلة ( وبعدها فاصلة ـ خط وتتبعه فاصلة ـ
 بالبحث ضمن المجلة.

 مثال على ذلك: 
, Vol.  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 

4. 20 – 60 
 ج. إذا كان المرجع أو البحث منشوراً باللغة العربية فيجب تحويله إلى اللغة الإنكليزية و التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نهاية المراجع العربية: ) المراجع 
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 حمصرسوم النشر في مجلة جامعة 

 
ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 50000دفع رسم نشر ) .1

 لكل باحث يريد نشره في مجلة جامعة البعث.
الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 200000دفع رسم نشر )  .2

 للباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .
( مئتا دولار أمريكي فقط للباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3

 القطر العربي السوري .
ة رسم موافقة على آلاف ليرة سوري ستة( ل.س 15000دفع مبلغ )  .4

 النشر من كافة الباحثين.
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سلوك المخاطرة وعلاقته بخبرات الاساءة 

النفسية لدى عينة من طلبة الثانوية المهنية 

 في محافظة حماه

 

 العترروان 
 د.رنا أسعد
 د.نور ديب

11-56 

في  مهارات معالجة المعلوماترجة توفر د
للصف السادس  العلوم منهاجحتوى م

 في الجمهورية العربية السورية الأساسي
 

 فخريربا 
 .ربا االتامرد

 د.أحمد خليفة
57-98 

ي الذاتية ف لكفاءةالوصمة الذاتية وعلاقتها با
اتخاذ القرار المهني لدى عينة من الطلبة 

 ذوي الاعاقة في جامعة حمص
 

 144-99 د.سهير علي موسى

مستوى الرشاقة المعرفية لدى عينة من 
السادس لمرحلة التعليم تلاميذ الصف 

 مدينة دير الزور مدارس في الأساسي
 

 شهاب رزان 
 أ.د. محمد الموسى الصالح

 د.رزان كفا
145-172 
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 رعاد بمدينةالاصطناعي في العملية التعليمية 
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سلوك المخاطرة وعلاقته بخبرات الاساءة النفسية لدى 
 عينة من طلبة الثانوية المهنية في محافظة حماه

 حمصجامعة  -التربية كلية

 إعداد الطالبة: روان نزار العتر

 اشراف: د. رنا أسعد                                  مشرف مشارك: د. نور ديب

 ملخص البحث:
العلاقة بين خبرات الإساءة النفسية في الطفولة وسلوك  لتعرف علىالدراسة إلى اتهدف هذه  

طالب وطالبة من  300المخاطرة لدى طلاب الثانوية المهنية في محافظة حماة. شملت العينة 
مختلف التخصصات المهنية )الصناعة، التجارة، الفنون النسوية، الحاسوب(، وتراوحت أعمارهم 

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي، وتم استخدام مقياسي سلوك سنة.  18و 16بين 
المخاطرة وخبرات الإساءة النفسية لجمع البيانات. تم تحليل البيانات باستخدام مجموعة من 

للعينات المستقلة، وتحليل التباين  t الأدوات الإحصائية، منها معامل الارتباط بيرسون، اختبار
 .(ANOVA) الأحادي

أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين خبرات الإساءة النفسية 
وسلوك المخاطرة لدى طلاب الثانوية المهنية. كما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الجنسين في سلوك المخاطرة، حيث أظهر الذكور مستويات أعلى من المخاطرة مقارنة 

ث. من جهة أخرى، لم تظهر النتائج فروقاً ذات دلالة إحصائية بين التخصصات المختلفة بالإنا
أو الصفوف الدراسية فيما يتعلق بسلوك المخاطرة وخبرات الإساءة النفسية. توصي الدراسة 
بضرورة تطوير برامج إرشادية ونفسية في المدارس المهنية لتعزيز الوعي بالمخاطر المحتملة 

م النفسي للطلاب الذين يعانون من خبرات الإساءة النفسية. كما تقترح الدراسة إجراء وتقديم الدع
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بحوث مستقبلية تستهدف قياس أثر البرامج الإرشادية على تعديل سلوك المخاطرة لدى طلاب 
 ..الثانوية المهنية

 الكلمات المفتاحية:

 .الثانوية المهنية، خبرات الاساءة النفسية ، سلوك المخاطرة 
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Childhood psychological abuse experiences and its relationship 

with risk-taking behavior among vocational high school student 

in Hama. 

Abstract: 

This study aims to explore the relationship between childhood psychological 

abuse experiences and risk-taking behavior among vocational high school 

students in Hama Governorate. The sample comprised 300 students, both male 

and female, from various vocational specializations (industry, commerce, home 

economics, computer), aged between 16 and 18 years. The study employed a 

descriptive-analytical method and utilized two scales: the Risk-Taking Behavior 

Scale and the Psychological Abuse Experiences Scale. Data were analyzed 

using various statistical tools, including Pearson correlation coefficient, 

independent samples t-test, and one-way ANOVA. 

The results indicated a significant positive correlation between psychological 

abuse experiences and risk-taking behavior among vocational high school 

students. Additionally, there were significant gender differences in risk-taking 

behavior, with males exhibiting higher levels of risk-taking compared to 

females. However, no significant differences were found between different 

vocational specializations or grade levels concerning both risk-taking behavior 

and psychological abuse experiences. The study recommends developing 

counseling and psychological programs in vocational schools to raise awareness 

of potential risks and provide psychological support to students who have 

experienced psychological abuse. Future research is suggested to measure the 

impact of counseling programs on modifying risk-taking behavior among 

vocational high school students . 
Keywords: Childhood psychological abuse experiences , risk-taking behavior, 
risk-taking behavior ,  
. 
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 مقدمة:

الإنساني موضوعًا مركزيًا ومحوريًا في الدراسات النفسية والاجتماعية نظرًا لتأثيره المباشر  يُعد السلوك
وغير المباشر على جوانب الحياة المتعددة. وتتنوع هذه السلوكيات لتشمل من بينها سلوكيات 

تعددة مالمخاطرة التي تلقي بظلالها على سلامة الفرد والمجتمع. إذ يتخذ سلوك المخاطرة أشكالًا 
من التهور والمغامرة وصولًا إلى الأنشطة التي تنطوي على عدم الاكتراث بالعواقب)مطاري وفطوم، 

 (، لذا فإن ظهوره يستحق التقصي والدراسة لمعرفة أسبابه وتأثيراته.2023،158

، ةوفي سياق المجتمعات المعاصرة، يبرز سلوك المخاطرة كنتيجة لتفاعلات معقدة بين العوامل النفسي
الاجتماعية، والبيئية. وتظهر أهمية النظر إلى هذا السلوك من خلال تأثيره على قرارات الأفراد 
وممارساتهم اليومية التي قد تنطوي على مخاطر قد تؤدي إلى نتائج غير مرغوب فيها أو حتى 

ة وراء نكارثية. لذا، يتطلب فهم ديناميكيات هذه السلوكيات مقاربة شاملة تستكشف الأسباب الكام
اختيار الأفراد للمجازفة، وخصوصًا في سياقات تتسم بالضغوط النفسية أو التجارب المؤلمة مثل 
الإساءة النفسية. إذ تُعد خبرات الإساءة النفسية من العوامل المؤثرة بشكل كبير في النمو العاطفي 

سي، دي إلى أذى نفوالسلوكي للأفراد. تشمل هذه الخبرات مجموعة واسعة من السلوكيات التي تؤ 
مثل الإهانة، التجاهل، التهديد، الإساءة اللفظية، والتعرض للعنف الجسدي أو الجنسي الذي يحمل 
تأثيرات نفسية عميقة. وتُظهر الأبحاث أن الأطفال والمراهقين الذين يتعرضون لأشكال مختلفة من 

 ط وقد يواجهون صعوبات فيالإساءة النفسية غالبًا ما يعانون من مشاكل في التعامل مع الضغو 
(. هذه الخبرات قد تسبب Martin et al., 2008بناء أو الحفاظ على علاقات اجتماعية صحية )

أيضًا اضطرابات مثل القلق، الاكتئاب، وانخفاض تقدير الذات، مما يؤثر سلبًا على جودة حياة الفرد 
 (.Klonsky & Moyer, 2005وقدرته على الأداء في مختلف جوانب الحياة )

لذا تعتبر العلاقة بين سلوكيات المخاطرة وخبرات الإساءة النفسية معقدة وتشير الدراسات إلى أن 
الأفراد الذين يمرون بتجارب إساءة متكررة يميلون أكثر لتطوير سلوكيات مخاطرة كوسيلة للهروب 
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(. McCall & Gregory, 1975من الواقع أو كرد فعل تكيفي مع الضغوط النفسية التي يعيشونها )
تُشير الأبحاث إلى أن هذه السلوكيات قد تظهر كمحاولات لاستعادة السيطرة على حياتهم أو كرد 

(. وهكذا، قد يسعى 1983فعل على الشعور بالعجز الذي خلفته تجارب الإساءة )أبو علام وشريف، 
تحدي الخطورة كطريقة لالأفراد الذين تعرضوا لإساءة نفسية لاتخاذ قرارات تحمل درجات عالية من 

القيود التي شعروا بها خلال تجاربهم السابقة أو للشعور بنوع من الإثارة تفتقده حياتهم العادية، مما 
 (.2003يدفعهم للتغلب على المشاعر السلبية التي يعانون منها )محمد، 

لإساءة رب اوبناء على ما سبق تركز هذه الدراسة على تحليل العلاقة بين سلوك المخاطرة وتجا
 النفسية لدى عينة من طلبة الثانوية المهنية في محافظة حماه. 

 البحث: مشكلةثانياً: 
تُظهر الأبحاث المتزايدة في مجال علم النفس والسلوكيات البشرية ارتباطاً وثيقاً بين تجارب الإساءة  

لك الإهمال النفسية، بما في ذالنفسية وتطور سلوكيات المخاطرة، خاصة بين المراهقين. تُعد الإساءة 
والإساءة الجسدية والعاطفية، من العوامل المؤثرة بشكل كبير على الصحة النفسية للأفراد، وقد تُسهم 
في زيادة ميلهم نحو اعتماد سلوكيات خطرة كآلية للتعامل مع الضغوط أو كتعبير عن الاضطراب 

 (.Salem Abou Mahmoud, 2009; Mohamed Azat, 2012النفسي الذي يختبرونه )

وفي ظل ملاحظة أن نسبة كبيرة من الطلاب في المدارس المهنية بمحافظة حماه قد تعرضوا لأشكال 
مختلفة من الإساءة خلال مراحل حياتهم الأولى، يتبادر إلى الذهن تساؤل حول العلاقة المحتملة 

ات أن رية. حيث أظهرت الدراسبين تلك التجارب والميل نحو سلوكيات المخاطرة في هذه الفئة العم
نسبة كبيرة من الطلاب ضمن هذه الفئة العمرية تعرضوا لإساءة على مستويات متعددة، بما في ذلك 

 ;Awad Hanem, 2011الجسدية والعاطفية، مما قد يكون له تأثيرات مباشرة على سلوكياتهم )
Ali Hala, 2009.) 
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واهر في محافظة حماه، وتحديداً بين طلاب المرحلة من هنا تأتي الحاجة إلى دراسة أعمق لهذه الظ
الثانوية المهنية، لفهم كيفية تأثير خبرات الإساءة النفسية على تبني سلوكيات المخاطرة. وتسعى هذه 

 الدراسة للإجابة عن الأسئلة التالية: 

لها  تعرضما طبيعة العلاقة بين سلوكيات المخاطرة وخبرات الإساءة النفسية المختلفة التي 
 طلاب الثانوية المهنية في محافظة حماه؟

 :البحثأهمية ثالثاً: 
 كالتالي: تطبيقيةهمية أو  نظرية الى أهمية تقسم أهمية هذا البحث   

 :النظريةالأهمية 

. يسهم هذا البحث في تعميق الفهم النظري للعلاقة بين سلوكيات المخاطرة والإساءة النفسية، مما 1
يعزز من القاعدة المعرفية في علم النفس والعلوم الاجتماعية. سيوفر تحليل هذه العلاقة في سياق 

كية للإساءة ار السلو محلي دليلًا إضافيًا يمكن أن يُستخدم لدعم أو تعديل النظريات القائمة حول الآث
 النفسية.   

. من خلال التركيز على عينة من طلبة الثانوية المهنية في محافظة حماه، يسلط البحث الضوء 2
على كيفية تأثير السياقات الثقافية والاجتماعية المحلية على سلوكيات المخاطرة، مما يساهم في فهم 

 هذه المناطق.أدق للتحديات الخاصة التي يواجهها الشباب في 

. النتائج المستخلصة من هذا البحث قد توفر أساسًا لدراسات مستقبلية تسعى لاستكشاف العلاقات 3
المعقدة بين أنواع مختلفة من الإساءات وأنماط السلوك المتعددة، بما في ذلك تأثير الجنس، العمر، 

 الاقتصادية.-والخلفية الاجتماعية

 :التطبيقيةالأهمية 
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ت التي يوفرها هذا البحث يمكن أن تستخدم في تصميم وتنفيذ برامج تدخل فعالة موجهة . المعلوما1
لطلاب المدارس المهنية، بهدف التقليل من السلوكيات المخاطرة وتعزيز استراتيجيات التكيف 

 الصحية.

ز الوعي دامه لتعزياستخن المدرسين والموجهين والمرشدين التربويين . توفر نتائج البحث دليلًا يمك  2
 بأهمية الدعم النفسي والاجتماعي للشباب، خصوصًا أولئك الذين عانوا من تجارب إساءة.

. يمكن أن تسهم الفهم العميق لعوامل الخطر المرتبطة بسلوكيات المخاطرة في تطوير استراتيجيات 3
 .وقائية تستهدف الأطفال والمراهقين في المراحل الحرجة من تطورهم النفسي والاجتماعي

. يمكن ان تسهم نتائج البحث الحالي في إقامة جلسات توعية مخصصة للأهالي تضمن آثار 4
 الإساءة النفسية على الأبناء ونتائجها.

 البحث: أهداف رابعاَ:
 يهدف هذا البحث الى: 

التعرف على العلاقة بين درجات افراد العينة على مقياس خبرات الإساءة النفسية ودرجاتهم على . 1
 .مقياس سلوك المخاطرة

التعرف على الفروق بين متوسطي درجات افراد العينة على مقياس سلوك المخاطرة تبعاً لمتغير  .2
 .اناث( –الجنس )ذكور 

تبعاً  يةخبرات الإساءة النفسالتعرف على الفروق بين متوسطي درجات افراد العينة على مقياس  .3
 .اناث( –لمتغير الجنس )ذكور 

على الفروق بين متوسطي درجات افراد العينة على مقياس سلوك المخاطرة تبعاً لمتغير  التعرف. 4
 الصف
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التعرف على الفروق بين متوسطي درجات افراد العينة على مقياس خبرات الإساءة النفسية تبعاً  .5
 لمتغير الصف

اً لمتغير المخاطرة تبعالتعرف على الفروق بين متوسطي درجات افراد العينة على مقياس سلوك  .6
 الاختصاص

التعرف على الفروق بين متوسطي درجات افراد العينة على مقياس خبرات الإساءة النفسية  تبعاً  .7
 لمتغير الاختصاص

  فرضيات البحث: خامساَ:
 يحاول البحث اختبار الفرضية الآتية:

درجات أفراد ( بين 0.05توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 طرةسلوك المخاودرجاتهم على مقياس  خبرات الإساءة النفسية عينة البحث على مقياس

 لدى عينة الدراسة

( بين متوسطي درجات أفراد 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 .على مقياس سلوك المخاطرة تبعاً لمتغير الجنس عي نة البحث

متوسطي درجات أفراد ( بين 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 الاختصاصتعود الى متغير  سلوك المخاطرة عنية البحث على مقياس

أفراد متوسطي درجات ( بين 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 الصفتعود الى متغير  سلوك المخاطرة عنية البحث على مقياس

متوسطي درجات أفراد ( بين 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 .الجنستبعاً لمتغير  خبرات الإساءة النفسية عنية البحث على مقياس
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متوسطي درجات أفراد ين ( ب0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 .الاختصاصتعود الى متغير  خبرات الإساءة النفسية عنية البحث على مقياس

متوسطي درجات أفراد ( بين 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 الصفتعود الى متغير  خبرات الإساءة النفسية عنية البحث على مقياس

 والتعريفات الإجرائية:مصطلحات البحث  سادساَ:

  (:Risk-taking behavior) سلوك المخاطرة. 1

التعريف النظري: هو الاندماج في سلوكيات تبتعد بالأفراد عن المعايير المقبولة اجتماعياً في  -
ثقافتهم بدرجة واضحة، وهو أمر يكون له تأثيرات بعيدة المدى على النواحي: الصحية ، والنفسية ، 

فعل يتضمن احتمالية المكسب أو  فهو، (Gullone, et al، 2000: 393)للفرد.والاجتماعية 
 (.Beyth-Marom et al،1993 ،549 )الخسارة.

عرف سلوك المخاطرة بناءً على الدرجة التي يحصل يالتعريف الإجرائي: في إطار هذه الدراسة،  - 
 المستخدم في الدراسة الحالية.عليها الأفراد من عينة الدراسة على مقياس سلوك المخاطرة 

 (:  experiences abuse psychological. خبرات الإساءة النفسية )2

( خبرات الإساءة النفسية بأنها التصرفات 57,2017التعريف النظري: يعرف الوليدي وأرنوط ) -   
والسلوكيات المقصودة أو غير المقصودة من جانب الوالدين أو القائمين على الرعاية في مرحلة 
هانة وعدم تقبل وتهديد وتخويف وعقاب نفسي وعدم التسامح مع  الطفولة من توبيخ واحتقار وا 

 الأخطاء واللوم والقسوة وعدم تلقي الاهتمام والرعاية والحب الكافي وكذلك التفرقة في المعاملة.
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لتي عرف بناءً على الدرجات اتالتعريف الإجرائي: في هذه الدراسة، خبرات الإساءة النفسية  -   
 ة.سييحصل عليها أفراد عينة الدراسة على المقياس المستخدم لقياس خبرات الإساءة النف

 البحث: حدود سابعاَ:

 تم تحديد حدود البحث وفق الآتي: 

 .الثانويات المهنية في محافظة حماه طلابعينة معينة من الحدود البشرية:  -

ة المنطق -ضمن خمس قطاعات ) حماه المدينة محافظة حماهتُحدد الدراسة في الحدود المكانية:  -
لثانويات ا، وتركز على بعض المنطقة الشمالية( –المنطقة الجنوبية  –المنطقة الغربية  –الشرقية 
الثانوية  – اسوبللحالثانوية المهنية  -الثانوية الصناعية الثانية -)الثانوية الصناعية الأولى المهنية

 (الثانوية النسوية  –التجارية 

 .2024من عام  نيسانخلال شهر الحدود الزمانية: تم تطبيق أدوات البحث  -

 .خبرات الإساءة النفسية، سلوك المخاطرةالحدود العلمية: تتمثل في  -

 :للبحث النظري الجانبثامناً: 

 :(Risk-taking behavior) سلوك المخاطرة -أ

 :سلوك المخاطرةتعريف  .1

( المخاطرة بأنها الميل إلى المجازفة والانغماس في ممارسة الأنشطة 1994) جاكسونعرف       
، فقد رأى المخاطرة كسمة معرفية ذات وجهة اجتماعية عياش بن شيخالخطرة بالنسبة للفرد. أما 

تؤثر على سلوك الأفراد في مواجهة مواقف غير واضحة المعلومات، مما يؤدي إلى فقدان القدرة 
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والمعرفي، ويترتب عليه سلوكيات خطرة مثل ارتكاب الحوادث نتيجة السياقة على التحكم الانفعالي 
 (.32، ص2008)بن شيخ، تهورة ومخالفة القواعد المروريةالم

أن سلوك المخاطرة هو كل سلوك يقوم به  David Le Breton (2003) ومن جهة أخرى، يعتبر
بلهم أو الموت أو الإضرار بمستقالشباب ويحتوي على مستوى كبير من إمكانية التعرض للإصابة 
، Pierre-G. Coslin (2003) الشخصي أو صحتهم إلى درجة تهدد إدماجهم الاجتماعي. أما

فيرى أن سلوك المخاطرة هو ذلك السلوك الذي يمكن أن ينتج عنه نتائج خطيرة سواء للشخص الذي 
 .E وانين بشكل عام. ويعرفيمارسه أو للآخرين، حيث يعتبر مخالفة للمعايير الاجتماعية أو الق

Stelmach وA. Varoone   المخاطرة بأنها كل سلوك واعٍ أو غير واعٍ يصاحبه شعور بعدم
اليقين بشأن النتائج السلبية أو الإيجابية، سواء كانت جسمية، اقتصادية، نفسية، أو اجتماعية تؤثر 

 (Bantuelle  &Demeulemeester،2008 ،37)على الفرد أو الآخرين

المخاطرة بأنه ميل الفرد نحو توريط نفسه في أحداث أو ظروف  سلوك( 2012)بوعيشة  تعرفكما 
خطرة قد تضر به، كأنه يغامر بحياته أو مكانته أو أمواله. وقد يكون هذا السلوك ناتجاً عن عوامل 

ثباتها و شعورية مثل حب الظهور والفخر، أو دوافع لا شعورية مثل الرغبة الملحة في تأكيد الذات  ا 
 (69، 2012بوعيشة، )أو إيذائها، وغالباً ما تكون مزيجاً من الاثنين معاً 

الأفعال التي تزيد من خطر الإصابة بالمرض أو الأذى، والتي يمكن أن تؤدي لاحقًا  وتعر ف بأنها
دمان و إلى الإعاقة أو الوفاة أو المشاكل الاجتماعية. تشمل السلوكيات الأكثر خطورة شيوعًا العنف،  ا 

الكحول، واضطراب تعاطي التبغ، والسلوكيات الجنسية المحفوفة بالمخاطر، واضطرابات 
 (.Tariq &Gupta،2023 ،1الأكل)

 

 :سلوك المخاطرةالنظريات التي قامت بتفسير  .2
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 : نظرية الدوافع والحاجات. 1

ي حيث تأت ( إلى أن الإنسان لديه حاجات أساسية تنتظم في تدرج هرمي،1970أشار ماسلو )   
الحاجات الفسيولوجية في قاعدة الهرم وتليها الحاجة إلى الأمان، ثم الحاجة إلى تحقيق الذات في 

،  Maslowالقمة. يعتبر ماسلو أن إحباط هذه الحاجات الأساسية يؤدي إلى سلوكيات خطرة )
1970 ،39). 

م دافع ة، فالذين لديهيختلف الناس في أهدافهم ومستوى طموحهم بناءً على دوافعهم الشخصي   
ة ل القفز من الأماكن المرتفعللاستكشاف أو المخاطرة يكونون أكثر ميلًا للسلوكيات الخطرة مث

 .(294، 1983تز، ل)ش

يمكن القول أن نظرية الدوافع والحاجات تفسر سلوك المخاطرة كوسيلة لإشباع الحاجات    
الذات، وأن تزايد الدوافع يؤدي إلى زيادة الحاجة الفسيولوجية أو الحاجة إلى تقدير الذات وتحقيق 

 .لإشباعها مما قد يتطلب تبني سلوك المخاطرة

 :ظرية التعلم الاجتماعي. ن2

طور باندورا نظرية التعلم الاجتماعي بعد تأثره بتجارب روكر وأفكاره، وتُعرف أيضاً بالمحاكاة      
ذا تم تعزيز هذا  أو النمذجة. يرى باندورا أن السلوك يتم تعلمه من خلال ملاحظة سلوك الآخرين، وا 

 .(Bandura ,1977, 40) السلوك فإنه يسعى لتقليده

يعتمد التعلم بالملاحظة على فكرة أن الإنسان كائن اجتماعي يتأثر باتجاهات ومشاعر وتصرفات    
 .(61، 2001الآخرين، ويستطيع أن يتعلم من ملاحظة استجاباتهم وتقليدهم )حسن، 

 :لنظريات المعرفيةا. 3
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تركز النظريات المعرفية على أن سلوك الفرد وعملياته النفسية يتوقفان على الطريقة التي يدرك      
 .(121، 1989بها الأشياء ويفكر بها، بالإضافة إلى توقعاته للنتائج المحتملة )الطيب، 

والتي تفيد  (Theory of Reasoned Action) النظرية السببية للفعل هذه النظريات تتضمن     
 أن المتغيرات المعرفية تفسر السلوك من خلال تأثير الاتجاهات والمعايير الذاتية والرغبات المعرفيةب

(Terry et al., 1993,356). 

 Cognitive Scenario) نظرية معلومات التخطيط المعرفي مقابل معلومات التكرار النسبية     
Information Versus Relative Frequency Information)   تقترح أن الأفراد يستخدمون

عمليات معرفية لتقدير الاحتمالية بناءً على المعلومات المستمدة من تجارب سابقة أو التصورات 
 .(Hendrickx et al., 1989,41) المستقبلية أو المعرفة بالعوامل العشوائية

بين سلوك المخاطرة والعوامل المعرفية والدافعية، حيث أن الدوافع  تؤكد هذه النظريات على العلاقات
 والحاجات والتعلم بالملاحظة والمعرفة كلها تلعب دوراً مهماً في تحديد السلوكيات الخطرة.

 خبرات الاساءة النفسيةتعريف  .1

 ع( أنه لا يوجد تعريف موحد للإساءة النفسية، لكن يُجمDoherty & Berglund, 2008يذكر )
الباحثون ومقدمو الرعاية على أنها تدمير منهجي لتقدير الشخص لذاته أو إحساسه بالأمان، وغالباً 
ما تحدث في العلاقات التي تتسم بتفاوتات في القوة والسيطرة. تتضمن هذه الإساءة تهديدات بالضرر 

اً. تُستخدم تؤثر نفسي أو التخلي، والإذلال، والحرمان من الاتصال، والعزلة، وأساليب وسلوكيات أخرى
مجموعة متنوعة من المصطلحات بالتبادل مع الإساءة النفسية، منها الإساءة العاطفية، والإساءة 
اللفظية، والقسوة العقلية، والإرهاب الحميم، والاعتداء النفسي. عندما تحدث الإساءة في أماكن الرعاية 

 ؤسسية.السكنية، غالباً ما تُعرف بالإساءة المنهجية أو الم
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في الماضي، اعتبر الباحثون أن الإساءة النفسية هي نتيجة لأشكال أخرى من الإساءة، مثل الاعتداء 
(. ومع ذلك، يُفهم الآن أن الإساءة النفسية هي شكل Garbarino, 1990الجسدي أو الجنسي )

اءة (. وقد أكد الباحثون أن الإسArias & Pape, 1999منفصل ومتميز من أشكال الإساءة )
النفسية هي نوع شائع وهام من العنف بين الأشخاص، نظراً لقوة تأثيرها وآثارها القصيرة والطويلة 
المدى. ويرى العديد من الباحثين أن الضحايا يعانون من صدمة أكبر نتيجة للإيذاء النفسي الشديد 

  (.Hildyard & Wolfe, 2002والمستمر مقارنةً بالاعتداء الجسدي غير المتكرر )

 النظريات المفسرة لخبرات الإساءة النفسية: .2

يعتبر آدلر، أحد أنصار هذه النظرية، أن الذكريات المبكرة تلعب  :النظرية النفسية الاجتماعية  
دورًا حاسمًا في تشكيل أسلوب حياة الفرد. يعتقد آدلر أن هناك مؤثرات مبكرة تهيئ الطفل لاختيار 

بعض الأطفال من شعور بالنقص نتيجة لعجز بدني أو أسلوب حياة غير صحي، حيث يعاني 
عقلي، مما يجعلهم يشعرون بالفشل. كما أن إهمال الطفل يمكن أن يؤدي إلى عواقب وخيمة؛ 
فالأطفال الذين يتعرضون لسوء المعاملة في طفولتهم غالباً ما يصبحون معادين للمجتمع في مرحلة 

طئة الظروف المبكرة تسهم في تكوين مفاهيم وتصورات خاالبلوغ، ويهيمن عليهم دافع الانتقام. هذه 
 .(1971عن العالم، مما يؤدي إلى تطوير أسلوب حياة مرضي )هول ولندزي، 

  :النظرية المعرفية

يرى أنصار النظرية المعرفية أن إساءة المعاملة من قبل الوالدين تعود إلى نقص في المهارات 
الإدراكية والمعرفية لدى الوالدين فيما يتعلق بفهم مراحل النمو واحتياجات كل مرحلة عمرية. هذا 

ءة االنقص في الفهم يؤدي إلى توقعات غير واقعية من الأطفال، مما يتسبب في شعورهم بالإس
النفسية. عدم القدرة على فهم طبيعة ومتطلبات كل مرحلة من مراحل النمو يؤدي إلى استخدام 
أساليب غير مناسبة في التربية، مما يعد إساءة معاملة. تعد النظرية المعرفية من أكثر النظريات 
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خصائص  لقبولًا لتفسير إساءة المعاملة الوالدية، حيث تعتمد على نقص المعلومات والمعرفة حو 
 (Azar & Weinzier, 2005)النمو ومهارات التربية السليمة

 :نظرية صدمة الذات

تفترض هذه النظرية البنائية لنمو الذات أن قدرات الفرد، مثل القدرة على التحمل وتهدئة النفس في  
ن إأوقات الشدة، ضرورية لتنظيم الذات والحفاظ على تماسك الهوية. وفقًا لما كان وبيرلمان، ف

الأحداث الصادمة، خاصة في مرحلة الطفولة، يمكن أن تؤثر سلبًا على هذه القدرات، مما يؤدي 
إلى صعوبات في تقدير الذات واضطراب في الهوية والعلاقات الشخصية. طو ر برير هذه النظرية 

سية في نوأطلق عليها اسم "نظرية صدمة الذات"، محاولًا تفسير التأثيرات طويلة المدى للإساءة الج
الطفولة. يفترض هذا النموذج أن ردود الفعل الانفعالية للمثيرات المرتبطة بالإساءة تتشكل عن طريق 
الاشتراط الكلاسيكي، مما يزيد من نشاط هذه الاستجابات الانفعالية المشروطة. يحدد النموذج ثلاث 

لاضطراب ا الفرد في مواجهة اقدرات رئيسية للفرد: الهوية، العلاقات، والتنظيم، والتي يعتمد عليه
الانفعالي الناتج عن الذكريات المرتبطة بالأحداث الصادمة. تهدف هذه القدرات إلى تمكين الفرد من 

 .(2017مواجهة فعالة دون اللجوء إلى أساليب مواجهة غير تكيفية )الوليدي وأرنوط، 

 السابقة: الدراسات -ج

  :سلوك المخاطرة تناولت التي الدراسات -أ
 Amerca (Lindsay, 2005)دراسة لندزي  (1

 أساليب اتخاذ القرار المرتبطة بسلوك القيام بالمخاطرة لدى المراهقينبعنوان: 

Decision-making styles associated with risk-taking behavior in 
adolescents 
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المخاطرة القيام بهدفت الدراسة إلى التعرف على أساليب اتخاذ القرار المرتبطة بسلوك  :الهدف
  .لدى المراهقين

  .سنة 20و 17مراهقاً تتراوح أعمارهم بين  71شملت الدراسة عينة من  :العينة

استخدم الباحث مقياس المشاركة بالمخاطرة، وتم تحليل البيانات باستخدام تحليل  :المنهجية
  .(ANOVA) التباين الأحادي

يتخذون قرارات تحليلية كانوا أقل احتمالًا لاختيار  أظهرت النتائج أن المشاركين الذين :النتائج
  .السلوكيات المخاطرة مقارنةً بالمشاركين الذين يعتمدون على القرارات الحدسية والوجدانية

 بغداد(2006) دراسة المشلب (2

الرابع (سلوك المخاطرة وعلاقته بدافع الانجاز الدراسي لدى طلاب المرحلة الاعدادية بعنوان:
 (.الخامس –

استهدفت الدراسة قياس سلوك المخاطرة ودافع الإنجاز الدراسي لدى طلاب المرحلة  :الهدف
  .الإعدادية )الرابع والخامس(، والتعرف على العلاقة بينهما

  .طالباً من الصفين الرابع والخامس الإعدادي 828تألفت العينة من  :العينة

حليل لعينتين مستقلتين، ومعامل ارتباط بيرسون، وتاستخدمت الدراسة الاختبار التائي  :المنهجية
  .التباين الثنائي، ومعادلة هوايت كوسائل إحصائية

أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة بين سلوك المخاطرة ودافع الإنجاز  :النتائج
ي الدراسالدراسي. كما كان متوسط درجات الطلبة على مقياس سلوك المخاطرة ودافع الإنجاز 

  .أعلى من المتوسط الفرضي للمقياسين
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 بغداد(2011) دراسة جوامير (3

 أثر برنامج ارشادي معرفي في تعديل سلوك المخاطرة لدى طالبات المرحلة الاعدادية بعنوان:

هدفت الدراسة إلى بناء برنامج إرشادي معرفي لتعديل سلوك المخاطرة لدى طالبات  :الهدف
 .والتعرف على أثر هذا البرنامجالمرحلة الإعدادية، 

  .طالبة من الصف الرابع الإعدادي 60شملت العينة  :العينة

قامت الباحثة ببناء مقياس مكون من ثلاث مجالات )تقليد النموذج، المجازفة،  :المنهجية
فقرة. تم حساب الصدق والثبات باستخدام طريقتي  34والخبرة السابقة( وتكون المقياس من 

عادة الاختبار )الاختبار    .(0.80) ( وطريقة ألفا كرونباخ0.83وا 

أظهرت النتائج أن الطالبات في المرحلة الإعدادية لديهن سلوك مخاطرة، وأن البرنامج  :النتائج
  .الإرشادي المعرفي كان فعالًا في تعديل هذا السلوك

 :خبرات الإساءة النفسيةالدراسات التي تناولت  -ب

 Bifulco et al. (2002) London دراسة 

الارتباط مع أنواع أخرى من الإساءة والاكتئاب  .II :استكشاف الإساءة النفسية في الطفولة بعنوان:
 السريري في مرحلة البلوغ

هدفت الدراسة إلى استكشاف العلاقة بين الإساءة النفسية في الطفولة والاكتئاب والسلوك  :الهدف
  .الانتحاري في سن الرشد
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 .سيدة تعرضن للإساءة النفسية من الوالدين خلال طفولتهن 204تكونت عينة الدراسة من  :العينة
استخدمت الدراسة منهجية تحليلية لتحليل بيانات الإساءة النفسية وتأثيرها على الاكتئاب  :المنهجية

  .والسلوك الانتحاري في مرحلة الرشد

دال بين التعرض للإساءة النفسية في الطفولة وزيادة  أشارت النتائج إلى وجود ارتباط :النتائج
  .احتمالات الإصابة بالاكتئاب والسلوك الانتحاري في سن الرشد

 ( السعودية2017وأرنوط )دراسة الوليدي 

خبرات الإساءة النفسية في مرحلة الطفولة وعلاقتها باضطراب التشوه الوهمي للجسد لدى  بعنوان:
 السعودية بالمملكة العربيةطلبة جامعة الملك خالد 

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى خبرات الإساءة النفسية في الطفولة واضطراب  :الهدف
التشوه الوهمي للجسد لدى طلبة الجامعة، بالإضافة إلى الكشف عن العلاقة بينهما، والتحقق من 

مكانية التنبؤ باضطراب التشوه الوهمي برات للجسد من خلال درجات خ الفروق بناءً على النوع، وا 
 .الإساءة النفسية

 .طالباً وطالبة من طلبة الجامعة 237شملت عينة البحث  :العينة 

اعتمدت الدراسة على استخدام مقاييس لتقييم خبرات الإساءة النفسية في الطفولة  :المنهجية 
 .ستدلاليةالوصفية والاواضطراب التشوه الوهمي للجسد. تم تحليل البيانات باستخدام الإحصاءات 

أظهرت النتائج وجود مستوى منخفض من خبرات الإساءة النفسية في الطفولة ومستوى  :النتائج 
متوسط من اضطراب التشوه الوهمي للجسد لدى طلبة الجامعة. كما كشفت النتائج عن وجود علاقة 

اك فروق للجسد. لم تكن هنارتباطية موجبة بين خبرات الإساءة النفسية واضطراب التشوه الوهمي 
دالة إحصائياً تعزى إلى النوع في كل من خبرات الإساءة النفسية واضطراب التشوه الوهمي للجسد. 
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كما تبين أن خبرات الإساءة النفسية في الطفولة تعد منبئاً دالًا إحصائياً لاضطراب التشوه الوهمي 
 .للجسد

 السعودية(2020) دراسة رفيدي

الإساءة النفسية في مرحلة الطفولة وعلاقتها بالرهاب الاجتماعي والاكتئاب لدى خبرات  بعنوان:
 طالبات جامعة الملك خالد

هدفت الدراسة إلى التعرف على علاقة خبرات الإساءة النفسية بالرهاب الاجتماعي والاكتئاب  :الهدف
 .لدى طالبات الجامعة

 .بات الجامعةطالبة من طال 400تكونت عينة الدراسة من  :العينة 

استخدمت الدراسة مقاييس متعددة لتقييم خبرات الإساءة النفسية، والرهاب الاجتماعي،  :المنهجية 
  .والاكتئاب. تم تطبيق أدوات البحث التي أعدتها الباحثة نفسها

توصلت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية بين خبرات الإساءة النفسية وكل من الرهاب  :النتائج
  .اعي والاكتئاب لدى طالبات الجامعةالاجتم

 : تعقيب على الدراسات السابقة

 في هدفها الأساسي المتمثل في استكشاف العلاقة بينمع دراستنا تشترك الدراسات السابقة       
الإساءة النفسية في الطفولة وسلوكيات معينة في مراحل لاحقة من الحياة، سواء كان ذلك في مرحلة 

تناولت تأثير الإساءة  Bifulco et al. (2002) البلوغ. على سبيل المثال، دراسةالمراهقة أو 
( 2017النفسية على الاكتئاب والسلوك الانتحاري في سن الرشد، بينما ركزت دراسة الوليدي وأرنوط )

على اضطراب التشوه الوهمي للجسد لدى طلبة الجامعة. من ناحية أخرى، استهدفت دراسة رفيدي 
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الكشف عن العلاقة بين الإساءة النفسية والرهاب الاجتماعي والاكتئاب لدى طالبات ( 2020)
هذه الدراسات مع دراستنا في التركيز على الإساءة النفسية في الطفولة،  تتشابهحيث الجامعة. 

 .لكن ما يميز دراستنا هو استهدافها لطلاب الثانوية المهنية وسلوك المخاطرة لديهم

على منهجية تحليلية شاملة لتقييم العلاقة بين  Bifulco et al. (2002) اعتمدت دراسةبينما     
الإساءة النفسية في الطفولة والاكتئاب والسلوك الانتحاري، استخدمت دراسات الوليدي وأرنوط 

( أدوات قياس مختلفة لقياس الإساءة النفسية والنتائج النفسية الأخرى مثل 2020( ورفيدي )2017)
تشوه الوهمي للجسد والرهاب الاجتماعي والاكتئاب. في المقابل، تميزت دراستنا بتركيزها على عينة ال

محددة من طلاب الثانوية المهنية في محافظة حماه، وتقييم تأثير الإساءة النفسية على سلوك 
ي طلاب فالمخاطرة. كما أن استخدامنا لمقياس سلوك المخاطرة كان مناسبًا لتحديد مدى انخراط ال

 .سلوكيات قد تكون خطرة نتيجة لتجاربهم النفسية السابقة

ما يميز دراستنا عن الدراسات السابقة هو التركيز على فئة محددة من الشباب في بيئة تعليمية       
مهنية، وتحليل تأثير التخصص الدراسي والصف الدراسي على سلوك المخاطرة وخبرات الإساءة 

ى ذلك، تهدف دراستنا إلى تحليل الفروق بين الجنسين في سلوك المخاطرة النفسية. بالإضافة إل
وخبرات الإساءة النفسية، وهو ما يضيف بعداً إضافياً للتحليل لم يكن موجودًا بنفس الشمولية في 
الدراسات السابقة. توفر هذه المقارنة رؤية شاملة للفروق والاتجاهات المختلفة، وتساهم في تطوير 

رشاد مستندة إلى نتائج البحث لدعم الطلاب في هذه المرحلة الحساسة من حياتهمبرامج توع  .ية وا 

 

جراءاته:  تاسعاً: منهج البحث وا 
فهو" منهج واسع الانتشار في العلوم الإنساني ة، يصف الظاهرة استخدمت الباحثة المنهج الوصفي  

، 2014أو نوعياً ")عم ار والموسوي، المدروسة، بعد جمع معلومات كافية، ويقد م لها وصفاً كمي اً 
(20ص  
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 مجتمع البحث وعينته: -عاشراً 
يشممممممممممممل مجتممممممممممممع البحمممممممممممث جميمممممممممممع طممممممممممملاب المرحلمممممممممممة الثانويمممممممممممة للتعلممممممممممميم المهنمممممممممممي، والبمممممممممممالغ 

( طالبممممممممممماً ممممممممممممن اختصاصمممممممممممات) الصمممممممممممناعة، التجمممممممممممارة ، الفنمممممممممممون النسممممممممممموية، 11937عمممممممممممددهم)
وقممممممممد اُختيممممممممرت عي نممممممممة  ، (2024ة حممممممممماه لعممممممممام )نمممممممالحاسممممممموب( الصممممممممادرة عممممممممن تربيممممممممة فممممممممي مدي

( مممممممن حجممممممم المجتمممممممع الأصمممممملي، وتممممممم اختيممممممار العينممممممة %3عشمممممموائية بسمممممميطة، ومثل ممممممت نسممممممبة )
 (:  (Krejcie & Morgan, 1970بالاستناد على قانون مورغان )

n = 𝑋2𝑁𝑝(1−𝑝)

𝑒2(𝑁−1)+𝑥2𝑝(1−𝑝)
  

 وفيما يلي تفسير رموز معادلة مورجان: -
 ( تفسير رموز معادلة مورجان.1جدول )

 الرمز دلالة الرمز
 n= حجم العينة
 =N حجم المجتمع
 =e .%5هامش الخطأ يساوي=

3.841 X2= 
50% P= 

 (%95اعتمدت الباحثة مستوى الثقة)
 

( طالبمممممممممماً، وقامممممممممممت الباحثممممممممممة بتوزيممممممممممع 372وبلممممممممممغ حجممممممممممم العينممممممممممة وفممممممممممق معادلممممممممممة)مورجان( )   
( طالبمممماً، المممممذين اسممممتطاعت  الوصمممممول إلممممى مدارسمممممهم المهنيممممة فمممممي مدينمممممة 315الاسممممتمارة علمممممى )

( اسمممممممتمارة وذلمممممممك لعمممممممدم صممممممملاحيتها، وبالتمممممممالي بلمممممممغ حجمممممممم العينمممممممة 15حمممممممماة، وتمممممممم اتممممممملاف  )
التعلمممممميم المهنممممممي فممممممي مدينممممممة حممممممماة أي  ممممممما يقممممممارب حجممممممم  ( طالبمممممماً مممممممن مرحلممممممة300النهائيممممممة )

العينمممممممة النممممممماتج عمممممممن المعادلمممممممة الممممممممذكورة، وفيمممممممما يلمممممممي وصمممممممف عي نمممممممة البحمممممممث النهائيمممممممة حسمممممممب 
 المتغي رات الأساسي ة، وفيما يلي وصف عي نة البحث حسب متغي رات البحث الأساسي ة:
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 توزع أفراد العي نة وفقاً لمتغير الجنس:  -1
 توزع أفراد العيِّنة حسب متغير الجنس.( 2الجدول)
 النسبة المئوية العدد الجنس

%62 185 ذكر  
%38 115 انثى  

 %100 300 المجموع
يب ين الجدول السممممممابق توزع أفراد عي نة البحث حسممممممب متغي ر الجنس، وقد بلغ عدد أفراد العينة  

بة )185)الذكور() بة )115(، و)%62(  وبنسممممممممممممم ( من العينة %38( من )الإناث( وبنسممممممممممممم
 المستهدفة بالتطبيق. 

 توزع أفراد العي نة حسب متغير الاختصاص: -2
 متغير الاختصاص.( توزع أفراد العيِّنة حسب 3الجدول)

 النسبة المئوية العدد الاختصاص
%29 86 حاسوب  
%26 78 تجارة  
%24 71 فنون   
%21 65 صناعة  
 %100 300 المجموع

يب ين الجدول السممممابق توزع أفراد عي نة البحث حسممممب متغي ر الاختصمممماص، فقد بلغ عدد أفراد العينة 
( 78(، واختصمممممممممممممماص )تجارة( فعددهم)%29( وبنسمممممممممممممبة )86من الاختصمممممممممممممماص)حاسممممممممممممموب( )

(، أما اختصمممممماص) صممممممناعة( %24( وبنسممممممبة)71( واختصمممممماص) فنون( فعددهم )%26وبنسممممممبة)
 نة المستهدفة بالتطبيق.( من العي%21( وبنسبة)65فعددهم)

 توزع أفراد العي نة حسب متغير الصف: -3
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 ( توزع أفراد العيِّنة حسب متغير الصف  الدراسيّ.4الجدول)
 النسبة المئوية العدد الصف الدراسيّ 
%37 110 الأول الثانوي  
%32 96 الثاني الثانوي  
%31 94 الثالث الثانوي  
%100 300 المجموع  

السممممممابق توزع أفراد عي نة البحث حسممممممب متغي ر الصممممممف  الدراسممممممي، فقد بلغ عدد أفراد يب ين الجدول 
(، والطلاب من الصف  )الثاني الثانوي( %37( وبنسبة )110العينة من الصف )الأول الثانوي( )

( من العينة %31( وبنسمممبة)94(، أما طلاب)الثالث الثانوي( فعددهم )%32( وبنسمممبة)96فعددهم)
 تطبيق.المستهدفة بال

 أدوات البحث:                

 لإظهار ودراسة نتائج البحث، اقتضى ذلك اعتماد أداتين: 

 مقياس سلوك المخاطرة: -أولاً 

بعمممممد اطممممملاع الباحثمممممة علمممممى مجموعمممممة ممممممن البحممممموث والدراسمممممات السمممممابقة وصفففففف المقيفففففاس:  -1
التمممممي تناولمممممت سممممملوك المخممممماطرة تمممممم اختيمممممار المقممممماييس التاليمممممة: مقيممممماس المجازفمممممة فمممممي اتخممممماذ 

(، ومقيمممممممماس سمممممممملوك المخمممممممماطرة لممممممممدى طلبممممممممة 2000القممممممممرار لطلبممممممممة الجامعممممممممة)علي وأحمممممممممد،
مرحلممممممممممممممة (، ومقيممممممممممممماس سمممممممممممممملوك المخممممممممممممماطرة لمممممممممممممدى طممممممممممممملاب ال1996الجامعمممممممممممممة )أحممممممممممممممد،

(، مقيمممممممممممممممممممممماس المخمممممممممممممممممممممماطرة لممممممممممممممممممممممدى العمممممممممممممممممممممماطلين عممممممممممممممممممممممن 2006الإعدادية)المشمممممممممممممممممممممملب،
(، ومقيممممممممماس سممممممممملوك المخممممممممماطرة لمممممممممدى طالبمممممممممات المرحلمممممممممة الإعداديمممممممممة 2010العمل)هاشمممممممممم،

 (.2011)جوامبر،
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( موقفا من المواقف التي تمثل سمممممملوك المخاطرة، 32واشممممممتقت الباحثة من الدراسممممممات السممممممابقة)
، مما يتيح للمسمممتجيب أن يختار إحدى البدائل الخمسمممة ووضمممعت لتلك المواقف خمس اختيارات

(، وأدنى 5لتلك المواقف وفقا  لما ينسممممممجم مع موقفه واتجاهه،  وأعلى درجة للبديل الصممممممحيح )
(، والمتوسمممممممممممط 32( والدرجة الصمممممممممممغرى)160والدرجة العظمى هي) ،(1درجة للبديل الخاطئ )

 ( درجة.98الحسابي للمقياس)

: قامممممممت الباحثممممممة بتطبيممممممق مقيمممممماس لمقيففففففاس سففففففلوك المخففففففاطرة الدراسففففففة السففففففيكومترية-2
( طالبممممماً ممممممن التعلممممميم المهنمممممي فمممممي مدينمممممة حمممممماة  ممممممن )خمممممارج 30)سممممملوك المخممممماطرة(  علمممممى )

مكانية استخدامه.  عينة البحث(، وذلك للتأكد من صدقه وثباته وا 
 لآتي: وفق ا:  قامت الباحثة بالتحقق من الصدق بطريقتين، سلوك المخاطرةصدق مقياس  -أولاً 

 صدق المحكمين : -1
( من الأساتذة المتخصصين في علم 9المقياس بصورته الأولية على )قامت الباحثة بعرض 

النفس والإرشاد النفسي وذلك بغية التأكد من صدقه، وأنَّ بنوده تقيس ما وضعت لقياسه، ومدى 
السادة  دراسته، حيث أشاردقة الصياغة اللغوية للبنود ومناسبتها لعينة البحث وللمجال المراد 

المحكمون إلى بعض الملاحظات التي تمًّ الأخذ بها، والتي كانت حول إعادة صياغة بعض 
 والجدول التالي يوضح ذلك: البنود لتصبح أكثر دقة.

 البند بعد التعديل البند قبل التعديل
 عندما تتخذ قراراً معيناً فإنك:-3
 تراجعه للتأكد من مصداقيته-أ
 بدون تردد تتخذه-ب
 تمتنع عن تنفيذه-ج
 تستعين بمشورة الآخرين-د
 تتراجع عنه عند اعتراض الآخرين عليه-ه

عندما يطلب منك أن تتخذ قراراً معيناً 
 فإنك:

 تراجعه للتأكد من مصداقيته-أ
 تتخذه بدون تردد-ب
 تمتنع عن تنفيذه-ج
 تستعين بمشورة الآخرين-د
 هتتراجع عنه عند اعتراض الآخرين علي-ه
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لو كنت في امتحان وكانت الأسئلة -12
 صعبة فإنك:

 تحاول الإجابة بما تمتلك من معلومات-أ
 تطلب تأجيل الامتحان-ب
تلجأ لمحاولات الغش عندما تتاح لك -ج

 الفرصة
 تتحدى الامتحان-د
 لا تجيب عن الأسئلة-ه

لو كنت في امتحان وكانت الأسئلة صعبة 
 فإنك:

 من معلوماتتحاول الإجابة بما تمتلك -أ
 تنسحب من الامتحان-ب
تلجأ لمحاولات الغش عندما تتاح لك -ج

 الفرصة
 تتحدى الامتحان-د
 لا تجيب عن الأسئلة-ه

عندما تعود ليلًا إلى البيت بمفردك -14
 فإنك:

 لا تجازف الرجوع بمفردك-أ
 لا تبالي من أي مخاطر-ب
 تحاول اصطحاب أحد اصدقائك-ج
 مسلك آخرتحاول تغيير طريقك إلى -د
 تردد أصواتاً مختلفة بمفردك-ه

 عندما تعود ليلًا إلى البيت بمفردك فإنك:
 لا تجازف الرجوع بمفردك-أ
 لا تبالي من أي مخاطر وتعود بمفردك-ب
 تحاول اصطحاب أحد اصدقائك-ج
تحاول تغيير طريقك إلى طريق آخر أكثر -د

 أماناً 
تردد أصواتاً مختلفة وانت تسير بمفردك -ه

 الطريقعلى 
إذا كنت في البيت أو في القسم الداخلي -17

 وكان هناك حظر تجوال وعندك مريض ولا
 تحسن إعطائه الإبر فإنك:

 تمتنع عن زرق الإبر-أ
 تنتظر لحين رفع حظر التجوال-ب
 لا تبالي بزرق الإبر-ج
تقوم بإسعاف المريض وتخاطر بزرق -د

 الإبر
 تفكر بتمهل قبل زرق الإبر-ه

البيت أو في القسم الداخلي وكان إذا كنت في 
هناك حظر تجوال وعندك مريض يحتاج ل 

 إعطائه الإبر فإنك:
 تمتنع عن حقن الإبر-أ
 تنتظر لحين رفع حظر التجوال-ب
 لا تبالي بحقن الإبر-ج
تقوم بإسعاف المريض وتخاطر بحقن -د

 الإبر
 تفكر بتمهل قبل حقن الإبر-ه
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 الداخلي(:الصدق البنيوي)صدق الاتساق  -2
بين درجة كل  بند مع الدرجة الكلي ة لمقياس سلوك  ( Pearson) حسَبت الباحثة معاملات ارتباط 

 ويوضح الجدول الآتي النتائج :المخاطرة ككل، 

ة مع الدرج (  يوضح  نتائج معاملات الصدق البنيوي لبنود مقياس سلوك المخاطرة5الجدول  )
 الكلية

 البند
معامل 
 الارتباط

 البند الدلالة
معامل 
 الارتباط

 البند الدلالة
معامل 
 الارتباط

 البند الدلالة
معامل 
 الارتباط

 الدلالة

1 0.58**  0.01 9 0.42**  0.01 17 0.66**  0.01 25 50.5**  0.01 
2 0.59**  0.01 10 0.77**  0.01 18 0.78**  0.01 26 0.79**  0.01 
3 0.74**  0.01 11 0.68**  0.01 19 0.68**  0.01 27 0.60**  0.01 
4 0.54**  0.01 12 0.84**  0.01 20 0.65**  0.01 28 0.48**  0.01 
5 0.88**  0.01 13 0.63**  0.01 21 0.89**  0.01 29 0.75**  0.01 

6 0.48**  0.01 14 0.80**  0.01 22 0.85**  0.01 30 0.90**  0.01 
7 0.53**  0.01 15 0.72**  0.01 23 0.73**  0.01 31 0.61**  0.01 
8 0.81**  0.01 16 0.62**  0.01 24 0.69**  0.01 32 0.78**  0.01 

؛ يتبي ن أن  معاملات ارتباط كل بند من بنود المقياس بالدرجة الكلية دالة السابق الجدول خلال من
( وهي معاملات 0.90( و)0.42وأن  معاملات ارتباط تراوحت بين ) (،0.01مستوى )إحصائياً عند 

لي وتشير إلى أن  بنود الاستبانة تتمتع بتجانس واتساقٍ داخارتباط تتراوح بين المتوسطة والمرتفعة، 
       مناسبين.

 ثانياً: ثبات مقياس سلوك المخاطرة:

 : طريقتين باستخدام المقياس ثبات من الت أكد تم  
 تمَّ حساب الثبات عن طريق استخراج معامل ألفا كرونباخ. كرونباخ : ألفا -1
 براون.–: تمَّ حساب الثبات بهذه الطريقة باستخراج معامل سبيرمان  النّصفية التّجزئة -2
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بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية لمقياس سلوك  ( معاملات ثبات المقياس6الجدول )
 المخاطرة

 مقياس سلوك المخاطرة

 سبيرمان براون عدد البنود
32 0.79 

 ألفا كرونباخ عدد البنود
32 0.83 

نلاحمممممممظ ممممممممن الجمممممممدول السمممممممابق أنًّ معممممممماملات الثبمممممممات وفقممممممماً لطريقمممممممة )التجزئمممممممة النصمممممممفية(         
( وهمممممممي  درجمممممممات مرتفعمممممممة وتشمممممممير 0.83(، وبالنسمممممممبة لطريقمممممممة)الفا كرونبممممممماخ( بلغمممممممت)0.79بلغمممممممت)

إلممممى ثبممممات بنممممود الاسممممتبانة وصمممملاحيتها للتطبيممممق النهممممائي، وبنمممماءً علممممى نتممممائج التحقممممق مممممن الصممممدق 
نممممما القمممممول: أنَّ مقيممممماس سممممملوك المخممممماطرة يتمتمممممع بدرجمممممة جيمممممدة ممممممن الصمممممدق والثبمممممات والثبمممممات، يمكن

 .مما يؤهله للاستخدام على عينة البحث الأساسية

 ثانياً: مقياس خبرات الإساءة النفسية:
قامممممممت الباحثممممممة بإعممممممداد مقيمممممماس خبممممممرات الإسمممممماءة النفسممممممية  لطمممممملاب   وصففففففف المقيففففففاس: -1

ة، مممممن خمممملال الرجمممموع إلممممى الأدبيممممات النظريممممة والدراسممممات مرحلممممة التعلمممميم المهنممممي فممممي مدينممممة حممممما
السمممممممابقة ، والاسمممممممتفادة ممممممممن المحكمممممممات التشخيصمممممممية للمممممممدليل التشخيصمممممممي والإحصمممممممائي الخمممممممامس 

(DSM-5(وكممممممممممذلك الاطمممممممممملاع علممممممممممى بعممممممممممض المقمممممممممماييس المتعلقممممممممممة بممممممممممذلك ، ) مخيمر وعبممممممممممد
ت ( واشمممممممممممتقت الباحثمممممممممممة  ممممممممممممن الدراسممممممممممما2007؛ المسمممممممممممحر،2017؛ الزعبمممممممممممي ،2004المممممممممممرزاق،
واعتمممممممدت علممممممى مقيمممممماسَ ليكممممممارت الربمممممماعي وفقمممممماً لبممممممدائل)دائماً، غالبمممممماً، ( عبممممممارة، 35السممممممابقة )

ممممر تحديممممد إطممممار لكممممل  إجابممممةٍ  نممممادراً، أبممممداً(، وتممممم  وضممممع قيمممممةٍ عددي ممممةٍ لاسممممتجابات أفممممراد العينممممة عب 
( 1( والتمممممي تمممممدل  علمممممى أعلمممممى بمممممديل)دائماً( ، ورقمممممم )4ممممممن همممممذه الإجابمممممات، إذ  تبمممممدأ ممممممن رقمممممم )
( والدرجممممممممة 140، والدرجممممممممة العظمممممممممى للمقيمممممممماس هممممممممي)التممممممممي تممممممممدل  علممممممممى أدنممممممممى بممممممممديل) أبممممممممداً(

(، وكلمممممممما ارتفعمممممممت درجمممممممة الفمممممممرد علمممممممى المقيممممممماس دل 103(، ومتوسمممممممط المقيممممممماس)35الصمممممممغرى)
ذلممممممك علممممممى ارتفمممممماع خبممممممرات الإسمممممماءة النفسممممممية لديممممممه، وكلممممممما انخفضممممممت درجتممممممه دل ذلممممممك علممممممى 

 انخفاض خبرات الإساءة النفسية لديه .
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 الدراسة السيكومترية لمقياس خبرات الإساءة النفسية: -2
( طالبممممماً ممممممن التعلممممميم 30قاممممممت الباحثمممممة بتطبيمممممق مقيممممماس )خبمممممرات الإسممممماءة النفسمممممية(  علمممممى )

المهنممممممي فممممممي مدينممممممة حممممممماة  مممممممن )خممممممارج عينممممممة البحممممممث(، وذلممممممك للتأكممممممد مممممممن صممممممدقه وثباتممممممه 
مكانية استخدامه، وهي ذاتها التي سحبت لمقياس )سلوك   المخاطرة(.وا 

 أولًا: صدق مقياس خبرات الإساءة النفسية:  قامت الباحثة بحساب الصدق بطريقتين، وفق الآتي: 

 صدق المحكمين : -1
( من الأساتذة المتخصصين في علم 9المقياس بصورته الأولية على )قامت الباحثة بعرض 

اسه، ومدى ما وضعت لقي النفس والإرشاد النفسي وذلك بغية التأكد من صدقه، وأنَّ بنوده تقيس
دقة الصياغة اللغوية للبنود ومناسبتها لعينة البحث وللمجال المراد دراسته، حيث أشار السادة 
المحكمون إلى بعض الملاحظات التي تمًّ الأخذ بها والتي كانت حول إعادة صياغة بعض البنود 

 والجدول التالي يوضح ذلك: لتصبح أكثر دقة.
 بند بعد التعديلال البند قبل التعديل

 لم أمن استطيع التعبير عن رأيي لم بسمح لي بالتعبير عن آرائي -8
 لا احد يعير الانتباه لشكواي كان لا يبالي احد والداي مما اشتكي -34
كان يتم رفض الخروج معي الى  -35

 المنتزهات
 منعت من الذهاب مع والداي الى المنتزهات

 
 الداخلي(:الصدق البنيوي )صدق الاتساق  -2

( بمممممين درجمممممة كمممممل  بنمممممد ممممممع الدرجمممممة الكلي مممممة  (Pearsonحسَمممممبت الباحثمممممة معممممماملات ارتبممممماط   
 لمقياس خبرات الإساءة النفسية ككل، ويوضح الجدول الآتي النتائج :
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(  يوضح معاملات الاتساق الداخلي لبنود مقياس خبرات الإساءة النفسية مع الدرجة 7الجدول  )
 الكلية

رقم 
 الفقرة

رقم  الد لالة الارتباط
 الفقرة

رقم   الارتباط
 الفقرة

 الد لالة الارتباط

1 .80** 0.01 13 .89** 0.01 26 .59** 0.01 
2 .62** 0.01 14 .76** 0.01 27 .68** 0.01 
3 .85** 0.01 15 .65** 0.01 28 .89** 0.01 
4 .70** 0.01 16 .84** 0.01 29 .91** 0.01 
5 .88** 0.01 17 .61** 0.01 30 .52** 0.01 
6 .82** 0.01 18 .80** 0.01 31 .67** 0.01 
7 .76** 0.01 19 .67** 0.01 32 .67** 0.01 
8 .73** 0.01 21 .72** 0.01 33 .67** 0.01 
9 .75** 0.01 22 .54** 0.01 34 .78** 0.01 

10 .71** 0.01 23 .55** 0.01 35 .57** 0.01 
11 .63** 0.01 24 .66** 0.01    
12 .71** 0.01 25 .72** 0.01    

؛ أن معماملات ارتبماط كمل بنمد ممن بنمود مقيماس خبمرات الإسماءة النفسمية السابق الجدول خلال يتبين من
( 0.54وأن  معمممماملات ارتبمممماط تراوحممممت بممممين  ) (،0.01مسممممتوى )بالدرجممممة الكليممممة دالممممة إحصممممائياً عنممممد 

وتشممير إلممى أن  بنممود الاسممتبانة تتمتممع ( وهممي معمماملات ارتبمماط تتممراوح بممين المقبولممة والمرتفعممة، 0.91و)
 بتجانس واتساقٍ داخلي مناسبين.

 ثانياً: ثبات مقياس خبرات الإساءة النفسية:
 : طريقتين باستخدام المقياس ثبات من الت أكد تم  

 تمَّ حساب الثبات عن طريق استخراج معامل ألفا كرونباخ. كرونباخ : ألفا -1
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 براون.–: تمَّ حساب الثبات باستخراج معامل سبيرمان  النّصفية التّجزئة -2

بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية لمقياس خبرات  ( معاملات ثبات المقياس8الجدول )
 الإساءة النفسية

مقياس خبرات الإساءة 
 النفسية

 سبيرمان براون عدد البنود
35 0.91 

 ألفا كرونباخ عدد البنود
35 0.87 

نلاحممممممممممظ مممممممممممن الجممممممممممدول السممممممممممابق؛ أنًّ معمممممممممماملات الثبممممممممممات وفقمممممممممماً لطريقممممممممممة )التجزئممممممممممة النصممممممممممفية( 
( وهممممممي  درجممممممات مرتفعممممممة؛ وتشممممممير 0.87(، وبالنسممممممبة لطريقممممممة)الفا كرونبمممممماخ( بلغممممممت)0.91بلغممممممت)

وصمممملاحيتها للتطبيممممق النهممممائي، وبنمممماءً علممممى نتممممائج التحقممممق مممممن الصمممممدق إلممممى ثبممممات بنممممود المقيمممماس 
والثبممممممات، يمكننمممممما القممممممول: أنَّ مقيمممممماس خبممممممرات الإسمممممماءة النفسممممممية يتمتممممممع بدرجممممممة جيممممممدة مممممممن الصممممممدق 

 .والثبات مما يؤهله للاستخدام على عينة البحث الأساسية
 :الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث 

.person correlation)معامل الارتباط بيرسون  -  ( للتحقق من الصدق البنائي 
.Alpha Cronbach'sمعامل ألفا كرونباخ ) -  ( للتحقق من الات ساق الداخلي 
 معامل سبيرمان براون للتحقق من  التجزئة النصفية. -

لدراسمممة العلاقمممة الارتباطيمممة بمممين سممملوك  (person correlation) معاممممل الارتبممماط بيرسمممون -
 .المخاطرة وخبرات الإساءة النفسية لدى أفراد عينة البحث 

( لعينتمممممممين مسمممممممتقلتين، لمعرفمممممممة دلالمممممممة الفمممممممروق بمممممممين متوسمممممممطي  إجابمممممممات افمممممممراد t.Testاختبممممممار) -
 خبرات الإساءة النفسية(  وفقاً لمتغير )الجنس(. -العينة على مقياس) سلوك المخاطرة 
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( لمعرفة دلالة الفروق بين متوسمممممممممطات إجابات افراد One–WayANOVAتباين الأحادي )تحليل ال -
لصمممممف  ا -خبرات الإسممممماءة النفسمممممية(  وفقاً لمتغير )الاختصممممماص -العينة لمقياس) سممممملوك المخاطرة 

 الدراسي(.

 عرض النتائج وتفسيرها:

 الإجابة عن فرضيات البحث: -أ

( بين 0.05ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )الفرضية الأولى: توجد علاقة  -1
درجات أفراد عينة البحث على مقياس خبرات الإساءة النفسية ودرجاتهم على مقياس سلوك 

 المخاطرة لدى عينة الدراسة.

عينة البحث على  الدرجة الكلية أفراد لاستجابات   "قامت الباحثة بحساب معامل ارتباط "بيرسون
برات الإساءة النفسية ودرجاتهم على مقياس سلوك المخاطرة، وكانت النتائج كما في لمقياس خ
 (9الجدول)

( معاملات ارتباط بيرسون  بين مقياس خبرات الإساءة النفسية  ومقياس سلوك 9جدول)      
 المخاطرة. 

(Pearson Correlation(  المقياس معامل الارتباط  
 بيرسون 

 مستوى الدلالة 

خبرات الإساءة 
 0000. **0.71 النفسية  

 سلوك المخاطرة

نُلاحظ من الجدول السابق؛  بأن  قيمة معامل ارتباط )بيرسون( بين  خبرات الإساءة النفسية     
(،  وهي 0.00(  وبمستوى دلالتها يساوي )0.71وسلوك المخاطرة لدى أفراد عي نة البحث بلغت)

(، وبالتالي دالة إحصائيا.0.05الافتراضي )أصغر من مستوى الدلالة   
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ما يشير إلى وجود علاقة طردية موجبة وقوية  بين خبرات الإساءة النفسية و سلوك المخاطرة ، أي    
 كلما ازادت خبرات الإساءة النفسية لدى الفرد أرتفع سلوك المخاطرة لديه، والعكس صحيح.

بمممممأن  إسممممماءة معاملمممممة الأطفمممممال ممممممن أبمممممرز المشمممممكلات التمممممي عرفتهممممما وتعفففففزو الباحثفففففة النتيجفففففة،    
البشمممممرية منمممممذ زممممممن  طويمممممل، وأن الإسممممماءة بكمممممل  أنواعهممممما  تمممممؤثر علمممممى الصمممممحة النفسمممممية والتمممممي تمتمممممد 
إلممممممممى مرحلممممممممة الرشممممممممد والشمممممممميخوخة، إذ أن  مرحلممممممممة الطفولممممممممة تعممممممممد  الركيممممممممزة الأساسممممممممية فممممممممي تكمممممممموين 

فممممممإن  الإسمممممماءة النفسممممممية التممممممي تحممممممدث مممممممن البيئممممممة الشخصممممممية  النفسممممممية الصممممممحية السممممممليمة، لممممممذلك  
المحيطمممممة، مثمممممل:) الوالمممممدين، الأخممممموة ، الأقمممممارب، والأصمممممدقاء(  والتمممممي تتمثمممممل فمممممي ) الشمممممتم،  الطمممممرد 
مممممممن المنممممممزل، الحمايممممممة الزائممممممدة،  انعممممممدام الحممممممب  والعطممممممف والحنممممممان، المنممممممع مممممممن تكمممممموين علاقممممممات 

مسممممتمر، المقارنممممة المهينممممة مممممع الآخمممممرين، اجتماعيممممة، المعاملممممة الغاضممممبة والقاسممممية والصممممراخ بشممممكل 
السممممممممنة أو النحالمممممممة( وخاصمممممممة أممممممممام  -والسمممممممخرية ممممممممن الطفمممممممل ونعتمممممممه بصمممممممفاته السممممممملبية )الغبممممممماء

زملائمممممه( ، مممممما يمممممؤدي إلمممممى شمممممعوره بالإحبممممماط، الفشمممممل، القلمممممق، الاكتئممممماب، انخفممممماض تقمممممدير المممممذات، 
غوبمممممة مجتمعيممممماً والرغبمممممة فمممممي تعمممممويض المممممنقص المممممذي تعمممممرض فمممممي طفولتمممممه إلمممممى سممممملوكات غيمممممر مر 

 .وذلك لإثبات نفسه في المجتمع

( بين متوسطي درجات 0.05الفرضية الثانية: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -2
 أفراد عيّنة البحث على مقياس سلوك المخاطرة تبعاً لمتغير الجنس..

 (.10الجدول رقم )( للعينات المستقلة، وفق T-Testاستخدمت الباحثة اختبار ) -

( للدّلالة الفرق بين متوسطي اجابات أفراد العينة على مقياس سلوك المخاطرة وفقاً t-test( قيم )10جدول)    
 لمتغير الجنس

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 28.318 103.62 185 ذكر
 دال 0.00 298 4.57

 29.271 88.05 115 انثى
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يتضمممممح ممممممن الجمممممدول السمممممابق: أن  قيممممممة المتوسمممممط الحسمممممابي لإجابمممممات أفمممممراد العينمممممة) ذكمممممور( بلغمممممت 
(، كمممممممممما بلغمممممممممت قيممممممممممة متوسمممممممممط إجابمممممممممات أفمممممممممراد 28.318( وبممممممممانحراف معيممممممممماري قمممممممممدره)103.62)

( 4.57(، وبلغمممممممممت قيممممممممممة ت=)29.271قمممممممممدره)( وبمممممممممانحراف معيممممممممماري 88.05العينمممممممممة) الإنممممممممماث( )
 (.0.05( وهي أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي )0.000ومستوى دلالتها يساوي)

وبالتمممممالي نمممممرفض الفرضمممممية الصمممممفرية، ونقبمممممل الفرضمممممية البديلمممممة التمممممي تمممممنص علمممممى" وجمممممود فمممممرق ذو  
ث علممممممى ( بممممممين متوسمممممطي درجممممممات أفممممممراد عي نمممممة البحمممممم0.05دلالمممممة إحصممممممائية عنممممممد مسمممممتوى دلالممممممة )

 ".مقياس سلوك المخاطرة تبعاً لمتغير الجنس، ولصالح الذكور
بمممأن أفمممراد العينمممة المممذكور لمممديهم مسمممتوى عمممال ممممن المخممماطرة، كمممونهم فمممي وتعفففزو الباحثفففة النتيجفففة، 

مرحلمممممة الرشمممممد يميلمممممون إلمممممى سممممملوكات يحسمممممبوها شمممممجاعية لرفمممممع مسمممممتوى تقمممممدير المممممذات ، أو لفمممممرض 
و لخلممممممممل نفسممممممممي فممممممممي شخصمممممممميتهم وصممممممممحتهم الجسممممممممدية، أو الهيمنممممممممة والسمممممممميطرة علممممممممى زملائهممممممممم، أ

المجازفممممممة فممممممي مواجهممممممة التحممممممديات، أو تقليممممممداً لسمممممملوكات الأكبممممممر مممممممنهم سممممممناً،  فنجممممممد مممممممثلًا: عبممممممور 
طريمممممق ممممممزدحم بالسممممميارات، أو جمممممود الغمممممام خطمممممرة فمممممي الطريمممممق( ، وقمممممد يعمممممود ذلمممممك إلمممممى المعاملمممممة 

لسمممممميطرة علممممممى تصممممممرفاتهم، و ضممممممعف السمممممميئة مممممممن أسممممممرهم أو عممممممدم قممممممدرة الوالممممممدين أو الأسممممممرة فممممممي ا
المراقبمممممة ممممممن إدارة الممممممدارس المهنيمممممة، بينمممممما الإنممممماث أقمممممل مممممميلًا للمجازفمممممة لتقيمممممدهن بعمممممادات وتقاليمممممد 

 المجتمع، ووجود ضبط ومراقبة أسرية أعلى من الذكور.
 
( بين متوسطات 0.05الفرضية الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -3

 ات أفراد عيّنة البحث على مقياس سلوك المخاطرة وفقاً  لمتغير الاختصاص.درج

  جمممممممممممرى حسممممممممممماب المتوسمممممممممممطات الحسمممممممممممابية والانحرافمممممممممممات المعياريمممممممممممة، وفمممممممممممق الجمممممممممممدول
 (.11رقم)
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس سلوك المخاطرة وفقًا لمتغير 11جدول )
 الاختصاص.

 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الاختصاص
 28.565 100.09 86 صناعة 
 26.684 99.75 78 تجارة
 31.261 94.49 71 حاسوب
 31.442 95.01 65 فنون

 29.625 97.65 300 الدرجة الكلية للمقياس
 

الحسابية لاستجابة أفراد العينة  يتبين من الجدول السابق؛ وجود فروق معنوية بين المتوسطات
 باختلاف اختصاصاتهم  على مقياس سلوك المخاطرة. 

  وللكشمف عن الدلالة الإحصمائية للفروق بين اسمتجابات أفراد العينة وفقاً لمتغير
(، One–Way ANOVAالاختصمممماص، تم  حسمممماب التحليل التبيان الأحادي )

 وكانت النتائج على النحو التالي:
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(  لمقياس سلوك المخاطرة وفقاً لمتغير One–Way ANOVA( قيم التحليل الأحادي )12الجدول)    
 الاختصاص.

 مصدر التباين
 مجموع المربعات

Sum of 
Squares 

درجات 
 الحرية
Df 

متوسط 
 المربعات
Mean 

Square 

 Fقيم 
 الدلالة
Sig. 

 القرار
 
 
 

 978.361 3 2935.084 بين المجموعات

1.116 .343 

 غير دال

 

 

 876.678 296 259496.553 داخل المجموعات

  299 262431.637 الكلي

(  1.116للدرجة الكلية لمقياس سممممممملوك المخاطرة بلغت) f"يتضمممممممح من الجدول السمممممممابق أن قيمة " -
(، وبالتالي غير دالة 0.05( وهي أكبر من مستوى  الدلالة الافتراضي )0.343وبمستوى دلالة )

 إحصائياً.
عممممدم وجممممود فممممروق  وبالتممممالي نممممرفض البديلممممة ونقبممممل الفرضممممية الصممممفرية، والتممممي تمُمممنص  علممممى " -

( بممممممين متوسممممممطات درجممممممات أفممممممراد عي نممممممة 0.05ذات دلالممممممة إحصممممممائية عنممممممد مسممممممتوى دلالممممممة )
 البحث على مقياس سلوك المخاطرة وفقاً  لمتغير الاختصاص.

حلممممة المراهقممممة وهممممي المرحلممممة ،  بممممأن أفممممراد العينممممة  معظمهممممم فممممي مر وتعففففزو الباحثففففة النتيجففففة
التممممي يبممممدأ المراهقممممون فممممي اثبممممات أنفسممممهم بممممأنهم أصممممبحوا بممممالغين، وأنهممممم بحاجممممة إلممممى أن يكونمممموا 
مسمممممتقلين ممممممما قمممممد يتسممممممبب فمممممي التممممممرد علممممممى القواعمممممد الأسمممممرية والمدرسممممممية، والتمممممي قمممممد تكممممممون 

شممممعور  ناتجممممة  عممممن التغيممممرات الهرمونيممممة التممممي تممممؤدي إلممممى تقلبممممات مزاجيممممة حممممادة، إضمممماقة إلممممى
المراهقممممممون بممممممأن آبمممممماءهم ومعلممممممميهم لا يسمممممماندونهم، وينتقممممممدونهم ويعمممممماقبونهم دائممممممما، ويصممممممدرون 
أحكاممممما علممممى كممممل خطمممموة دون وجممممود حمممموار حقيقممممي بيممممنهم ، والتممممي تتفاعممممل مممممع وجممممود خبممممرات 
الإسممممممماءة النفسمممممممية منمممممممذ الطفولمممممممة، الأممممممممر المممممممذي يمممممممؤدي إلمممممممى اتبممممممماعهم سممممممملوكات خطيمممممممرة دون 
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سترشمممممماد بممممممآرائهم، وتعمممممممر ف صممممممحة قممممممراراهم أو خطمممممممأه، ومممممممن أبمممممممرز العممممممودة إلممممممى الراشمممممممدين لا
قصمممممص المخمممممماطرة كانمممممت مخمممممماطرة الشممممماب )قمممممميس( الممممممذي كمممممان طالبمممممماً فمممممي التعلمممممميم المهنممممممي، 
والممممذي دفعممممه سمممملوك المخمممماطرة إلممممى تحممممدي زملائممممه ودخولممممه المغممممارة لاستكشممممافها والعممممودة إلممممى 

 .زملائه وليظهر أمامهم بأن ه بطل وذو شخصية قوية

( بين 0.05: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )رابعةلفرضية الا -4
 متوسطات درجات أفراد عيّنة البحث على مقياس سلوك المخاطرة وفقاً لمتغير الصف الدراسيّ.

  جممممممممممرى حسمممممممممماب المتوسممممممممممطات الحسممممممممممابية والانحرافممممممممممات المعياريممممممممممة، وفممممممممممق الجممممممممممدول
 (.13رقم)

 
الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس سلوك المخاطرة وفقًا ( المتوسطات 13جدول )

 لمتغير الصف الدراسي.
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الصف الدراسي
 28.886 100.69 110 الأول الثانوي
 29.455 98.14 96 الثاني الثانوي
 29.455 96.34 94 الثالث الثانوي

 29.625 97.65 300 الدرجة الكلية للمقياس
 

الحسابية لاستجابة أفراد العينة  يتبين من الجدول السابق؛ وجود فروق معنوية بين المتوسطات
 باختلاف صفهم الدراسي  على مقياس سلوك المخاطرة. 

  وللكشممممممف عن الدلالة الإحصممممممائية للفروق بين اسممممممتجابات أفراد العينة وفقاً لمتغير الصممممممف
(، وكانت النتائج One–Way ANOVAالتبيان الأحادي )الدراسمممممممممي، تم  حسممممممممماب التحليل 

 على النحو التالي:
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(  لمقياس سلوك المخاطرة وفقاً لمتغير One–Way ANOVA( قيم التحليل الأحادي )14الجدول)
 الصف الدراسي.

 مصدر التباين
 مجموع المربعات

Sum of 
Squares 

درجات 
 الحرية
df 

 متوسط المربعات
Mean 

Square 
 دلالةال Fقيم 

Sig. 
 القرار

 

 2096.996 2 4193.991 بين المجموعات

2.412 .091 
 غير دال
 

 
 869.487 297 258237.645 داخل المجموعات

  299 262431.637 الكلي
(  2.412للدرجة الكلية لمقياس سممممممملوك المخاطرة بلغت) f"يتضمممممممح من الجدول السمممممممابق أن قيمة " -

(، وبالتالي غير دالة 0.05( وهي أكبر من مستوى  الدلالة الافتراضي )0.091وبمستوى دلالة )
 إحصائياً.

عممممدم وجممممود فممممروق  وبالتممممالي نممممرفض البديلممممة ونقبممممل الفرضممممية الصممممفرية، والتممممي تمُمممنص  علممممى " -
( بممممممين متوسممممممطات درجممممممات أفممممممراد عي نممممممة 0.05)ذات دلالممممممة إحصممممممائية عنممممممد مسممممممتوى دلالممممممة 

.  البحث على مقياس سلوك المخاطرة وفقاً لمتغير الصف  الدراسي 
بممممممأن أفممممممراد العينممممممة بمممممماختلاف صممممممفهم الدراسممممممي يمارسممممممون سمممممملوك وتعففففففزو الباحثففففففة النتيجففففففة، 

شمممممباع حاجممممماتهم النفسمممممية والاجتماعيمممممة ، التمممممي يعمممممانون ممممممن المممممنقص فمممممي تلبيتهممممما،  المخممممماطرة لإ 
الشمممممعور بمممممالخوف ممممممن المشممممماركة فمممممي حممممموار مفتممممموح فمممممي المدرسمممممة ، فمممممنلاحظ انسمممممحاب  ممممممثلًا 

الفممممرد المخمممماطر، ولكممممن يتولممممد لديممممه الرغبممممة فممممي اثبممممات ذاتممممه مممممن خمممملال الشممممجار مممممع زملائممممه أو 
 التمرد على الأنظمة المدرسية. 

وسطي ( بين مت0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ): خامسةالفرضية ال -5
 درجات أفراد عيّنة البحث على مقياس خبرات الإساءة النفسية تبعاً لمتغير الجنس.

م اختبار ) -  (.15( للعينات المستقلة، وفق الجدول)T-Testاستُخد 
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 ( للدّلالة الفرق بين متوسطي اجابات أفراد العينة على مقياس خبرات الإساءة النفسيةt-test( قيم )15جدول )

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 22.478 109.90 185 ذكر
 دال 0.00 298 5.77

 24.849 93.852 115 انثى
يتضمممممح مممممممن الجمممممدول السممممممابق: أن  قيمممممممة المتوسمممممط الحسممممممابي لإجابممممممات أفمممممراد العينممممممة) ذكممممممور(   

(، كمممممممما بلغممممممت قيممممممممة متوسممممممط إجابمممممممات 22.478وبممممممانحراف معيممممممماري قممممممدره)( 109.90بلغممممممت )
(، وبلغمممممممممت قيمممممممممممة 24.849( وبمممممممممانحراف معيممممممممماري قمممممممممدره)93.852أفمممممممممراد العينمممممممممة) الإنممممممممماث( )

( وهمممممممممممي أصمممممممممممغر ممممممممممممن مسمممممممممممتوى الدلالمممممممممممة 0.000( ومسمممممممممممتوى دلالتهممممممممممما يسممممممممممماوي)5.77ت=)
 (.0.05الافتراضي )

وبالتمممممالي نمممممرفض الفرضمممممية الصمممممفرية، ونقبمممممل الفرضمممممية البديلمممممة التمممممي تمممممنص علمممممى" وجمممممود فمممممرق  
( بمممممين متوسمممممطي درجمممممات أفمممممراد عي نمممممة البحمممممث 0.05ذو دلالمممممة إحصمممممائية عنمممممد مسمممممتوى دلالمممممة )

 ".على مقياس خبرات الإساءة النفسية تبعاً لمتغير الجنس، ولصالح الذكور
العينمممممة المممممذكور الأكثمممممر تعرضممممماُ لخبمممممرات الإسممممماءة النفسمممممية، وتعمممممزو الباحثمممممة النتيجمممممة؛ بمممممأن أفمممممراد 

كممممون الأسممممرة تجممممد صممممعوبة أعلممممى فممممي محاولممممة الضممممبط الاجتممممماعي لهممممم ، إذ أكممممد معظممممم أفممممراد 
العينممممممة ذكمممممموراٍ أو إناثمممممماً بممممممأنهم تعرضمممممموا إلممممممى خبممممممرات نفسممممممية سمممممميئة جسممممممدية ومعنويممممممة، مثممممممل: ) 

أبسممممممط الأشممممممياء، الطممممممرد مممممممن المنممممممزل  الشممممممتم ، اللمممممموم الزائممممممد، الصممممممراخ ، العقمممممماب البممممممدني علممممممى
وخاصمممممة المممممذكور(، إضمممممافة إلمممممى أن   الوالمممممدين فمممممي كثيمممممر ممممممن لمممممديهم خممممموف علمممممى البنمممممات أكثمممممر 
ممممممن المممممذكور، مممممما يمممممدفعهم إلمممممى الاهتممممممام الزائمممممد بالضمممممبط الاجتمممممماعي ، ممممممما يولمممممد لمممممديهن التمممممردد 

يمممممة ، الأممممممر والخممممموف الاجتمممممماعي ، وهمممممذا يجعلهمممممن أقمممممل قمممممدرة علمممممى مواجهمممممة المواقمممممف الاجتماع
 الذي يجعلهن يشعرن بالإحباط  والفشل .

( بين 0.05: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )سادسةالفرضية ال -6
 متوسطات درجات أفراد عيّنة البحث على مقياس خبرات الإساءة النفسية وفقاً لمتغير الاختصاص.



 سلسلة العلوم التربوية                مجلة جامعة حمص                                           
 د.نور ديب د   ان العتر      د.رنا أسعرو                        2025عام   15العدد  47المجلد         

49 
 

 عياريمممممممممممة، وفمممممممممممق الجمممممممممممدول جمممممممممممرى حسممممممممممماب المتوسمممممممممممطات الحسمممممممممممابية والانحرافمممممممممممات الم
 (.16رقم)

 
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس خبرات الإساءة النفسية وفقًا 16جدول )

 لمتغير الاختصاص.
 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الاختصاص
 24.622 106.43 86 صناعة 
 23.571 103.05 78 تجارة
 23.561 101.66 71 حاسوب
 26.692 102.79 65 فنون

 24.648 103.75 300 الدرجة الكلية للمقياس
الحسابية لاستجابة أفراد العينة باختلاف  يتبين من الجدول السابق؛ وجود فروق معنوية بين المتوسطات

 اختصاصاتهم على مقياس خبرات الإساءة النفسية. 
 اص، تم  العينة وفقاً لمتغير الاختصمم وللكشممف عن الدلالة الإحصممائية للفروق بين اسممتجابات أفراد

 (، وكانت النتائج على النحو التالي:One–Way ANOVAحساب التحليل التبيان الأحادي )
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(  لمقياس خبرات الإساءة النفسية وفقاً One–Way ANOVA( قيم التحليل الأحادي )17الجدول)    
 لمتغير الاختصاص.

 مصدر التباين
 مجموع المربعات

Sum of 
Squares 

درجات 
 الحرية
Df 

متوسط 
 المربعات
Mean 

Square 

 Fقيم 
 الدلالة
Sig. 

 القرار
 

 

 634.698 3 1904.095 بين المجموعات

1.045 .373 
 غير دال

 
 

 607.256 296 179747.652 داخل المجموعات

  299 181651.747 الكلي
(  1.045للدرجة الكلية لمقياس سمممملوك المخاطرة بلغت) f"يتضممممح من الجدول السممممابق أن قيمة " -

(، وبالتالي غير 0.05( وهي أكبر من مسممممتوى  الدلالة الافتراضممممي )0.373وبمسممممتوى دلالة )
 دالة إحصائياً.

عمممممدم وجمممممود فمممممروق  وبالتمممممالي نمممممرفض البديلمممممة ونقبمممممل الفرضمممممية الصمممممفرية، والتمممممي تمُممممنص  علمممممى " -
( بمممممممين متوسمممممممطات درجمممممممات أفمممممممراد عي نمممممممة 0.05ذات دلالمممممممة إحصمممممممائية عنمممممممد مسمممممممتوى دلالمممممممة )

 البحث على مقياس خبرات الإساءة النفسية وفقاً  لمتغير الاختصاص.

، بأن أفراد العي نة باختلاف اختصممماصمممهم، قد عانوا من حالات نفسمممية مهينة وتعزو الباحثة النتيجة
الأغبى( وذلممك لممدخولهم بممأنهم أقممل ذكمماء  من زملائهم، والسمممممممممممممخريممة من قممدراتهم العقليممة بممأنهم ) 

التخصممممممص المهني، وبعض الأسممممممر قد تخلت عن الرغبة في متابعة تعليم أبناءها وذلك لشممممممعورهم 
ذلك لتقصمممممممممميرهم الدراسممممممممممي، مما ولد لدى أفراد العينة  بأنهم خيبوا أملهم وسبب لهم الإحراج و

خر نس الآالشممممممعور بالنقص أمام المجتمع والرغبة بتعويضممممممه بأي شممممممكل وخاصممممممة في اجتذاب الج
 لشعورهم بقيمتهم ومكانتهم المجتمعية.
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( بين 0.05: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )بعةالفرضية السا -7
متوسطات درجات أفراد عيّنة البحث على مقياس خبرات الإساءة النفسية وفقاً  لمتغير الصفّ 

 الدراسي.

  المعياريممممممممممة، وفممممممممممق الجممممممممممدول جممممممممممرى حسمممممممممماب المتوسممممممممممطات الحسممممممممممابية والانحرافممممممممممات
 (.18رقم)

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس خبرات الإساءة النفسية وفقًا 18جدول )
 لمتغير الصف الدراسي.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الصف الدراسي
 23.44117 107.3936 110 الأول الثانوي
 25.69553 104.3854 96 الثاني الثانوي
 24.43210 100.0909 94 الثالث الثانوي
 24.64814 103.7533 300 الدرجة الكلية للمقياس

 
الحسابية لاستجابة أفراد العينة  يتبين من الجدول السابق؛ وجود فروق معنوية بين المتوسطات
 باختلاف صفهم الدراسي على مقياس خبرات الإساءة النفسية. 

  الإحصممممممائية للفروق بين اسممممممتجابات أفراد العينة وفقاً لمتغير الصممممممف وللكشممممممف عن الدلالة
(، وكانت النتائج One–Way ANOVAالدراسمممممممممي، تم  حسممممممممماب التحليل التبيان الأحادي )

 على النحو التالي:
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(  لمقياس خبرات الإساءة النفسية وفقاً One–Way ANOVA( قيم التحليل الأحادي )19الجدول)
 لمتغير الصف الدراسي.

 مصدر التباين

 مجموع المربعات
 

Sum of 
Squares 

درجات 
 الحرية
df 

 متوسط المربعات
Mean 

Square 
 Fقيم 

 الدلالة
Sig. 

 القرار
 
 
 

 1379.740 2 2759.480 بين المجموعات
2.29

1 
.103 

 دالغير 
 

 
 602.331 297 178892.267 داخل المجموعات

  299 181651.747 الكلي

(  2.291للدرجة الكلية لمقياس سمممملوك المخاطرة بلغت) f"السممممابق أن قيمة "يتضممممح من الجدول  -
(، وبالتالي غير 0.05( وهي أكبر من مسممممتوى  الدلالة الافتراضممممي )0.103وبمسممممتوى دلالة )

 دالة إحصائياً.
عممممدم وجممممود فممممروق  وبالتممممالي نممممرفض البديلممممة ونقبممممل الفرضممممية الصممممفرية، والتممممي تمُمممنص  علممممى " -

( بممممممين متوسممممممطات درجممممممات أفممممممراد عي نممممممة 0.05عنممممممد مسممممممتوى دلالممممممة ) ذات دلالممممممة إحصممممممائية
.  البحث على مقياس خبرات الإساءة النفسية وفقاً لمتغير الصف  الدراسي 

 
بمممممأن البيئمممممة المدرسمممممية للتعلممممميم المهنمممممي مؤهلمممممة لتمممممأجيج الخبمممممرات وتعفففففزو الباحثفففففة النتيجفففففة، 

الباحثمممممممة خممممممملال تطبيمممممممق النفسمممممممية السممممممميئة التمممممممي يعممممممماني منهممممممما أفمممممممراد العي نمممممممة، قمممممممد لاحظمممممممت 
الاسممممممتبيان علممممممى أفممممممراد العينممممممة وجممممممود الشمممممملية ، والتنمممممممر اللفظممممممي والجسممممممدي بشممممممكل كبيممممممر،  
وقيممممممام بعممممممض المعلمممممممين بممممممالطرد المسممممممتمر للطلبممممممة المشمممممماغبين، وضممممممعف حضممممممور الطمممممملاب 
إلمممممى المدرسمممممة، إضمممممافة إلمممممى ضمممممعف دور الإدارة المدرسمممممية فمممممي متابعمممممة الطممممملاب وضمممممبطهم 

ة، وضمممممعف دور الإرشممممماد المدرسمممممي فمممممي معالجمممممة مشمممممكلات الطممممملاب وفمممممق القممممموانين المدرسمممممي
 النفسية والاجتماعية.
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 مقترحات البحث:

 توصل البحث إلى المقترحات التالية:

. تعزيز أهمية التعليم المهني ودوره في تنمية القطاع الصناعي والتجاري في المجتمع، من خلال 1
 لأفراد المجتمع. عقد ندوات وورش عمل من قبل وزارة التربية موجهة

تفعيمممممل دور الإرشممممماد النفسمممممي فمممممي ممممممدارس التعلممممميم المهنمممممي فمممممي مدينمممممة حمممممماة، ممممممن خمممممملال   -2
 تحديد مشكلات الطلاب ومن ثم وضعع خطط فردية ارشادية.

 تفعيل دور الإدارة المدرسية في متابعة الطلاب ، والزامهم بالقوانين المدرسي ة بالتعاون مع أسرهم. -3

 شادية لتوعية الطلاب بالسلوكات المخاطرة وأثرها السلبي على الفرد والمجتمع.تفعيل حصص إر  -4

تفعيل التواصل بين الإدارة المدرسية وأولياء الأمور من خلال اللقاءات الدورية، أو عب ر وسائل  -5
 التواصل الاجتماعي.

 متابعة المرشد النفسي الخطة العلاجية للطالب مع ولي أمره. -6

 ارة التربية خطط عمل المرشد النفسي وتقييمها بشكل مستمر.متابعة وز  -7

توزيع أدلة إرشادية مجانية على مدارس التعليم المهني ، لتزويد المرشد بخطط علاجية نفسية  -8
 للطلاب.

إقامة دورات تدريبية حول المهارات الحياتية مثل) التعاون، التواصل ،  تكوين العلاقات  -9
 لتعليم المهني في مدينة حماة.الاجتماعية ( لطلاب ا

 توصيات البحث المستقبلية: 

 توصل البحث إلى التوصيات التالية:
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دراسات تجريبية؛ لقياس أثر برنامج إرشادي في معالجة الخبرات النفسية السيئة لدى طلاب  .1
 التعليم المهني في مدينة حماه.

ة السيئة معالجة الخبرات النفسيدراسات تجريبية؛ لقياس أثر برامج التوعية المجتمعية  في  .2
 .لدى طلاب التعليم المهني في مدينة حماه

دراسات وصفية؛ لقياس مسببات سلوك المخاطرة لدى طلاب التعليم المهني   في مدينة  .3
 حماه.

دراسة تجريبية؛ لقياس أمثر برنامج التوعية بسلوك لمخاطرة لدى طلاب التعليم المهني    .4
 في مدينة حماه.
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 منهاجحتوى في م مهارات معالجة المعلوماترجة توفر د
في الجمهورية العربية  للصف السادس الأساسي العلوم

 السورية

 المشرف المشارك:                        المشرف الرئيس:     

 د. أحمد خليفة                د. ربا التامر                                 

 رياض فخريالطالبة: ربا 

 ملخص البحث

بحة فم ح صدددددددددددددا  انردد   رجددت دفب ر اردد ربا اةدد حجددت بحاة فادد ا    ا دف  هدد ا بحث ددى تحد د دد  دد  
فم بحاقرر بحة  انر  فق  بشدددا ا ن نت بحث ى ن د ، بحسدد  ا باسدد سدد     بحجارفر ت بحةرث ت بحسددفر ت

ان قثل فزبرة بحدرث ت بحسدددددددددددفر ت ن د دلا د بحصدددددددددددا بحسددددددددددد  ا ان ار  ت بحدة  م باسددددددددددد سددددددددددد  حة م 
ا رة د   ل بحا دف     ضددددفئ ق مات ار ربا ، فحد ق ق ه ا بح ربسددددت دم دصددددا م بسددددد(2025/2024)

رم سدددددد ت، فق  دم  ار ربا أرثع   ن د افزن ب  ( اؤشددددددر 40بحا كاّت، فبحد  دكفنا ان ) اة حجت بحاة فا ا
 د   ل بحا دف  ث سدخ بم بحانرج بحفصف  اداثل  ثأس فب د   ل بحا دف .

بحة فم  انر  حار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  ن   بحدكربربا بلإجا ح ت فدفص ا بح ربست تحد أنَّ 
( 437ر ق ره )فج ئا    بحاردثت بافحد ار رة بحدفسدد ر ثدكرب، دكربرب  ( 749)ح صددا بحسدد  ا باسدد سدد  
ثت امف ت ق ره  ) ، د  ر     بحاردثت بحث ن ت ار رة بحدطث ق ثدكربر ق ره فه  اردفةت (%58.34فثنسددددددددددددد

، ث نا  ج ئا    بحاردثت بحث حثت ار رة بحدةرا فه  اقثفحت (%24.57( فثنسدددددددددددددثت امف ت ق ره  )184)



درجة توفر مهارات معالجة المعلومات في محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي في الجمهورية 

 العربية السورية

58 
 

، ف   بحاردثت بحربثةت فه  انخفضدددددددت (%9.61( فثنسدددددددثت امف ت ث  ا )72ن د بحةلق ا ثدكربر ق ره )
 .فه  انخفضت (%7.48( فثنسثت امف ت ق ره  )56ج ئا ار رة بحد خ ص ثدكربر ق ره )

بحة فم ح صا بحس  ا  انر  ز   ة دضا ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  ف قدرح بحث ى: 
ضرفرة اربن ة بحدفبزن فبحشافل ث ن ، )بحدةرا ن د بحةلق ا فبحد خ ص( باس س  خ صت ار رد ّ 

 بحة فم ح صا بحس  ا باس س . انر  ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  

 .د   ل بحا دف ار ربا اة حجت بحاة فا ا، بحك ا ا بحافد   ت: 

The degree of Availability of Information Processing 
Skills in the Content of the Sixth-Grade Science Book 

in the Syrian Arab Republic 

The aim of the research was to determine the degree of availability of 
information processing skills in the content of the science book for the 
sixth grade in the Syrian Arab Republic. The research sample included 
the science book prescribed by the Syrian Ministry of Education for sixth 
grade students of the basic education stage for the year (2024/2025). To 
achieve the aim of the study, a content analysis form was designed in 
light of the list of sound information processing skills, which consisted of 
(40) indicators distributed over five main skills. The content was analyzed 
using the descriptive approach represented by the content analysis 
method. 
The study found that the total number of repetitions of information 
processing skills in the content of the sixth-grade science textbook was 
(749) repetitions. The interpretation skill ranked first, with a repetition 
of (437) repetitions and a percentage of (58.34%), which is high. The 
application skill ranked second, with a repetition of (184) repetitions and 
a percentage of (24.57%), which is acceptable. The relationship 
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recognition skill ranked third, with a repetition of (72) repetitions and a 
percentage of (9.61%), which is low. The summarization skill ranked 
fourth, with a repetition of (56) repetitions and a percentage of (7.48%), 
which is low. The study proposes increasing the inclusion of information 
processing skills in the content of the sixth-grade science textbook, 
especially the skills of (relationship recognition and summarization), and 
ensuring balance and comprehensiveness between information 
processing skills in the content of the sixth-grade science textbook. 

Keywords: Information processing skills, content analysis. 

 

  :مقدمة  

با دقن ت سدددددر ةت فدطفربا اةر  ت اده ت أ رزا كا   ه مل  ان بحاة را  شدددددر  بحةصدددددر بح  ح  ثفر 
 بنةكا ن د نال بحاؤسددددددددسدددددددد ا بحدة  ا ت ف ر  باار بحديفبحار ربا    شدددددددددد ا    ن بح   ة، 

فدحك ان  ،بلانفج ر بحاةر   فبحاة فا د  بحط رئن  ر  ضرفرة بلاردق ئ ثاخرج در  ان أجل افبكثت 
ثد حارد ربا بحلزادت ح دةد ادل بحاة فاد ا بحضدددددددددددددخادت بحاقد ادت تح رم فاةد حجدرد  خلل دزف د  بحدلا دد 

ح ر     افبقا ت فد    ر  فبلا دف ظ ثر  ثطر قت ص   ت دسرّل ن  رم نا  ت بسد ن مر  نن  بح  جت
 بح   ة بحاخد فت.

ه  ج ة  أ   باثة   بحج   ة حدطفر بلادبحدي  فان هن  ثرز اصدددددددددددددط ج ار ربا اة حجت بحاة فا ا 
نظم بلإنسدددد ن ن د أن  ا  ا غ ،   ى  نظر أصدددد  ب هدب بلادج ه تحدبحاةر      بحةا  ت بحدة  ا ت

ن  ة ثن م  ثر ا بسدددددددددددددد ة ث ، فأن نا  ت بحدة م ددأثر  ح خثرة فبحاةر ت، ق  ر ن د ثن ئ بحافقا فب 
ث حطر قت أف باسدددد فب بحدي  دم ان خلح  بسدددددقث ل بحاة فا ا فدخز نر  فبسدددددرج نر  نن  بح  جت، 

 ة حجت بحخثرة فبحاة فا ا، فأنكا   فدر  هدب بلادج ه أن با رب  اخد ففن    اسددددددددددف  نشددددددددد ط فا
فظ فت بحةقل بحثشددددددددري ه  بحدة ال اع بحاشددددددددكلا فبحافبقا بحاخد فت، فا  فحت ت ج    ل حر  ان 

    0(2013،66خلل بسدخ بم فدفظ ا بحاة فا ا فبحاؤثربا بحخ رج ت )نث  بحةز ز،
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ادد ا بحاقدد اددت تح دد   نم قدد رة بحد ا ددد ن د دجر ز بحاة ف  دد ن اردد ربا اةدد حجددت بحاة فادد ا ددد فثدددحددك
فد    ر  ثم دنظ ار  فدخز نر   بخل بحثن ت بحةق  ت بح بخ  ت ح   ، فبسدددددد ن مر  فددكره      فدفسددددد ره 

 .بحفقا بحدي  دط ب دحك خ صت نن  افبجرت اشك ت   د   بحد ا د تحد   ر  فبحد  ب ن  ر 

دسددددددد ن  د ق ق    ( أن ار ربا اة حجت بحاة فا ا ضدددددددرفر ت،  ر2015،97ف ر  نث  بحسدددددددا ع )
باهدد با بحارجفة ان بحةا  ددت بحدة  ا ددت فه  بكدسددددددددددددددد ب بحاةر ددت فبحاة فادد ا، فدخز نردد  ثطر قددت 
ص   ت ثم بسد ن مر  فدفظ فر     بحافبقا فبحاشكلا بح   د ت ث لإض  ت تحد أنر  دس ن  بحد ا د 

 د ن قدد رة بحد ا ددد ن   داث ددل بحا دف  فرثط بحاة فادد ا فبحخثربا بحج دد ة ثدد حسددددددددددددددد ثقددت اادد   ز دد  ا
 .بحد ص ل بح ربس  كا  أنر  دف ر فقا فجر  بحد ا د فبحاة م أثن ئ نا  ت بحدة م

حدحك ث ا ان بحضدددددددددرفري دزف   بحدلا د ث حق رة ن د دطف ر أسددددددددد ح ب اة حجدرم ح اة فا ا فك ف ت 
هف دضا نر   دحكبلا دف ظ ثد ك بحاة فا ا حلسدف  ة انر     بحافبقا بحل قت، فحةل أثرز فس  ت ح

 ، تدثشددددددددكل خ ص كد ب بحة فم   ا دف  بحان هج بحدة  ا ت بحاق ات حرم ثشددددددددكل ن م ف   ا دف  
 بحافبضددددددد ع بحاردثطت ثر  ث ح ت باها ت    تن ب  ث ند فف رة اة فا در  كا  أن ان هج بحة فم ددا ز

تد در ا تحد اس ن درم ن د بكدس ب بحار ربا فبحخثربا بحلزات بحدلا د حافبجرت د    ا بح   ة، 
حدأه  رم حدق  م   فل انطق ت فخلّقت ح اشددددددددددددكلا بحد  ق   فبجرفنر ،  ضددددددددددددل  ن د دف  ر بحاةر ت 
بحنظر ت بحد  داكنرم ان بسددددخ بار     اخد ا جفبنب    درم،   ى أصدددث ا بحارات باسددد سددد ت 

ده هددددلا ك ا   فظفن   ةدددد حجفن بحاة فادددد ا ف    فنردددد  ددددد ك ا    ددددد ر ا بحة فم دة  م بحدلا
 . فن  رار  فدطث قر     افبقا    درم بح فا ت بحاة فا ا

 دف     ا ار ربا اة حجت بحاة فا افان هن  ج ئا  كرة بحث ى بح  ح  ح ربسددددددددددددددت  رجت دف ر 
 د قع بلاخد  ر ن، فق  ف    بحجارفر ت بحةرث ت بحسددددفر ت ح صددددا بحسدددد  ا باسدددد سدددد  بحة فم انر  

 ، ةدثر قات بحررم    صدددففا بح  قت بافحد ان بحدة  م باسددد سددد  بحصدددا بحسددد  ا باسددد سددد  ان 
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ف دا ز ث زبرة بحاة فا ا بحاق ات ح دلا د     ف قدر  فناقر  اا   ز   ان بح  جت تحد دضدددددددددددددا ن 
  ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  ان هج .

 مشكلة البحث: -1

 نث   بحدرك ز ن  رد     ا دف  بحاند هج  اةد حجدت بحاة فاد ا ان أثرز بحارد ربا بحد دةد  ارد ربا 
بحاطفرة بحاق ات ح دلا د    بح  قت بافحد ان بحدة  م باسدددد سدددد  ثشددددكل ن م فان هج بحة فم ثشددددكل 

 ،أكثر   ن  ت    افبكثت بح ركت بحة ا ت    اخد ا اج لاا بحة مخ ص فدحك ان هده بحان هج 
فهدددب ادد   ةزز قدد رة هددده  نددب ازبرة بحاة فادد ا فبحاةدد را فبحافدد ه م بحد  دقدد اردد  ح دلا ددد،تحد جدد 

ح   بحدلا د فانر  اة حجت بحاة فا ا، ث ندث ره  أ   نفبدج دنا ت بحار ربا بحةق  ت  بحان هج ن د
 تحد د ق قر . ان هج بحة فمبحدة م بحد   جب أن دسةد هده 

بحث  ثت أثن ئ نا ر  اة ات ح صددددددا بحسدددددد  ا باسدددددد سدددددد     ا برا فن د بحرام ان دحك لا ظا 
بح  قت بافحد ان بحدة  م باسدددددددددد سدددددددددد     ا  نت  ا ة، ضددددددددددةا بادلك بحدلا د حار ربا اة حجت 

ق م بحاة فا ا بحة ا ت بحد  دث فظ ق  م بحدلا د  بحاة فا ا، فق  ظررا اؤشدددربا هدب بحضدددةا   
فح  رم بسددددددددددددددة ب   بمم حد ق   ،ة فا ا أف دفسددددددددددددد ره  أف د    ر اة حجت هده بحاا  فحت  فن تح رم 

ثق حب ج ا   ؤ ي تحد  ق بن بحجزئ باكثر انر  ثة   درة بحاة فا ا كا  ه  ف فظر     دبكردرم 
ق   ةف  ف  ،قصددددد رة اا   ق ل ان ق ردرم ن د بلاسددددددف  ة انر     اشدددددكلا فافبقا بح   ة بحاخد فت

اة حجت بحاة فا ا    ا دف  بحان هج بحد   د قفنر ، فحدحك دحك تحد ضدددددددددددددةا دضدددددددددددددا ن ار ربا 
 ( اة م فاة ات ح صدددددددددا بحسددددددددد  ا15ن نت نشدددددددددفبم ت اكفنت ان ) ث جربئ اق ث ت اعق اا بحث  ثت 
دف  ا     ار ربا اة حجت بحاة فا ا ا ة لاسدطلع آربمرم  فل  رجت دف ر  ا  نتباس س     
( ان %20ج بح ربست بلاسدطلن ت تحد أن )  ج ئا ند مح صا بحس  ا باس س ، فق كد ب بحة فم

( %66.67ضة فت، ث نا  أش ر ) كد ب بحة فم    بحار ربابحاة ا ن أش رفب تحد أن  رجت دف ر هده 
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( تحد أن %13.33بحانر   دبد  ادفسددددددطت،      ن أشدددددد ر )    بحار رباتحد أن  رجت دفب ر هده 
 كث رة.    بحار ربا رجت دفب ر هده 

 & Kimك م فح  )  ربسدددددددددددددتفثن ئ  ن د ا  دكر سددددددددددددد ثق  ، فا  أفصدددددددددددددا ث   ربسددددددددددددد ا كث رة انر  

Lee,2014) ،( 2019( ف ربسددددددددددددددددت بحددد سدددددددددددددفق  )2015ف ربسددددددددددددددددت نثددد  بحسدددددددددددددا ع ) ف ربسددددددددددددددددت
، (Rahmat,2024ر ا ا )ف ربسددددددددت ( 2021ف ربسددددددددت  ؤب  ) (Kumaravelu,2019كفا ر   ف)

   جا ع ارب ل بحةا  ت بحدة  ا ت، فنظربُ  بحاة فا اار ربا اة حجت ان ضددددددددددددرفرة بلاهدا م ثدنا ت 
 ح صدددددددا بحسددددددد  ا بحة فم انر  دن فحا د   ل ا دف   -ن د    ن م بحث  ثت-حة م فجف   ربسدددددددت 

ثضددرفرة تجربئ هدب بحث ى، فهكدب  بحث  ثت ، شددةراار ربا اة حجت بحاة فا اضددفئ    باسدد سدد  
 :بلآد    بحسؤبل بحرم ا دداثل اشك ت بحث ى بح  ح  

ح صددا بحسدد  ا باسدد سدد      بحة فم انر     ا دف  ا اة حجت بحاة فا ا ار ربا   رجت دف ر  
  بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت؟

  ةال بحث ى ن د بلإج ثت نن باسم ت بلآد ت: أسئلة البحث:-2

ح صدددددددددددددا بحسددددددددددددد  ا  بحة فم انر     ا دف   بحلزم دف ره  ار ربا اة حجت بحاة فا اا   -2-1
 باس س     بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت؟

  ا ح صا بحس بحة فم انر     ا دف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحرم س ت ا   رجت دف ر -2-2
  باس س     بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت؟

ح صدددددددددددا  بحة فم انر     ا دف  ا  بحشدددددددددددكل بحدي فر ا     ار ربا اة حجت بحاة فا ا  -2-3
  بحس  ا باس س     بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت؟
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   ا دف  بحاؤشدددددددددددددربا بحفرن ت حكل ار رة ان ار ربا اة حجت بحاة فا ا ا   رجت دف ر  -2-4
 ح صا بحس  ا باس س     بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت؟ بحة فم انر  

 بحنق ط بلآد ت:   ددج د أها ت بحث ى  أهمية البحث: -3

ثقدد ماددت ثاردد ربا اةدد حجددت بحاة فادد ا دزف دد  بحقدد ما ن ن د دخط ط اندد هج بحة فم فدطف رهدد  -3-1
 اربن در     د ك بحان هج، فدف  ر ا    زم حدنا در .  بحلزم 

 .با بحث ى فا  دفصل تح   ان ند مجق   س ن  بحث  ث ن    هدب بحاج ل ثأ ف -3-2
    ا دف  ان هج بح  قت اة حجت بحاة فا ا ار ربار  ق ت بح ربسدددددددد ا بحد  دن فحا  رجت دف -3-3

 بافحد ان بحدة  م باس س .

 أهداف البحث: يهدف البحث إلى: -4

ا ح صددددددا بحسدددددد   بحة فم انر     ا دف   بحلزم دف ره  ار ربا اة حجت بحاة فا ا د     -4-1
 .باس س     بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت

ا ح صددددددددددد بحة فم انر     ا دف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحرم سددددددددددد ت  رجت دف ر  دةرّا-4-2
  بحس  ا باس س     بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت؟

     ا دف بحاؤشددددددددددربا بحفرن ت حكل ار رة ان ار ربا اة حجت بحاة فا ا  رجت دف ر  دةرّا-4-3
  ح صا بحس  ا باس س     بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت؟ بحة فم انر  

 يقتصر البحث على الحدود الآتية:حدود البحث:  -5

 . (2024-2025)   بح ربسحة م بحفصل بحث ن  ان ببحزا ن ت: دم دطث ق بحث ى    بح  ف  -5-1
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 ر  انار ربا اة حجت بحاة فا ا بحادضانت    ا دف  بحافضفن ت: بقدصرا ن د بح  ف  -5-2
 فه  ،(2020-2019بح ربسدددد  )فبحاطثفع افل ارة    بحة م  ،بحسدددد  ا باسدددد سدددد  صددددا ح بحة فم

سدددد سدددد ت (، حكفنر  بحار ربا بابحدفسدددد ر، بحدطث ق، بحدةرّا ن د بحةلق ا، بحد خ ص: )أرثع ار ربا
 م بحة فم.حار رة اة حجت بحاة فا ا، فباس ا    دة ّ 

  مصطلحات البحث: -6

بحاة فا ا بحد   دم دخز نر  فبسددددقث حر  فبسددددخ بار  ه  دنظ م  :مهارات معالجة المعلومات-6-1 
 (2003،63،خضربفينا     )

 ،اجافنت ان با بئبا فبحق ربا بحةق  ت بحادة قت ث سدقث ل بحاة فا ادةرّ ر  بحث  ثت تجربم    ثأنر : 
ن  ة ص  ادر  ث  ت بحد ا د  فدفس ره ، فدطث قر ، فبحدةرا ن د بحةلق ا   ا  ث نر ، فد خ صر  فب 

  بحة فم ح صا بحس  ا باس س . انر  بحخ صت، فبحادضانت    ا دف  

 ا تحد بحفصددا بحافضددفن  فبحانظم أ   أسدد ح ب بحث ى بحة ا  بحد  در تحليل المحتوى: -6-2
 .(2004،70)طة ات، ح اضافن بحظ هر حا  ة ان افب  بلادص ل فبحكا  

بحة فم    انرأ   أسددددددددد ح ب بحانرج بحفصدددددددددف  حد   ل ا دف  ويعرف تحليل المحتوى إجرائياً بأنه: 
ف دضددان ق مات ثار ربا اة حجت بحاة فا ا بحد   (2025/2024ح صددا بحسدد  ا باسدد سدد  ح ة م )

  .أن در  بحث  ثت

 الإطار النظري:-7

 معالجة المعلومات:مهارات مفهوم  -7-1
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دداثل اة حجت بحاة فا ا    بحخطفبا فبحطربمق بحاا زة ح فر  بحد   س كر     نا  ت بسدقث ح  فجاة  
ح ا  ة بحادة ات فكدحك حاة حجد  حر  فأ ض   ك ف ت دةا ا  فدا  زه فدنظ ا  فدخز ن  فددكره حر ، فاةر ت 

 سد  ثر  ف شدقر  أف بحد  س ندجر  ث ن بحاة فا ا بحج   ة كم فك ا  قفم ث حدربثط ا بحد  
 (2011،69 ،بحثن ئ بحاةر   ح .)ا ا  فاصطفد فبحاة فا ا بحافجف ة   

( ار ربا اة حجت بحاة فا ا ن د أنر : س س ت ان بحةا   ا فبحق ربا 2019،38فدةرّا بح سفق  )
 ن مر  فد    ر  فبلا دف ظ ثر     دبكرد  لاسدبحاةر  ت  قفم ثر  بحط حب نن  بسدقث ح  ح اة فا ا 

فقا بح  جت تح ر  ح ل اشك ت ا  أف افبجرت افبقا بح   ة، فدشال بحد خ ص فبحدفس ر فبحدطث ق ف 
 ت ربك بحةلق ا.

( ثأنر : اجافنت ان بحار ربا بحاةر  ت بحاندظات بحد  د  ى أثن ئ 2009،8 ر  شةث ن )كا   ةرّ 
بحاة فا ا فد    ر  فدفس ره   بخل نق   فبسدة  در  فددكره    نا  ددط ب دحك، بسدقث ل بحشخص 

 فخ صت نن  ثرفز اشك ت ا  د د   تحد  ل ان بحشخص نفس .

( تحد دةر فر  ثأنر : اجافنت ان بانشطت فبحار ربا بحةق  ت بحد  2016،434ث نا   دج  بحخز م)
  افقا  ر  فدفس ره   بخل نق   فبسد ة ثر ، نن ا   فبجد  ى أثن ئ بسدقث ل بحادة م ح اة فا ا فد   
 أف اشك ت د د   تحد  ل ان بحادة م نفس .

ثأنر : نا   ا نق  ت  قفم ثر   ار رة اة حجت بحاة فا ا ط ر بحث ى بح  ح   اكن دةر اف   ت
جربئ بحدة  لا ن د شك ر   بلإنس ن دشث  نال بحكاث فدر بحدي  قفم ث سدقث ل بحاة فا ا فب 

 فاضافنر ، ثم  قفم ثدخز نر  فبسد ن مر     فقا بح  جت تح ر .
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 مهارات معالجة المعلومات:تصنيف -7-2

ر ربا اة حجت بحاة فا ا لاسدخلص أهم ط حةا بحث  ثت بحكد ث ا فبح ربس ا بحد  دن فحا ا 

بحار ربا بحد   اكن د    ه  فق  سر  حد ق ق أه با بح ربست بح  ضرة، ف  ا      نر  هده 

 بحكد ث ا فبح ربس ا:

تحد أن ار ربا  (& Belgin, 2005, 221-222 Ozcebeب فث ج ن )دفص ا  ربست أفزس 

، فبحدفج  بحزا ن ،  بحة ات، فبحدفج  بحاك ن اة حجت بحاة فا ا ددضان ار ربا ددكر بحاة فا ا

فبحدنظ م،  ل بحاشكلا، فار ربا بحدفك ر بحاجر . فق  دم ق  سر  ان خلل ثا ن ت أثة  ؛ فه  

بحدبكرة بحففر ت، فبحدبكرة بح   ثت، فبسد ن ئ بحاة فا ا بحة ات، فبحدفج  بحاك ن ، فبحدفج  بحزا ن  

 بحاجر . فبحدنظ م، ف ل بحاشكلا فبحدفك ر

( 2019( ف ربست بح سفق  )2015( ف ربست نث  بحسا ع )2021بدفقا كل ان  ربست  ؤب  )ث نا  

ن د د     ار ربا اة حجت بحاة فا ا    بلآد : )بحدفس ر، بحدطث ق، بحد خ ص، ت ربك بحةلق ا 

 فبانا ط(.

ربس ا بحد  ثة  بدف ق اةظم بح فن    دم بخد  ر بحار ربا بحفرن ت بارثةت بحس ثقت    بحث ى بح  ح  

 دن فحا ار ربا اة حجت بحاة فا ا ن  ر ، ف اكن دةر ا هده بحار ربا ن د بحن ف بلآد :

تضف ئ اةند ن د خثرة ا ، أف بسدخلص اةند انر ، ن د بحد ا د ق رة  مهارة التفسير:-7-2-1

 . ان خلل دة  ل أف دكر أسث ب   فى ظ هرة
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د  بحاف ه م فبحقفبن ن فبحاة فا ا بحف  بح ق مق ن د بسدخ بمبحد ا د ق رة  مهارة التطبيق:-7-2-2

بحق رة ن د تنط ئ بااث ت فدسا ت فد     باقس م       ل اشك ت دةر  افقا ج   ، ف سثق دة ار

 فباش  ئ ان خلل بحفس مل بحاخد فت بحاةرفضت أا ا .

بسدند ج ا ان خلل بكدش ا بحةلق ا بحق رة ن د بحدفصل تحد  مهارة إدراك العلاقات:-7-2-3

 .باش  ئ أف ث ن بحسرن اث ن 

د     بحك ا ا بحافد   ت فبا ك ر بحرم س ت     قرة ا ، بحق رة ن د  مهارة التلخيص:-7-2-4

ن  ة ص  ات بحفكرة ثة   رار ، ف رز ا  هف أس س ، فا  هف ا ر أس س  فبدخ د قربر  فل ا  ق  ف  ب 

 بحافضفع  فن ا ره.  دا فا  هف ارم    

 أهمية مهارات معالجة المعلومات:-7-3

دة  اة حجت بحاة فا ا ان اقفا ا نج ح بحةا  ت بحدة  ا ت فث سدقربئ با ث  ا فبح ربس ا بحس ثقت 

 (؛ Premkumar, et al., 2005, 261-266بحاة فا ا )بحاردثطت ثار ربا اة حجت 

-Diaz & Bell, 239؛ )36)، 2011؛ ) ا ي بحثن ، 218-163)، 2007) د   جرفبن، 

 ,Hopkins, et Cao, Halapuu؛ )(2015،96؛ )نث  بحسا ع،(246

 أاكن ح ث  ثت د خ ص أها در    ا     : ( ,93Gabaldon, et al., 2018-941(؛),12015(

 دجةل بحاة فا ا دبا اةند.-7-3-1
 دخدصر بحفقا فبحجر  ن د بحاة م فبحادة م.-7-3-2
 د سن ان جف ة بحدة م.-7-3-3
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دس ن  بحادة م ن د بلا دف ظ ث حاة فا ا فبسدرج نر  ثسرفحت فثشكل أكثر  ة ح ت -7-3-4
 فبسدخ بار  نن  بح  جت.

 دس ن  بحادة م ن د  رم بحا دف .-7-3-5
 دةال ن د رثط بحاة فا ا بحج   ة ث حس ثقت.-7-3-6
 ز ث ن بح ق مق فبلآربئ فبحاق رنت ث نر .دثرز ق رة بحادة م ن د بحفرم، فبحدا  -7-3-7
 دس ن  بحرؤ  بحاكدسثت ان اة حجت بحاة فا ا ن د بدخ د بحقربربا.-7-3-8
دكسب بحادة م بحق رة ن د بحدنظ م فبحدرد ب ف ق ناط دنظ ا  ا    بحر ا، اا   جة   -7-3-9

ار ربا اة حجت  نلقت ث ن فكر    أكثر ان طر قت ح دنظ م ثا   قدض   بحافقا أف بحاشك ت؛  رن ك 
 بحاة فا ا ف ق ربا بحدنظ م بحدبد  ح اج لاا.

دس ن  بحادة م ن د دكف ن ثن ت اةر  ت قف ت؛   ى أنر  ددضان نا  د  بحد   ل -7-3-10
 فبحدرك ب.

ج  ر  دة  باس ا بحص   ،فان خلل ا  سثق ددضج باها ت بحكثر  حار ربا اة حجت بحاة فا ا
  بلا دف ظ ثر     بحدبكرة فان ثم بسدرج نر  ننفبحار ربا فبلادج ه ا بحاخد فت ف لاكدس ب بحاة را 

بح  جت تح ر ، فهدب ا   س ن  ن د د ق ق بح    ا فباه با باساد ح ةا  ت بحدرثف ت، ث لإض  ت تحد 
 بندق ل أثر بحدة م ان خلل بلاسدف  ة ان بحخثربا بحاكدسثت فبسدرج نر  أثن ئ افبجرت بحافبقا

 بح   د ت بحاخد فت أف  ل بحاشكلا بحصةثت بحد  ق  دةدر  بحد ا د. 

 الدراسات السابقة:-8

 الدراسات العربية: -8-1
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   اصر، ثةنفبن: ثرن اج ق مم ن د بحخربمط بحدهن ت حدنا ت ار ربا  (2015عبد السميع ) ربست -
اة حجت بحاة فا ا فدصف ب بحدصفربا بحث   ت حثة  بحاف ه م بحج رب  ت ح   دلا د بحار  ت 

 بلاثد بم ت.

ثرن اج ق مم ن د بحخربمط بحدهن ت حدنا ت ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ن  ت ه  ا بح ربست تحد ق  ا
حد ق ق هدب ف  فدصف ب بحدصفربا بحث   ت حثة  بحاف ه م بحج رب  ت ح   دلا د بحار  ت بلاثد بم ت،

، أا  أ فبا بح ربست ( د ا د فد ا دة80، فدكفنا بحة نت ان )شث  بحدجر ث بحر ا دم بسدخ بم بحانرج 
، ة حجت بحاة فا اربا اق مات ث حاف ه م بحج رب  ت فبخدث ر بحدصفربا بحث   ت فبخدث ر ار  داث ا    

( ث ن ادفسط   رج ا 0.05فجف   رق دف  لاحت ت ص م ت نن  اسدف  )فك نا أثرز ند مج بح ربست: 
ار ربا ف     تي بحدصفربا بحثد ا دبا بحاجافند ن بحدجر ث ت/بحض ثطت    بحدطث ق بحثة ي لاخدث ر 

 .دجر ث تأثة  ه حص حج بحاجافنت بحاة حجت بحاة فا ا ككل ف   كل ثة  ان 

   بحةربق، ثةنفبن: بسدربد ج  ا بحدة م بحانظم دبد    فنلقدر  ثار ربا  (2020التميمي )دراسة -
 اة حجت بحاة فا ا ح   ط ثت بحصا بحربثع بحة ا     ا برا بحادا ز ن.

   حه  ا بح ربست تحد ق  ا بسدربد ج  ا بحدة م بحانظم دبد    فنلقدر  ثار ربا اة حجت بحاة فا ا 
ط ثت بحصا بحربثع بحة ا     ا برا بحادا ز ن. فحد ق ق هدب بحر ا دم بسدخ بم بحانرج بحفصف ، 

( ط حب فط حثت، أا  أ فبا بح ربست  داث ا    اق  ا بسدربد ج  ا بحدة م 300فدكفنا بحة نت ان )
ا ث ا بحصبحانظم، فاق  ا حار ربا اة حجت بحاة فا ا، فك نا أثرز ند مج بح ربست: دففق ط ح

بحربثع بحة ا     ا برا بحادا ز ن ثاق  ا بسدربد ج  ا بحدة م بحانظم، فاق  ا حار ربا اة حجت 
بحاة فا ا ففجف  نلقت طر  ت ث ن بسدربد ج  ا بحدة م بحانظم دبد    فار ربا اة حجت بحاة فا ا 

 ح   أ رب  بحة نت.
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ضفئ نظر ت بح ال بحاةر   حدنا ت     اصر، ثةنفبن: نافد  د ر س     (2021دراسة فؤاد )-
ح   دلا د بحصا بحخ اا بلاثد بم  بحادأخر ن  ار ربا اة حجت بحاة فا ا فن  با بلاسددك ر

  ربس    

بقدربح نافد  د ر س     ضفئ نظر ت بح ال بحاةر   حدنا ت ار ربا اة حجت  ا بح ربست تحده  
 ق ق هدب ، فحداا بلاثد بم  بحادأخر ن  ربس    بحاة فا ا فن  با بلاسددك ر ح   دلا د بحصا بحخ 

( ط حث   98دم بسدخ بم بحانرج بحفصف  بحد     ، فبحانرج بحدجر ث ، فدكفنا بحة نت ان )بحر ا 
بخدث ر   داث ا    أ فبا بح ربست بحث حثت دة  م أس س  شةثت بحة فم، أا فط حثت ان طلب بحفرقت 

 فجف   رق دفأثرز ند مج بح ربست:  ن  با بلاسددك ر، فك نااة فا ا، فاق  ا ار ربا اة حجت بح
( ث ن ادفسط   رج ا د ا دبا بحاجافند ن بحدجر ث ت/بحض ثطت 0.05 لاحت ت ص م ت نن  اسدف  )

   بحدطث ق بحثة ي لاخدث ر ار ربا اة حجت بحاة فا ا ككل ف   كل ثة  ان أثة  ه حص حج 
 بحاجافنت بحدجر ث ت.

   اصر، ثةنفبن: ثرن اج    د ر ا بحد ر خ ق مم ن د نافد  زبهفر ك  (2024دراسة محمد )-
حدنا ت ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحد ر خ ت فن  با بلاسددك ر ح   دلا د بحصا بحس  ا بلاثد بم  

 بحادأخر ن  ربس   .

دنا ت ار ربا حثرن اج    د ر ا بحد ر خ ق مم ن د نافد  زبهفر ك  ق  ا   ن  ت ا بح ربست تحده  
اة حجت بحاة فا ا بحد ر خ ت فن  با بلاسددك ر ح   دلا د بحصا بحس  ا بلاثد بم  بحادأخر ن 

دم بسدخ بم بحانرج بحفصف  بحد     ، فبحانرج بحدجر ث ، فدكفنا ، فحد ق ق هدب بحر ا   ربس    
 ا ااة ف ار ربا اة حجت بحبخدث ر   داث ا    أ فبا بح ربست ( د ا دب  فد ا دة، أا 32بحة نت ان )

م ت  لاحت ت ص  فجف   رق ديأثرز ند مج بح ربست:  ، فاق  ا ن  با بلاسددك ر، فك نابحد ر خ ت
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( ث ن ادفسط   رج ا د ا دبا بحاجافند ن بحدجر ث ت/بحض ثطت    بحدطث ق 0.05نن  اسدف  )
 ت.حص حج بحاجافنت بحدجر ث  فحاق  ا ن  با بلاسددك ربحثة ي لاخدث ر ار ربا اة حجت بحاة فا ا 

 :الأجنبيةالدراسات -8-2

 بحاة فا ا اة حجت ق ربا د س ن ثةنفبن:    كفر   بحجنفث ت (Kim & Lee,2014كيم ولي )  ربست-

 (PBL) بحاشكلا ن د بحق مم بحدة م ن د ثن ئ  

. A Study on Improving Information Processing Abilities Based on PBL 

 نافد  ث سدخ بم بلاثد بم ت بحار  ت طلب ح   بحاة فا ا اة حجت ق ربا د س ندر ا بح ربست تحد 

 بخدث ربا ث سدخ بم دجر ث ، فحد ق ق هدب بحر ا دم بسدخ بم بحانرج بحبحاشكلا ن د بحق مم بحدة م

، بلاثد بم  بحخ اا بحصا   د ا دب   (23)  دكفنا ان بحة نتأا   أشرر ثا ن ت ا   ن د فثة  ت قث  ت
 بحطلب ق ربا    ا  فظ   د سن   بح ربست ظررافأ فدم بسدخ بم بخدث ر حار ربا اة حجت بحاة فا ا،

 هده دطف ر    بحاشكلا ن د بحق مم بحدة م نافد   ة ح ت ن د   ل اا  بحاة فا ا، اة حجت ن د

 .بحار ربا

 بحاة فا ا اة حجت ار ربا ث ن بحةلقت    بحرن  ثةنفبن: (Kumaravelu,2019كومارفيلو)  ربست-

 باك   ا  فبلإنج ز بحاةر ت فربئ فا 

Studying the Relation between Information Processing Skills and 

Metacognition with Academic Achievement 

 باك   ا  فبلإنج ز بحاةر ت، فربئ ا  بحاة فا ا، اة حجت ار ربا ث ن بحةلقت   صدر ا بح ربست تحد 

، فحد ق ق هدب بحر ا دم بسدخ بم بحانرج بحفصف  بلاردث ط ، فدكفنا بحث نف ت بحا برا طلب ح  
 (IPS) بحاة فا ا اة حجت ار ربا اق  ا داث ا     با فباأا  ( ط حث   فط حثت، 300بحة نت ان )

 اة حجت ار ربا ث ن  ج ث تت نلقت فجف  بحند مج أثرز،فك نا (MCI) بحاةر ت فربئ ا  فاخزفن
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 حد س ن بحار ربا هده دطف ر أها ت تحد  ش ر اا  باك   ا ، فبلإنج ز بحاةر ت فربئ فا  بحاة فا ا

 .باك   ا  با بئ

 ادة ا  ث ن بحاة فا ا اة حجت بسدكش ا   ا ح ز   ثةنفبن: ( Rahmat,2024رحمات ) ربست -

 .بح  ت

Exploring Information Processing among Language Learners 

هدب  ، فحد ق قبح  ت دة م أثن ئ ح اة فا ا بح  ت ادة ا  اة حجت ك ف ت بسدكش ا در ا بح ربست تحد
 بخد  رهم دم اش رك   (154)  دكفنا ان بحة نتأا   ت نثبسد ث سدخ بم كا بح بحر ا دم بدث ع بحانرج

 حدخز ن بحة ا ت فبحدبكرة بح س ت حدبكرةب  سدخ افن بحادة افن :بحند مج أثرزفك نا  قص  ت ثطر قت

 .بحاة فا ا اة حجت     ة حت بسدربد ج  ا تحد  ش ر اا  بحا  ، طف  ت بحدبكرة    بحاة فا ا

 التعقيب على الدراسات السابقة:-8-3

بحدأك   ف ددفق بح ربست بح  ح ت اع بح ربس ا بحس ثقت    دن فل افضفع ار ربا اة حجت بحاة فا ا، 
ن بخد فا بح ربست  ن د أها ت هده بحار ربا ث حنسثت ح ادة ا ن    اخد ا بحارب ل بحدة  ا ت، فب 
بح  ح ت اع بح ربس ا بحس ثقت    بحس  ق بحددي دم دن فل ار ربا اة حجت بحاة فا ا     تد نج  أن 

( 2024ربست ا ا  )( ف 2021( ف ربست  ؤب  )2015اةظم بح ربس ا بحس ثقت ك ربست نث  بحسا ع )
ه  ا تحد بخدث ر   ن  ت بسدربد ج  ا فنا د  د ر س ت     (Kim & Lee,2014ك م فح  )  ربستف 

دنا ت ار ربا اة حجت بحاة فا ا، أف  ربست بحةلقت ث ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا فاد  ربا أخر  
أن بح ربست بح  ح ت  (،      ن2020، ف ربست بحدا ا  )(Kumaravelu,2019كفا ر   ف) ك ربست

در ا تحد د     اسدف  دف ر هده بحار ربا    ا دف  كد ب بحة فم ح صا بحس  ا باس س . 
دخد ا بح ربست بح  ح ت نن بح ربس ا بحس ثقت    بحانرج تد دسدخ م بح ربست بح  ح ت بحانرج بحفصف  

 جر ث  ك ربست ث  فشث  بحدثأس فب د   ل بحا دف       ن دسدخ م بح ربس ا باخر  بحانرج بحدجر 
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 & Kimك م فح  )  ربست( ف 2024( ف ربست ا ا  )2021( ف ربست  ؤب  )2015نث  بحسا ع )

Lee,2014)(أف بحانرج بحفصف  بلاردث ط  ك ربست كفا ر   ف ،Kumaravelu,2019 أف بحانرج )
بح ربست بح  ح ت ، فثن ئ  ن د دحك دخد ا أ بة بحث ى    (Rahmat,2024ر ا ا )بحكا  ك ربست 

نن بح ربس ا بحس ثقت تدب بندا  ن د بسدا رة بحد   ل لاسدخرب  بحند مج    بح ربست بح  ح ت      ن 
( ف ربست 2021( ف ربست  ؤب  )2015نث  بحسا ع ) دم بلاندا   ن د بلاخدث ربا    كل ان  ربست

ر ا ا     ربست  ، أف بلاسدث نت كا (Kim & Lee,2014ك م فح  )  ربست( ف 2024ا ا  )
(Rahmat,2024)  ّأف اق  ا كا     كل ان  ربسد ،(كفا ر   فKumaravelu,2019) 
(    بحدطث ق 2024، أا  ث حنسثت ح ة نت  ددط ثق بح ربست بح  ح ت اع  ربست ا ا  )(2020بحدا ا  )ف 

ر  خن د بحصا بحس  ا باس س ،      ن ددث  ن اع بح ربس ا باخر  بحد  دن فحا صففا أ
 ان بحار  ت باس س ت أف بحث نف ت. 

 إجراءات الدراسة الميدانية: -9

سددددددددب ، ث ندث ره أنثأسدددددددد فب د   ل بحا دف  بندا  بحث ى بحانرج بحفصددددددددف منهج البحث:  -9-1
فق  أ    هدب بحانرج بحث ى     بحان هج بحد  دسددددددددددددد ن     بلإج ثت نن دسددددددددددددد ؤلاا بحث ى بح  ح ،

فصددددا فد   ل بح ربسدددد ا بحسدددد ثقت بحاردثطت ثافضددددفع بح ربسددددت، حد     ار ربا اة حجت بحاة فا ا 
بحان سدددددثت حدلا د بحصدددددا بحسددددد  ا باسددددد سددددد ، ثم دصدددددا م با فبا بحاسددددددخ ات    جاع بحث  ن ا 

  حان سثت فدفس ره .بحلزات  فل اشك ت بحث ى، فان ثم د    ر  ث اس ح ب بلإ ص م ت ب

ح صدددددددددددددا بحسدددددددددددددد  ا  بحة فم انر  داثل اجداع بحث ى ثا دف  مجتمع البحث وعينته:  -9-2
(، فدحك ان هده بحار  ت 2025-2024   بحجارفر ت بحةرث ت بحسدددفر ت ح ة م بح ربسددد  ) باسددد سددد 

 فا ا بحاةددف ر   ر  ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثصددفرة أناق،  ر  دشددال جا ع ار ربا اة حجت 
 بحد  ارا    بحصففا بحس ثقت.

  .    نفسأا  ن نت بحث ى  ك نا بحاجداع باص   
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 أدوات البحث: لتحقيق أهداف البحث تم إعداد الأدوات الآتية: -9-3

 قائمة مهارات معالجة المعلومات اللازمة لتلاميذ الصف السادس الأساسي:  

ة    ا       ف صدددددر أهم ار ربا اة حجت بحاة فا ادر ا هده بحق مات تحد د  الهدف من القائمة:
 دلا د بحصا بحس  ا باس س .ح بحان سثت بحة فم

 دم تن ب  ق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثن ئ  ن د بلآد : مصادر إعداد القائمة:

ف ح ل بحاة م حا  ة بحة فم ح صدددددددا بحسددددددد  ا باسددددددد سددددددد ،  بحفطن ت بلاطلع ن د ق مات بحاة   ر-
 بحص  ربن نن فزبرة بحدرث ت    بحجارفر ت بحةرث ت بحسفر ت.

بلاطلع ن د بح ربسددددددددد ا فبحث فى بحسددددددددد ثقت بحد  دن فحا افضدددددددددفع ار ربا اة حجت بحاة فا ا -
  (. 2015(، ف ربست نث  بحسا ع )2021(، ف ربست  ؤب  )2020ك ربست بحدا ا  )

( ار ربا  رن ت 4دكفنا بحق مات    صدددددفردر  بافح ت ان )وصفففف القائمة في صفففورتها الأولية: 
( اؤشدددددددددددرب ، فبحار ربا بحفرن ت ه : ار رة بحدفسددددددددددد ر، ار رة 40حاة حجت بحاة فا ا،  ن ر  د در  )

 بحدطث ق، ار رة بحدةرا ن د بحةلق ا، ار رة بحد خ ص.   

رة بافح ت حق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا، فح دأك  ان ثة  بحدفصددددددل تحد بحصددددددف  ضففففبط القائمة:
( ا كا      16صدددددد قر  دم نرضددددددر  ن د اجافنت ان بحا كا ن بحادخصددددددصدددددد ن، ث   ن  هم )

 ربا ان سدددددددددددثت بحارفدحك لإث بئ بحرأي    ا   اج ل بحان هج فطربمق بحد ر ا، فبحق  ا فبحدقف م، 
ا ت ت بحة بح ق سثت بحاؤشربا ح ار ربا بحارب قت، ف انف اس س ، بحفبر ة    بحق مات ح صا بحس  ا ب

سددددت ان سددددثت بحار ربا بحرم فبح  ف ت ح ار ربا فاؤشددددربدر ، فق  د خصددددا آربئ بحسدددد  ة بحا كا ن    
باسد سد ، تن  ة صد  ات ثة  بحاؤشدربا كا  هف  بحد  دضداندر  بحق مات حدلا د بحصدا بحسد  ا

 افضّج    بحج فل بلآد :
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 ار ربا اة حجت بحاة فا ا: ق مات دة  لا بحا كا ن ن دأاث ت نن ( 1ج فل )

 المؤشر بعد التعديل المؤشر قبل التعديل
دكر طربمق بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت 
 ان خلل حف ت أف بحصفر بحدفض   ت.

دفض ج طربمق بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان 
 خلل حف ت أف بحصفر بحدفض   ت.

 اع زالم  بحدج رب بحة ا تدنف د   بحة ا ت بحدج رب تجربئ
 فك    سدددد بحظفبهر بحطث ة تدأث ر  شددددرح

 ثة  با   ئ
 بحظفبهربحدةث ر ث  ددددد  بحخدددد صدددددددددددددددددت نن دددددأث ر 

    س فك ثة  با   ئ بحطث ة ت
 

   ضدددفئ ا  أسدددفرا نن  نا  ت بحد ك م، دم تجربئ بحدة  لا بحان سدددثت  الصففورة النهائية للقائمة:
بحد  أشددد ر تح ر  بحا كافن، فثن ئ  ن د دحك دم بحدفصدددل تحد ق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا    

( ار ربا 4ا  ة بحة فم حدلا د بحصدا بحسد  ا باسد سد  ثصدفردر  بحنر م ت،   ى بشددا ا ن د )
وبذلك تمت الإجابة عن السففؤال الأول من أسففئلة البحث وهو: ( اؤشدددرب ، 40 رن ت  ن ر  د در  )

لصفففففففففف السفففففففففادس العلوم ل منهاجفي محتوى  اللازم توفرها ما هي مهارات معالجة المعلومات
 الأساسي؟

 استمارة تحليل مهارات معالجة المعلومات:-9-3-1

 دمّ تن ب  بلاسدا رة ف ق بحخطفبا بلآدّ ت:

يل:تحديد -9-3-1-1 د دد  دد   رجددت دف ر اردد ربا اةدد حجددت  هدد  ردد  الهدف من اسفففففففففتمارة التحل
ح صددددددا بحسدددددد  ا باسدددددد سدددددد  فدحك ان خلل  سدددددد ب بحدكربربا  بحاة فا ا    انر   ا  ة بحة فم

 فبحنسب بحامفّ ت حكل ار رة  رن ت فحكل اؤشر ان اؤشربدر .
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بحة فم ح صدددددددددا بحسددددددددد  ا بشددددددددددا ا ن نت بحد   ل ن د كد ب  تحديد عينة التحليل:-9-3-1-2
(    بحجارفر ت بحةرث ت بحسددددددددفر ت، فبحج فل بلآد  2025/2024باسدددددددد سدددددددد  ان بحة م بح ربسدددددددد  )
  ةر  فصف   حا دف  هدب بحكد ب:

 بحة فم ح صا بحس  ا باس س :انر   ( فصا ا دف  2بحج فل )

 عدد الصفحات عدد الدروس الوحدات

 30 4 الأولى

 36 4 الثانية

 26 3 الثالثة

 30 4 الرابعة

 18 2 الخامسة

دم بلاندا   ن د /بحفكرة/ ف  ة ح د   ل فددضدددددددددددددان بحجفبنب  تحديد وحدة التحليل:-9-3-1-3
بلآدّ ت: )نث رة نصدد ت، سددؤبل، نشدد ط، صددفرة(  سددب فرف ه     كل  را، فدث  ن نسددب بحاؤشددربا 

    ا دف  بح رفا ن نت بحث ى فد     بحاؤشربا ا ر بحفبر ة. 

دمّ بلانداددد   ن د قددد مادددت ارددد ربا اةددد حجدددت بحاة فاددد ا بحد   تحففديففد فئففات التحليففل:-9-3-1-4
 كفم ا ح د   ل. ( ار ربا  رن ت4تن ب ه  اسثق   فبحد  ددكفّن ان)

ان أجل ضددا ن سددلات بحند مج بحد  سدد دم بحدفصددل تح ر  ان د   ل  ضوابط التحليل:-9-3-1-5
 دم بحدقّ   ث حضفبثط بلآد ت: بحة فم ح صا بحس  ا باس س انر   ا دف  
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  بحة فم ح صددددا بحسدددد  ا باسدددد سدددد  ثا   دضددددان  ان صددددفر انر   كل  را ان  رفا ف  با
 د   ل. ن نت اثل 

  ل فرف  أكثر ان اؤشددددددددددر ان اؤشددددددددددربا ار ربا اة حجت بحاة فا ا    بح را أف دكربر     
 بحصفرة أف اةن ه     أكثر ان  را   سب حكل اؤشر دكربره ن د   ة. 

 . د دسب دكربربا بحاؤشربا  سب اةن ه  بحادة ق ث حار ربا بحفرن ت بحانضف ت د در 

  ثشك ر  بحصر ج أف بحضان .د دسب دكربربا بحاؤشربا سفبئ  أك نا 

 العلوم للصف السادس الأساسي: منهاجتصميم استمارة تحليل -9-3-1-6

بحة فم ح صدددددا بحسددددد  ا باسددددد سددددد  ف ق بحق مات بحسددددد ثقت بحاةّ ة انر   دمّ دصدددددا م بسددددددا رة د   ل 
 فبحا كّات، فدحك ن د بحن ف بلآد :

 :بحد   دم بحد   ل    ضددددددفمر  فه  ف فضددددددع    هدب بح قل بسددددددم بحار ربا المهارات الرئيسففففي ة 
 ار ربا اة حجت بحاة فا ا.

 :ف فضع    هدب بح قل بحار ربا بحفرنّ ت حاة حجت بحاة فا ا  سب بحق مات. المهارات الفرعي ة 

 :ة فم بحانر   ف فضدددددددددددددع    هدب بح قل بحف  با بحدة  ا ت بحادضدددددددددددددانت     الوحدات التعليمية
 بحد   ل ضانر .ح صا بحس  ا باس س  فبحد  س دم 

 :ف فضع    هدب بح قل اؤشربا با بئ بحخ صت ث حار ربا بحفرنّ ت. مؤشرات الأداء 

 :ف فضع   ر  رقم بحصف ت بحد  فرا   ر  ف  ة بحد   ل. رقم الصفحة 

 :ف فضددع   ر  أشددك ل فرف  بحار رة    ف  ة بحد   ل فه   شكل ورود المهارة في وحدة التحليل
 ت، سؤبل، نش ط، صفرة(. دنقسم تحد )نث رة نص 
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 :ف فضدددددددددددددع    هدب بح قل اجافع ن   دكربربا ف  با بحد   ل    بحف  با  مجموع التكرارات
 ن د كل  مت ان  م ا بحد   ل.

 :ف فضددددع    هدب بح قل بحادفسددددط بح سدددد ث  حف  با بحد   ل    بحف  با  المتوسفففط الحسفففابي
 ن د كل  مت ان  م ا بحد   ل.

 :ضع    هدب بح قل بحنسثت حدكربربا ف  با بحد   ل.ف ف  النسبة المئوي ة 

 ضبط استمارة التحليل: -9-3-1-7

ح دأك  ان صدد ق بسدددا رة بحد   ل دمّ نرضددر  ن د اجافنت ان بحا كا ن صدق استمارة التحليل: 
ان أنض ئ بحر مت بحد ر سّ ت    ك  ت بحدرث ت    ج اةت  اص ان أجل بحدأك  ان ص ق ا دفبه ، 

 د ثآربمرم  فحر . فدمّ باخ

كد ب ن دمّ بخد  ر بحف  ة بحدة  ا ت بافحد ا ح دأك  ان ثث ا بسدا رة بحد   ل ثبات استمارة التحليل:
 بحة فم ح صا بحس  ا باس س  كة نت بسدطلنّ ت ح س ب بحثث ا فدحك ثطر قد ن:

ت فث  ثت ان قثل بحث  ثبحة فم ح صددا بحسدد  ا باسدد سدد  انر   دمّ د   ل  أولًا: الثبات عبر الأفراد:
أخر ،    بحفقا دبد  ثة  بطلنر  ن د خطفبا بحد   ل فقفبن ه فضدددددفبثط ، فدمّ  سددددد ب اة ال 

 بحثث ا ف ق اة  حت هفحسد  ث ن ند مج د   ل بحث  ثت فبحا   ت باخر  ف ق بلآد :

R=2(C1,2)/C1+C2 :ّى أن   

R                          ،اة ال بحثث ا :C1,2 ف  با بحد   ل بحادفق ن  ر     : ن   

C1               ن   ف  با بحد   ل بافّل :C2    ن   ف  با بحد   ل بحث ن : 

 فك نا بحند مج كا  هف افضّج    بحج فل بلآد :
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 بحة فم ح صا بحس  ا باس س  نثر با رب :انر   ( اة ال ثث ا بسدا رة د   ل 3بحج فل )

عففففدد وحففففدات  التحليل
 التحليل

عفففدد الوحفففدات 
 المتفق عليها

عفففدد الوحفففدات 
 المختلف عليها

معففففامففففل 
 الثبات

ل  0.97 30 701 724 تحليل الباحثة الأو 

 708 تحليل المحللة الثانية

بحة فم ح صا بحس  ا باس س  نثر كد ب ( أن اة ال ثث ا بسدا رة د   ل 3 دضج ان بحج فل )
 ت ص م   .( فهف اقثفل 0.97با رب = )

بحة فم ح صدددددددددددددا بحسدددددددددددددد  ا انر   ا دف   ق اا بحث  ثت ث ن  ة د   لثانياً: الثبات عبر الزمن: 
(  فا   ن د بحد   ل بافّل فدمّ  س ب اة ال بحثث ا ف ق اة  حت هفحسد  20باس س  ثة  ارفر )

ج    بحن ف بحافك نا ند مج بحثث ا ن د مج د   ل بحث  ثت بافّل فبحث ن ، بحسدددددددددددددد ثقت ث ن ند  فضدددددددددددددّ
 بحج فل بلآد :

 بحة فم ح صا بحس  ا باس س  نثر بحزان:انر   ( اة ال ثث ا بسدا رة د   ل 4بحج فل )

عففففدد وحففففدات  التحليل
 التحليل

عفففدد الوحفففدات 
 المتفق عليها

عفففدد الوحفففدات 
 المختلف عليها

معففففامففففل 
 الثبات

ل  %0.98 19 730 730 تحليل الباحثة الأو 

 749 الثانيتحليل الباحثة 

بحة فم ح صددددا بحسدددد  ا باسدددد سدددد  انر   ( أن اة ال ثث ا بسدددددا رة د   ل 4 دضددددج ان بحج فل )
 ( فهف اقثفل ت ص م    0.98نثر بحزان= )

 نتائج البحث وتفسيرها:-10
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للصف السادس  العلوم منهاجفي محتوى  اللازم توفرها المعلومات معالجة مهارات ماالسؤال الأول: 

 ؟الأساسي

دف     ا  بحلزم دف ره ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثداا بلإج ثت نن هدب بحسؤبل ان خلل تن ب  ق مات 

ن د  ر افزنت( اؤش40، فبحد  دكفنا ثصفردر  بحنر م ت ان )ح صا بحس  ا باس س  بحة فمانر   

 أرثع ار ربا  رن ت.

 للصف العلوم منهاج محتوى في مهارات معالجة المعلوماتتوفر  درجةما نتائج السؤال الثاني: 

 ؟في الجمهورية العربية السورية السادس الأساسي

بحة فم ح صا بحس  ا ثا   دضان  ان  رفا، انر   حلإج ثت ن د هدب بحسؤبل دم د   ل ا دف  

ة حجت ا ار رباار رة ان فن    دم  س ب بحدكربربا فبحنسثت بحامف ت فبحادفسط بح س ث  حكل 

رجت بحدف ر ت ح  ، فح  كم ن د  رجت دف ر بحار ربا دم بسدخ بم بحنسثت بحاة  ر  تبحاة فا ا بحرم س

( فه  بحنسثت 4/100=25%ان خلل دقس م بح رجت بحك  ت حنسثت بحفرف  ن د ن   بحار ربا: )

بحطث ةّ ت حفرف  بحار ربا   دب ك نا نسثت بحار رة أقل ان بحنسثت بحاة  ر ت  ر  ضة فت، فبدب زب ا 

 اردفةت، فك نا ند مج بحد   ل ك لآد : ر  
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بحة فم    انر( بحدكربربا فبحنسب بحامف ت حار ربا اة حجت بحاة فا ا بحرم س ت    ا دف  5ج فل )
 ح صا بحس  ا باس س 

 الترتيب النسبة المئوية التكرار عدد المؤشرات ار ربا اة حجت بحاة فا ا الرقم
 1 58.34% 437  17 بحدفس ر 1

 2 24.57% 184  13 بحدطث ق 2
 3 9.61% 72 7 بحدةرا ن د بحةلق ا 3
 4 7.48% 56  3 بحد خ ص 4

 ..... 100% 749 40 المجموع
ان   ى  رجت دف ره     كد ب  ار ربا اة حجت بحاة فا ا(  دثّ ن درد ب 5ح   قربئة بحج فل )

( 437ار رة بحدفس ر ثدكربر ق ره )   بحاردثت بافحد  ابحة فم ح صا بحس  ا باس س ،   ى ج ئ
( فث حد ح    ن  رجت دف ر ار رة بحدفسدددددددد ر    25%فه  دففق ) (%58.34فثنسددددددددثت امف ت ق ره  )

ة بحدطث ق ار ر حث ن ت ب   بحاردثت     ر، د بحة فم ح صدددددا بحسددددد  ا باسددددد سددددد  اردفةتانر   ا دف  
فهده بحنسددددد ت قر ثت ج ب  ان بحنسدددددثت بحاة  ر ت  (%24.57( فثنسدددددثت امف ت ق ره  )184ثدكربر ق ره )

   بحة فم ح صددددا بحسدددد  ا باسدددد سددددانر   ( فث حد ح    رجت دف ر ار رة بحدطث ق    ا دف  %25)
( فثنسدددددددددددددثت 72ثدكربر ق ره ) ار رة بحدةرا ن د بحةلق ا   بحاردثت بحث حثت  ا، ث نا  ج ئاقثفحت

( فث حد ح    رجت دف ر ار رة 25%سدددددثت بحاة  ر ت )فهده بحنسددددد ت أقل ان بحن (%9.61امف ت ث  ا )
حاردثت ، ف   ببحة فم ح صددا بحسدد  ا باسدد سدد  انخفضددتانر   بحدةرا ن د بحةلق ا    ا دف  

فهده بحنسدددددد ت أقل  (%7.48( فثنسددددددثت امف ت ق ره  )56ثدكربر ق ره ) ار رة بحد خ ص ابحربثةت ج ئ
 صا بحة فم حانر   ( فث حد ح    رجت دف ر ار رة بحد خ ص    ا دف  25%ان بحنسثت بحاة  ر ت )

 .بحس  ا باس س  انخفضت

انر       ا دف ار ربا اة حجت بحاة فا ا  ن م د ق ق بحدفبزن ث ندشددددددددد ر بحند مج بحسددددددددد ثقت تحد 
نط ئ أها ت أكثر بحة فم ح صا بحس  ا باس س   ،حار ربا ا   ة ن د  س ب ار ربا أخر ، فب 
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بحة فم ح صدددا بحسددد  ا باسددد سددد  فق  انر   دصددد را ار رة بحدفسددد ر هده بحار ربا    ا دف   تد
 ةف  دحك تحد أها ت بكسدددد ب بحد ا د    هدب بحصددددا بحق رة ن د تنط ئ دفسدددد ربا انطق ت ح   بى 
فبحظفبهر بحد  دجري أاد اد  فان  فحد  فهددب اد   ةد  باسدددددددددددددد ا فبحرك زة بحد   نط ق انرد  بحدفك ر 
لاكدسدددددد ب بحار ربا باخر  باكثر دةق  ب  فبان د اردثت ك حدطث ق فا ره ، أا  ث حنسددددددثت ح صددددددفل 
ار رة بحد خ ص ن د أ ند اردثت  ق   ةف  دحك تحد ب د    هده بحار رة ق ربا ن ح ت ان بحد ا د ق  

رة فدأج ل  دففق ق رة بحد ا د    بحصددددددا بحسدددددد  ا، حردب دم بلاكدف ئ ث حق  ل ان اؤشددددددربا هده بحار
 ا ت أن د ان بحصا بحس  ا باس س .دةا قر  تحد ارب ل دة  

 العلوم منهاجفي محتوى ما الشففففكل الذي وردت فيه مهارات معالجة المعلومات  السففففؤال الثالث:
 للصف السادس الأساسي في الجمهورية العربية السورية؟

 :ح صا بحس  ا باس س بحة فم انر   شكل فرف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  

بحة فم ح صا بحس  ا انر   ( شكل فرف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  6بحج فل )

 باس س :

  شكل الورود المهارة

 بحاجافع صفرة نش ط سؤبل نث رة

 437 117 90 89 141 التفسير

 184 36 74 42 32 التطبيق

التعرف على 

 العلاقات

17 28 11 16 72 
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 56 9 14 26 7 التلخيص

 749 178 189 185 197 المجموع

 100% 23.77% 25.23% 24.70% 26.30% النسبة المئوية

بحاة فا ا    ا دف   بزن    أشك ل فرف  ار ربا اة حجت ل ظ ان بحج فل بحس ثق أن هن ك دف 

 ل ن د نسب ادق رثت نفن   ا  ان بحس  ا باس س  تد  ص ا هده باشكبحة فم ح صا انر   

( فشكل 26.30%،   صل شكل )بحةث رة( ن د نسثت امف ت )بحانر    ى دضا نر     ا دف  

( فأخ رب  شكل )صفرة( ثنسثت 24.70%( ثم شكل )سؤبل( ثنسثت امف ت )25.23%)نش ط( ن د )

(%23.77.) 

 شك ل ادنفنت اا   ز   ان ناقت دضا ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثأف اكن دفس ر دحك ث اك ن 

ن د شكل سؤبل ف  ،دضا ن هده بحار ربا ن د شكل نث ربا دقر ر ت  ا ضل بكدس ثر  ح   بحد ا د، 

ف    ،  ر فن حدنف ده فد ق ق بحنج حنش ط  ج فن ف جدن بحدلا د بحث ى فبلإج ثت ن   ، ف  دط ب ا

ر ربا نر  اا   ز   ان رسفخ هده بحاصفرة  دأا فنر  ف خفضفن    دف ص  ر  لاسدند   بحا ز  ا

 ح  رم ف ةزز ان  رجت اا رسدرم حرده بحار ربا نا     فبندق ل أثره  تحد افبقا أخر  اش ثرت.

ما درجة توفر المؤشففففففرات الفرعية لكل مهارة من مهارات معالجة المعلومات في : الرابعالسففففففؤال 
  للصف السادس الأساسي في الجمهورية العربية السورية؟ العلوم منهاجمحتوى 

 ح صا بحس  ا باس س : بحة فمانر   ار رة بحدفس ر    ا دف   اؤشربا  رجت دفب ر -4-1
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ا  ة نر   اا دف     ة بحدفس ر ار ر اؤشربا ( بحدكربربا فبحنسب بحامف ت فبحدرد ب ح7ج فل رقم )

 :بحة فم

 ار رة بحدفس ر بحاؤشر

 بحدرد ب بحنسثت بحدكربر

 13 0.68% 3 دفس ر ز   ة ن   بحك من ا بح  ت ن د بار .

بسدند   اف ه م بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر 

 بحدفض   ت

30 %6.86 6 

دفض ج طربمق بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر 

 بحدفض   ت.

33 %7.55 5 

ارب ل بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر دفض ج 

 بحدفض   ت.

36 %8.23 3 

 4 8.00% 35 ان خلل بحصفر. بلإ ج ث ت بحطث ت ثة  بحنص مج بسدند  

 14 0.45% 2 .دأث ر بح ربرة    صخفر بحقشرة بارض ت شرح

ثة  بحد  ربا بحد  د  ى ح قشرة بارض ت ن د بحا   بحثة   ان   ث ن
 خلل بحصفر.

17 %3.89 8 

بسدند   أثر د  ربا بحقشرة بارض ت بحاسدارة ن د با   ئ ان خلل  
 بحصفر أف بحث ى بحة ا  أف بحاصفر.

67 %15.33 2 



 سلسلة العلوم التربوية                مجلة جامعة حمص                                           
 ربا فخري      د. ربا التامر     د.أحمد خليفة                       2025عام   15العدد  47المجلد         

85 
 

 3 8.23% 36 دفض ج دأث ر بحظفبهر بحطث ة ت ن د بار .
 اكرر

 1 17.16% 75 دأث ر بحظفبهر بحف ك ت ن د بار .دفض ج 

فصا  فر بحاندج ا    بسدرلك ا ز ثن م  أكس   بحكرثفن ان خلل 

 نا  ت بحدرك ب بحضفم .

اكر13 %0.68 3

 ر

 12 1.60% 7 بسدند   بحةا   ا بحد  دندج ا ز ثن م  أكس   بحكرثفن ان خلل حف ت.

 6 6.86% 30 بحدفبزن بحث م .بسدند   أها ت  فربا بحةن صر    
 اكرر

 7 5.03% 22 .ك ا  م تفبح نن    فى بحد  ربا بحف ز  م ت اصفن ت كد ت بحا  ة دفس ر

 9 3.66% 16 بسدند   أن بحا  ة دد  ر ند جت بحد  ربا بحك ا  م ت.

 11 2.51% 11 دفس ر أثر قفة بحج دث ت فقفة بلا دك ك فبحقف  باخر  ن د بح ركت.

 10 3.20% 14 بحدا  ز ث ن بحجزيئ بحثس ط فبحجزيئ بحاركب.

 .... 100% 437 بحاجافع

 دفض ج دأث ر بحظفبهر بحف ك ت ن دق   قق اؤشر ) ار رة بحدفس ر( أن     7 ظ ان بحج فل ) ل

بسدند   أثر د  ربا بحقشرة بارض ت بحاسدارة ن د (،      اؤشر )%17.16( أن د نسثت )بار 

(، ثم %15.33ثنسثت )    بحاردثت بحث ن ت (ان خلل بحصفر أف بحث ى بحة ا  أف بحاصفر با   ئ

بحك من ا  دفض ج ارب ل بحدك ثر ح  ف) (دفض ج دأث ر بحظفبهر بحطث ة ت ن د بار ) يّ      اؤشر 

(، ثم      اؤشر %8.23ثنسثت ) (    بحاردثت بحث حثتبح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر بحدفض   ت

(، %8.00ت )ثنسث    بحاردثت بحربثةت (ان خلل بحصفر بلإ ج ث ت بحطث ت ثة  بحنص مج سدند  ب)
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 (دفض ج طربمق بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر بحدفض   تثم      اؤشر )

بسدند   أها ت  فربا بحةن صر    بحدفبزن ) يّ (، أا  اؤشر %7.55ثنسثت )   بحاردثت بحخ است 

    (بسدند   اف ه م بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر بحدفض   تف) (بحث م 

نن    فى بحد  ربا  اصفن ت كد ت بحا  ة دفس ر(، ثم اؤشر )%6.86) ثنسثت بحاردثت بحس  ست

ثة  بحد  ربا بحد    ث ن(، ثم اؤشر )%5.03ثنسثت )   بحاردثت بحس ثةت ( فبحك ا  م ت بحف ز  م ت

(، %3.89ثنسثت ) (    بحاردثت بحث انتد  ى ح قشرة بارض ت ن د بحا   بحثة   ان خلل بحصفر

(، %3.66نسثت )ث   بحاردثت بحد سةت ( بسدند   أن بحا  ة دد  ر ند جت بحد  ربا بحك ا  م تثم اؤشر )

(، ثم %3.20ثنسثت ) ردثت بحة شرة   بحا (بحدا  ز ث ن بحجزيئ بحثس ط فبحجزيئ بحاركبثم اؤشر )

     ت نشرة   بحاردثت بح (دفس ر أثر قفة بحج دث ت فقفة بلا دك ك فبحقف  باخر  ن د بح ركتاؤشر )

 (بسدند   بحةا   ا بحد  دندج ا ز ثن م  أكس   بحكرثفن ان خلل حف ت(، ثم اؤشر )%2.51ثنسثت )

فر فصا  ) يّ اؤشر    بحاردثت بحث حثت نشرة فباخ رة  (، ثم%1.60ثنسثت )    بحاردثت بحث ن ت نشرة

دفس ر ز   ة )ف (بحاندج ا    بسدرلك ا ز ثن م  أكس   بحكرثفن ان خلل نا  ت بحدرك ب بحضفم 

 (.%0.68ثنسثت ) (ن   بحك من ا بح  ت ن د بار 

كثرة ث ف اكن دفس ر  صفل اؤشر )دفض ج دأث ر بحظفبهر بحف ك ت ن د بار ( ن د أن د نسثت

بحظفبهر بحف ك ت فأها ت ت ربك د ا د بحصا بحس  ا باس س  حدأث ر هده بحظفبهر ن د بار  باار 

بحدي  ج ب ن د بحكث ر ان باسم ت بحد  د فر    دهن د ا د هدب بحصا فحم  ج  حر  أي دفس ر 
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ن د  س س ان قثل، فهدب ا  زب  ان درك ز بحق ما ن ن د دأح ا كد ب بحة فم ح صا بحس  ا با

فر فصا  أا   صفل اؤشري) هده بحظفبهر فدأث ربدر  فدفز ةر  ن د ف  با ف رفا بحكد ب، 

دفس ر ز   ة )( فبحاندج ا    بسدرلك ا ز ثن م  أكس   بحكرثفن ان خلل نا  ت بحدرك ب بحضفم 

حة ا  حرد ن بأها ت دكر بحدفس ر  ره ثسنسثت  اكن دف أ ند( ن د ن   بحك من ا بح  ت ن د بار 

 بح رفا. باار ن    بحا دف  فن م بح  جت تحد دكربر دحك    جا ع

 ح صا بحس  ا باس س : كد ب بحة فمار رة بحدطث ق    ا دف  اؤشربا  رجت دفب ر  -3-2

ا  ة نر   اا دف     ة بحدطث ق ار ر اؤشربا ح( بحدكربربا فبحنسب بحامف ت فبحدرد ب 8ج فل رقم )

 :بحة فم

 مهارة التطبيق المؤشر

 بحدرد ب بحنسثت بحدكربر

 10 0.54% 1 تقديم إحصائية بعدد أفراد العائلة بدءاً من الأجداد وحتى الأحفاد.

 10 0.54% 1 رسم شجرة مبسطة عن العائلة.  
 اكرر

لدى الكائنات الحية من خلال  لحيويتسمية أقسام الجهاز ا 

 مجسم أو لوحة.

66 %35.8

7 

1 

14.6% 27 فوائد تنظيم الأسرة من خلال النقاش مع زملائه.استنتاج 

7 

2 
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 8 3.80% 7 ر لدى الكائنات الحية.إعطاء أمثلة عن طرائق التكاث

10.3% 19 تنفيذ التجارب العلمية مع زملائه.

2 

4 

 اكرر10 0.54% 1 رسم مخططاً لدورة الغازات في الطبيعة.

الجوي من خلال شكل تحديد نسبة الغازات الطبيعية في الهواء 

 معروض عليه.

10 %5.43 6 

10.8% 20 يبين أشكال وجود الغازات في الطبيعة من خلال أمثلة أو مخطط. 

6 

3 

 7 4.34% 8 تقديم أمثلة عن الحركة والجملة المرجعية.

 5 6.52% 12 حساب السرعة الوسطى إذا أعطي المسافة والزمن.

 9 1.08% 2 تقديم أمثلة عن السرعة الوسطى.

 اكرر6 5.43% 10  تحليل مخطط السرعة بالنسبة للزمن

 ..…… 100% 184 المجموع

   ح ح  فيدسا ت أقس م بحجر ز بق   قق اؤشر ) ار رة بحدطث ق( أن     8ل ظ ان بحج فل ) 

بسدند    فبم  دنظ م (،      اؤشر )%35.87( أن د نسثت )بحك من ا بح  ت ان خلل اجسم أف حف ت

 ث ن (، ثم      اؤشر )%14.67   بحاردثت بحث ن ت ثنسثت ) (باسرة ان خلل بحنق ش اع زالم 

(، %10.86ثنسثت )   بحاردثت بحث حثت ( أشك ل فجف  بح  زبا    بحطث ةت ان خلل أاث ت أف اخطط

ثم       (،%10.32ثنسثت )    بحاردثت بحربثةت (دنف د بحدج رب بحة ا ت اع زالم ثم      اؤشر )
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(، %6.52ثنسثت )    بحاردثت بحخ است ( س ب بحسرنت بحفسطد تدب أنط  بحاس  ت فبحزاناؤشر )

د   ل ف) (د     نسثت بح  زبا بحطث ة ت    بحرفبئ بحجفي ان خلل شكل اةرف  ن   ) يّ أا  اؤشر 

دق  م أاث ت نن (، ثم اؤشر )%5.43) ثنسثت (     بحاردثت بحس  ستاخطط بحسرنت ث حنسثت ح زان

تنط ئ أاث ت نن طربمق (، ثم اؤشر )%4.34   بحاردثت بحس ثةت ثنسثت )( بح ركت فبحجا ت بحارجة ت

دق  م أاث ت نن بحسرنت (، ثم اؤشر )%3.80ثنسثت )    بحاردثت بحث انت (ر ح   بحك من ا بح  تبحدك ث

اخطط   ح فرة بح  زبا    رسم ) بااؤشر بح(، ثم %1.08ثنسثت )    بحاردثت بحد سةت (بحفسطد

اثسطت  رسم شجرة)ف( دق  م ت ص م ت ثة   أ رب  بحة م ت ث ئب  ان باج ب  ف دد با ف  )ف( بحطث ةت

 (.%0.56أقل نسثت )ث    بحاردثت بحة شرة فباخ رة (نن بحة م ت

ح   بحك من ا بح  ت ان خلل اجسم أف  ح  فيدسا ت أقس م بحجر ز باؤشر )ف اكن دفس ر  صفل 

ن د أن د نسثت ثكثرة باجرزة بح  ف ت بحد   جب أن  دةرّا ن  ر  د ا د بحصا بحس  ا  (حف ت

انر   )جر ز بح فربن، جر ز بلإطربح....( فهدب ا  زب  ان ن   دكربربا هدب بحاؤشر    ا دف  

فن ا فأقس م باجرزة بح  ف ت باار بحدي بحة فم ح صا بحس  ا ان أجل ز   ة اةر ت بحد ا د ثاك

 ةزز ت ربك  ح ةا   ا بح  ف ت بحد  دثق  بحك من ن د ق   بح   ة، فحةل أ ضل ا   س ن  ن د دحك 

هف نر  هده باقس م ن    ثصر    ان خلل حف ت أف اجسم دفضج ح  أحفبن فأ ج م هده باقس م 

هن  فق رد  ن د بسد ن مر  نن  بح  جت تح ر ، أا  فآح ت نا ر  اا   ز   ان رسفخ بحاة فا ا    د

 دق  م ت ص م ت ثة   أ رب  بحة م ت ث ئب  ( ف)رسم اخطط   ح فرة بح  زبا    بحطث ةت) صفل اؤشربا

ن د أ ند نسثت   اكن أن  ةف  تحد ( رسم شجرة اثسطت نن بحة م ت( ف)ان باج ب  ف دد با ف  
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    رفا كد ب بحة فم،  دنف د بحد ا د حنش ط رسم شجرة بحة م ت هده بانشطت ق ت بح  جت تحد دكربر 

أف نال ت ص م ت ثة   أ رب  ن م د  أف رسم اخطط ح فرة بح  زبا ارة فب  ة  كف  لإدق ن  بحار ربا 

 بحاط فثت ان هده بانشطت، فهدب ا    ع بحق ما ن ن د دأح ا كد ب بحة فم ح صا بحس  ا باس س 

 بحة فم.انر      ا دف  تحد ن م دكربر دحك 

  ا ح صا بحس بحة فمانر   ار رة بحدةرا ن د بحةلق ا    ا دف   اؤشربا  رجت دفب ر-3-3

 باس س : 

    بحدةرّا ن د بحةلق اة ار ر اؤشربا ح( بحدكربربا فبحنسب بحامف ت فبحدرد ب 9ج فل رقم )

 :ا  ة بحة فمانر   ا دف  

 مهارة تعرف العلاقات المؤشر

 بحدرد ب بحنسثت بحدكربر

 6 6.94% 5 .صحة الأم وصحة الجنينتوضيح العلاقة بين  

 5 11.11% 8 شرح العلاقة بين الرضاعة الطبيعية والوقاية من الأمراض.

 4 12.5% 9 توضيح العلاقة بين الظواهر الطبيعية وسلوكيات بعض الحيوانات.

 2 20.83% 15 .بعض الحيواناتتوضيح العلاقة بين الظواهر الفلكية وسلوكيات 

 1 29.16% 21 المرجعية. تفسير العلاقة بين الحركة والجملة

 7 4.16% 3 شرح علاقة السرعة الوسطى بالسرعة اللحظية.
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 3 15.27% 11 توضيح العلاقة بين الأجسام المشحونة باختلاف المسافة والقوة.

 ..…… 100% 72 المجموع

 دفس ر بحةلقت ث نق   قق اؤشر ) ار رة بحدةرّا ن د بحةلق ا( أن     9ل ظ ان بحج فل ) 

  ك تبحفدفض ج بحةلقت ث ن بحظفبهر (،      اؤشر )%29.16( أن د نسثت )بحارجة ت بح ركت فبحجا ت

دفض ج بحةلقت )(، ثم      اؤشر%20.83ثنسثت )    بحاردثت بحث ن ت (فس فك  ا ثة  بح  فبن ا

(، ثم      %15.27ثنسثت )   بحاردثت بحث حثت  ( حاش فنت ث خدلا بحاس  ت فبحقفةث ن باجس م ب

بحربثةت ثنسثت  (    بحاردثتدفض ج بحةلقت ث ن بحظفبهر بحطث ة ت فس فك  ا ثة  بح  فبن ا اؤشر )

بحاردثت  (    شرح بحةلقت ث ن بحرض نت بحطث ة ت فبحفق  ت ان باارب )(، ثم      اؤشر12.5%)

ثت    بحاردص ت بام فص ت بحجن ن( دفض ج بحةلقت ث ن (، أا  اؤشر )%11.11ثنسثت ) بحخ است

    ( شرح نلقت بحسرنت بحفسطد ث حسرنت بح  ظ ت)(، ث نا  ث   اؤشر%6.94) بحس  ست ثنسثت

 (.%4.16نسثت )قل أبحاردثت بحس ثةت فباخ رة ث

ث  ربك  سثتأن د ن ن د (بحارجة ت بح ركت فبحجا تدفس ر بحةلقت ث ن اؤشر ) ف اكن دفس ر  صفل

دشةب هدب بحافضفع فضرفرة شر   ان جا ع جفبنث  ث لإض  ت تحد صةفثد   اؤحف  كد ب بحة فم

 فهدب ا  زب  ان درك زهم ن د دفس ر بحةلقت ث ن باس س  نفن   ا  ث حنسثت حد ا د بحصا بحس  ا

  اأ ،حدي ن كم ان خلح  ن د  ركت بحجسم أف سكفن   بةبحجسم بحاد رك فبحس كن فبلإط ر بحارج

 (شرح نلقت بحسرنت بحفسطد ث حسرنت بح  ظ ت) صفل اؤشر ن د أ ند نسثت   اكن أن  ةف  تحد 

تاك ن ت تكس ب بحدلا د بحق رة ن د دفس ر بحةلقت ث ن بحسرنت بحفسطد فبحسرنت بح  ظ ت ان خلل 
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فا بحف ز  ئ بحادضانت    كد ب بحة فم فن م بح  جت تحد دكربر بحشرح بحفب   حرده بحةلقت    أ    ر 

دحك     رفا أخر ، تد لا  ة  دحك ان بحافبض ع بحادشةثت بحد  د د   تحد ز   ة ن   كربا 

   دكربره   دد  دم ت ص حر  تحد بحد ا د.

 ح صا بحس  ا باس س : بحة فمانر   ار رة بحد خ ص    ا دف  اؤشربا  رجت دفب ر  -3-4

انر     ا دف     بحد خ صة ار ر اؤشربا ح( بحدكربربا فبحنسب بحامف ت فبحدرد ب 10ج فل رقم )

 :ا  ة بحة فم

 مهارة التلخيص المؤشر

 بحدرد ب بحنسثت بحدكربر

تنظيم جدولًا يوضح وظيفة كل قسم من أقسام أجهزة التكاثر لدى 

 الكائنات الحية.

8 %14.28 2 

 1 83.93% 47 كتابة قائمة بالأساليب الصحية الحديثة.

التعبير بلغته الخاصة عن تأثير الظواهر الطبيعية في سلوك بعض 

 الأحياء.

1 %1.79 3 

 .… 100% 56 المجموع

كد ثت ق مات ث اسددد ح ب بحصددد  ت ق   قق اؤشدددر ) ار رة بحد خ ص( أن     10ل ظ ان بحج فل ) 
دنظ م ج فلا   فضدددددج فظ فت كل قسدددددم ان أقسددددد م (،      اؤشدددددر )%83.93( أن د نسدددددثت )بح   ثت

بحدةث ر (، ثم      اؤشدددددددر)%14.28(    بحاردثت بحث ن ت ثنسدددددددثت )أجرزة بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت
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ت فباخ رة (     بحاردثت بحث حثث  د  بحخ صدددددت نن دأث ر بحظفبهر بحطث ة ت    سددددد فك ثة  با   ئ
 (.%1.79ثنسثت )

أها ت ن د أن د نسثت ث (كد ثت ق مات ث اس ح ب بحص  ت بح   ثت)اكن دفس ر  صفل اؤشر ف 
بكس ب بحدلا د    هده بحار  ت باس ح ب بحص  ت بحادنفنت فبحاخد فت ف   شدد بح  لاا بحط رمت 
فبح فا ت فبحد  داكنرم ان  ا  ت أنفرم فبح ف ظ ن د أانرم فسلادرم،  دة   هده بحافبقا  ؤ ي تحد 

ان دكربربا هده باس ح ب    ا دف   دة   باس ح ب بحص  ت بحلزات ح دة ال اةر  فهدب ا  زب 
بحة فم ح صا بحس  ا باس س  ث لإض  ت تحد أها ت بكدس ثر  فدرس خر  ح   بحدلا د    انر   

بحدةث ر ث  د  بحخ صت نن دأث ر بحظفبهر بحطث ة ت    س فك ثة  )هدب بحصا، أا   صفل اؤشر 
فن م  انر  بحبا ثشكل فبضج    ا دف  ن د أ ند نسثت  ق   ةف  تحد دكر  هده بحدأث ر  (با   ئ

بح  جت تحد تن  ة ص  ادر  ان قثل بحد ا د ث  د  بحخ صت ان فجرت نظر بحق ما ن ن د دأح ا كد ب 
 بحة فم ح صا بحس  ا باس س .   

 المقترحات:

    ضفئ ا  أسفرا نن  ند مج بح ربست،  اكن دق  م بحاقدر  ا بلآد ت:
بحة فم ح صددا بحسدد  ا باسدد سددد  انر   ا دف   بحاة فا ا   ز   ة دضددا ن ار ربا اة حجت  .1

 خ صت ار ردّ  )بحدةرا ن د بحةلق ا فبحد خ ص(.
بحة فم انر   ضدددددددددددددرفرة اربن ة بحدفبزن فبحشدددددددددددددافل ث ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف   .2

 ح صا بحس  ا باس س .
ادنفنت  اد بسدددددخ بم بسدددددربد ج  . دفن ت اة ا  بحة فم ثار ربا اة حجت بحاة فا ا، فد ر ثرم ن 3

    د ر ا بحة فم حدفظ ا هده بحار ربا فد ق قر  ث حشكل بااثل. 
بحة فم    جا ع بحارب ل بحدة  ا ت بحاخد فت ح فقفا ن د انر   . تجربئ  ربسددددددددددددت د     ت حا دف  4

  رجت دضا نر  ار ربا اة حجت بحاة فا ا.
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دلا د بحصا بحس  ا حار ربا اة حجت بحاة فا ا    . تجربئ  ربست ح فقفا ن د  رجت بادلك 5
 .  ا  ة بحة فم

 

 المراجع:

 ( ار ربا فاسدف  ا اة حجت بحاة فا ا فنلقدر  ث اس فب 2011بحثن ،  ا ي نث  بحةظ م .)
اج ت  ربس ا نرث ت بحاةر   )بلاندا   فبلاسدقلل نن بحاج ل( ح   طلب ج اةت بحط ما. 

 .50-15(، 3)5.    بحدرث ت فن م بحنفا
 ( .بسدربد ج  ا بحدة م بحانظم دبد    فنلقدر  ثار ربا اة حجت 2020بحدا ا ، أسا ئ .)

 ت اج ت ج اةت بحق ا بحافدف بحاة فا ا ح   ط ثت بحصا بحربثع بحة ا     ا برا بحادا ز ن. 
 .180-193(،31)11، ح ث  ى فبح ربس ا بحدرثف ت فبحنفس ت

 .بر بحفكر ح نشر [2دة  م بحدفك ر اف ه م فدطث ق ا ]ط.(. 2007) جرفبن،  د   نث  بحر ان  .
 فبحدفز ع.

 (  2016بحخز م، ا ا   ا .) بحةلقت ث ن بسدخ بم نظر ت اة حجت فدجر ز بحاة فا ا    دة  م
 .452-427(، 70 ربس ا نرث ت    بحدرث ت فن م بحنفا. )بحر  ض  ا فث ن بحدفك ر بحر  ض . 

  (. اة حجت بحاة فا ا بحر  ض  د ت بحاكدفثت ح   طلب شةثت 2003بحة ث  ن. )خضربفي، ز ن
 .55-93(،18، )بحاج ت بحدرثف تبحر  ض  ا ثك  ت بح درث ت ثسفه  . 

 ( .ن  ت بسدخ بم نظر ت بحدك ئ بحن جج    د ر ا بحف سفت حدنا ت ار ربا 2019بح سفق ، دك ت  .)
-52(،20، )اج ت بحث ى بحة ا     بحدرث تث نف ت. اة حجت بحاة فا ا ح   طلب بحار  ت بح

24. 
 ( .2009شةث ن، اصةب .) دجر ز بحاة فا ا فنلقدر  ث حق رة ن د  ل بحاشكلا ح   طلب

 بحج اةت بلإسلا ت ث زة. بحار  ت بحث نف ت ]رس حت ا جسد ر ا ر انشفرة[.
 ( .2004طة ا ، رش ي .)بر بحفكر بحةرث .. د   ل بحا دف     بحة فم بلإنس ن ت  
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 ( .ثرن اج ق مم ن د بحخربمط بحدهن ت حدنا ت ار ربا اة حجت 2015نث  بحسا ع، نث  بحة ل .)
بحاة فا ا فدصف ب بحدصفربا بحث   ت حثة  بحاف ه م بحج رب  ت ح   دلا د بحار  ت 

 .81-118(،1)63، اج ت  ربس ا    بحدرث ت فن م بحنفابلاثد بم ت.
 .  بر  [.3د ر ث ا فدطث ق ا نا  ت ]ط.-دة  م بحدفك ر فار ربد (. 2013)نث  بحةز ز، سة 

 بحثق  ت ح نشر فبحدفز ع.
 ( .نافد  د ر س  اقدرح    ضفئ نظر ت بح ال بحاةر   حدنا ت ار ربا 2021 ؤب ، هثت .)

اة حجت بحاة فا ا فن  با بلاسددك ر ح   دلا د بحصا بحخ اا بلاثد بم  بحادأخر ن  ربس   . 
 .217-267(،4)22، اج ت بحث ى بحة ا     بحدرث ت

 (. 2011ا ا ، شد  نث  بحث ق  فاصطفد ا ا  ن سد .) بدج ه ا    ثت    ن م بحنفا
 .  بر بحاس رة ح نشر فبحدفز ع فبحطث نت.بحاةر  

 (.  ثرن اج    د ر ا بحد ر خ ق مم ن د نافد  زبهفر ك حدنا ت ار ربا 2024ا ا ، ا ا .)
ة فا ا بحد ر خ ت فن  با بلاسددك ر ح   دلا د بحصا بحس  ا بلاثد بم  بحادأخر ن اة حجت بحا

 .189-255(،145، )اج ت بحجاة ت بحدرثف ت ح  ربس ا بلاجدا ن ت.  ربس    
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 (: ق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا:1بحا  ق )
رة 
ار 
بح

س ت
اس 

ب
 

 بحاؤشربا بحار رة بحفرن ت
 ا
 فا
حاة
ت ب
 حج
اة

 

 بار . بحك من ا بح  ت ن ددفس ر ز   ة ن    -1 بحدفس ر: 
بسدند   اف ه م بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر  -2

 بحدفض   ت.
طربمق بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر دفض ج  -3

 بحدفض   ت.
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دفض ج ارب ل بحدك ثر ح   بحك من ا بح  ت ان خلل حف ت أف بحصفر  -4
 بحدفض   ت.

 ان خلل بحصفر. بلإ ج ث ت بحطث ت ثة  بحنص مج بسدند   -5 
 .دأث ر بح ربرة    صخفر بحقشرة بارض ت شرح -6
د  ربا بحد  د  ى ح قشرة بارض ت ن د بحا   بحثة   ان ثة  بح  ث ن -7

 خلل بحصفر.
بسدند   أثر د  ربا بحقشرة بارض ت بحاسدارة ن د با   ئ ان خلل  -8

 بحصفر أف بحث ى بحة ا  أف بحاصفر.
 دفض ج دأث ر بحظفبهر بحطث ة ت ن د بار . -9

 دفض ج دأث ر بحظفبهر بحف ك ت ن د بار .  -10
فصا  فر بحاندج ا    بسدرلك ا ز ثن م  أكس   بحكرثفن ان خلل  -11

 نا  ت بحدرك ب بحضفم .
 بسدند   بحةا   ا بحد  دندج ا ز ثن م  أكس   بحكرثفن ان خلل حف ت. -12
 بسدند   أها ت  فربا بحةن صر    بحدفبزن بحث م . -13
 . ا  م تفبحك م تنن    فى بحد  ربا بحف ز   اصفن ت كد ت بحا  ة دفس ر -14
 بسدند   أن بحا  ة دد  ر ند جت بحد  ربا بحك ا  م ت. -15
 دفس ر أثر قفة بحج دث ت فقفة بلا دك ك فبحقف  باخر  ن د بح ركت. -16
 بحدا  ز ث ن بحجزيئ بحثس ط فبحجزيئ بحاركب. -17

 بحدطث ق:
 

 با ف  .دق  م ت ص م ت ثة   أ رب  بحة م ت ث ئب  ان باج ب  ف دد  -18
 رسم شجرة اثسطت نن بحة م ت.  -19
ان خلل اجسم أف ح   بحك من ا بح  ت  بحجر ز بح  فيدسا ت أقس م  -20

 حف ت.
 بسدند    فبم  دنظ م باسرة ان خلل بحنق ش اع زالم . -21
 .ك من ا بح  تتنط ئ أاث ت نن طربمق بحدك ثر ح   بح -22
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 .اع زالم  بحدج رب بحة ا تدنف د   -23
    بحطث ةت. بح  زبارسم اخطط   ح فرة  -24
   بحرفبئ بحجفي ان خلل شكل اةرف  بح  زبا بحطث ة ت د     نسثت  -25

 ن   .
    بحطث ةت ان خلل أاث ت أف اخطط.  بح  زبا ث ن أشك ل فجف   -26
 دق  م أاث ت نن بح ركت فبحجا ت بحارجة ت. -27
 دب أنط  بحاس  ت فبحزان. س ب بحسرنت بحفسطد ت -28
 دق  م أاث ت نن بحسرنت بحفسطد. -29
 د   ل اخطط بحسرنت ث حنسثت ح زان.  -30

بحدةرا ن د 
 :بحةلق ا

 
 
 
 

 .ص ت بام فص ت بحجن ندفض ج بحةلقت ث ن  -31
 شرح بحةلقت ث ن بحرض نت بحطث ة ت فبحفق  ت ان باارب . -32
 فس فك  ا ثة  بح  فبن ا. بحطث ة تبحظفبهر دفض ج بحةلقت ث ن  -33
 فس فك  ا ثة  بح  فبن ا. بحظفبهر بحف ك تدفض ج بحةلقت ث ن   -34
 دفس ر بحةلقت ث ن بح ركت فبحجا ت بحارجة ت. -35
 شرح نلقت بحسرنت بحفسطد ث حسرنت بح  ظ ت. -36
 دفض ج بحةلقت ث ن باجس م بحاش فنت ث خدلا بحاس  ت فبحقفة. -37

 بحد خ ص:
 

ك من ا ح   بحبحدك ثر  أجرزةدنظ م ج فلا   فضج فظ فت كل قسم ان أقس م  -38
 .بح  ت
 .تبح   ث بحص  تس ح ب  اكد ثت ق مات ث -39
ة     س فك ث بحظفبهر بحطث ة تبحدةث ر ث  د  بحخ صت نن دأث ر  -40

 با   ئ.
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الذاتية في اتخاذ  لكفاءةالوصمة الذاتية وعلاقتها با
القرار المهني لدى عينة من الطلبة ذوي الاعاقة في جامعة 

 حمص
 

 موسى علي الدكتورة سهير :إعداد
 في قسم الإرشاد النفسي ــ كلية التربية ــ جامعة حمصمدرس 

فاءة العلاقة بين الوصمة الذاتية و الك تعرفسعى البحث الحالي إلى  :البحث باللغة العربية ملخص
 الفروق فيدراسة و الذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى الطلبة ذوي الاعاقة في جامعة حمص؛ 

مستوى الوصمة الذاتية و الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني بين أفراد عينة البحث تبعاً لمتغيري 
 ( من الطلبة ذوي الاعاقة في جامعة حمص.N=119) الجنس و نوع الإعاقة. شملت عينة البحث
الذي بناه  ياس الوصمة الذاتيةمق:1.الأدوات التالية لتحقيق أهداف البحث استخدمت الباحثة

مقياس الكفاءة الذاتية في اتخاذ  .2و ؛2003 عام Ritsher, Otilingam & Grajalesوطوره
أشارت  .1996 عام  Betz, Klein &Taylorطوره الذي بناه و المهني بنسخته المختصرة القرار

النتائج أن الطلبة ذوي الاعاقة في جامعة حمص أظهروا مستوى مرتفع من الوصمة الذاتية و مستوى 
ي أشارت النتائج أيضاً إلى وجود ارتباط سلب منخفض من الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني.

 (r= 0.415-, p<0.01). الذاتية في اتخاذ القرار المهنيالكفاءة  أوعكسي بين الوصمة الذاتية و
بمعنى أنه كلما ارتفعت الوصمة الذاتية انخفضت الكفاءة الذاتية لدى أفراد عينة البحث. تبين أيضاً 
وجود فروق دالة احصائياً بين الذكور و الإناث في مستوى الوصمة الذاتية و مستوى الكفاءة الذاتية 

هني. حيث أظهر الذكور مستوى أقل في الوصمة الذاتية و مستوى أعلى في في اتخاذ القرار الم
الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني مقارنة بالإناث. لم تظهر النتائج أي فروق في الوصمة الذاتية 

 و الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني تعزى لمتغير نوع الإعاقة بين أفراد عينة البحث.
وصمة ال, ار المهنيالكفاءة الذاتية في اتخاذ القر , ذوي الاعاقةطلبة الجامعة  مفتاحية:ال كلماتال

  الذاتية
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Abstract in English: 

The current research aimed at studying the association between self-stigma and 

career decision making self-efficacy among students with disability at the 

University of Homs. This research further examined whether levels of self-stigma 

and self-efficacy of career decision making reported by participants vary as a 

function of gender and type of disability. The sample consisted of (N=119) 

students with disability who are studying at the university of Homs. The following 

scales were applied: 1.Internalized Stigma of Mental Illness (ISMI) Inventory 

developed by Ritsher, Otilingam & Grajales (2003); and 2.Career Decision-

Making Self-Efficacy Short-Form (CDMSE-SF) developed by Betz, Klein & 

Taylor (1996). Findings indicated that the research sample reported high level of 

self-stigma and low level of Career Decision-Making Self-Efficacy. An analysis 

further showed a significant negative or reverse correlation between self-stigma 

and Career Decision-Making Self-Efficacy (r= 0.415-, p<0.01) where higher self-

stigma was associated with lower Career Decision-Making Self-Efficacy. The 

results further indicated that male participants expressed a higher level of Career 

Decision-Making Self-Efficacy and a lower level of self-stigma than female 

participants. Finally, results found that levels of self-stigma and Career Decision-

Making Self-Efficacy reported by participants did not vary as a function of type 

of disability.  

Keywords: Career Decision-Making Self-Efficacy, Self-stigma, Students with 

disability  
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 لمقدمةا

 ادي والاقتص هإيجابي على وضعهام ماً في حياة الفرد لما لها من تأثير حاس اً تلعب المهنة دور 
بات الاعداد لمهنة المستقبل والحصول على عمل  ,في ضوء ذلكالاجتماعي. توافقه النفسي و  على

 ,Moussa) لسبل العيش اً رئيسياً الناجح إلى مرحلة الرشد ومصدر  منتج من أساسيات عملية الانتقال

اولتهم مح عند فراد يواجهون تحديات متعددةوعلى الرغم من أن العديد من الأ .(2024 ;2016
ما يواجهون المزيد من الصعوبات  اً أن الأشخاص ذوي الإعاقة غالب الحصول على فرصة عمل, إلا

 ;International Labour Organization,2013)يطبيعذوي النمو المقارنة بأقرانهم 

Lindsay,et al., 2015; Moussa, 2016; 2024; Rohwerder, 2018; 2020; WHO 

& The World Bank, 2011.) 
يعود ا بعضه العوامل, من لعديدبا الإعاقة ذوي لأفرادا توظيف النمو المهني وعملية  قد تتأثرو 
 زمن حدوثهاشدتها و و  نوع الاعاقة و ,( (Lindsay et al., 2017النوع أو الجنسك ,لفردل

(Adioetomo et al.,2014; WHO & The World Bank, 2011) ،يعود بعضها  بينما
 ,Amalia & Kurniawati) غياب أو توافر المساندة الاجتماعيةمثل, لمحيط الخارجي الآخر ل

2020; Moussa, 2016)  المحيط المجتمعي الإعاقة في وصمة انتشارو (Moussa, 2024). 
 قدرة في ةثر المؤ  عاقة أحد العواملبالإ المرتبط الوصمخبرات ل التعرضأن بدو في هذا السياق, يو 

يجاد عمل عن للبحث دوافعهم و الأفراد  ;Cameron & Suarez, 2017)مهنة مناسبة وا 

Ebuenyi et al., 2018; Lindsay et al., 2015; Lindsay et al., 2017; Moussa, 

 جعلي تجاه الاعاقة, ةالوصم تكرس التي للاتجاهات السلبية ن تعزيز المجتمعإ (.2024 ;2016
 عاقتهم,إ بسبب عديمي القيمة بأنهم المعتقدات وللاعتقاد لهذه عرضة أكثر الإعاقة ذوي الأفراد

وقد استخدم الباحثون المهتمون بدراسة . (Moussa, 2024) وصم ذاتهم وينتهي بهم الأمر الى
 .للإشارة الى رد فعل الفرد و استجابته لوصمة الآخرين من العامة "الوصم مصطلح "الوصمة الذاتية

 ع,باعتناق معتقدات العامة من افراد المجتم فرد المستهدف بالوصميقوم العندما  يحدث وصم الذاتو 
يسلك و  يتصرف و على تنميط ذاته بما يتناسب معها,و يسقطها على ذاته و يعمل  ستدمجهاوي

 الذات, قديرت ضمناً تدني, السلبية العواقب من من العديد مما يؤدي إلى معاناتهلهذه المعتقدات  وفقًا
 Corrigan, Larson & Rüsch, 2009; Corrigan)الكفاءة الذاتية انخفاض الأمل, و فقدان
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& Watson, 2002; Moussa, 2024.) قتحقي الفرد في ض ثقةيقو يؤدي إلى تقد  الذي الأمر 
لى و الهامة  الحياة أهداف رصة ف على الحصولمثل  ,ضروريةال والمشروعة  الحياة فرص فقدانا 

 ;Alonso et al., 2009)ناجحة حياة اجتماعية بناء و باستقلالية, والعيش ,ةعمل منتج

Corrigan et al.,2009; Corrigan & Watson, 2002; Krajewski et al., 2013; 

Wahl, 1999; Yanos et al., 2010). 

 عمل نع للبحث و دوافعهم الأفراد على التأثير سلباً في قدرةلوصمة قدرة ا و يبدو مما سبق أن
يجاد ز فعوامل معرفية هامة تعمل عمل المح تجلى في كونها تستهدف مكونات ومهنة مناسبة قد ت وا 

الذاتية.  كفاءةلاالأمل و ضمناً, على سبيل المثال و ليس الحصر, و الموجه الرئيسي للسلوك البشري 
-Self ةالذاتي الكفاءةالقول أن راسة في البحث الحالي يمكن دعن المتغير قيد البالحديث و 

Efficacy  ما هي إلا مرآة معرفية تعكس معتقدات الفرد عن ذاته و قدرته على التحكم في معطيات
   (.Bandura, 1997)كيفية التي يقوم بها البيئة من خلال الأفعال و الوسائل الت

 Career) الذاتية في اتخاذ القرار المهني" "الكفاءةشيرتو في مجال المهنة و السلوك المهني 

Decision-Making Self-Efficacy) (CDSE)  إلى معتقدات الفرد حيال قدرته على أداء
باتخاذ القرار الذي يؤهله لمهنة المستقبل, مثل المثابرة على الاستكشاف المهني, و  رتبطالسلوك الم

 ,Betz)) و التي تتناسب مع ميوله و قدراتهالخيارات المهنية المتاحة من بين المناسبة اختيار المهنة 

Klein & Taylor, 1996. تخاذا في الذاتية ةالكفاء من مرتفع بمستوى يتمتع الذي فالشخص 
ط جمع المعلومات المهنية و التخطيعى الى استكشاف الميول المهنية و المهني هو الذي يس القرار

 العمل نم مختلفة مسارات في و تحديد الاهداف المهنية و حل المشكلات. هوالقادر على التفكير
كما أن امتلاك الفرد . (Lent, et al., 1994)المستقبلية  بأهدافه بوعي الحالي سلوكه وعلى ربط

لمساندة اة الذاتية في اتخاذ القرار المهني يمكنه من تحقيق النجاح, و طلب الكفاءلمستوى مرتفع من 
 الذي لديه شعور منخفض من لتحقيق طموحاته المهنية, في حين أن الفرد ينالدعم الايجابيو 

قدراً أقل  ظهريفي الواقع, و  ة الذاتية يبقى رهين اعتقاده أن بعض المهام أصعب مما هي عليهالكفاء
لى الاخفاق في انجاز المهام المرتبطة ه هذه المهام. و ينتهي به الأمر إمن المرونة و الجهد تجا

  (Gati et al.,1996).بعملية اتخاذ القرار المهني 
  Social Cognitive Career Theoryالنظرية المعرفية الاجتماعية للمهنة ظهوريعتبر  و

(TCCS) المشتقة من النظرية المعرفية الاجتماعيةSocial Cognitive Theory  (SCT) 
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ة ءكفامفهوم الالبارز ل ثرالأ وضحت التيالهامة  المجالات من (Albert Bandura)لألبرت باندورا 
 ,.Lent et al). ة الذاتية في السلوك المهني للفرد دور توقعات الكفاءل مجال المهنة وفي الذاتية 

أهمية  وعلى أهمية التفاعل الديناميكي بين الفرد و المحيط الخارجي تشدد هذه النظرية  و(1994
رة و المؤثالعوامل و تطور  في نشوءذلك  كل أثرو التي تتم خلال هذا التفاعل خبرات التعلم 

راغ و أن أن الفرد لا يعيش في ف تؤكد هذه النظرية في ضوء ذلكبالسلوك المهني للفرد.  المرتبطة
ا ما يعود هو مرتبط بالفرد ذاته و منهة تتأثر بعدة عوامل منها ما سلوكياته المهني ميوله و أهدافه و

تخاذ القرار ة الذاتية لامعتقدات الكفاء فق ذلك, فإنو  .هللمحيط الاجتماعي و الثقافي الذي يتفاعل مع
ت التعلم التي خبراالمحيطية التي تم ذكرها و بة و بدورها أيضاً بجملة العوامل الفرديتتأثر المهني 

  .Lent et al., 1994; Lent & Brown, 2013 يكتسبها الفرد خلال تفاعله مع المحيط الخارجي
ييدها أكثر ميلًا لتألما كان تفاعل الفرد ذو الاعاقة مع المجتمع المشحون بوصمة الاعاقة يجعله و 
لى الوصمة الذاتية التي تؤدي إمن المعاناة من التصرف وفقاً لها و  و لتنميط ذاته و ,استدماجهاو 

الوصمة اعتبار يمكن بالتالي  ،(Corrigan, et al., 2009) ة الذاتيةكفاءمستوى منخفض من ال
لى ناجح االنتقال الإعاقة في انجاز الا ذوي الجامعة الكامنة وراء اخفاق طلبة عواملال الذاتية أحد

 .الذاتية في اتخاذ القرار المهنيكفاءتهم الحياة المهنية و ذلك من خلال خفض مستوى 
  مشكلة البحث: 

 خلالها انجاز مهام نمائية أساسية هادفة إلىتعتبر فترة الدراسة الجامعية مرحلة عمرية حاسمة يتم 
إتمام التوجه الأكاديمي و اختيار المسارات المهنية المناسبة. حيث لا تقتصر مهام الطلبة خلال 
هذه المرحلة التعليمية على ارتياد المحاضرات و اجتياز الامتحانات و الحصول على المؤهل 

التخطيط  وملية الاعداد في ع لمشاركةان أيضاً ذلك لتتضم الاكاديمي فحسب, بل يجب أن تتجاوز
حرازلاختيار المهنة الأنسب و اللازم  المهني اتخاذ القرار المهني و ياة ناجح الى الحالتقال نالا ا 
إلا أن العديد من الطلبة يعتبرون هذه . (Chao, et al., 2022; Fouad, et al., 2016)المهنية

العديد من الصعوبات خلال عملية اتخاذ القرار المهني لعدة أسباب المهام تحدياً شاقاً و يواجهون 
هم و عدم الاحساس بالثقة بقدراتقلة الخيارات المهنية المتاحة و  منها عدم توافر الفرص المناسبة و

 وظيفالت مشاكل جاهزيتهم او استعدادهم لاتخاذ هذا القرار و لاختيار المهنة الأنسب. هذا ما جعل
 الجامعة بشكل عام, و طلبة الجامعة ذوي الاعاقة بشكل خاص من المشكلات طلبة يواجهها التي
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ئة طلبة تعتبر ف و .الشأن العام على المستوى المجتمعيقلق  الحساسة والمستعصية التي تثير
الصعوبات المرتبطة بعملية اتخاذ لفئات الأكثر هشاشة في مواجهة هذه الجامعة ذوي الاعاقة من ا

متلكون يلطلبة هؤلاء اأن  التي تشيرو  بحاث السابقةلأل النظرة التشاؤميةما تؤكده و هذا  القرار المهني
 & Mazurekة الذاتية في اتخاذ القرار المهنيمن الكفاءمستويات منخفضة 

Shoemaker,1997))،  أنهم غير فاعلين في عملية الاستكشاف المهني و(Hitchings et al., 

 قويضبإمكانها ت التي المحتملة العقبات والعوامل  معرفةبحث لالحاجة للالأمر الذي يثير  (.2001
و على انجاز الانتقال الناجح  المناسب المهني القرار قدرة طلبة الجامعة ذوي الاعاقة على اتخاذ

     .سوق العملندماج في الإى الحياة المهنية و إل
الناتج  ذوي الاعاقة و شخاصالأبحاث السابقة تبين أن الوصم الذاتي الذي يعاني منه لألو بالعودة 

المجتمع من العوامل المؤثرة سلباً في مساعيهم لإنجاز  المنتشرة فيلوصمة العامة لعن التعرض 
 ستقلةالتمتع بحياة مالبحث عن عمل منتج و  المشروعة ضمناً اتمام التعليم و اهداف الحياة الهامة و

(Watson & Larson, 2006). وصمة أنلل السلبي بالتأثير بعض الأبحاث المتعلقة حيث تشير 
 ;Alonso et al., 2009).معتقدات الوصم يؤيدون الذين بين أعلى كانت البطالةنسبة 

Krajewski et al., 2013; Yanos et al., 2010)  يف تُسهم قد الذاتية أيضاً أن الوصمةتبين 
 ,.Alonso et al) منتج عمل من عملية البحث عن الإعاقة ذوي الأشخاص انسحاب معدل ارتفاع

2009; Wahl, 1999). لبة ن طأ ,في سوريا تم تطبيقهي بحاث الأكثر حداثة و الذالأ حدأ أشار و
مستوى منخفض من الأمل و  يةوصمة الذاتالعاقة عبروا عن مستوى مرتفع من الجامعة ذوي الإ

وجود ارتباط سلبي بين الوصمة الذاتية و الأمل  أيضاً عننتائج هذا البحث  و كشفتالمهني. 
المهني بمعنى أنه كلما ارتفع مستوى وصم الذات انخفض بالمقابل مستوى الأمل المهني لدى طلبة 

  .(Moussa, 2024) الجامعة ذوي الاعاقة
 نتمون إلىالذين ي الأفراد أنمفاده  استنتاج إلى الوصمة تأثير حول الكلاسيكية و تشير النظريات

 كفاءةلا و انخفاض في مستوى الذات من فقدان احترام المهمشة المستهدفة بالوصم يعانون الجماعات
آنفاً في مقدمة ينبغي أن يغيب عن الأذهان ما ذكر لا . و ((Watson & Larson, 2006 الذاتية

لسلوك حدى موجهات اتشكل إ القرار المهنيلذاتية في اتخاذ كفاءة االبحث الحالي من أن معتقدات ال
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أحد العوامل المعرفية الهامة و المؤثرة في طموحات الفرد و خياراته المهنية, و مثابرته في انجاز  و
 (Betz et al., 1996). مناسبة المهام الضرورية للحصول على فرصة عمل

ة بالمحيط و أخرى مرتبط فرديةعوامل تتأثر بي في اتخاذ القرار المهن الذات كفاءةمعتقدات  بما أن و 
 التفاعلهذا  ن خلالم المكتسبةخبرات التعلم ب متأثرةتفاعل معه و الالثقافي الذي يتم  الاجتماعي و

(Lent et al., 1994), عن الوصمة الذاتية الناجمة  عن أثر بمعزلليست  فإن هذه المعتقدات
المجتمعي الذي يتفاعل معه الفرد. يمكننا في ضوء وصمة الاعاقة المنتشرة في المحيط التعرض ل

قدرة طلبة الجامعة ذوي الاعاقة تقويض . 1العوامل التي يمكنها  الوصمة الذاتية أحداعتبار  ذلك
و اندماجهم في الناجح الى الحياة المهنية  همانتقال. عرقلة 2 والانسب اتخاذ القرار المهني على 

 .الذاتية في اتخاذ القرار المهني كفاءتهمو ذلك من خلال خفض مستوى سوق العمل 
الذاتية لكفاءة ا بالاستناد الى ما سبق ذكره, يأتي البحث الحالي لدراسة العلاقة بين الوصمة الذاتية و

ذكر انه لا يوجد اي دراسة في اتخاذ القرار المهني لدى طلبة الجامعة ذوي الاعاقة. من الجدير بال
 معدلات فاعارت من تناولت كلا المتغيرين معاً, و ذلك في حدود علم الباحثة. كما انه و بالرغمة سابق

 وريا,س بها و ما زالت تمر مرت التي بةلمضطر ا الناتجة عن الحروب و الكوارث و الظروف الإعاقة
 الإعاقة يذو  الأفراد توظيفعملية  لةقعر  أويمكنها تمكين  التي بالعوامل المتعلقة إلا أن الأبحاث

البحث  يهدف انطلاقاً من ذلك,. (Moussa, 2024)سوريا ما زالت محدودة و غير كافية  في
 الحالي إلى سد هذه الفجوة البحثية و يطرح الاشكالية البحثية التالية: 

 ة الذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى عينة م قة بي  الوممة الذاتية و الكفاءما طبيعة العلا
 لطلبة ذوي الاعاقة في جامعة حمص؟ا

  أهمية البحث:
 بين الوصمة الذاتية و معتقدات الكفاءة. يعتبر البحث الحالي الأول من نوعه لدراسة العلاقة 1

الذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى طلبة الجامعة ذوي الإعاقة في جامعة حمص أو غيرها من 
 الباحثة.الجامعات السورية, وذلك في حدود علم 

ني الذاتية في اتخاذ القرار المه الكفاءة. يسلط البحث الحالي الضوء على أهمية دراسة معتقدات 2
ي انجاز و مثابرته ف ,المؤثرة في طموحات الفرد و خياراته المهنية المعرفيةالعوامل  بوصفها أحد

 ناجح الى الحياة المهنية. النتقال الااز نجضرورية لإالمهام ال
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تعتبر نتائج البحث الحالي هامة كونها تزود بالمعرفة اللازمة للتوعية بالآثار السلبية لوصمة . 3
 الاعاقة بشكل عام و للوصمة الذاتية الناجمة عنها بشكل خاص بوصفها عقبة قادرة على تقويض

 وسوق العمل  في اندماجهم و الإعاقة ذوي الأفراد تمكين المهني و عرقلة القرار عملية اتخاذ
 ككل. المجتمع

. قد تفيد نتائج البحث الحالي بتزويد الباحثين و المختصين بالارشاد النفسي و التربوي و الدعم 4
الاندماج في  صفر  لتعزيز اللازمة الدعم استراتيجيات النفسي الاجتماعي بالمعرفة المناسبة لتطوير

مة الى خفض وص هدفان تحيث يمكن لهذه الاستراتيجيات  .الإعاقة ذوي للأشخاص سوق العمل
 الذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى الكفاءةالاعاقة و الوصمة الذاتية الناجمة عنها و رفع مستوى 

 طلبة الجامعة ذوي الاعاقة. 
لذاتية في ا للنسخة الأصلية المختصرة لمقياس الكفاءةالترجمة العربية تبرز أهمية البحث كونه . 5

منت اجراءات البحث أيضاً دراسة الخصائص السيكومترية للمقياس تضحيث  اتخاذ القرار المهني,
التي تم  والعربية لمقياس الوصمة الذاتية  النسخة ايضاً الحالي البحث وفر ي بعد ترجمته و تعريبه.

 .(Moussa, 2024) بحث تبنيها من

 

  :أهداف البحث
 :مايلي يهدف البحث الحالي إلى تعرف

 الذاتية لدى أفراد عينة البحث من الطلبة ذوي الإعاقة في جامعة حمصمستوى الوصمة . 1
لدى أفراد عينة البحث من الطلبة ذوي الإعاقة في اتخاذ القرار المهني الذاتية  الكفاءة. مستوى 2

 في جامعة حمص
بحث من لدى أفراد عينة الفي اتخاذ القرار المهني الذاتية  الكفاءةالعلاقة بين الوصمة الذاتية و . 3

 الطلبة ذوي الإعاقة في جامعة حمص
 البحث على مقياس الوصمة الذاتية تبعاً لمتغير الجنسفروق بين متوسط درجات أفراد عينة ال. 4
الفروق بين متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس الوصمة الذاتية تبعاً لمتغير نوع  .5

 الإعاقة
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رار المهني في اتخاذ القالذاتية  الكفاءةالفروق بين متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس  .6
 تبعاً لمتغير الجنس

 رار المهنيفي اتخاذ الق الذاتية الكفاءةالفروق بين متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس . 7
 تبعاً لمتغير نوع الإعاقة

 أسئلة البحث:

 الذاتية لدى أفراد عينة البحث من الطلبة ذوي الإعاقة في جامعة حمص؟ . ما مستوى الوصمة1
في اتخاذ القرار المهني لدى أفراد عينة البحث من الطلبة ذوي الإعاقة الكفاءة الذاتية . ما مستوى 2

 في جامعة حمص؟

 0.05اختبار الفرضيات عند مستوى دلالة سيتم  فرضيات البحث:
اذ الكفاءة الذاتية في اتختوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين الوصمة الذاتية و . لا 1

 .لدى أفراد عينة البحث من الطلبة ذوي الإعاقة في جامعة حمصالقرار المهني 
توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس الوصمة . لا 2

 .ير الجنسالذاتية تعزى لمتغ
توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس الوصمة . لا 3

 .الذاتية تعزى لمتغير نوع الإعاقة
 ةفراد عينة البحث على مقياس الكفاءتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات ألا . 4

 .لجنسالذاتية في اتخاذ القرار المهني تعزى لمتغير ا
لكفاءة ا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس. لا 5

 .الذاتية في اتخاذ القرار المهني تعزى لمتغير نوع الإعاقة

  حدود البحث:
 الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني. 2الوصمة الذاتية و . 1 الحدود الموضوعية:

 . الطلاب ذوي الاعاقة ممن يتلقون التعليم الجامعي في جامعة حمص الحدود البشرية:
 جامعة حمص في محافظة حمص في سورية. الحدود المكانية:
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لبحث افي للدراسة الأساسية عملية تطبيق أدوات البحث و جمع البيانات  تمت :الحدود الزمانية
 .2023 و أيار 2022 ثانية بين تشرين الالفترة الواقعالحالي خلال 

  التعريف النظري و الاجرائي لممطلحات البحث:

ي إلى ة الذاتية في اتخاذ القرار المهنيشير مصطلح الكفاء: المهني القرار اتخاذ في الذاتيةالكفاءة 
 Betz)ي لاتخاذ القرار المهن الفرد حيال قدرته و ثقته في النجاح بإتمام المهام الضرورية معتقدات

et al., 1996). 
 لكفاءةاالدرجة التي يحصل عليها أفراد عينة البحث على مقياس "أنها ب اجرائيا   هايمك  تعريفو  

 الذاتية في اتخاذ القرار المهني" المستخدم في البحث الحالي.

ابته استج و المستهدف بالوصم مصطلح الوصمة الذاتية إلى رد فعل الفرديشير  :الوممة الذاتية
العامة أو أييد للوصمة التدما يظهر الفرد عنلوصمة الآخرين من العامة و يحدث وصم الذات 

ات و اصدار استجاب ضد ذاتهممارسة التحيز و تنميط ذاته  وجها استدميعمل على ا و الاجتماعية
 يؤدي إلىا مم تفاعل معهيتم الالذي  حيط المجتمعيفي الم المتجذرةمع وصمة العامة  فقتسلوكية ت

  .(Moussa, 2024) نتيجة لذلككالمعاناة من العديد من العواقب السلبية 
الدرجة التي يحصل عليها أفراد عينة البحث على  بأنهااجرائياً  الوممة الذاتيةف مك  تعرييو 

  مقياس "الوصمة الذاتية" المستخدم في البحث الحالي.

 الإطار النظري:
 :(Stigma of Disability) الإعاقة . وممة1

تتضمن  ذوي الإعاقة والتقليل من قيمة الأفراد من خلالها  إلى العملية التي يتم عاقةوصمة الإ شيرت
 تإظهار التحيز ضدهم و ممارسة سلوكيا الأشخاص ذوي الإعاقة و تكوين صور نمطية سلبية حول

 Corrigan, Larsonلديهمذلك بسبب اختلافهم الناجم عن وجود إعاقة  وتجاههم التمييز السلبية 

& Kuwabara, 2010) ). الوعي انخفاضعدة عوامل منها عادة نتيجة ل الوصمةهذه تنشأ قد  و 
راد خلال التي يتم تلقينها للأف المعرفة, و لتوارث المعتقدات الثقافية المجتمعية المغلوطة نقص و

 .(Dunn, 2015) عملية الاشراط الاجتماعي الثقافي
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 يسيين منرئ نوعين بين الاجتماعي النفس المختصة بعلمالعلمية المراجع  معظم تميز عام, بشكل
 Corrigan et al.,2009; Corrigan, etالذاتية الوصمة و العامة الوصمة :ة و هماالوصم

al.,2010;Corrigan &Watson, 2002; Moussa, 2022; 2024; Watson and 

Larson, 2006 .  المستهدف بالوصم غير الشخص نظر وجهةالعامة  وصمة تعكسفي حين 
 سمات يذو  الأشخاص تجاه المجتمع العامة من أفراد يتخذها التي السلبية الاتجاهات إلى وتشير

 دفالمسته تلك المعتقدات النابعة من الشخص إلى الذاتية تشير الوصمة, (كالإعاقة)موصومة 
 لعامةاالآخرين من  لوصمة استجابةكه ذات مارسه ضدي الذيو التمييز  التحيز إلىبالوصم و 

((Moussa, 2022; 2024. لكلا النوعين من الوصم. عرض فيما يلي  

    :م  وجهة نظر العامة ة الإعاقةوممأولا . 
أو الوصمة  Public Stigma لوصمة العامةرئيسية  كوناتثلاث م المراجع العلمية الى وجود تشير

تمثل التي  التمييز.3و ؛التحيز.2 ؛المور النمطية.1 وهي: Social Stigma الاجتماعية
 الإعاقة يو ذشخاص التي قد يصدرها العامة تجاه الأ الاستجابات المعرفية والانفعالية والسلوكية

(Corrigan & Watson, 2002.)  
التي يعتنقها  معتقداتالتضمن ذي يال المكون المعرفي (Stereotype) المور النمطيةتشكل 

تحدد استجابتهم التي و  الأشخاص ذوي الاعاقةحول خصائص وسلوك من أفراد المجتمع لعامة ا
 ضعيف أو ؤغير كف شخص ذو الاعاقةن الأتشير معتقدات العامة  عتنققد ت مثلًا, .تجاههم

الذي  ولوصمة العامة  لثانيا المكونإلى  بدوره Prejudice))التحيزيشير .اعتمادي أو الشخصية
وغالباً ما تكون هذه المشاعر سلبية  الاعاقة يذو  تجاهالعامة مشاعر  ورد الفعل الانفعالي  يمثل

وي ذالأشخاص ب عند مصادفة الغض أوالخوف بمن أفراد المجتمع العامة  ة. كأن يشعرمبرر غير و 
 ,Corrigan et al.,2010; Corrigan & Watson, 2002; Watson & Larson)الإعاقة

2006.) 
النمطية  ورصراء و الالعلاقة بين مكونات الوصم وثيقة حيث يمكن أن يؤدي تأييد الفرد للآو تبدو 

سلبي  يرد فعل انفعالإلى  "نتقل بالعدوىمرض خطير قد ي الاعاقة" أن التي تشير الىالمغلوطة 
ت سلوكيا لظهورمن شأنه أن يمهد الذي  الأمر ."الخوفالشعور بك" تجاه الاشخاص ذوي الاعاقة

  .(Corrigan & Watson, 2002) ةالتي تمثل المكون السلوكي للوصم و (كالتجنب) التمييز
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العامة  ظهرهاالتي يالعادلة  لى أنه السلوكيات غيرع Discrimination)) يمكن تعريف التمييز
لاته يشير اصريحاً أو ضمنياً ولكنه بجميع حأن يكون لتمييز ويمكن ل شخاص ذوي الاعاقة.الا تجاه

تهاك لوصم من امتيازاته وانوالتمييزية المؤدية الى حرمان الفرد المستهدف با الى المعاملة الظالمة
 حجب, ذوي الاعاقةشائعة للتمييز الموجه ضد النواع من الأ. و Corrigan, et al., 2010)) حقوقه

  (.Corrigan & Watson, 2002)العزل, والإكراه أو المعاملة القسرية التجنب,  المساعدة,
زيد من معاناة ذوي الاعاقة و وصمة العامة بمكوناتها الثلاث يمكنها أن ت و يبدو مما سبق أن
و  التهميش و الاقصاء ,ضمناَ على سبيل المثال ,السلبية من الخبرات تجعلهم عرضة للعديد

   الاستبعاد من سوق العمل.

  الاعاقة المستهدف بالومم(:الشخص ذو م  وجهة نظر  ةوممال) ثانيا . الوممة الذاتية 
ضوء الميكانزمات الثلاث ي ف  Self-Stigmaةالذاتيفهم الوصمة  ضرورة المراجع العلمية الى تشير

هذه الحالة الى  فيتشير  هابالحسبان أن مع الأخذ (الصور النمطية, التحيز والتمييزسابقاً )مذكورة ال
 ;Corrigan, et al., 2010)تجاه ذاته الاستجابة التي يبديها الشخص المستهدف بالوصم

Corrigan & Watson, 2002) . تنميط ذاته و 1.م بــ:و وصموفق ذلك قد يقوم الشخص ال 
لآراء ذه اله تأييدهبعد و ذلك  (عاجز أو ؤغير كف هان )مثلًا, سلبية عن ذاتهصور نمطية اعتناق 
التحيز ضد الذات و ينجم عن ذلك استجابات انفعالية و معتقدات  من ثميبدي قد  2.؛ النمطية
تقدير  دنيت الذاتية و ةكفاءانخفاض ال الذات )مثلًا, اليأس, تحقير الذات وكراهيتها, تجاهسلبية 

 ضدتمييز لته لممارس عكستكيفية ت لديه استجابات سلوكية غيرتظهر  .3في نهاية الأمرالذات(؛ و 
 نع يمتنعو الاجتماعية,  من الحياة ينسحبكأن الهامة الحياة ن متابعة اهداف عالامتناع ك هذات

 ;Corrigan et al., 2010; Corrigan & Watson, 2002) هذاتيهمل , و البحث عن العمل

Moussa, 2024). 
 في اتخاذ القرار المهني  ة الذاتيةكفاءال. 2 

في عمله الرائد Self-Efficacy  الذاتية كفاءةاندورا أول من تحدث عن مفهوم البألبرت يعتبر 
 حاثبمن الاهتمام في الأاً كبيراً ك الحين اكتسب هذا المفهوم قدر . ومنذ ذل1977الذي نُشر عام 

    .(Betz et al., 1996)علم النفس الحديث و  العلمية
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السلوك  لدراسةنظرية باندورا  قام بتطبيقمن  أولHackett & Betz) ) هاكيت وبيتز و يعتبر
المهني  لخيارو االتنشئة الاجتماعية التقليدية للأدوار الجنسية على السلوك  و تفسير أثر المهني

 في لذاتيةا ةأظهرن مستوى منخفض من الكفاء اللواتي الإناثب بحثهما اهتمحيث  للإناث والذكور.
 إلى تقييد الذاتية لكفاءةبا المنخفض الشعور هذا أدى وقد الذكور عليها يهيمن التيللمهن  السعي
 .Betz & Hackett, 1981المهنية لخياراتهن الإناث

ة الذاتية والسلوكيات كفاءوصف العلاقة بين القام ب( أول من 1981) و بذلك كان هاكيت وبيتز
 Career Decision الذاتية لاتخاذ القرار المهني كفاءةمفهوم الالمرتبطة بالمهنة. من ثم ظهر 

Making Self-Efficacy ( 1983عام)  على يد تايلر و بيتز(Taylor & Betz, 1983).  تم و
على  .ثيناحيد من البعدالمن قبل  الإعاقة ذوي لأشخاصعلى فئة ا المفاهيم هذه قيطبت بعد فيما

بدراسة معتقدات  1997عام  (Mazurek & Shoemaker)رقام مازوريك و شويميكسبيل المثال, 
ياسها قو ذلك من خلال  العادييندى طلبة الجامعة ذوي الإعاقة و أقرانهم لة الذاتية المهنية الكفاء

عة ذوي أن طلبة الجام بينت نتائجهم و الذاتية في اتخاذ القرار المهني. باستخدام مقياس الكفاءة
 لعادييناالقرار المهني مقارنة بأقرانهم  ة الذاتية لاتخاذة عبروا عن مستوى منخفض من الكفاءالاعاق

(Mazurek & Shoemaker, 1997). 
لذاتية هو ا كفاءةمفهوم الالهام لثر الأن أهم المجالات التي برز فيها أالقول  به المبالغ و ليس من

ية, التي تم اشتقاقها من نظرية باندورا المعرفية الاجتماع و ظهور النظرية المعرفية الاجتماعية للمهنة
نبع اتخاذ القرار ي لنظريةهذه اوفقاً ل. الذاتية في السلوك المهني للفرد كفاءةاللتوضيح دور توقعات 

يد الذاتية, وتوقع النتائج, وتحد كفاءةالالمهني من ثلاث عمليات اجتماعية معرفية هي: معتقدات 
 .(Lent et al., 1994) الأهداف المهنية

 .1: على قادر بأنه الشخص اعتقاد إلى المهني القرار اتخاذ في الذاتية كفاءةالمعتقدات  و تشير
. الالتزام 3. المشاركة في القرارات المرتبطة بالخيار المهني؛ و 2و  لنفسه؛ المناسبة المهنة اختيار

  .(Taylor & Betz, 1983)باختياره المهني و ذلك من خلال انجازه للمهام المرتبطة به 
 وريةالفرد حيال قدرته و ثقته في النجاح بإتمام المهام الضر  بأنها معتقدات و يعرفها بيتز و هاكيت

مهام معينة أو تجنبها . حيث يختار الأفراد الانخراط في Betz et al., 1996))ي لاتخاذ القرار المهن
 .بناء على حكمهم الذاتي على كفاءتهم في انجاز هذه المهام
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ة الذاتية الدور الهام لمعتقدات الكفاء (SCCT) تؤكد النظرية المعرفية الاجتماعية للمهنةبينما و 
تجاهل , إلا أنها لم ت(الخ....عن العمل )مثل الاستكشاف المهني, البحث للفردالسلوك المهني في 

العوامل الفردية و العوامل التي تعود للمحيط بدورها أيضاَ تتأثر بمجموعة من أن هذه المعتقدات 
ة الاجتماعية الطبقعرقه,  العوامل الفردية )مثل جنس الفرد, إذا كانتبالتالي الذي يتم التفاعل معه. 

اماً في ه أن تترك أثراً ملحوظاً و قادرةأو الاعاقة التي يعاني منها( التي ينتمي اليها الاقتصادية  و
برات ذلك من خلال خ ن هذا التأثير يمكنه أن يكون بشكل غير مباشر وفإالسلوك المهني للفرد 

المعلومات بود تز التي و التثقيف عمليات التنشئة الاجتماعية  خلالمن اكتسابها تم يلتي التعلم ا
 نو يمك ء و انجاز مهام و سلوكيات محددة.على أدا قدرات الفرد الذاتية و لكفاءةحول معتقدات ا

 لكفاءةعتقدات اــمصادر رئيسية لـاليها كم هي ما يشارتزويد هذه المعلومات بأربع طرق و أن يتم 
المقطع التالي  يقدم و .(Lent, Brown & Hackett, 2002; Lent & Brown, 2013) الذاتية

  هذه المصادر.لشرح مختصر 
 الذاتية: ممادر الكفاءة

برات ختجارب التي تحتوي الو هي  السابقة: الإتقا  و التمك  و تجارب الانجاز الناجحة خبرات. 1
فالنجاح في مهمة سابقة يولد النجاح في مهمة لاحقة, حيث تؤثر تلك  النجاح التي مر بها الفرد,
. 2؛امل أهمها صعوبة أو سهولة المهمةالذات, و تتأثر بعدة عو  أو كفاءة الخبرات على مستوى فاعلية

ن خلال ملاحظة مالفرد هي الخبرات التي يكتسبها و  خبرات التعلم غير المباشرة:أو  بالإنابة التعلم
شاهدته , فإن مفردالو قدرة  كفاءةالاقتداء به, فكلما كان النموذج قريباً من مستوى أداء النموذج و 

. 3حيح؛ و العكس ص القائم بالملاحظة فردة الذاتية لللى انخفاض مستوى الكفاءؤدي إهو يخفق يو 
ع اللفظي التشجيإن  :ما مهمة م  الانتهاء عند تلقيها يتم التي الراجعة أو التغذية اللفظي الإقناع

تقادات و الان شكل دافع له. كما أنمهمة ما يقدرته على انجاز  يالالذي يتلقاه الفرد من الآخرين ح
ر الإقناع اللفظي أث يتوقفو . و دافعيته الفردكفاءة من الآخرين تؤثر سلباً على  الصادرةالتحذيرات 

مصدر الاقناع و مدى  درجة مصداقيةعوامل مثل على عدة  -جاباً سلباً أو إي-الذات  كفاءة في
 تحدث لتيا والعاطفية الجسدية الاستجابة) يولوجيةالفيز  الحالة الاستثارة العاطفية و .4و الثقة به؛

من  ما تتركهق والضغوط النفسية و الإجهاد, و حالات القلل يشير المصدرهذا  :(ما مهمة أداء عند
لب يغ عند محاولته أداء مهمة ماقلق الخوف و ال الذات. فالفرد الذين ينتابه كفاءةفي معتقدات أثر 
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 ل أمرالفرد أن الخوف من الفش عندما يدركلكن ة منخفضة, و يالذات كفاءتهحول  أن تكون توقعاته
يمكنه من  يبذل الجهد الذيداد حتى تز يمكن أن فعاليته سلباً بل طبيعي, فمن المتوقع ألا تتأثر 

  (.Lent, et al., 1994; Lent et al., 2002; Lent & Brown, 2013) النجاح
  الدراسات السابقة:

 الوممة الذاتية لدى الطلبة ذوي الاعاقة:التي تناولت العربية . الدراسات 1

 في سوريا  (Moussa, 2024). دراسة1
 عنوا  البحث:ــ 

ـ  "Self Stigma and vocational hope among a sample of students with 

disability at AL-Baath university in Syria"  

الاعاقة في جامعة البعث الوممة الذاتية و علاقتها بالأمل المهني لدى عينة م  الطلبة ذوي "ــ
 في سوريا"

تعرف مستوى الوصمة الذاتية و مستوى الأمل المهني لدى الطلبة ذوي الاعاقة . 1 أهداف البحث:
وي من الطلبة ذتعرف العلاقة بين الوصمة الذاتية و الأمل المهني لدى عينة . 2في جامعة البعث؛ 

. تعرف الفروق بين الجنسين في الوصمة الذاتية و الأمل 3الاعاقة في جامعة البعث في سوريا؛ 
. تعرف الفروق بين أفراد عينة البحث في الوصمة الذاتية و الأمل المهني وفقاً لمتغير 4المهني ؛ 

  نوع الاعاقة.
لطلبة ذوي الاعاقة في جامعة البعث في فرداً من ا 134العينة الكلية المكونة من  عينة البحث:
( 28( فرداً من ذوي الاعاقة السمعية و )31( فرداً من ذوي الاعاقة البصرية, و)32سوريا شملت )

( فرداً من ذوي الاعاقة حركية/ الشلل و 23فرداً مصاباً بأحد اضطرابات النطق و التواصل , و)
 (.63( و عدد الذكور )71عدد الإناث ) و كان ( فرداً يعاني من بتر في احد الاطراف.20)

اسب مع تعديله ليتنبعد تعريبه و  نفسيمقياس الوصمة الذاتية للمرض ال. 1 تم استخدام الأدوات:
 ضالمر ن مصطلح بدلًا م الاعاقةيث قامت الباحثة باستخدام مصطلح عينته ح ف البحث وهد

 قبل الباحثة.تعريبه من  و بعد ترجمته مقياس الأمل المهني .2؛ النفسي
بينما اظهر طلبة الجامعة ذوي الاعاقة مستوى مرتفع من الوصمة الذاتية, اظهروا على  النتائج:

النقيض من ذلك مستوى منخفض من الأمل المهني. تبين وجود فروق بين الذكور و الاناث في 
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تية. ة الذاالوصمة الذاتية و كانت الفروق لصالح الاناث اللواتي اظهرن مستوى اعلى من الوصم
تبين ايضا وجود فروق بين الجنسين في الامل المهني حيث كانت الفروق لصالح الذكور ممن 
اظهروا مستوى اعلى من الامل المهني مقارنة بالاناث. اشارت النتائج اخيراً الى عدم وجود أي 

 مل المهني. لافروق تعزى لمتغير نوع الاعاقة بين افراد عينة البحث في مستوى الوصمة الذاتية و ا

 ذوي الاعاقة:الأشخاص . الدراسات الأجنبية التي تناولت الوممة الذاتية لدى 2
 في اسبانيا (Pérez-Garín, Recio & Molero, 2021) . دراسة1
 عنوا  البحث:ــ 

ـ  "Consequences of Perceived Personal and Group Discrimination 

against People with Hearing and Visual Impairments" 

  "نتائج التمييز الشخمي و الجماعي المدرك تجاه الاشخاص ذوي الاعاقة السمعية و البمرية"ــ
 الاشخاص ذوي الاعاقة السمعية و البصرية دراسة نتائج التمييز المدرك لدىأهداف البحث: 

( و البصرية 104شخص اسباني من ذوي الاعاقة السمعية ) 200 منالعينة تكونت عينة البحث: 
 عام. 89و   17(. ممن تراوحت أعمارهم ما بين 96)

؛ مقياس الوصمة للأمراض المزمنة. 2؛ المقياس المتعدد الأبعاد للتمييز المدرك. 1: أدوات البحث
 مقياس تقدير الذات.. 4 ؛التوحد مع الجماعة, مقياس النية بالعمل الجماعي. 3

ذوي الاعاقة السمعية و البصرية يعانون بشكل كبير من  ان الاشخاصأظهر البحث نتائج البحث: 
حيث أشارت النتائج إلى وجود ارتباط قوي بين التمييز الشخصي المدرك  الوصمة و التمييز المدرك.

و الوصمة الذاتية ووجود ارتباط سلبي بين التمييز الشخصي المدرك و تقدير الذات. كان هناك 
ذاتية و تقدير الذات لدى افراد عينة البحث. الوصمة الذاتية في ايضاً ارتباط سلبي بين الوصمة ال

ضوء نتائج البحث لعبت أيضاً دور عامل وسيط في الارتباط الغير مباشر بين التمييز الشخصي 
المدرك و تقدير الذات. اظهرت النتائج أيضاً وجود فروق ملحوظة ذات دلالة احصائية بين أفراد 

يز الشخصي المدرك و مستوى الوصمة الذاتية و مستوى تقدير الذات. عينة البحث في مستوى التمي
بشكل أكثر تحديداً, تبين أن مستوى التمييز الشخصي و الجمعي المدرك و مستوى الوصمة الذاتية 
لدى الاشخاص ذوي الاعاقة السمعية كان أعلى مما هو لدى ذوي الاعاقة البصرية. بينما تبين أن 
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اص ذوي الاعاقة السمعية كان أكثر انخفاضاً مما هو لدى الأشخاص ذوي تقدير الذات لدى الاشخ
   الاعاقة البصرية.

 في الباكستا   (Mushtaq et al., 2020). دراسة2
 عنوا  البحث:ــ 

ـ"  Stigma of disability, social phobia and self-esteem in physical 

disability" 

  "الاجتماعي و تقدير الذات لدى المعاقي  جسديا   الاعاقة و علاقتها بالرهابــ"وممة 
تعرف العلاقة بين الوصمة المدركة للاعاقة الجسدية و الرهاب الاجتماعي و تقدير  :أهداف البحث

 الذات لدى عينة من الطلبة ذوي الاعاقة الجسدية ممن يرتادون معاهد التربية الخاصة في الباكستان.
طالب من ذوي الاعاقة الجسدية ممن يرتادون   300المقصودةشملت عينة البحث  عينة البحث:

 عام.  20و  11معاهد التربية الخاصة في الباكستان. تراوحت اعمارهم بين 
 .مقياس وصمة الاعاقة, مقياس قلق التفاعل الاجتماعي و مقياس تقدير الذات :الأدوات

المدركة للاعاقة و الرهاب الاجتماعي تبين وجود ارتباط ملحوظ و دال بين الوصمة  :نتائج البحث
و تقدير الذات لدى المراهقين المعاقين جسديا. حيث ارتبطت الوصمة المدركة ايجاباً بالرهاب 
الاجتماعي و سلباً بتقدير الذات. تبين وجود ارتباط سلبي ملحوظ و دال احصائياً بين الرهاب 

بية بؤية ايجاة للاعاقة كعامل ذو قدرة تنالاجتماعي و تقدير  الذات أيضا. ظهرت الوصمة المدرك
 ذو قدرة تنبؤية سلبية لتقدير الذات.للرهاب الاجتماعي و 

 اأمريك في  (Boyle & Fearon 2018). دراسة3
 :البحثعنوا  ــ 

 Self-stigma and its associations with stress, physical health, and"ـ

health care satisfaction in adults who stutter" 

الوممة الذاتية و علاقتها بالضغط, المحة الجسدية, و الرضا بالرعاية المحية لدى عينة م  "ــ
 "الراشدي  الممابي  بالتلعثم

تعرف العلاقة بين الوصمة الذاتية للتلعثم و الاجهاد او الضغط و الصحة الجسدية  أهداف البحث:
 و الرضا بالرعاية الصحية.
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ممن تراوحت أعمارهم بين  من الراشدين المصابين بالتلعثم فرداً   397العينة: شملت عينة البحث
 .102بلغ عدد الإناث   218من العمر. بينما بلغ عدد الذكور 87و  18

مقياس الوصمة الذاتية للتلعثم و مقياس الإجهاد المدرك و استبيان الصحة الجسدية  أدوات البحث:
 و مقياس الرضا بالرعاية الصحية.

وجود ارتباط ملحوظ و دال احصائيا بين متغيرات الدراسة. حيث تبين أن  تبين نتائج البحث:
هاد و بانخفاض الاج مستوى الضغط و رتفاعالمستويات المرتفعة للوصمة الذاتية للتلعثم ترتبط با

 واية الصحية. تبين أيضا أن الضغط أمستوى الصحة الجسدية و بمستوى اقل من الرضا بالرع
 هاد يمكنه أن يلعب دور الوسيط بين الوصمة الذاتية و الصحة الجسدية. الاج
 ر المهني لدى الطلبة ذوي الاعاقةاتخاذ القراة الذاتية في الكفاء حولالدراسات .2
 أمريكافي  ((Chao, Chen, Grizzell, Wilson & Lewis, 2022. دراسة 1
 عنوا  البحث:ــ 

 Factors influencing the career decision self-efficacy and outcome" ـ

expectations of college students with disabilities"  
ة الذاتية لاتخاذ القرار المهني و توقعات النتائج لدى طلبة الجامعة العوامل المؤثرة في الكفاء"ــ

 "ذوي الاعاقة
ائج لاتخاذ القرار المهني و توقعات النتة الذاتية اسة المتغيرات المؤثرة في الكفاءدر  أهداف البحث:

 لدى طلبة الجامعة ذوي الاعاقة.
 .في أمريكاالجامعة ذوي الاعاقة فرداً من طلبة  312شملت عينة البحث  عينة البحث:

.مقياس ادراك 2الذاتية لاتخاذ القرار المهني؛  النسخة المختصرة لمقياس الكفاءة .1 أدوات البحث:
. 5. مقياس توقعات النتائج المهنية؛ 4مناخ الجامعي للطلبة ذوي الاعاقة؛ . مقياس ال3العوائق؛ 

 . مقياس الهوية الذاتية للاعاقة لقياس مستوى تقبل الفرد لاعاقته.6مقياس هوية الجماعات العرقية؛ 
ة الذاتية لاتخاذ القرار المهني و توقعات النتائج المهنية أشارت النتائج أن الكفاء نتائج البحث:

الجماعة  يرتبطان بشكل دال و ملحوظ بكل من من مدركات الهويات الذاتية )الاعاقة و
من التباين   %30.1أشارت النتائج أننوع الاعاقة و الدعم الاجتماعي. حيث  الاثنية/العرقية( و

هوية الدعم الاجتماعي, المعوقات المهنية المدركة, ال ية في اتخاذ القرار المهني يفسرهالذات كفاءةفي ال
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ن ظهر أو الطبقة العرقية و نوع الاعاقة. و  الاثنية و مفهوم الهوية كشخص ذو اعاقة, الجنس
وعاً الذاتية لاتخاذ القرار المهني متب لكفاءةالدعم الاجتماعي هو العامل الاكثر قدرة على التنبؤ با

في من التباين   %56.1أنوع الاعاقة. أضافت النتائج ايضاً عاقة, و نبالهوية الاثنية و تقبل الا
الدعم الاجتماعي, المعوقات المهنية المدركة, الهوية الاثنية و مفهوم  توقعات النتائج المهنية يفسره

اءة الكف أظهرت النتائج انالعرقية و نوع الاعاقة. و  الهوية كشخص ذو اعاقة, الجنس و الطبقة
 ة متبوعةبتوقعات النتائج المهني العامل الاكثر قدرة على التنبؤانت تخاذ القرار المهني كالذاتية لا

 بالهوية الاثنية و المعوقات المهنية المدركة.
مهني وفقاً الذاتية لاتخاذ القرار ال الكفاءةوجود فروق بين الطلبة ذوي الاعاقة في مستوى أيضاً تبين 

حيث أظهر الطلبة المصابين بالاعاقات النفسية )اضطراب ثنائي القطب, الاكتئاب, . لنوع الاعاقة
القلق, الفصام و اضطراب كرب ما بعد الصدمة( أو المصابين بالاعاقات النمائية العصبية )مثل 

تخاذ القرار الذاتية لاالكفاءة صعوبات التعلم, فرط النشاط و نقص الانتباه, التوحد( مستوى أقل من 
هني مقارنة بأُقرانهم ذوي الاعاقات الجسدية و الاعاقة البصرية و الاعاقة السمعية و الامراض الم

تقبل الاعاقة أدى الى تعزيز و تقوية معتقدات طلبة الجامعة ذوي  أن ت النتائج ايضاً المزمنة. اظهر 
   الاعاقة حيال قدرتهم على اتخاذ الخيارات المهنية.

 في إندونيسيا ( (Amalia & Kurniawati, 2020. دراسة2
 عنوا  البحث:ــ 

 Career Decision Self-Efficacy as a Mediator to Bridging the Effect of" ـ

Social Support on Career Adaptability (Study in Individuals with 

Special Needs)" 

الذاتية في اتخاذ القرار المهني كعامل وسيط بي  المساندة الاجتماعية و القدرة على  الكفاءة"ــ
 "التكيف المهني لدى الاشخاص ذوي الاحتياجات الخامة

الذاتية في اتخاذ القرار المهني كعامل وسيط بين المساندة  الكفاءةدراسة دور  أهداف البحث:
 الاجتماعية و القدرة على التكيف المهني لدى الاشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة.

ذاتية في اتخاذ ال الكفاءة. النسخة المختصرة لمقياس 2 . مقياس التكيف المهني؛1أدوات البحث:
المشتق من الابعاد الفرعية لمقياس خبرات تعلم  . مقياس للدعم الاجتماعي3و القرار المهني؛

  الاستكشاف و القرار المهني.
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فرداً لديه احتياج خاص ضمناً الاعاقة البصرية, الاعاقة السمعية, و  210تضمنت  عينة البحث:
 عام. 25و  15الاعاقة الجسدية ممن تراوحت اعمارهم بين 

الذاتية في اتخاذ القرار المهني كعامل وسيط بين الكفاءة  دوراشارت النتائج الى  نتائج البحث:
المعلمون( و التكيف المهني. استنتجت  من الاسرة, الاصدقاء, و زودةالمساندة الاجتماعية )الم

الدراسة الدور الهام و الملحوظ للمساندة الاجتماعية الصادرة من الاسرة و الاصدقاء و المعلمين في 
في تحديد المسار المهني الذي سيسلكوه. الأمر الذي من شأنه أن  الإعاقةتنمية ثقة الأفراد ذوي 

يؤثر في قدرتهم على التكيف مع تغيرات بيئة العمل. حيث تبين أن الأفراد الذين يمتلكون مستوى 
الذاتية في اتخاذ القرار المهني أبدوا قدرة أعلى من التكيف مع التغيرات التي يمرون الكفاءة أعلى من 

    ذواتهم. مع محيطهم الخارجي اوفاعلهم مع تبها سواء في 
 اأمريكفي   (Mazurek & Shoemaker, 1997)دراسة3. 

 عنوا  البحث:ــ 
 Career self-efficacy in college students with disabilities: Implications"ـ

for secondary and post-secondary service providers" 

 "المهنية لدى طلبة الجامعة ذوي الاعاقةة الذاتية لكفاءا"ــ

 الذاتية المهنية لدى طلبة الجامعة ذوي الاعاقة و أقرانهم الغير معاقين. الكفاءةدراسة  أهداف البحث:
لا اعاقة  فرد (35) اعاقة و فرد ذو (40) في أمريكا ةطلبة الجامعمن  ((75شملت  عينة البحث:

 .(لديه
مقابلة شبه  .2الذاتية لاتخاذ القرار المهني؛  الكفاءةالنسخة المختصرة لمقياس .1أدوات البحث:

   .مقننة
ة بين طلالذاتية في اتخاذ القرار المهني ب الكفاءةوجود فروق ملحوظة في مستوى تبين  نتائج البحث:

طلبة ذوي الاعاقة مستوى منخفض من الالجامعة ذوي الاعاقة و أقرانهم غير المعاقين. حيث أقر 
لجنسين فروق بين االظهرت مقارنة بأقرانهم الغير معاقين. الذاتية لاتخاذ القرار المهني  الكفاءة

الذاتية في اتخاذ القرار المهني كان اكثر انخفاضاً لدى  الكفاءةلصالح الإناث. بمعنى أن مستوى 
 ة.لمهنية تعزى لمتغير نوع الاعاقالذاتية ا اءةالكفاي فروق في مستوى  بينما لم تظهرالذكور. 
للخطط اماً هالى تقديم مقترحات بخصوص التخطيط لعملية الانتقال بوصفه مكوناً النتائج خلصت 
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التربوية الخاصة بالطلبة على المستوى الفردي. الاقتراحات ايضا أشارت الى ضرورة الاهتمام 
الذاتية في اتخاذ القرار المهني( خلال المرحلة الثانوية, و  الكفاءةالذاتية المهنية ) الكفاءةات ر بمها

و دعم النمو المهني و كورسات خاصة بتدعيم الاستكشاف خدمات الارشاد المهني ضرورة تضمين 
 المهني خلال المرحلة الجامعية.

 قة:بتعقيب على الدراسات السا

عاقة صمة الاو أن معظمها اهتم بدراسة التي تم مراجعتها السابقة  الأبحاثالدراسات و يتضح من 
ختلفة مرات مع متغيفي علاقتها قرار المهني الذاتية في اتخاذ الالكفاءة  الوصمة الذاتية وو المدركة 

ل الامب الوصمة الذاتيةدراسة علاقة بلأبحاث اهذه اهتمت حيث البحث الحالي.  ما اهتم بهع
 تقدير الذاتالمدركة في علاقتها بالرهاب الاجتماعي و وصمة الو  (؛Moussa, 2024)المهني

(Mushtaq et al., 2020)ا الرضبالضغوط والصحة الجسدية و في علاقتها الوصمة الذاتية  و ؛
 Chao) الذاتية و توقعات النتائج الكفاءة؛ ودراسة (Boyle & Fearon 2018) بالرعاية الصحية

et al., 2022) الذاتية و المساندة الاجتماعية و القدرة على التكيف المهني الكفاءة؛ ودراسة 
Amalia & Kurniawati, 2020)).  لا توجد أي دراسة, وذلك في حدود علم أنه  بالتاليو يبدو

لدى  الذاتية في اتخاذ القرار المهني الكفاءةاهتمت بدراسة العلاقة بين الوصمة الذاتية و  -الباحثة
  حثية.سد هذه الفجوة البه و ذلك بهدف طلبة الجامعة ذوي الاعاقة و هذا ما يسعى البحث الحالي إلي

دراسة الوصمة الاهتمام بمن حيث  Moussa, 2024))يتفق البحث الحالي مع بحث موسى و 
 ,.Chao et al)دراسة  معيتفق البحث الحالي . كما أن طلبة الجامعة ذوي الإعاقة الذاتية لدى

بدراسة  ينالدراست حيث اهتمت كلتا. Mazurek & Shoemaker, 1997))و دراسة  ؛(2022
 الذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى طلبة الجامعة ذوي الإعاقة. الكفاءة

 ذاتيةالنسخة العربية لمقياس الوصمة ال ند اعتمادالأبحاث السابقة أيضاً عتفاد البحث الحالي من اس
(ISMI)  ودراسة خصائصه للعربية  رجمتهتب 2024الباحثة موسى في بحثها عام  تقامالذي و

 ةستفادتم الاأنه . كما (Moussa, 2024)عينة من طلبة الجامعة ذوي الاعاقة السيكومترية على 
في اختيار الأداة   (Chao et al., 2022; Mazurek & Shoemaker, 1997)بحاثأمن 

لدى طلبة الجامعة ذوي  (CDSE-SF)الذاتية في اتخاذ القرار المهني  الكفاءةالأنسب لقياس متغير 
 الاعاقة.
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يق أهدافه تحقلبحث, و ال الذي يعتبر الأنسب لموضوعتم استخدام المنهج الوصفي  منهج البحث:
ة اقالذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى الطلبة ذوي الاع الكفاءةو الوصمة الذاتية بين علاقة في فهم ال

الوصفي على دراسة الظاهرة كما هي في الواقع, و يقوم بوصفها في جامعة حمص. و يعتمد المنهج 
ها, أما يوضح خصائصيصف الظاهرة و كيفي ال . فالأسلوبكيفي أو كمي بأسلوبوصفاً دقيقاً, 

الظاهرة أو حجمها و درجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة ضح مقدار الكمي يعطي وصفاً رقمياً يو 
   (. 2005عبد الحق, عدس و الأخرى )عبيدات و

 :و عينته مجتمع البحث
 يتلقون تعليمهم في جامعة حمصكانوا تكون مجتمع البحث من جميع الطلبة ذوي الاعاقة ممن 

البالغ و  2023-2022خلال الفصلين الأول و الثاني من العام الدراسي سابقاً(  البعث )جامعة
بعد جمع البيانات الضرورية حول اعداد الطلبة تبين أن أعمارهم و طالب و طالبة.  247عددهم 

طالب و طالبة من  (164) العينة التي شاركت بالبحث منو تكونت عام.  18 - 29تتراوح بين 
 تفقت معظمهاا معايير وفقو  القصدية الطريقةم اختيارهم بالاعتماد على أفراد المجتمع الأصلي ممن ت

الطالب أو الطالبة  يكون أن. 1 :يلي اخصائص مجتمع البحث. حيث شملت معايير المشاركة ممع 
الطالب  يعاني منها التي الإعاقة أن تكون. 2 حمص )جامعة البعث سابقاً(؛ جامعة في ممن يدرسون
 لبحثا و استيعاب أدوات فهمأو على و ارتيادها  الجامعة في الدراسةتعيق القدرة على  أو الطالبة لا

 ذكر: الجنس. 4 ؛عاماً  29و 18 بينالبحث  عينةأفراد  تراوح عمري العمر: أن. 3 والاجابة عليها؛
البحث  أخلاقياتب التزاماً  كونه البحث في لمشاركةعلى ا موافقةالالقدرة على تقديم . 5 ؛ وأنثى أو

الغ الب و الأساسية البحث عينة توزع أفراد حول معلوماتال من المزيد( 1) يوضح الجدول و العلمي.
العينة الاستطلاعية الخاصة بدراسة  في عدد المشاركين استبعاد ذلك بعد و( 119حجمها )

مشاركاً  15)استبعاد اجابات )و بعد  (30الخصائص السيكومترية لادوات البحث و البالغ حجمها )
ذلك بالذاتية لاتخاذ القرار المهني و الكفاءة بسبب عدم استكمال اجابتهم عن جميع بنود مقياس 

 طالباً و طالبة.  119تكونت عينة البحث النهائية من
  ( توزع أفراد عينة البحث1جدول )

 العدد الكلي 119حجم العينة و توزع أفرادها: العدد الكلي = 
 N= 63 N= 119إناث  N= 56ذكور  وفق الجنس



 سلسلة العلوم التربوية                مجلة جامعة حمص                                           
 د. سهير علي موسى                                   2025عام   15العدد  47المجلد         

121 
 

وفق نوع 
 الاعاقة

 بمرية
N=22 

 سمعية
N=26 

 توامل و نطق
N=28 

 شلل
N=23 

 اطراف بتر
N=20 N= 119 

  أدوات البحث:
 :الذاتية الوممة مقياس

اس الوصمة مقي ةحثاالب تلقياس الوصمة الذاتية لدى طلبة الجامعة ذوي الاعاقة استخدم
 تطويره من قبلو  الذي تم بناؤه و Internalized Stigma of Mental Illness  (ISMI)الذاتية

(Ritsher, Otilingam & Grajales, 2003). في انجازه  ن البحث الحالي تم تطبيقه وما أب
 .(Moussa, 2024)الى العربية  بترجمتها 2024موسى النسخة التي قامت  سوريا فقد تم اعتماد

   .(1انظر الملحق رقم  لمزيد م  المعلومات)
 المستهدفين بالوصم و يمكن الأفراد وجهة نظر من الذاتية الوصمة لقياس (ISMI)مقياس  يُستخدم

 من لأداةا تتكون .يتم اعتماده كأداة تقرير ذاتي و يمكن ايضا الاجابة عنه خلال عملية المقابلة أن
 الصور استدماج .2 ؛(بنود ستة) الاغتراب .1 :وهي فرعية مقاييس موزعة على خمسة عبارة (29)

. 5و ؛(بنود ستة) الاجتماعي الانسحاب. 4؛ (بنود خمسة) التمييز خبرة. 3 ؛(بنود سبعة) النمطية
 (.سلبية بنود خمسة) الوصمة مقاومة

وص ي و ذلك باختيار الخيار الذي يراه المفحرباعالاجابة عن بنود المقياس تتم وفق نموذج ليكرت ال
بشدة.  موافق .4و موافق,.3 غير موافق,. 2 بشدة, غير موافق. 1 :هي ة بدائلأربعمناسباً و يوجد 

المقاييس الفرعية الخمسة ليصبح من خلال جمع درجات  المقياس الكلييتم حساب إجمالي درجات 
للدرجات  علىوالحد الأ 29 الكليمقياس على الالحد الأدنى للدرجات التي يمكن الحصول عليها 

 التي يحصل عليها المفحوص في المقياس الكلي أشار ذلك الىكلما ارتفعت الدرجة . 116 هو
في البحث الحالي قامت الباحثة بحساب  الوصمة الذاتية و العكس صحيح.مستوى أعلى من 

(. و بناء على ذلك يكون مستوى 72.5المتوسط الفرضي لمقياس الوصمة الذاتية و الذي بلغ )
و  من الوسط الفرضي الأفراد على المقياس أكبرسط درجات الوصمة الذاتية مرتفع إذا كانت متو 

 .العكس صحيح
أو  النفسي مرضلل الذاتية الوصمة لقياس مصممة ISMI لمقياس النسخة الأصلية و لما كانت

 و استخدمت بحثهابما يتناسب مع هدف  تعديل الأداةب ((Moussa, 2024ت الباحثة قام, العقلي
 ."يالنفس المرض"مصطلح  من بدلاً " الإعاقة" مصطلح
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أبحاثهم  في الأداة هذه الباحثين ممن استخدمواالعديد من  به قاممن الجدير بالذكر أن هذا التعديل 
لمستهدفة العينة ا تتناسب مع خصائص بمصطلحات ينفسال المرض مصطلح استبدالقاموا بحيث 
 المفاصل التهاب, الصرع الجسدية, لإعاقةمصطلح الإعاقة, ا هم مثلثاابحفي 

 Corker, et al., 2016; Forsgren, et al., 2013; Milacic-Vidojevic, et)الروماتويدي,

al., 2019; Taft et al., 2013)  
و تم ترجمته  العالم أنحاءمعظم  في واسع نطاق على ISMI-29الوصمة الذاتية  مقياس تم استخدام
 Ritsher et) ممتازة سيكومترية بخصائص تتمتع لمقياسلكما أن النسخة الأصلية  .لعدة لغات

al., 2003) . ت موسى قامفقد لبحث الحالي ا لنسخة العربية للمقياس المستخدمة فيبالنسبة لو
دى عينة لقياس الوصمة الذاتية ل امن صلاحيته للتأكدخصائص السيكومترية للأداة دراسة الب 2024

 من وريةالس العربية تبين أن النسخة و )جامعة البعث سابقاً( الطلبة ذوي الاعاقة في جامعة حمص
حيث  .(Moussa, 2024) تتمتع بمستوى جيد من الصدق و الثبات ISMIمقياس الوصمة الذاتية 
من صدق ومن ثم تم التحقق التأكد من صدق الترجمة و المحكمين,  2024تضمنت دراسة موسى 

 البنوددرجة  ارتباطأن قيم معامل  دراستها نتائجوأظهرت المقياس باستخدام طريقة الاتساق الداخلي 
حيث تبين أن  0.01.دالة عند مستوى  جيدة و للابعاد الفرعية التابعة لها كانت الكلية لدرجةا مع

(، 0.880( و )0.705)تتراوح بين لاغتراب( مع الدرجة الكلية للبعد )ابنود بعد قيم معامل ارتباط 

دماج الآراء النمطية( مع الدرجة الكلية للبعد بين )استمعامل ارتباط بنود بعد قيم بينما ترواحت 
بنوده رجة دمعامل ارتباط  (. بالانتقال الى بعد )خبرة التمييز( فقد تبين أن قيم0.847( و )0.667)

معامل ارتباط  كذلك الأمر بالنسبة لقيم (، و0.821( و)0.734)بين  ترواحتمع الدرجة الكلية للبعد 
(. 0.907( و )0.614)بنود بعد الانسحاب الاجتماعي مع الدرجة الكلية للبعد فقد تراوحت بين 

( و 0.672) بنود بعد مقاومة الوصمة مع الدرجة الكلية للبعد بينبلغت قيم معامل ارتباط وأخيرا 

 نالكلية للمقياس بي الأبعاد الفرعية مع الدرجةدرجة كذلك تراوحت قيم معامل ارتباط (. 0.750)
أظهرت النتائج أيضاً أن  .(0.01) عند مستوى دالة هذه القيم جميع انت( وك0.983( و )0.915)

. (0.972)و  (0.883) قيم معامل الارتباط لأبعاد المقياس الفرعية ببعضها البعض تراوحت بين
صدق )التمييزي أيضاً التأكد من صدق الأداة باستخدام طريقة الصدق  2024 تضمنت دراسة موسى

 ة موسىفقد أشارت نتائج دراس ثبات المقياس, من تحققاجراءات البفيما يتعلق  الطرفية(. المقارنة
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للأبعاد  (0.774) و (0.801) بينللمقياس تراوحت معامل الثبات بطريقة ألفا كرنباخ  قيمأن  2024
للمقياس ككل. كذلك تراوحت قيم معامل الثبات بطريقة التجزئة  (0.743)الفرعية و بلغت قيمته 

 ( للمقياس ككل0.506) للأبعاد الفرعية وبلغت قيمته (0.795) ( و0.684)النصفية بين 
(.(Moussa, 2024  

 الذاتية في اتخاذ القرار المهني النسخة المختمرة: الكفاءةمقياس 
لمهام الفرد حيال قدرته و ثقته في النجاح بإتمام ا معتقداتأداة تقرير ذاتي تم تصميمها لقياس  هوو 

لي للمقياس الاصة النسخة المختصر  البحث الحالياعتمد وقد  الضرورية لاتخاذ القرار المهني.
Career Decision-Making Self Efficacy Short-Form (CDSE-SF)  و  الذي تم بناؤه

حيث تم اختزال المقياس الاصلي المكون  .(Betz et al., 1996) زملاؤهبيتز و  من قبلتطويره 
على خمسة مقاييس بالتساوي ( عبارة موزعة 25( عبارة ليصبح بعد الاختزال مكوناً من )50من )

 Crites (1978)المقاييس الفرعية الى الكفاءات الخمسة للخيار المهني كما حددهاهذه  فرعية. تشير

؛ المتعلقة بمجال العملالمعلومات جمع القدرة على  1.:هي نموذجه النظري للنضج المهني و في
. القدرة 5تقييم الذات؛ درة على ـــ. الق4حل المشكلات؛ درة على ــ. الق3 التخطيط؛درة على ــ. الق2

  .(Betz et al., 1996) تحديد أو اختيار الهدفعلى 
الاجابة عن بنود المقياس وفق نموذج ليكرت الخماسي و ذلك باختيار الخيار الذي يراه المفحوص تتم 

. واثق بدرجة 3. واثق بدرجة قليلة؛ 2 واثق أبداً؛غير .1 و هي:المتاحة خمسة البدائل من المناسباً 
مقياس  يتم حساب إجمالي الدرجات لكل .. واثق بدرجة تامة5 ؛. واثق بدرجة كبيرة4متوسطة؛ 

يتم و .  25الى 5حيث تتراوح درجات المقياس الفرعي من  فرعي من خلال جمع الدرجات لكل بند
المقاييس الفرعية الخمسة ليصبح من خلال جمع درجات  المقياس الكليحساب إجمالي درجات 

والحد الأقصى للدرجات  25هو  الكليمقياس على الالحد الأدنى للدرجات التي يمكن الحصول عليها 
 ىالكلي أشار ذلك ال كلما ارتفعت الدرجة التي يحصل عليها المفحوص في المقياس. 125هو 

في البحث الحالي قامت الباحثة بحساب المتوسط  العكس صحيح.و  الكفاءةمستوى أعلى من 
ء على ذلك يكون ( و بنا75الفرضي لمقياس الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني و الذي بلغ )

مستوى الكفاءة مرتفع إذا كانت متوسط درجات الأفراد على المقياس أكبر من الوسط الفرضي و 
و تم  العالم أنحاء معظم في واسع نطاق على  CDSE-SFمقياس تم استخدام .العكس صحيح
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 Betz) ازةممت سيكومترية بخصائصتميز ت لمقياسالنسخة الأصلية لكما أن  .ترجمته لعدة لغات

et al., 1996). 
 مقياس الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهنيالأملية ل ةإجراءات الترجمة للنسخ

يست باللغة ل اتخاذ القرار المهني يياس الكفاءة الذاتية فلمقة الأصلية من الجدير بالذكر أن النسخ
راءة البنود ركون بالدراسة من قالعربية, بالتالي كان لا بد من ترجمتها و تعريبها حتى يتمكن المشا

قامت الباحثة التي تتقنن اللغتين الانكليزية و العربية بترجمة  لذلكفهمها قبل الإجابة عليها. و 
مع العلم أن الباحثة  .(2انظر الملحق رقم ) النسخة الاصلية للمقياس من الإنكليزية الى العربية
المعلومات ع جمالمنتمية للبعد الفرعي المرتبط بقامت بإجراء تعديل بسيط عند ترجمة أحد البنود 

 ةكاديميالأالأهداف ( و ذلك لجعل البند أكثر تناسباً مع المعلومات المهنية) المتعلقة بمجال العمل
 لبحثفي قدرتك على ا :"ما مدى ثقتكلطلبة الجامعة في سوريا حيث أصبح البند كالتاليالمتاحة 

ز نجاإبعد . لدراسات العليا؟"امتابعة جامعات لحول مراكز التطوير المهني أو  حول معلومات ع 
باللغة 2) عدد ) الصورة الأولى للترجمة العربية للمقياس تم عرض هذه الترجمة على مختصين

الانكليزية ممن لم يتطلعوا على النسخة الاصلية للمقياس و طلب منهم ترجمة النسخة العربية الى 
اللغة الانكليزية مرة أخرى. في المرحلة النهائية قامت الباحثة بمقارنة النسخة الاصلية للمقياس مع 

  تين. سختين المترجمتحقيق التطابق و الدقة بين كلا النلنسخ الترجمة المقدمة من المختصين 

طالب و طالبة من الطلبة   30تم سحب عينة استطلاعية مكونة من أدوات البحث و ثباتها:مدق 
ر الذاتية في اتخاذ القرا الكفاءةحساب صدق و ثبات مقياس ل و ذلك ذوي الاعاقة في جامعة حمص

الدراسة ينة عالعينة الاستطلاعية من تم استبعاد  وقدصلاحيته للتطبيق النهائي.  لمعرفة و المهني
ي احتاجها التلزمنية الفترة ا حساببطبيق الدراسة الاستطلاعية ت أثناءالباحثة  قامت الأساسية.

عابهم لكل و استي داة القياسأبنود تعليمات و عن مدى وضوح  همتسأللتعبئة المقياس و المشاركون 
 23 إلى 20 مطلوب لتعبئة المقياس يتراوح بينالالوقت بين في نهاية الدراسة أن ت. ما ورد فيها

 لا غموض فيها. مفهومة و واضحة وو بنود المقياس  تعليمات أن المشاركونأكد و  دقيقة

استخدام بالذاتية في اتخاذ القرار المهني  الكفاءة مقياسصدق  التأكد منتم  :مدق الاتساق الداخلي
. من يةسيكومتر الدراسة العينة أفراد على  المقياستطبيق  من خلالو ذلك صدق الاتساق الداخلي 

مي اليه و الذي تنتالفرعي و الدرجة الكلية للبعد  الارتباط بين درجة كل بندتم حساب معاملات ثم 
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 للمقياس الدرجة الكليةو  الفرعية للمقياسبعاد الأكذلك تم حساب معاملات الارتباط بين كل بعد من 
 لدرجةا مع البنود ارتباط معاملات أن (3) الجدول و (2) الجدول عرضهاكما يالنتائج  توضحو 

ارتباط البنود مع البعد الفرعي الذي تتبع له, و ارتباط الأبعاد الفرعية مع الدرجة و  للمقياس الكلية
مقياس يتسم بصدق وهذا يدل أن ال (0.01عند مستوى دلالة ) دالة جميعها كانتالكلية للمقياس, 

 الداخلي.الاتساق 
 الذي تنتمي اليه و مع الدرجة الكلية للمقياس بعد الفرعيالمع  بنودللمعاملات الاتساق الداخلي  2))الجدول 

 مع الدرجة الكلية البعد الفرعي مع البند مع الدرجة الكلية البعد الفرعي مع البند
 التخطيط: (2)البعد المهنية المعلومات: (1)البعد 

1 0.750** 0.790** 3 0.753** 0.763** 

10 0.766** 0.755** 7 0.746** 0.720** 

15 0.838** 0.727** 12 0.718** 0.602** 

19 0.820** 0.712** 21 0.719** 0.656** 

23 0.769** 0.726** 24 0.785** 0.685** 

 الذات تقييم: (4)البعد  المشكلات حل: (3)البعد 
4 0.709** 0.692** 5 0.797** 0.728** 

8 0.778** 0.682** 9 0.781** 0.693** 

13 0.833** 0.731** 14 0.757** 0.653** 

17 0.714** 0.688** 18 0.678** 0.737** 

25 0.760** 0.633** 22 0.761** 0.695** 

 الهدف اختيار أو تحديد: (5)البعد 
 الكلية للمقياسارتباط البند مع الدرجة  ارتباط البند مع درجة البعد الفرعي البند
2 0.795** 0.756** 

6 0.753** 0.758** 

11 0.833** 0.739** 

16 0.775** 0.747** 

20 0.821** 0.738** 

 .0.05, )*( دالة عند مستوى دلالة  0.01)**( دالة عند مستوى دلالة  
 للأبعاد الفرعية مع الدرجة الكلية للمقياسمعاملات الاتساق الداخلي  3الجدول 

 لمقياسابعاد أ
 (5) البعد (4)البعد (3) البعد (2) البعد (1)البعد 
 الهدف تحديد الذات قييمت المشكلات حل تخطيط مهنية معلومات

 **0.939 **0.929 **0.898 **0.922 **0.942 درجة الارتباط
 .0.05, )*( دالة عند مستوى دلالة  0.01)**( دالة عند مستوى دلالة 
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( أرباع, و من ثم 4يكومترية الى )م العينة السيتم تقس (:ةالطرفيالمقارنة مدق المدق التمييزي )
الطرفيين )ربع الدرجات العليا( و )ربع الدرجات الدنيا(, كما هو بين الربعين  (T test)تم حساب 

   (:4موضح في الجدول )
 لاتخاذ القرار المهنية الذاتية المجموعات الطرفية لمقياس الكفاءالصدق بدلالة محك  (4الجدول )

المقياس الكلي 
 وأبعاده

المجموعة 
 الطرفية

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
T test 

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الدلالة الاحتمالية

 معلومات
 مهنية

 1.843 9.938 7= الدنيا
 دال 0.001 12 12.080

 2.825 20.125 7= العليا
 تخطيط

 1.905 9.813 7= الدنيا
 دال 0.001 12 15.425

 1.759 19.813 7= العليا
 المشكلات حل

 1.366 10.000 7= الدنيا
 دال 0.001 12 14.158

 2.633 20.500 7= العليا
 تقييم الذات

 2.352 10.250 7= الدنيا
 دال 0.001 12 11.066

 2.594 19.938 7= العليا
 الهدف تحديد

 2.243 10.688 7= الدنيا
 دال 0.001 12 11.970

 2.217 20.125 7= العليا
 المقياس الكلي

 6.925 50.688 7= الدنيا
 دال 0.001 12 18.567

 8.198 100.500 7= العليا
و  بعادلجميع الأ  0.05وهي أصغر من  , 0.001تساوي (Sigقيمة الاحتمالية )اليلاحظ أن 
, العليا و الدنيا() دالة بين متوسطي درجات المجموعتين الطرفيتين. بالتالي يوجد فروق الدرجة الكلية

و  ,بين ذوي الدرجات المرتفعة و ذوي الدرجات المنخفضةعلى التمييز قدرة المقياس إلى ر شيمما ي
 وجود الصدق التمييزي بدرجة جيدة.

 الن صفية الت جزئة و كرونباخ ألفا: طريقتي باستخدام المقياس ثبات من الت أكد تم   ثبات المقياس:
تصف بدرجات مرتفعة من المقياس ككل و أبعاده الفرعية يأن  5)ل )الجدو  و يوضح .)سبيرمان(

  .الثبات
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 بطريقة ألفا كرونباخ و التجزئة النصفية ة الذاتية لاتخاذ القرار المهنيالكفاء مقياس( ثبات 5الجدول )

 الفرعيةالمقياس الكلي و أبعاده 
 قيمة معامل الثبات

 التجزئة النمفية ألفا كرونباخ
 0.921 0.803 مهنيةال معلوماتال 1

 0.854 0.792 التخطيط 2

 0.931 0.795 المشكلات حل 3

 0.950 0.795 الذات تقييم 4

 0.958 0.805 الهدف اختيار أو تحديد 5

 0.972 0.759 المقياس الكلي

ئيس ر  موافقةفي البدء تم الحصول على  البحث:استجابات المشاركي  بو  عملية جمع البيانات
طلبة ) مجتمع البحثلشؤون البحث العلمي لجمع البيانات الضرورية المتعلقة ب الجامعة و نائبه

 طريقة حولالمعلومات  مزيد من) البحث الحاليجراء كخطوة تمهيدية لإ (الجامعة ذوي الإعاقة
هاتفياً ة . تم بعد ذلك التواصل مع الطلب("مجتمع البحث و عينته"اختيار عينة البحث توجد في فقرة 
التي  المقننة ةمقابلباستخدام الالتي تم تطبيقها تطبيق أدوات البحث لتحديد زمان و مكان الاجتماع ل
 من إعاقة فرادهاأ بعض عانيي التي مع عينة البحث الحالي مقاييستعتبر الطريقة الأنسب لتطبيق ال

لى بنود ع اجابتهم دوين و كتابةمكتتب لتوجود الذي تطلب ول دون قدرتهم على الكتابة الأمر تح
. البحثين بركمشامن الأفراد الفرد مع كل فردية قامت الباحثة بمفردها بإجراء مقابلة حيث  .المقاييس
هم لأكدت ركين الاجابة على أدوات البحث, و المشا من تطلبتم شرح هدف الدراسة, و في البدء 

يتم انه س , والمعلومات و البيانات بسرية تامة, و أنه سيتم التعامل مع ةطوعي أن المشاركة بالبحث
لبحث في الما كانت أحد المقاييس المستخدمة  واستخدام البيانات لأغراض البحث العلمي فقط. 

(ISMI) خبرات تستدعي بعض الذكريات المرتبطة بالكونها قد  تلامس جانباً حساساً للنفس البشرية
 و اكدت لمشاركينعلى طمأنة االباحثة , حرصت من جانبها و تثير انفعالات سلبية المؤلمة

سحاب لانا ينجة و أشارت الى امكانية المشاركعند الحاو دعم نفسي دة نمساأي استعدادها لتقديم 
 50و 40و تراوحت مدة الاجابة على ادوات البحث بين على المتابعة.  ةقدر الدراسة عند عدم من ال

ة التي كانت للظروف المضطرب شهر نظراً ارب السبعة أاستمرت عملية تطبيق البحث فترة تقو دقيقة. 
تقارب  جمع البيانات لفترةعرقلت عملية المقابلة و  لزال التيتمر بها سوريا و بسبب كارثة الز 
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, عينةالبيانات من الجمع الانتهاء من بعد  .2023الشهرين على الأقل )شباط و آذار( خلال العام 
النسخ  عدد لغبشكل تام و ب بنودهاجميع البحث التي لم يتم الاجابة على  تم استبعاد نسخ ادوات

لتطبيق  الأولى شهورفي ال الحصول عليهاتم  النسخ المستبعدة أن هذهمع العلم  (.15) الغير مكتملة
  .2022 عام البحث أي خلال تشرين الثاني و كانون الأول من

 البحث:أسئلة نتائج 
 . ما مستوى الوممة الذاتية لدى عينة البحث م  الطلبة ذوي الإعاقة في جامعة حمص؟1

للاجابة على هذا السؤال قامت الباحثة بحساب المتوسط الفرضي لمقياس الوصمة الذاتية و الذي 
. من ثم تم حساب المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة (72.5)بلغ 

ينة لأفراد ع ( أن المتوسطات الحسابية6و يتضح من الجدول ) .البحث على مقياس الوصمة الذاتية
مستوى الوصمة الذاتية لدى الطلبة البحث كانت أكبر من قيمة المتوسط الفرضي و هذا يدل أن 

    مرتفع. كان ذوي الإعاقة في جامعة حمص
 ( المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و مستوى الوصمة الذاتية  6جدول ) 

مقياس 
الوصمة 
 الذاتية

 حجم العينة و توزع أفرادها
العينة 
 الكلية

N=119 

 توزع المشاركين توزع المشاركين وفق نوع الاعاقة
 وفق الجنس

 بصرية

N=22 
 سمعية

N=26 

 و نطق
 تواصل

N=28 

 شلل

N=23 

 بتراطراف

N=20 

 ذكور

N= 56 
 إناث

N= 63 
المتوسط 
 الحسابي

85.19 87.91 85.21 87.96 82.30 81.85 78.87 90.80 
 الانحراف
 18.88 15.25 14.72 16.48 17.39 13.89 13.80 14.73 المعياري
 مرتفع مرتفع مرتفع مرتفع مرتفع مرتفع مرتفع مرتفع المستوى

تتفق هذه النتيجة مع نتائج موسى التي أشارت أن طلبة الجامعة ذوي الإعاقة يظهرون مستوى و 
طلبة الجامعة ذوي أن تيجة الى هذه الن تشير. و Moussa, 2024)) مرتفع من الوصمة الذاتية

 ة في المجتمعالناجم عن التعرض لوصمة الاعاقة المتجذر  الذات وصممن يعانون ما زالوا الاعاقة 
الاعاقة  ذويالافراد معاناة  الأبحاث السابقة التي أشارت إلىمع يتفق  هذا و الذي يتفاعلون معه.

 ;Boyle & Fearon 2018) عن وصمة الاعاقةالمدركة الناجمة  و الذاتية الوصمةمن 

Mushtaq et al.,2020;Pérez-Garín et al., 2021) 
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ة الذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى عينة البحث م  الطلبة ذوي الإعاقة . ما مستوى الكفاء2
  في جامعة حمص؟

في اتخاذ  الذاتية الكفاءةبحساب المتوسط الفرضي لمقياس  هذا السؤال قامت الباحثةللاجابة على 
. من ثم تم حساب المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية (75)القرار المهني و الذي بلغ 

( أن 7. و يتضح من الجدول )(CDSE-SF)مقياسهذا اللإجابات أفراد عينة البحث على 
دل أن يالمتوسطات الحسابية لأفراد عينة البحث كانت أصغر من قيمة المتوسط الفرضي و هذا 

 انك الذاتية في اتخاذ القرار المهني لدى الطلبة ذوي الإعاقة في جامعة حمص الكفاءةمستوى 
  منخفض.
 في اتخاذ القرار المهني ة الذاتية ة و مستوى الكفاء( المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعياري7جدول )

مقياس 
الكفاءة 
 الذاتية

 حجم العينة و توزع أفرادها
العينة 
 الكلية

N=119 

 توزع المشاركين توزع المشاركين وفق نوع الاعاقة
 وفق الجنس

 بصرية

N=22 
 سمعية

N=26 

 و نطق
 تواصل

N=28 

 شلل

N=23 

 بتراطراف

N=20 

 ذكور

N= 56 
 إناث

N= 63 
المتوسط 
 الحسابي

54.96 57.82 56.08 55.50 51.09 54.05 60.88 49.70 
 الانحراف
 13.01 15.41 12.45 15.40 13.54 11.54 9.00 12.50 المعياري
 منخفض منخفض منخفض منخفض منخفض منخفض منخفض منخفض المستوى

التي أشارت إلى أن طلبة الجامعة ذوي  1997و اتفقت هذه النتيجة مع نتائج مازوريك و شويميكر
 Mazurek).  (1997 الإعاقة يظهرون مستوى منخفض من الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني

& Shoemaker, و تؤكد هذه النتيجة ضرورة الاهتمام بتطوير الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار
المهني خلال مرحلة التعليم الجامعي لدى جميع الطلبة و بشكل خاص لدى الطلبة ذوي الاعاقة 

راد من أف ممن يعانون من الوصم الذاتي الناجم عن التعرض لوصمة الاعاقة التي يصدرها العامة
. حيث أن المستوى المرتفع من الوصمة الذاتية و ضعف مقاومتهم مالمجتمع الذي يتفاعلون معه

 للوصمة المرتبطة بالاعاقة أدى إلى مستوى منخفض من الكفاءة الذاتية.
  نتائج فرضيات البحث:

راد الذاتية لدى أف الكفاءةتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احمائية بي  الوممة الذاتية و لا . 1
 الطلبة ذوي الإعاقة في جامعة حمصعينة البحث م  
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من صحة الفرضية تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات أفراد عينة البحث على للتأكد 
الذاتية  كفاءةلالكلي ل مقياسالمقياس الوصمة الذاتية و درجاتهم على الفرعية لبعاد المقياس الكلي والأ
 ( يوضح النتائج:8و الجدول )المهني. في اتخاذ القرار 

بين درجات افراد عينة البحث على المقياس الكلي و الأبعاد الفرعية لمقياس الوصمة  الارتباطمعامل ( 8الجدول )

  ة الذاتية في اتخاذ القرار المهنياتية و درجاتهم على مقياس الكفاءالذ

 المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة ارتباط  
 الوصمة بالكفاءة

 القرار

ة 
صم

لو
 ا
س

يا
مق

 ل
ية

ع
فر

 ال
اد

بع
لأ
ا

ية
ات
لذ

ا
 

 **-0.487 3.65 19.31 الاغتراب
 ارتباط عكسي

 0.01 عند دال

 **-0.401 4.89 19.28 الآراء النمطية استدماج
 ارتباط عكسي

 0.01 عند دال

 **-0.469 3.65 14.91 خبرة التمييز
 ارتباط عكسي

 0.01 عند دال

 **-0.438 3.91 14.76 الانسحاب الاجتماعي
 ارتباط عكسي

 0.01 عند دال

 **-0.328 2.71 16.39 مقاومة الوصمة
 يعكسارتباط 

 0.01 عند دال

 14.73 85.19 الدرجة الكلية للوصمة الذاتية
0.415-** 

 ارتباط عكسي
 0.01 عند دال

الذاتية الدرجة الكلية للكفاءة 
 للقرار المهني

54.96 12.50 

علاقة ارتباطية سلبية أو عكسية بين الوصمة  وجودإلى ( 8الجدول ) التي يعرضهاالنتائج شير وت
د تبدو جميع معاملات الارتباط دالة احصائياً عنلذاتية في اتخاذ القرار المهني و الذاتية و الكفاءة ا

دود علم الفرضية البديلة. وفي حالفرضية الصفرية و قبول  رفض. بالتالي يتم 0.01مستوى دلالة 
الباحثة لاتوجد دراسات سابقة تناولت العلاقة بين كلا المتغيرين لدى طلبة الجامعة ذوي الإعاقة. 

في ضوء نظريات علم النفس الاجتماعي وتراثه في مجال  تفسير هذه النتيجةمن الممكن إلا أنه 
في مجال الاعاقة و التي تؤكد أن أي محاولة لدراسة السلوك الانساني  الادراك الاجتماعي و أبحاثه

لمحيط الذي ا أو رالتفاعل القائم بين الفرد والإطا )كالسعي للبحث عن العمل( تتطلب دراسة و فهم
 (.Dunn, 2015; Moussa, 2016; 2024) يتم التفاعل معه

دي الى للوصم والتي تؤكد أن وصم الذات يؤ  تتماشى النتيجة الحالية أيضاً مع النظريات الكلاسيكية
 لى الانسحاب من أهداف الحياة الهامة كالبحث عن العملإ مستوى منخفض من الكفاءة الذاتية و

(Corrigan, et al., 2009)النظرية المعرفية في ضوء هذه النتيجة يمكن تفسير  هنأ . كما
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ة الديناميكي بين الفرد و المحيط الخارجي و أهميالاجتماعية للمهنة التي تؤكد على أهمية التفاعل 
خبرات التعلم التي تتم خلال هذا التفاعل و أثر ذلك كله في نشأة و تطور العوامل المرتبطة بالسلوك 

 Lent et al., 1994; Lent)المهني للفرد ضمناً معتقدات الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني

& Brown, 2013) . لقول أن المستوى المرتفع للوصمة التفسيرات كافة يمكن ا في ضوء هذه
الذاتية لدى المشاركين في البحث قد يكون نتيجة تفاعلهم مع المجتمع المشحون بمعتقدات وصمة 

لتنميط  و لاستدماجها لتأييد هذه المعتقدات والاعاقة. هذا التفاعل بدوره جعل الطلبة أكثر ميلًا 
 إلى تدني كفاءتهم الذاتية في اتخاذ القرار المهني.اتهم وفقاً لها مما أدى و ذ

 لوممةبي  متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس الا توجد فروق دالة احمائيا   2.
 الذاتية تعزى لمتغير الجنس

المستقلة باستخدام برنامج  للعينات (T TEST)للتأكد من صحة الفرضية, تم تطبيق اختبار )ت( 
(SPSS) . ( أن القيمة الاحتمالية 9من الجدول )و يتضحSig  لـ ت المحسوبة للمقياس ككل و

لـ ت  Sig, كما أن القيمة الاحتمالية 0.01)لبعد مقاومة الوصمة هي أصغر من مستوى الدلالة )
الصور النمطية و خبرة التمييز و الانسحاب  المحسوبة للأبعاد الفرعية للاغتراب و استدماج

(, مما يشير إلى وجود فروق دالة احصائياً في 0.05من مستوى الدلالة )الاجتماعي هي أصغر 
الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية لمقياس الوصمة الذاتية بين أفراد عينة البحث تعزى لمتغير الجنس و 

  كانت الفروق لصالح الإناث, بالتالي ترفض الفرضية الصفرية و تقبل الفرضية البديلة.
 ت الحسابية و الانحرافات المعيارية للوصمة الذاتية وفقاً لمتغير الجنس( المتوسطا9جدول )

الكلي و مقياس ال
 أبعاده

 N= 63 الإناث N= 56  الذكور

 tقيمة 
قيمة 
 الدلالة

 القرار

او 
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دالة  0.023 2.310 4.81 20.24 4.45 18.27 الاغتراب

استدماج الآراء 
 النمطية

 دالة  0.006 2.809 6.03 20.70 5.65 17.68

 دالة  0.023 2.303 4.48 15.78 4.25 13.93 خبرة التمييز

 دالة  0.027 2.246 4.84 15.67 4.42 13.75 الانسحاب الاجتماعي

  دالة 0.001 4.795 3.88 18.42 3.27 15.25 مقاومة الوصمة

  دالة 0.001 3.762 18.88 90.80 15.25 78.87 الدرجة الكلية 

  الأول و الثاني و الثالث و الرابع للبعد   0.05جميع الفروق دالة عند مستوى
  الخامس و للدرجة الكليةللبعد  0.01الفروق دالة عند مستوى 
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التي أشارت الى وجود فروق في الوصمة الذاتية بين  2024هذه النتيجة مع نتائج موسى تتفق و 
ة من الوصم الاناث مستوى أعلى حيث أظهرت, لمتغير الجنس بعاً عاقة تطلبة الجامعة ذوي الإ

تبطة بالأدوار المر المعايير الثقافية نتيجة الآراء النمطية و القد تعكس هذه مقارنة بالذكور.  الذاتية
قيف الذي تتحمل التثو التربية و التنشئة الاجتماعية عملية خلال فراد يتم تلقينها للاالجنسية التي 

تقدات مع هذه الآراء النمطية تعززحيث  مسؤوليته مؤسسات التنشئة الاجتماعية في المجتمع.
 ازالإنجالنجاح و  التحمل و أكثر قدرة علىو  من الإناثو أقوى أن الذكور أفضل  مغلوطة مفادها

 نعلى الإناث و أن تضعف من مقاومتهأن تؤثر سلباً  دورها يمكنب المغلوطة منهن. هذه المعتقدات
وفقاً  واتهنتنميط ذلو و معتقدات الوصم  الصور النمطيةميلًا لتأييد هذه أكثر  جعلهنو تللوصمة 

 .(Moussa, 2024) للمعاناة من الوصمة الذاتية لها و

بي  متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس الوممة لا توجد فروق دالة احمائيا  . 3
  الإعاقةتعزى لمتغير نوع  (ه الفرعيةبعاداي و )المقياس الكلالذاتية 

باستخدام برنامج  ( (One Way ANOVAتم استخدام التباين الاحاديللتأكد من صحة الفرضية 
(SPSS). ( أن القيمة الاحتمالية 10يتضح من الجدول ) وSig  لـ ف المحسوبة(F)  للمقياس ككل

في ضوء ذلك تقبل الفرضية الصفرية التي تشير  (,0.05)من مستوى الدلالة  ولأبعاده الفرعية أكبر
إلى عدم وجود فروق دالة احصائياً في درجة المقياس الكلي و الأبعاد الفرعية لمقياس الوصمة 

  البحث تعزى لمتغير نوع الاعاقة. الذاتية بين أفراد عينة
 عاقةنوع الإ( نتائج تحليل التباين الاحادي لحساب الفروق في الوصمة الذاتية وفقاً لمتغير 10جدول )

مجموع  ممدر التباي  الأبعاد
 متوسط df المربعات

 القرار .F Sig المربعات

 اغتراب
 21.43 4.00 85.72 بي  المجموعات

0.957 0.434 
غير 
 22.40 114.00 2553.78 داخل المجموعات دال 

 ......... 118.00 2639.50 الكلي

 استدماج
الآراء 
 النمطية

المجموعات بين  157.91 4.00 39.48 

1.092 0.364 
غير 
 دال

المجموعات داخل  4121.94 114.00 36.16 

 الكلي
4279.85 118.00 ......... 

المجموعات بين التمييز  48.79 4.00 12.20 
0.658 0.658 

المجموعات داخل  2289.19 114.00 20.08 
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 ......... 118.00 2337.98 الكلي
غير 
 دال

 الانسحاب
 الاجتماعي

المجموعات بين  21.97 4.00 5.49 

0.915 0.915 
غير 
المجموعات داخل دال  2613.44 114.00 22.92 

 ......... 118.00 2635.41 الكلي

 مقاومة
 الوممة

المجموعات بين  96.51 4.00 24.13 

1.593 0.181 
غير 
المجموعات داخل دال  1726.95 114.00 15.15 

 ......... 118.00 1823.46 الكلي

 المقياس
 الكلي

المجموعات بين  793.39 4.00 198.35 

0.590 0.671 
غير 
المجموعات داخل دال  38343.16 114.00 336.34 

 ......... 118.00 39136.55 الكلي

تشير الى وجود فروق  التي(Pérez-Garín et al., 2021)  دراسةنتيجة نتيجة مع تختلف هذه ال
التي أشارت   2024في الوصمة الذاتية و المدركة تبعاً لنوع الإعاقة, إلا أنها تتفق مع نتائج موسى

 ,Moussa)إلى انعدام الفروق في الوصمة الذاتية تبعاً لنوع الاعاقة لدى طلبة الجامعة ذوي الإعاقة 

قد تكون نتيجة البحث الحالية مردها أن معتقدات الوصم التي يعتنقها العامة في المجتمع و . (2024
وتعكس هذه الوصمة الآراء  تجاه ذوي الإعاقة هي سلبية و مغلوطة بغض النظر عن نوع الإعاقة.

النمطية و المعايير الثقافية التي يتم تلقينها للفرد خلال عملية الاشراط الاجتماعي والتنشئة الاجتماعية 
و التربية و التثقيف والتي تعزز معتقدات مغلوطة تنطوي على فكرة التقبل و التفضيل المبنية على 

. بمعنى أن أفراد المجتمع يعتقدون أن (Dunn, 2015)الكمال الجسدي و  اساس السواء والجاذبية
ذوي الإعاقة لم يتمكنوا من بلوغ الحدود المألوفة و الطبيعية للسواء و الجاذبية و الكمال الجسدي 
كما يفضل المجتمع عامة. بالتالي فإن مجرد امتلاك الشخص لإعاقة ما مهما كان نوعها قد يجعله 

لفرد ذو الاعاقة على تأييدها واستدماجها و تنميط ذاته بما عرضة للوصمة التي وبمجرد أن يعمل ا
 يتفق معها ستزداد معاناته من الوصمة الذاتية.   

الذاتية  الكفاءةبي  متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس  ا  لة احمائيدافروق لا توجد 4. 
 لمتغير الجنستعزى  (الفرعية هبعاد)المقياس الكلي وافي اتخاذ القرار المهني 

باستخدام برنامج المستقلة  للعينات (T TEST)تم تطبيق اختبار )ت( للتأكد من صحة الفرضية 
(SPSS) (11يوضح الجدول ) كما:   
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تغير وفقا  لمالذاتية في اتخاذ القرار المهني  للكفاءةالمتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية  (11)جدول 
 الجنس

المقياس الكلي و 
 أبعاده الفرعية

 N= 63 الإناث N= 56 الذكور
 tقيمة 

قيمة 
 الدلالة

 القرار
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  دال 0.001 4.476 2.80 11.32 3.17 13.77 معلومات مهنية

 دال  0.001 4.358 2.89 10.35 3.17 12.77 تخطيط

 دال  0.001 4.329 2.55 9.54 3.15 11.80 المشكلات حل

 دال 0.001 3.843 2.93 9.29 3.16 11.43 الذات تقييم

  دال 0.001 3.664 2.62 9.21 3.04 11.11 الهدف تحديد

الدرجة الكلية 
 للمقياس

 دال 0.001 4.289 13.01 49.70 15.41 60.88

  و للدرجة الكلية لجميع الأبعاد 0.01الفروق دالة عند مستوى 
لــ ت المحسوبة للمقياس ككل و لأبعاده  Sig( أن القيمة الاحتمالية 11و يتضح من الجدول )

(, مما يشير إلى وجود فروق دالة احصائياً بين الذكور 0.01الفرعية هي أصغر من مستوى الدلالة )
وكانت  ة في اتخاذ القرار المهنيو الإناث في الدرجة الكلية و الأبعاد الفرعية لمقياس الكفاءة الذاتي

مكن تفسير هذه ي الفروق لصالح الذكور. بالتالي ترفض الفرضية الصفرية و تقبل الفرضية البديلة.
لتنشئة الاجتماعية التقليدية للأدوار الجنسية على السلوك المهني للإناث النتيجة في ضوء أثر ا

 ت, كالمجتمعات الشرقية, تنشئة الافراد وعلى سبيل المثال, قد يتم في بعض المجتمعاوالذكور.
تربيتهم بأسلوب يعزز الآراء النمطية المغلوطة حيال الأدوار الجنسية و التي تكرس فكرة التفوق 
الذكوري و تؤكد أن الذكور أكثر كفاءة من الإناث و أكثر قدرة على النجاح و إيجاد العمل مقارنة 

تؤثر سلباً على الإناث و تجعلهم أكثر ميلًا لتأييد هذه بهن. هذه المعتقدات المغلوطة يمكنها أن 
الصور النمطية و تنميط ذواتهم وفقاً لها و للمعاناة من مستوى منخفض من الكفاءة الذاتية في اتخاذ 

يتفق هذا التفسير مع النظرية المعرفية الاجتماعية للمهنة التي تؤكد أن معتقدات  .القرار المهني
السلوك المهني قد تتأثر بعوامل مرتبطة بالفرد, و أخرى مرتبطة بالمحيط الكفاءة الذاتية في 

الاجتماعي والثقافي الذي يتم يتفاعل معه و بخبرات التعلم التي يتم اكتسابها من خلال هذا التفاعل. 
فإذا كانت العوامل الفردية )مثل جنس الفرد أو الاعاقة التي يعاني منها( قادرة على التأثير بشكل 

وظ في السلوك المهني للفرد فإن هذا التأثير يمكنه أن يكون بشكل غير مباشر من خلال خبرات ملح
التعلم التي تتم خلال عمليات التنشئة الاجتماعية و التربية و التثقيف التي تزود بالمعلومات حول 
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 & Lent)قدرات الفرد على أداء و انجاز مهام و سلوكيات محددة  معتقدات الكفاءة الذاتية و

Brown, 2013.)    
الذاتية  ةفراد عينة البحث على مقياس الكفاءبي  متوسط درجات ألا توجد فروق دالة احمائيا  . 5

 .لمتغير نوع الإعاقة بعا  ت( الفرعية ه)المقياس الكلي وابعادفي اتخاذ القرار المهني 
 باستخدام برنامج ( (One Way ANOVAتم استخدام التباين الاحاديللتأكد من صحة الفرضية 

(SPSS) ,( أن القيمة الاحتمالية 12) و يتضح من الجدولSig ( لــ ف المحسوبةF للمقياس ككل )
بالتالي نقبل الفرضية الصفرية التي تشير  (.0.05و لأبعاده الفرعية هي أكبر من مستوى الدلالة )

ي فرعية لمقياس الكفاءة الذاتية فإلى عدم وجود فروق دالة احصائياً في الدرجة الكلية و الأبعاد ال
 .اتخاذ القرار المهني بين أفراد عينة البحث تعزى لمتغير نوع الاعاقة

 وعنفي اتخاذ القرار المهني وفقاً لالذاتية ة كفاءتائج تحليل التباين الاحادي لحساب الفروق في الن (12) جدول

 عاقةالإ

مجموع  التباي  ممدر بعاد الأ
 توسطم df المربعات

 القرار .F Sig المربعات

 المعلومات
 المهنية

المجموعات بين  19.67 4.00 4.92 

0.468 0.759 
غير 
 دال

المجموعات داخل  1197.98 114.00 10.51 

 ......... 118.00 1217.65 الكلي

 التخطيط
المجموعات بين  14.91 4.00 3.73 

0.346 0.846 
غير 
 دال

المجموعات داخل  1226.82 114.00 10.76 

 ......... 118.00 1241.73 الكلي

 حل
 المشكلات

المجموعات بين  12.86 4.00 3.22 

0.337 0.853 
غير 
 دال

المجموعات داخل  1087.58 114.00 9.54 

 ......... 118.00 1100.44 الكلي

 تقييم
 الذات

المجموعات بين  69.04 4.00 17.26 

1.718 0.151 
غير 
 دال

المجموعات داخل  1145.66 114.00 10.05 

 ......... 118.00 1214.71 الكلي

 اختيار
 الهدف

المجموعات بين  51.42 4.00 12.85 

1.481 0.213 
غير 
 دال

المجموعات داخل  989.37 114.00 8.68 

 ......... 118.00 1040.79 الكلي

المقياس 
 الكلي

المجموعات بين  581.89 4.00 145.47 

0.622 0.648 
غير 
 دال

المجموعات داخل  26672.89 114.00 233.97 

 ......... 118.00 27254.79 الكلي
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 لكفاءةاالتي أشارت الى وجود فروق في مستوى ائج شاو و آخرون و هذه النتيجة مع نت تختلفو 
البحث نتيجة  قد تشير .,.Chao, et al) (2022 الذاتية في اتخاذ القرار المهني وفقاً لنوع الإعاقة

ار تلعب دوراً كبيراً في مستوى الكفاءة الذاتية في اتخاذ القر و نوعها قد لا أطبيعة الإعاقة بأن الحالي 
ولا يغيب عن الأذهان ما توصل اليه البحث الحالي من نتيجة ذوي الإعاقة.  لطلبة الجامعة المهني

ي الوصمة و إلى انعدام الفروق فتشير الى ارتفاع مستوى الوصمة الذاتية لدى المشاركين في البحث 
خبرات  و مواقفون في أغلب تفاعلي أن هؤلاء الطلبةير إلى ا يشالذاتية تبعاً لنوع الاعاقة, و هذ

ط يتسم بغياب التشجيع و المساندة و التغذية الراجعة الايجابية. و كل ذلك مع محيحياتهم اليومية 
ال قد على سبيل المثيشير إلى عدم توافر المصادر الهامة و الضرورية لتطوير الكفاءة الذاتية. 

يشير غياب الفرص التي تمكن الطلبة من خوض تجارب الاستكشاف المهني إلى شكل من أشكال 
 هي الوصمة المؤسساتية. لاعاقة و اوصمة 

  :المقترحات
الوصمة الذاتية و الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار  دراسةتهتم بالتي إجراء المزيد من الأبحاث  -

 إعاقات لم يشملها البحث الحالي.المصابين ب الأشخاص المهني لدى
الوصمة الذاتية و الكفاءة الذاتية في اتخاذ القرار المهني في ضوء  إجراء مزيد من الأبحاث لدراسة -

 .عوامل لم يشملها البحث الحالي مثل زمن حدوث الاعاقة و شدتها
ذلك  وذوي الإعاقة المدرسة طلبة  لدىدراسة متغيرات البحث الحالي لمزيد من الأبحاث الإجراء  -

ة خلال المرحل يبدأ اتخاذ القرار المهني يجب أنباعتبار أن الاهتمام بعملية الاعداد المهني و 
التوصل الى يمكن لهذه الابحاث . (Moussa, 2016 ،مثل)كما تشير الابحاث السابقة  المدرسية
نجاز الاعداد المهني و اعملية في  لدعم الطلبة استباقيتساعد في اعداد برامج تدخل  هامة بيانات

 .في محيط اندماجي لمهنةاممارسة إلى الانتقال الناجح من المدرسة 
مكون هام كخاذ القرار المهني تلتطوير الكفاءة الذاتية في ا الإعداد المهنيالإرشاد و برامج إدراج  -

قرانهم أالطلبة ذوي الإعاقة و  ,للخطط التربوية الخاصة بالطلبة على المستوى الفردي )ضمناً 
 الجامعي.اج خلال مراحل التعليم المدرسي و جزء من المنهاعتبارها العاديين( و 

 لدى الطلبة ذوي الإعاقة وزيادة مقاومتهم الوصمة الذاتيةخفض إلى دفة هابرامج إرشادية تصميم  -
 .لوصمة الاعاقة
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المغلوطة و العامة أو الاجتماعية  ةتعديل معتقدات الوصمإلى برامج إرشادية هادفة تصميم  -
 ذوي الاعاقة.الاتجاهات السلبية تجاه 
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 قياس الوصمة الذاتيةم (1)ملحق 

الطريقة التي بها التفكير ب عند قراءتهايمكنك مصطلح "الاعاقة"، ولكن التالي "سنستخدم في عبارات المقياس  تعليمات الأداة:

أو  تكالى مدى موافق و الاشارة من العبارات التالية بعناية عبارة كل قراءة يرجى بالنسبة لك. الأنسبفلل أو الأتشعر بأنها 

 يمكنك مع العلم أنه لا يوجد اجابات صحيحة أو خاطئة. . الإجابة ورقة على امام الخيار الصحيح √))صح:  رفلك بوضع اشارة

:غير 2     : غير موافق بشدة 1 عند الاجابة الإشارة الى درجة موافقتك أو رفلك لكل عبارة باختيار أحد الخيارات التالية:

  : موافق بشدة4      : موافق3     موافق 

ب
را

غت
لا
ا

 

 عالم بأسره لأنني من ذوي الإعاقةأشعر بالعزلة و الغربة عن ال

 لقد أفسدت إعاقتي حياتي بأكملها

 للأشخاص الغير معاقين فهم حالتي لا يمكن 

 ج أو الخجل لأنني من ذوي الإعاقةأشعر بالحر

 ر بخيبة أمل في نفسي بسبب إعاقتيأشع 

 أشعر بأنني أقل شأناً من الآخرين الذين لا يعانون من الاعاقة

ية
ط
نم

 ال
رة

صو
 ال

ج
ما

تد
س

ا
 

  ل الأشخاص ذوي الإعاقة تنطبق عليالصور النمطية حيا 

 عاقة من الطريقة التي أبدو عليهايمكن للناس القول أنني من ذوي ا

  ل الأشخاص ذوي الإعاقة إلى العنفيمي

 عظم القرارات نيابة عنيالإعاقة، فأنا بحاجة إلى الآخرين لاتخاذ ملأنني من ذوي 

 لا يستطيع الأشخاص ذوي الإعاقة أن يعيشوا حياة جيدة ومجزية

 بغي للأشخاص ذوي الإعاقة  الزواجلا ين

 لا أستطيع المساهمة بأي شيء للمجتمع لأنني من ذوي الإعاقة

يز
مي

لت
 ا
رة

خب
 

 لأنني من ذوي الإعاقة يمارس الناس التمييز ضدي

 يعتقد الآخرون أنني لا أستطيع تحقيق الكثير في الحياة لأنني من ذوي الإعاقة

 يتجاهلني الناس أو لا يأخذونني على محمل الجدية فقط  لمجرد أنني من ذوي الإعاقة

 غالباً ما يقوم الناس برعايتي أو معاملتي كطفل فقط لمجرد كوني من ذوي الإعاقة

 لا أحد يهتم بالاقتراب مني لأنني من ذوي الإعاقة

ي
ع
ما

جت
لإ
 ا
ب

حا
س

لان
ا

 

 يد أن أثقل كاهل الآخرين بإعاقتيلا أتحدث عن نفسي كثيراً لأني لا أر

 "طبيعي غيرلا أتواصل اجتماعياً بالقدر المعتاد عليه لأن اعاقتي قد تجعلني أبدو أو أتصرف "بشكل غريب و

 لطبيعي"السلبية حول الإعاقة معزول عن العالم "اتجعلني الصور النمطية 

 أسبب الإحراج لعائلتي أو أصدقائيأبتعد عن المواقف الاجتماعية كي لا 

 عزل و غريب عن المكان أو غير كفؤغير معاقين يجعلني أشعر بأنني منالشخاص الأإن التواجد مع 

 ليخاص الغير معاقين لتجنب رفلهم أتجنب الاقتراب من الأش

ة 
وم

قا
م

مة
ص

لو
ا

 

 (-) العامة كشخص ذو اعاقة بشكل واضح أشعر بالارتياح عند رؤيتي في الأماكن

 (-)          عيش الحياة بالطريقة التي أريدهابشكل عام، أستطيع أن أ

 (-)   يدة ومرضية، على الرغم من إعاقتييمكنني أن أحظى بحياة ج

 (-)       إسهامات هامة للمجتمعيمكن للأشخاص ذوي الاعاقة تقديم 
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 (-)         ناجياً أكثر قوة و صلابةشخصاً العيش مع الإعاقة جعلني 
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 النسخة المختصرة – المهني القرار اتخاذ في الذاتية الفاعلية مقياس (2ملحق  )

 لمهامكل مهمة من ا إنجاز على قدرتك في ثقتك مدى إلى والإشارة التالية بعنايةمن العبارات  عبارة كل قراءة يرجى التعليمات:

 . الإجابة ورقة على امام الخيار الصحيح √) )صح: التالية بوضع اشارة

 ا؟شغلته التي الوظائف في قمت بتطويرها التي المهارات تلخيص. أ  :على قدرتك في ثقتك مدى ما: على سبيل المثال

  .الإجابة ورقة على" واثق بدرجة متوسطة"امام الخيار  √يمكنك وضع اشارة  ،"متوسطة ثقة" إجابتك كانت إذا

من  المناسبالخيار ر باختيا ثقتك و ذلكمع العلم أنه لا يوجد اجابات صحيحة أو خاطئة. يمكنك عند الاجابة الإشارة الى درجة 

  و هي:المتاحة خمسة البدائل ال

 

 

 . واثق بدرجة تامة5  ؛. واثق بدرجة كبيرة4 . واثق بدرجة متوسطة؛3 . واثق بدرجة قليلة؛2 واثق أبدا؛ًغير . 1

  :.....على قدرتك في ثقتك مدى ما

ية
هن

 م
ت

ما
و
عل

م
 

 ؟بها تهتم التي المهن حول معلومات عن المكتبة في البحث. 1

 ؟القادمة العشر السنوات مدى على ما لمهنة التوظيف اتجاهات على التعرف. 10

 ؟ما مهنة في للأشخاص السنوي الدخل متوسط على التعرف. 15

 ؟به مهني تهتم مجال في بالفعل موظف شخص مع التحدث. 19

 ؟العليا لدراساتمتابعة الحول جامعات أو  مراكز التطوير المهني حول معلومات عن البحث. 23

ط
طي

خ
لت

ا
 

 ؟المقبلة الخمس للسنوات لأهدافك خطة وضع. 3
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مستوى الرشاقة المعرفية لدى عينة من تلاميذ الصف 
مدينة دير  مدارس في السادس لمرحلة التعليم الأساسي

 الزور
 

 جامعة الفرات. -كلية التربية -رزان عدنان شهاب :طالبة الدكتوراه
 الأستاذ في قسم الإرشاد النفسي.-محمد الموسى الصالح إشراف الأستاذ الدكتور:

 دكتور في قسم تربية الطفل -رزان ميشيل كفاومشاركة الدكتورة: 
 

 :الملخص                              
 يتلاميذ السادس لمرحلة التعليم الأساس لدى مستوى الرشاقة المعرفيةلبحث إلى الكشف عن هدف ا

لرشاقة اعلى مقياس  الرشاقة المعرفيةفي مدينة دير الزور، والكشف عن الفروق  بعض مدارسب
ت عينة تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي، حيث بلغ .ونوع المدرسة الجنس يلمتغير  تبعا   يةالمعرف

دير  مدينة مدارس في السادس لمرحلة التعليم الأساسيتلاميذ من  تلميذا  وتلميذة( 140البحث )
 إعداد، الرشاقة المعرفيةتم تطبيق )مقياس (، 90( وعدد الإناث )50حيث بلغ عدد الذكور )الزور، 
 (، وكانت من أهم النتائج: الباحثة
 أظهرت العينة مستوى متوسطا  في الرشاقة المعرفية. .1
 الح الإناثلص وفقا  لمتغير الجنس الرشاقة المعرفيةيوجد فروق بين الذكور والإناث في  .2

 .دى عينة البحثل
وع المدرسة نمتغير وفقا  ل الرشاقة المعرفيةفي  الحكوميةو لمدارس الخاصة يوجد فروق بين ا .3

 دى عينة البحث.ل لصالح المدارس الخاصة
 

 الرشاقة المعرفية، تلاميذ الصف السادس لمرحلة التعليم الأساسي. الكلمات المفتاحية:
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The Level of Cognitive Agility Among a 

Sample of Sixth-Grade Students in Basic 

Education Stage in Some Schools in Deir 

Ezzor City 

Abstract 

The Research Aimed To Reveal The Level of Cognitive Agility  Among  sample 

of Sixth-grade Students  In Basic Education Stage In Some schools in Deir Ezzor 

City And To Identify Differences In Cognitive Agility  Based On The Variables 

(Gender, Type of school ) . The Analytical Descriptive Approach Was Used, With 

A Research Sample Of (140)  Sixth-grade Primary school Students . The number 

of males (50) and the number of females (70) The (Cognitive Agility Scale, 

Developed By The Researcher, And The Most Important Results Were: 

1. The sample showed a medium level of Cognitive Agility.. 

2. There Were Differences Between Males And Females In Cognitive Agility 

based on gender, favoring females . 

3. There Were Differences Between private And public schools In Cognitive 

Agility based on school type, favoring private schools . 

 

 

 

Keywords; Cognitive Agility, Sixth-grade Primary school Students 

 

 المقدمة: 

شرب العلوم سعيا  نحو المعرفة، حيث يت ليمية كمسيرة حيوية يخوضها التلميذتبدأ الرحلة التع
والثقافة في رحلة متصاعدة تفتح أمامه آفاق النجاح وتجعل تحقيق الذات هدفا  ممكنا  لا مجرد حلم 

هارات ية وعلى رأسها المبلوغ هذه الغاية يتطلب امتلاك أدوات النجاح الأساس بعيد المنال، غير أن  
والقدرات المعرفية، حيث تشكل هذه العناصر حجر الأساس في بناء التفكير المستقل والإبداع 
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رحلة م من الاعتماد على ذاته أكاديميا   ومهنيا ، وتجدر الإشارة إلى أن   ن التلميذق، مما يمك  الخلا  
هب تمثل العصر الذهبي لصقل المواو  شخصية الطفل،ساسي هي اللبنة الأولى لبناء التعليم الأ
وتكشف مواهبه، وتُعزز قيم التعلم والتفاعل الاجتماعي. كما تهيئه لمستقبل متغير  بداع،وتنمية الإ

بتعليمه التفكير النقدي والتكيف مع التحديات، وتشجعه على استكشاف المعرفة من مصادر متنوعة، 
صر في مصدر واحد، بل هو مزيج متكامل من العلم لا ينح بأن   مما يستدعي وعيا  من التلميذ

 المعرفة الأكاديمية والمهارات الشخصية، ومن هنا تبرز الأهمية القصوى لتطوير القدرات الذهنية
التي تشمل التفكير خارج الصندوق والقدرة على رؤية التحديات من زوايا  في هذه المرحلة العمرية

لا أن واختلاف اهتمامهم، إ تلاميذ من تباين مواهب ال متعددة وابتكار حلول غير تقليدية، وبالرغم
هناك منهجيات واضحة يمكن اتباعها لتنمية هذه المهارات وتحويلها إلى أدوات عملية تعزز مسيرتهم 

 والمهنية.الحياتية 
في صدارة هذه المهارات حيث تمثل سرا   "Cognitive Agility" وتأتي الرشاقة المعرفية

في التحكُّم المرن في انتباهه المركز، وتنظيم انفتاحه المعر  منالفرد  فهي تمكن للتميز والابتكار،
ل المعرفي المرن نحو المثيرات الأكثر صلة بالمهمة. ميذ على فهي تساعد التل بشكل مرن، والتحوُّ

التنقل بسلاسة بين استراتيجيات التعلم المختلفة، والتكيف مع طرق جديدة للفهم والحل، والتحكم 
 لانفعالات والتركيز على الهدف حاصة في المواقف الصعبة، واحتفاظ المعلومات وتذكرها.با

ويتم تحقيق ذلك من خلال التنظيم الذاتي لأفكاره، وانفعالاته، واستجاباته أثناء أداء المهام   
 (Josok et al, 2019.p:7) الدينامية التي تُحدَّد بفترة زمنية معينة.

لسادس ا تلاميذ لدى  مستوى الرشاقة المعرفية  على ث بشكل خاصحيث يُركز هذا البح  
يا  ويُعد قياس الرشاقة المعرفية ضرور   مدينة دير الزور. ببعض مدارس  لمرحلة التعليم الأساسي

في ظل التحديات المعرفية المتزايدة التي تواجههم. ويهدف إلى تشخيص الواقع الفعلي لقدراتهم على 
مرونة المعرفية. ويأتي هذا التقييم كخطوة أولية نحو تصميم برامج تطويرية التكيف المعرفي وال

تتناسب مع احتياجات التلاميذ  الفعلية، سعيا  لتعزيز كفاءتهم المعرفية وتأهيلهم لمتطلبات المراحل 
 التعليمية اللاحقة.
 مشكلة البحث: 
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فهي الفترة  وتنمية قدراته،تُعد مرحلة التعليم الأساسي حجر الزاوية في بناء شخصية الطفل 
التي تتشكل فيها المفاهيم الأساسية وتترسخ المهارات الضرورية للتعلم والنجاح في المستقبل. وفي 
هذا السياق، تبرز أهمية الرشاقة المعرفية كمهارة بالغة الأهمية يجب تنميتها لدى الأطفال في هذه 

لى تسبق الانتقال إيمثلون مرحلة حرجة حيث  وخاصة تلاميذ الصف السادس؛ المرحلة الحساسة.
سنة(، يمتلك التلاميذ 12-11. وفي هذه المرحلة العمرية )الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي

أساسيات التفكير المنطقي مع بقاء مرونة عقلية تسمح بصقل مهارات التكيف المعرفي، بشكل فع ال، 
عالم ف رات قبل تعق د المناهج الدراسية في المراحل اللاحقة.مما يجعلها الفترة الأمثل لغرس هذه المها

اليوم يتغير بوتيرة متسارعة، ويواجه الأطفال تحديات لم تكن موجودة من قبل. الرشاقة المعرفية 
( أن 2020، الفيلحيث أكدت دراسة ) تمكنهم من التكيف مع التغيرات والتعامل معها بفاعلية.

 ل بين المهام المختلفة بمرونة وسرعة ودقة، ويستطيع التكيف مع الظروفالطالب الرشيق معرفيا  ينتق
المتغيرة، ولا يتبنى استجابات ثابتة، فيمتلك قدر هائل من التنوع المعرفي. بالإضافة إلى ذلك؛ أشارت 

في حياة التلميذ، فهي تساعد في  ( أن الرشاقة المعرفية هي أساس النجاح2024، محمددراسة )
( أن  الرشاقة المعرفية Ross et al, 2018بطريقة إبداعية وفعالة. وأكدت دراسة ) حل المشكلات

 .تعزز إيجابية الطالب وفاعلية ذاته، مما يساعده في تحقيق أهدافه
أن  العديد من التلاميذ  يواجهون صعوبات في  ، لاحظتمةكمعل الباحثة عمل لخلاومن        

التعامل مع المواد الجديدة، كما ظهر جليا  عجز بعضهم التكيف مع زيادة الأعباء الدراسية و 
لم المستمر أو القدرة على التع عن تحليل المعلومات بشكل نقدي أو الربط بين المفاهيم المختلفة

اضح وقد تبلورت مشكلة البحث بشكل و  والانفتاح الفكري في ظل التطورات والتغيرات الدائمة.
واضحة في الدراسات السابقة،  فجوة بحثيةلسد البحث ويأتي هذا  من خلال تلك الملاحظة،

حيث يتوجه بشكل خاص إلى دراسة مستوى الرشاقة المعرفية لدى تلاميذ الصف السادس 
لمراجعة ا عمرية حرجة في النمو المعرفي. وقد كشفتة، وهي فئة الأساسي في البيئة السوري

 جراهاأ لم تُسجل سوى دراسة وحيدةيث ملة للأدبيات إلى ندرة الدراسات في هذا المجال، حالشا
ركزت على عينة من تلاميذ التعليم والتي ، في السياق المصري، ( 2025)زيدان محمد، 

حد علم  على–، كما أن غياب الدراسات التي تناولت هذه الظاهرة في البيئة السورية الأساسي
يئة لأخرى، تربوية من بيشكل ثغرة بحثية أخرى، حيث تختلف الخصائص الثقافية وال-الباحثة
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بسبب الحرب، حيث  2011البيئة التعليمية في سوريا لاضطرابات حادة منذ  تعرضحيث ت
المعلمين، مما أدى إلى ارتفاع معدلات التسرب  رس وهاجر عدد كبير منات العديد من المدذُمر 

عليمية بين ت تالعقوبات الدولية، مما خلق فجوا قد تفاقمت الأزمة نتيجةوضعف جودة التعليم. و 
رت سلبا  ثبقى التحديات كبيرة. هذه الظروف أالمناطق. رغم بعض المبادرات المحلية والدولية، ت

الحاجة  حيث انعكست على الرشاقة المعرفية لدى التلاميذ، خاصة في مراحل التعليم الأساسي،
 الماسة لدراسة هذا الجانب في صياغة مشكلة البحث الرئيسية وهي:

 السادس لمرحلة التعليم الأساسي لرشاقة المعرفية لدى عينة من تلاميذ  الصف ما مستوى ا
 مدينة دير الزور؟ ببعض مدارس

 :نيالآت ينالتساؤل عنوفي محاولة التصدي لهذه المشكلة قام البحث الحالي أيضا  بالإجابة 
دس االصف السلدى تلاميذ   الرشاقة المعرفية ي توجد فروق ذات دلالة إحصائية فهل  .1

 في مدينة دير الزور وفقا  لمتغير الجنس؟ لمرحلة التعليم الأساسي
س الصف السادلدى تلاميذ   الرشاقة المعرفية ي توجد فروق ذات دلالة إحصائية فهل  .2

 ؟نوع المدرسةينة دير الزور وفقا  لمتغير في مد لمرحلة التعليم الأساسي
 أهمية البحث: 

ث نقلة نوعية في مخرجات الميدان التربوي، وذلك من الممكن أن يُسهم البحث في إحدا -1
بتوجيه أنظار السادة المعنين بتطوير المناهج الدراسية إلى كيفية تصميم بيئات تعلم قوية 
تعتمد على الرشاقة المعرفية. كونها تعزز من مستوى التحصيل الدراسي، وتسهم في تحسين 

 ت.داعي والاستقلالية في حل المشكلاالقدرة على التكيف الاجتماعي، وتحفز التفكير الإب
يقدم البحث مقياس الرشاقة المعرفية، والتحقق من خصائصها السيكومترية ، مما يفيد  -2

ة يمكن الاستفادة من نتائج البحث والكشف عن الرشاقة المعرفي الباحثين في المجال مستقبلا  
ن يكون زايد الحاجة لألإعداد برامج تدريبيه وتعليمية لتحسين الرشاقة المعرفية حيث تت

الطالب رشيقا  معرفيا  مع زيادة التعقيد في المعارف والمعلومات الجديدة التي يواجهها الطالب 
 والمعلم في المؤسسات التعليمية وخارجها.

 قد يساهم هذا البحث في إثراء مكتبة الجامعة بالدراسات التربوية والنفسية. -3
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واستثارة اهتمامهم لإجراء المزيد من الدراسات في  زيادة وعي الباحثين بالرشاقة المعرفية -4
 هذا المجال.
 يهدف البحث الحالي إلى:أهداف البحث: 

مدينة  لمرحلة التعليم الأساسي في السادس الصف تلاميذ  مستوى الرشاقة المعرفية لدى فعر  ت .1
ور.  دير الز 

في  اسيالتعليم الأس الصف السادس لمرحلة تلاميذ لدى  الرشاقة المعرفية ف الفروق فيتعر   .2
ور وفقا  لمتغي ر الجنس.  مدينة دير الز 

ي ف الصف السادس لمرحلة التعليم الأساسي تلاميذ لدى  الرشاقة المعرفية ف الفروق فيتعر   .3
ور وفقا  لمتغي ر مدين  .نوع المدرسةة دير الز 

 حدود البحث:
 2024/2025العام : تم تطبيق البحث في الفصل الدراسي الثاني في ةالزماني ودالحد. 
 التابعة لمدينة دير الزور.التعليم الأساسي : في بعض المدارس ةالمكاني ودالحد 
  مرحلة السادس لالصف  تلميذاتتلاميذ  و الحد البشري: يقتصر هذا البحث على عينة من

 مدينة دير الزور.في  مدارس التعليم الأساسيفي  التعليم الأساسي
 ي ف السادس لمرحلة التعليم الأساسي تلاميذ لدى  ة المعرفيةالرشاقحد الموضوعي: دراسة ال

 مدينة دير الزور. 
 تعريف المصطلحات: 

 الرشاقة المعرفية: 
 ،قدرة الطالب على الانفتاح المعرفي، والمرونة في التعامل مع المهام التعليميةوهي 

تعليمية سريعة يئات اللبمع التركيز على المثيرات ذات الصلة بالمهمة وتجاهل المشتِّتات في ا
    . فةللفرد في المواقف المختل كما تعكس هذه الرشاقة السُّلوك التكيُّفي المرن ر،التغيُّ 

((Good & Yeganeh, 2012                                               
عال فهي القدرة على التكيف الفكري السريع وال :الإجرائي الرشاقة المعرفية الباحثة وتعرف

مع المواقف الجديدة والمتغيرة، من خلال استخدام مجموعة من المهارات المعرفية مثل الانفتاح 
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المعرفي، المرونة المعرفية، وتركيز الانتباه. هذه المهارات تمكن الفرد من معالجة المعلومات بفعالية، 
ل عليها لدرجة التي يحصوتقاس با  والتحول بين المهام بسهولة، والتركيز على الأهداف المطلوبة.

 المستخدم. الرشاقة المعرفيةالمفحوص على مقياس 

 الإطار النظري
 :الرشاقة المعرفيةأولًا: 

يُوضح و  من المصطلحات الحديثة في علم النفس التربوي،" الرشاقة المعرفية"يُعدُّ مصطلح 
، حيث يجمع بيئية المتغيرةفي ظل الظروف ال هذا المصطلح التوازنَ والتكامُلَ بين القدرات المعرفية

ز قدرة المتعلم على تعديل أدائه وفق ا لمحتوى ال، وقابلية التكيُّف بين المرونة الفكرية مهام مما يُعزِّ
   .المتغيِّر، خاصة  تحت ضغط الوقت

                                               ((Good, 2009                            
 من عرض لبعض من هذه الت عريفات: وهنا لا بُد  

تَكوينٌ معرفيٌّ مركَّبٌ يستخدمه الفرد بشكلٍ طارئٍ؛ لتكييف أدائه أثناء العمل على بأن ها:  جود عرفها
 مهام دينامية، تتطلَّب منه الاستجابة لتغيُّرات متلاحقة في محتواها خلال فترة زمنية محددة مسبق ا

(Good, 2009, p. 15) .  
ظيم قدرة الفرد على التحكُّم المرن في انتباهه المركز، وتن  :هاالرشاقة المعرفية على أن   وكجوسعر ف 

ل المعرفي المرن نحو المثيرات الأكثر صلة بالمهمة. ويتم تحقيق  انفتاحه المعرفي بشكل مرن، والتحوُّ
ة التي تُحدَّد ام الديناميواستجاباته أثناء أداء المه ذلك من خلال التنظيم الذاتي لأفكاره، وانفعالاته،

  .معينة بفترة زمنية
(Josok et al, 2019, p:7) 
قدرة التلميذ على استخدام مجموعة متنوعة من الأفكار، والمرونة في دمجها،  :أن ها محمدبينما ذكر  

 .مع زيادة معارفه وخبراته من خلال اكتساب كمٍّ كبير من المعلومات، مع الحفاظ على تركيزه وانتباهه
بالإضافة إلى تمكُّنه من توظيف عملياته المعرفية بشكل متناغم ومنسجم؛ لتحقيق أهدافه في المهام 

                    .(289ص ،2024)محمد،    التعليمية، والتكيُّف المطلوب للتعامل مع المقررات الدراسية
ريع والكفء، خفة، والتكيُّف السبنية عقلية تتضمَّن قدرة الطالبة على الهي : أشار البديوي في حين  

اح حيث تتطلَّب مرونتها أن تكون في حالة توازن بين الانفت، والانفتاح المعرفي، وتركيز الانتباه
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وتركيز الانتباه؛ فلا يُعيق انتباهها المركَّز انفتاحَها على كل جديد، ولا يُفقدها انفتاحُها القدرةَ على 
ها معالجة معلومات غير ذات صلة. وتهدف هذه البنية إلى معالجة المعلومات المهمة، مما يجنب

، 2021وي يالبد) لغايات في مواقف العالم الحقيقيمستقبلية فيما يتعلَّق باتوجيه القرارات الحالية وال
 .(201ص 
لانفتاح ابنية عقلية، تعكس مدى قدرة الطالب على التحرك بمرونة بين : جلبط ومحمد بينما عرفها  

          .(597، ص 2023)جلبط والمجد،   الرشاقة والتفكيرو  كيز الانتباه،العقلي وتر 
 أن  معظم الباحثين اتفقوا على:  الباحثةجد تل استعراض الت عريفات الس ابقة ومن خلا  

أن  الرشاقة المعرفية هي القدرة على التكيف الفعال مع المعلومات الجديدة، وتعديل المعتقدات 
 لذهنية بمرونة في ضوء الأدلة المتغيرة، مع التركيز على التوازن بين الانفتاح العقليوالاستراتيجيات ا

 والدقة في معالجة المعلومات.
 :الرشاقة المعرفيةثانياً: أهمية 

تم التأكيد على أهمية الرشاقة المعرفية في  هأن   (302، ص 2024، محمد)أكدت دراسة        
 عدة جوانب، ومن أبرزها:

 ز مرونته تُمك ن ا لتلميذ من التكي ف السريع مع المتغيرات التعليمية والاجتماعية، مما يعز 
 الفكرية.

 .تُسهم في تطوير قدرة التلميذ على معالجة التحديات بأساليب إبداعية وفع الة 
 .تحف ز التلميذ على السعي نحو المعرفة الحديثة في مختلف المجالات 
  ،وخاصة المتأخرين دراسيا ، من تحقيق التقد م الأكاديمي عاملا  حاسما  في تمكين التلاميذ

 والتكي ف مع متطلبات الحياة الديناميكية.
 (660ص، 2020، الفيلفي نفس السياق؛ أكد )

 .تنمية التفكير الإبداعي وتمكينه من حل المشكلات بفعالية 
 .تعزيز الاتجاه الإيجابي وفاعلية الذات 
  الذهني وضبط عمليات التفكير.تحسين التحكم المعرفي في التوجيه 
 .تطوير المعالجة المعرفية واتخاذ القرارات الرشيدة 
 .زيادة المثابرة والإصرار في المواقف التعليمية 
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 .رفع التحصيل الدراسي وتحقيق النجاح الأكاديمي 
 .تقليل التحيزات المعرفية وتعزيز الموضوعية في التفكير 

ن ه تتمثل أهمية الرشاقة المعرفية في تعزيز قدرة التلاميذ  أ ومن خلال ما سبق؛ تستنتج الباحثة  
على التكي ف مع التحديات الأكاديمية، وتنمية مهارات التفكير الإبداعي وحل المشكلات، كما تُسهم 
في تحسين التحصيل الدراسي وتقليل التحيزات المعرفية، مما يزيد من فرص نجاحهم الأكاديمي 

     والمهني.
 :اد الرشاقة المعرفيةبعثالثاً: أ

(، )جلبط والمجد، 2024(، )محمد، 2020للرشاقة المعرفية ثلاثة أبعاد ذكرها كل من )الفيل،   
 Good &Yeganeh,2012( ،Josok))(، 2021(، )البديوي، 2022(، )عبد العزيز، 2023

et al, 2019) :وهي ، 
معالجة و   والخبرات الجديدة،  قدرة التلميذ على السعي وراء الأفكارهو  الانفتاح المعرفي: .1

المعلومات الواردة إليه بطريقة حيادية دون تحيز، مع تقبل النقد وعدم التسرع في إصدار 
      الأحكام أو اتخاذ القرارات، والقدرة على التعلم من وجهات النظر المتناقضة

 .(299، ص2024)محمد،
تعديل بين المهام المعرفية بكفاءة، و تشير إلى قدرة الفرد على التبديل  المرونة المعرفية: .2

ستجابات التلقائية الا الاستراتيجيات وفقا  لمتطلبات البيئة الجديدة. تتضمن القدرة على تجاوز
نتاج حلول تقليدية، تُعد أداة حيوية لمواجهة التحديات المتغيرة وضبط العمليات العقلية  وا 

  بشكل ديناميكي.
 (609، ص2023)جلبط والمجد،                                                  

التركيز لال   خعملية انتقائية تعبِّر عن القدرة على تصفية المعلومات من  .تركيز الانتباه:      3
على المنبهات الأساسية، مع قمع الوعي بالمشتتات. يرتبط تركيز الانتباه بعدة مصطلحات مثل 

 .(211، ص2021)البديوي، تداماه الانتقائي والانتباه المسالانتب
 لمعرفيةا بتطوير مقياس الرشاقة قامت الباحثة غراض بناء المقياس البحث وتفسير النتائج ولأ

مستندة  في بنائه إلى الأبعاد الثلاثة الرئيسية التي تؤكدها الأدبيات العلمية والنظرية المعرفية، 
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 وقدرتها على قياس الرشاقة كمفهوم حيث تتكامل هذه الأبعاد وظيفيا  في إطار نظري متسق،
 متعدد المستويات )اكتساب، معالجة، تنفيذ(، مع ضمان الصدق التكاملي للقياس.

 :خصائص ذوي الرشاقة المعرفيةرابعاً: 
أن ه يتميز المتعلم ذو الرشقة المعرفية  ( 150،ص 2025)زيدان محمد، أشارت دراسة  

 بمجوعة من الخصائص وهي:

 المسؤولية في المواقف التعليمية المختلفة. القدرة على تحمل 
 .الانفتاح على التجارب الجديدة والاستعداد لتقب ل المستجدات 
 .التأن ي في إصدار الأحكام وعدم التسرع في تقدير الأمور 
 .تقب ل وجهات النظر المختلفة والمرونة في التعامل مع الآراء المتباينة 
 هداف التعليمية بوضوح.الوعي الذاتي والقدرة على تحديد الأ 
 .الميل إلى التجريب واستكشاف المعلومات والأفكار الجديدة 
 .القدرة على تبسيط المفاهيم المعقدة وتقديمها بشكل واضح 
 .التركيز الفع ال حتى في البيئات التعليمية المشتتة 
 .استغلال الفرص الجديدة وتحويلها إلى خبرات تعليمية مفيدة 
 المتناقضة واستيعابها بشكل نقدي.  التعامل مع المفاهيم 
 .تحديد العلاقات بين العناصر المتباينة وفهم الروابط غير الظاهرة 
 .إدراك الأبعاد المتعددة للمواقف بدلا  من النظر إليها من زاوية واحدة 

 دراسات سابقة:
س علم تدريبعنوان: برنامج مبني على مدخل التعلم القائم على السياق في ( 2022دراسة )عمران، 

. ي مصرف النفس لتنمية الرشاقة المعرفية وخفض الضجر الأكاديمي لدى طلاب المرحلة الثانوية
هدفت إلى قياس فاعلية برنامج مبني على مدخل التعلم القائم على السياق في تدريس علم النفس 

لوادي، بلغ فظة التنمية الرشاقة المعرفية وخفض الضجر الأكاديمي لدى طلال المرحلة الثانوية بمحا
طالب، تم استخدام المنهج شبه تجريبي ذا المجموعة الواحدة، وطبق عليهم )برنامج  30عددهم 
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مبني على التعلم القائم على السياق، ومقياس الرشاقة المعرفية، ومقياس الضجر الأكاديمي(، فاعلية 
 ي لدى عينة البحث.برنامج قائم على السياق في تنمية الرشاقة المعرفية والضجر الأكاديم

بعنوان: الرشاقة المعرفية وعلاقتها بالأداء الأكاديمي لدى طلبة ( 2024دراسة )عجيل وصالح، 
. هدفت تعرف العلاقة بين الرشاقة المعرفية والأداء الأكاديمي لدى طلبة الجامعة في العراق الجامعة

جنس، تم رفية تبعا  لمتغير الفي جامعة تكريت، وكذلك الكشف عن الفروق في مستوى الرشاقة المع
استخدام المنهج الوصفي، وقام الباحثان بإعداد مقياس الرشاقة المعرفية ، ومقياس الأداء الأكاديمي، 

( طالب وطالبة، وكانت من أهم النتائج؛ 400وطبق الباحثان المقياسين على العينة المكونة من )
  على مقياس الرشاقة المعرفية لصالح الذكور.وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث 

عقلية  صطناعي لتحسينبعنوان: فاعلية برنامج قائم على تطبيقات الذكاء الا (2024محمد، ) دراسة
. هدفت رفي مص لدى عينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية المتأخرين دراسيا   الرشاقة المعرفيةو الإنماء 

 رشاقة المعرفيةالو  لاصطناعي لتحسين عقلية الإنماءات الذكاء اتعرف تأثير برنامج قائم على تطبيق
لدى عينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية المتأخرين دراسيا ، والكشف عن الفروق بين تلاميذ المجموعة 

هج شبه تبعا  لمتغير النوع )ذكر/أنثى( استخدم المن الرشاقة المعرفيةالتجريبية في الرشاقة العقلية و 
( تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي المتأخرين 22وتكونت العينة من ) التجريبي،

( تلميذ وتلميذة كمجموعة ضابطة، وطبقت 11و)تلميذ وتلميذة كمجموعة تجريبية  (11دراسيا ، بواقع )
ات يق، والبرنامج القائم على تطبالرشاقة المعرفيةالأدوات وهي )مقياس الرشاقة المعرفية، ومقياس 

الذكاء الاصطناعي. وأسفرت النتائج على فاعلية البرنامج التجريبي القائم على تطبيقات الذكاء 
دي لدى عينة من تلاميذ الصف الأول الإعدا الرشاقة المعرفيةو طناعي في تحسين عقلية الإنماء الاص

دي لأبعاد عقلية عق البالمتأخرين دراسيا ، وتوجد فروق بين متوسطات رتب الذكور والإناث في التطبي
 لصالح الذكور. الرشاقة المعرفيةو  الإنماء

بعنوان: الإسهام النسبي لكل من الشغف الأكاديمي والرشاقة المعرفية في ( 2024دراسة )الوكيل، 
ين . هدفت إلى فهم وتفسير العلاقة بفي مصر التنبؤ بعقلية الإنماء لدى طلاب المرحلة الثانوية

شغف الأكاديمي والرشاقة المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية،  وكذلك عقلية الإنماء وكل من ال
التعرف على درجة إسهام كل من الشغف الأكاديمي والرشاقة المعرفية في التنبؤ بعقلية الإنماء، 

طالب وطالبة المرحلة الثانوية، وتم استخدام  251واستخدم المنهج الوصفي، وتكونت العينة من 
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كاديمي والرشاقة المعرفية وعقلية الإنماء )إعداد الباحث(، وقد أسفرت النتائج عن مقاييس الشغف الأ
وجود علاقة موجبة بين الشغف الأكاديمي والرشاقة المعرفية، ووجود علاقة موجبة بين الرشاقة 

ف غالمعرفية وعقلية الإنماء، كما أسفرت النتائج عن إمكانية التنبؤ بعقلية الإنماء من خلال أبعاد الش
 الأكاديمي والرشاقة المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية.

بعنوان: الرشاقة المعرفية وعلاقتها بالشغف الاكاديمي والاندماج ( 2025دراسة )زيدان محمد، 
.  هدفت تعرف عن طبيعة العلاقة بين الرشاقة في مصر الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

والاندماج الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. تم استخدام المنهج المعرفية والشغف الأكاديمي 
( من 93( من تلاميذ الصف السادس الابتدائي ، وتشمل )200الوصفي الارتباطي، بلغت العينة )

( من الإناث، واستخدم مقياس الرشاقة المعرفية، ومقياس الشغف الأكاديمي، ومقياس 107الذكور و)
إعداد الباحثة، وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية بين الرشاقة المعرفية الاندماج الدراسي 

وكلا  من الشغف الأكاديمي والاندماج الدراسي لدى عينة البحث، ولا يوجد فرق دال إحصائيا بين 
 الذكور والإناث في الرشاقة المعرفية لدى عينة البحث.

ulation and Cognitive Agility in Reg-Self: بعنوان (Josok et al ,2019دراسة )

Cyber Operations                        .                                           التنظيم الذاتي والرشاقة
المعرفية في العمليات السيبرانية. هدفت إلى تقييم مستوى الرشاقة المعرفية والتنظيم الذاتي، بالإضافة 

( طالبة في 23ة مستويات تنظيم الذاتي في أداء أفراد العينة المكونة من )إلى تحليل مدى مساهم
الأكاديمية النرويج، على المهام المختلفة من خلال تأثيرها في مستويات الرشاقة المعرفية، وأظهرت 
النتائج؛ وجود مستوى متوسط من الرشاقة المعرفية والتنظيم الذاتي لدى أفراد العينة، وجود علاقة 

 اطية موجبة بين الرشاقة المعرفية والتنظيم الذاتي.ارتب
  Why Cognitive Agility Mattersبعنوان: كانت  (Waters ,2020) دراسة 

أهمية الرشاقة المعرفية. هدفت إلى تحليل العلاقة بين السلامة النفسية والتوجه نحو المستقبل، والعلاقة 
عت إلى الكشف ، كما سفي استراليا دى تلاميذ  الجامعاتبين الرشاقة المعرفية والتوجه نحو المستقبل ل

( تلميذا  462من ) لمتغير الجنس، تكونت عينة البحثعن الفروق في مستوى الرشاقة المعرفية وفقا  
( أنثى، وتم استخدام مقاييس لكل من )الرشاقة المعرفية، السلامة 140( ذكرا  و )322وتلميذة، منهم )
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مستقبل(، ومن أبرز النتائج؛ وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الرشاقة المعرفية النفسية، التوجه نحو ال
 والتوجه نحو المستقبل، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيا  بين الذكور والإناث في الرشاقة المعرفية.

 Cognitive Agility for Improved Underst andبعنوان:( Knox et al,2023دراسة )

Self-Governance: A Human-Centric Ai Enabler.  
كمة  انالذاتية: لتمكين الذكاء الاصطناعي المتمحور حول الإنس الرشاقة المعرفية لتحسين الفهم والحو 

. هدفت إلى استكشاف دور الرشاقة المعرفية كعامل تكين للبشر في التعاون مع الذكاء في النرويج
كمة الفعالة، تم تطبيق مقياس الرشاقة المعرفية، الاصطناعي لتنمية الأداء الابتكاري وضمان ا لحو 

وتحليل السمات النفسية للمطورين، كانت أهم النتائج؛ الرشاقة المعرفية تم تحديدها كعامل حاسم 
 لتحسين الأداء وتجنب التحيزات.

 Perception of Secondary Schoolبعنوان: ( Qamar & Hashmi, 2024دراسة )
Cognitive Agility.Students Regarding  

إدراك طلاب المدارس الثانوية فيما يتعلق بالرشاقة المعرفية. هدفت الدراسة إلى استكشاف إدراك 
سنة لمفهوم الرشاقة المعرفية، وفحص الفروق  16-14طلاب المدارس الثانوية في باكستان بعمر 

( طالبا  وطالبة 2459نة )بين الجنسين في هذا الجانب، اعتمدت على المنهج الوصفي، وشملت العي
إناث(،  تم تطبيق مقياس الرشاقة المعرفية، أظهرت النتائج؛ مستوى متوسطا   1488ذكور،  971)

من الرشاقة المعرفية، بم يكن هناك فروق بين الذكور والإناث في الرشاقة المعرفية، وأوصت الدراسة 
  دمج أنشطة تعزز الرشاقة المعرفية في المناهج الدراسية.

 التعقيب على الدراسات السابقة:
لته من ، وتناو ع الرشاقة المعرفيةلتي تطرقت لموضو هناك العديد من الدراسات السابقة ا

زوايا مختلفة، وقد تنوعت هذه الدراسات بين العربية والأجنبية. وسوف نستعرض في هذا البحث 
ية علمختلاف وبيان الفجوة الجملة من الدراسات، مع تقديم تعليق عنها يتضمن جوانب الاتفاق والا

الإشارة إلى أن الدراسات التي تم استعراضها جاءت في  حثةود الباتالتي يعالجها البحث الحالي. و 
لى تنوعها عمن الأقطار والبلدان مما يشير  ( وشملت جملة2025، 2019الفترة الزمنية بين )
 الزمني والجغرافي.

نها دراسات عربية وأجنبية إلى صنفين هي: الدراسات وهذا وقد تم تصنيف هذه الدراسات حسب كو 
، عجيل وصالح(، ودراسة )2022،  عمرانكدراسة ) الرشاقة المعرفيةالعربية التي تناولت محور 
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الأجنبية التي تناولت  اتوالدراس (،2025ن محمد، زيداودراسة ) ،(2024، محمدودراسة ) ،(2024
ودراسة ، ( (Waters, 2020 ودراسة ((Josok at el, 2019كدراسة  الرشاقة المعرفية
Knoxb,2023)) ( ودراسةQamar& Hashmi, 2024) 

لرشاقة الذكور والإناث في وهناك تضارب نتائج الدراسات فيما يتعلق بالفروق بين ا
 . المعرفية

إذ شكلت الدراسات السابقة قاعدة بيانات مهمة للبحث الحالي تمت الاستفادة منها في البدء 
 عمل ووضع مخطط التنظيمي لها كما ساهمت في تصميم ووضع أدوات البحث.في ال

حث بود المكانية، كما اختلف العن الدراسات السابقة من حيث الحد الحالي بحثواختلف ال
صف مستوى الرشاقة المعرفية لدى تلاميذ  الالكشف عن الدراسات السابقة في أنها هدفت إلى  الحالي

اسات. والمنهج الشبه تجريبي في بعض الدر  . الأساسي في مدينة دير الزورالسادس لمرحلة التعليم 
في  (2025مد،( ودراسة )زيدان مح2024دراسة كل من )عجيل وصالح،  مع الحالي بحثواتفق ال

 وى الرشاقة المعرفيةمستسة بدرا هالحالي بتفرد لبحثالوصفي التحليلي، وتميز ا استخدمت المنهج هاأن  
ناث(،  السادس لمرحلة التعليم الأساسي ميذ تلالدى عينة من  المدرس و في مدينة دير الزور )ذكور وا 

الصف  ذ تلاميلدى  مستوى الرشاقة المعرفيةدرس ويعد هذا البحث أول بحث ي، الخاصة(، الحكومية)
 .ةنة دير الزور على حد علم الباحثمديفي  السادس لمرحلة التعليم الأساسي

 : بحثإجراءات ال
 منهج البحث: اولًا:

اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي، وذلك لمعرفة مستوى الرشاقة المعرفية، والتعرف على الفروق وفقا  
. ويشير هذا المنهج إلى مجموعة من العمليات التحليلية والتفسير ونوع المدرسة الجنس يلمتغير 

ات ق جمع بيانات ومعلومالعلمي المنظم لوصف ظاهرة ما أو مشكلة محددة، وتصويرها كميا  عن طري
 (41، ص2018)الشماس وميلاد، مقننة عنها. 

 :تهعينمجتمع البحث ثانياً: 
ير في مدينة د لمرحلة التعليم الأساسي  السادس تلاميذ  الصفمن جميع  بحثتمع التكون مج

ر و رية التربية بدير الز ، )مديتلميذا  وتلميذة( 3300والبالغ عددهم ) ،(2024/2025الزور لعام )
تم اختيارهم بطريقة عشوائية  تلميذا  وتلميذة( 40من ) سيكومتريةتكونت العينة ال(، فقد 2025للعام 
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إلى حساب  سيكومتريةالزور، وتمهد العينة ال في مدينة دير (2025-2024)للعام الدراسي 
، تلميذةو  تلميذا  ( 140النهائية من ) بحثتكونت عينة الإذ لسيكومترية لأداة البحث. الخصائص ا

تم اختيارهم بطريقة عشوائية  %4,24حين نسبة سحب العينة هي في ، (تلميذا   70، تلميذة 90منهم )
 شوائيا (. في الفصل الدراسيع صفمن قائمة الأسماء داخل كل  تلاميذ)عن طريق اختيار أسماء ال

 ومية والخاصةوتمت مقارنة الرشاقة المعرفية بين تلاميذ المدارس الحك (.2025-2024) ثانيال
حكوميا  )تم اختيارهم  ا  ( تلميذ70تخدام عينة فرعية من )كتحليل إضافي بناء  على طلب المحكم، باس

 تلميذ من المدارس الخاصة. 70عشوائيا  من العينة البحث النهائية( و
 بأسماء المدارس التي تم سحب العينة منها: (1)جدول 

 العدد المسحوب اسم المدرسة
 35 الجاسم مدرسة سامي

 35 مدرسة عمر المختار
 24 مدرسة بدر الدين عيفان
 23 مدرسة غسان الظاهر

 23 مدرسة برهان الدين حاج محمد

 
 ثالثاً: أدوات البحث:

  : الرشاقة المعرفيةمقياس 

سية مستندة  في بنائه إلى الأبعاد الثلاثة الرئي المعرفية بتطوير مقياس الرشاقة قامت الباحثة    
(، 2020(،و)الفيل،2024دراسة )محمد،  ، مثلتي تؤكدها الأدبيات العلمية والنظرية المعرفيةال

ن المقياس من )((Josok et al, 2019و) (،2022و)عبد العزيز،  (8( عبارة بمعد ل )24، ويتكو 
وء ، في ض تركيز الانتباه ت( عبارا8، و)ت المرونة المعرفيةبارا( ع8، و)ت الانفتاح المعرفيعبارا

  وتمثلت هذه الأبعاد في:ستجابة. مقياس تفضيل خماسي الا

هو استعداد الفرد لتقبل الأفكار الجديدة والخبرات المختلفة، والرغبة في  :الانفتاح المعرفي -1
 استكشاف مفاهيم غير مألوفة.  
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هي القدرة على التكيف مع التغيرات في المهام أو المواقف، والتحول  المرونة المعرفية: -2
 الأفكار أو الاستراتيجيات بسهولة.   بين

هو القدرة على الحفاظ على التركيز على مهمة معينة لفترة طويلة، وتجاهل   تركيز الانتباه: -3
 المشتتات.  

 
 الرشاقة المعرفية)عبارات(  ( توزع بنود2دول )ج

الأ
عاد

ب
 

 بعادالأ
 أرقام البنود في المقياس عدد البنود

 24 -----1من  24

 22-19-16-13-10-7-4-1 8 اح المعرفينفتالا

 23-20-17-14-11-8-5-2 8 المرونة المعرفية

 24-21-18-15-12-9-6-3 8 تركيز الانتباه

 طريقة تصحيح المقياس:
لكل بند من بنود المقياس خمس بدائل للإجابة، يختار الط الب المبحوث واحدة منها، وتوز ع         

 حو الآتي.الدرجات في البدائل على الن  

 الرشاقة المعرفية ( توزع فئات الاستجابة3جدول )

 إيجابيّةالبنود 
 مثلنيلا ي يحدث نادراً  أحياناً  مثلنيي مثلني دائماً ي مثلني كثيراً ي

5 4 3 2 1 

 الخصائص السيكومترية للمقياس:
 للت حق ق من صدق المقياس تم  ات باع الط رائق الآتية: أولًا: الصدق:

 مين: صدق المحكّ  -1
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محك مين مختصي ن في المجال  ستةعلى  الرشاقة المعرفيةبعرض مقياس  ثةالباح تقام  
، وللت أك د من سلامة صياغتها الل غوي ة ووضوح عباراتها ومناسبتها للعي نة المدروسة  الن فسي والت ربوي 

الرشاقة ضوع لمو  ستعديل بعض فقرات المقياس وتمًّ اتفاق المحك مين على ملائمة فقرات المقيا تم  
 لمحك مين.ا والذي يعتبر مؤشرا  لصدق تلاميذ الصف السادس لمرحلة التعليم الاساسيلدى  المعرفية

 

 يوضح تعديل العبارات المعدلة بعد التحكيم( 4جدول )

 البند بعد التعديل البند قبل التعديل

إذا عُرض علي نشاط جديد في المدرسة، أرغب في 
 المشاركة فيه

 

 ي المشاركة بالأنشطة الجديدةأرغب ف

أحب أن أتعرف على عادات وتقاليد مختلفة عن 
 عاداتي

 

 أتعرف على عادات وتقاليد مختلفة عن عاداتي

إذا طلب مني التوقف عن نشاط معين والبدء في 
 نشاط آخر، أستطيع التكيف بسرعة.

 

 أتكيف بسهولة مع المواقف المتغيرة

لو كان هناك  أستطيع التركيز على الدرس حتى
 ضوضاء حولي.

 

 أركز على الدرس رغم الضوضاء

عندما أقرأ كتابا ، أستطيع الاستمرار في القراءة لفترة 
 طويلة دون أن أفقد تركيزي

 

 أطيل فترة القراءة دون فقدان التركيز

إذا سمعت ضوضاء أثناء المذاكرة، أستطيع 
 الاستمرار في التركيز على ما أفعله.

 

 أسئلة المذاكرة رغم الضجيج أجيب بدقة عن

عندما ألعب مع أصدقائي، أستطيع التركيز على 
 اللعبة حتى لو كان هناك أشياء أخرى تحدث حولي.

 

أركز في اللعبة مع أصدقائي وأتجاهل ما يدور 
 حولي

أستطيع التركيز على ما يقوله زملائي أثناء العمل 
 الجماعي.

 

ل أصغي إلى ما يقوله زملائي أثناء العم
 الجماعي
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:الاتّساق الدّاخليّ  صدق- 2 

 بالت حق ق من صدق المقياس بطريقة الات ساق الد اخلي  من خلال تطبيق المقياس على ت الباحثةقام
 تلاميذ الصف السادس لمرحلة التعليم الاساسيمن  تلميذا  وتلميذة( 40عينة استطلاعي ة مؤلفة من )

ور، ومن ثم  استخراج  دير في مدينة  معاملات الارتباط، بيرسون بين درجات الأفراد في كل  عبارة،الز 
 ودرجاتهم في البعد الذي تنتمي إليه تلك العبارة فكانت الن تائج على الشَّكل التَّالي:

 فيةالرشاقة المعر تنتمي إليه في ( يوضّح معاملات الاتّساق الدّاخليّة بين كل عبارة والبعد الذي 5الجدول رقم )

 تركيز الانتباه مرونة المعرفيةال معرفيالانفتاح ال

 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند

1 0.652** 2 0.454** 3 0.805** 

4 0.827 * 5 0.406** 6 0.826** 

7 0.817* 8 0.546** 9 0,835** 

10 0.782** 11 0.607** 12 0.528** 

13 0.682** 14 0.746** 15 0.706** 

16 0.794** 17 0.794** 18 0.830** 

19 0.592** 20 0.611** 21 0.785** 

22 0.797** 23 0.681** 24 0.812** 

 ( **   0,01مستوى الدلالة عند )    
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دل مم ا ي ساق بيرسون دال ة إحصائي ا ، يتضح من الجدول الس ابق أنَّ أغلب معاملات ات    
رات المقياس متسقة داخلي ا  مع المحور الذي تنتمي إليه، ويعتبر ذلك مؤشرا  جيدا  على أنَّ جميع فق
 لصدق المقياس.

 

 

 ( يوضح معاملات الاتساق الداخلية بين كل بعد والدرجة الكلية للمقياس:6جدول رقم )

 الدرجة الكلية الرشاقة المعرفيةمقياس 

 **0.886 لانفتاح المعرفيا

 **0.888 مرونة المعرفيةال

 **0.884 تركيز الانتباه

 ثانياً: الثّبات:

الرشاقة ت املات الث بابحساب مع ثةالباح تاس من خاصية الث بات قامللت أك د من تمي ز المقي
كما هو  Spssوفق طريقتي ألفا كرو نباخ وطريقة الت جزئة النصفية باستعانة ببرنامج  المعرفية

 موضح في الجدول التالي:
 الرشاقة المعرفيةلات ثبات مقياس ام( مع7الجدول )

 التجزئة النصفية ألفا كرو نباخ الت ًّعلُّممقياس أساليب 

 0.84 0.88 لانفتاح المعرفيا

 0.73 0.74 مرونة المعرفيةال

 0.85 0.90 تركيز الانتباه

 0.90 0.93 الدرجة الكلية
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شاقة ر جزئة النصفي ة لت  من الجدول السابق نلاحظ أنَّ معاملات ألفا كرونباخ ومعاملات ال
 على مستوى الرشاقة المعرفية . وللحكموهي مؤشرات على ثبات المقياس 0,70أكبر من  المعرفية 

قامت الباحثة بتقسيم المقياس غلى ثلاث مستويات في ، )الدرجة الكلية( لدى تلاميذ عينة البحث
 .120وأعلى درجة  24حين بلغت اقل درجة 

 قيمة وأصغر قيمة / عدد مستويات المقياسالمدى = الفرق بين أكبر 
  32= 3/ 96= 24-120المدى = 

وبالتالي يكون الحكم على مستوى عقلية الإنماء لدى عينة البحث وفق المتوسطات 
 الحسابية

لدى عينة البحث وفق المتوسطات  ين الحكم على مستوى الرشاقة المعرفية(  يب8جدول رقم )
 الحسابية

 مرتفع متوسط منخفض

24 -  56 56.5 -  88 88.5-  120 

 . وتفسيره بحثا يلي عرض لنتائج تساؤلات الوفيم
دس لدى عينة من تلاميذ الصف السا ما مستوى الرشاقة المعرفية أولًا: التساؤل الرئيس:

 مدينة دير الزور؟ لمرحلة التعليم الأساسي ببعض مدارس
متوس طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة بحساب ال ةالباحث تللإجابة عن هذا التَّساؤل قام  

تمَّ ا تم  حساب الوزن النسبي، و ، كمبُعد على حدة والدرجة الكلية للمقياستلاميذ  لكل  لإجابات ال
 .  بعادترتيب الأ

 مستوى الرشاقة المعرفية (9جدول رقم )

 بعادالأ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الترتيب الوزن النسبي

 3 %41,92 4,38 16,77 فتاحنالا 
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 2 %47.67 3.52 19.27 مرونةال

 1 %47.72 4.68 19.09 تركيز الانتباه

  %47.62 11.84 57.15 الدرجة الكلية

مستوى الرشاقة المعرفية )الدرجة الكلي ة( لدى عينة البحث ومن الجدول الس ابق نلاحظ أنَّ 
ن أعلى بعد وهو تركيز الانتباه بوزن نسبي (، وتراوحت الأبعاد بي%47.62بوزن نسبي ) متوسطة

 (.%41.92(، إلى أدنى بعد وهو الانفتاح المعرفي بوزن نسبي )47.72%)

(، يقع تلاميذ بياجيههذه النتيجة؛  للمرحلة العمرية والتطور المعرفي، وفقا  لنظرية ) الباحثةتعزو 
ر ون قدراتهم على التفكيسنة في مرحلة التفكير الملموس حيث تك 12-11الصف السادس بعمر 

المجرد أو حل المشكلات المعقدة ما زالت في طور النمو، فالرشاقة المعرفية تتطلب نضجا  في 
الوظائف التنفيذية للدماغ والتي تكون غير مكتملة تماما  في هذه المرحلة. وكذلك غالبا  ما تركز 

لا  ير النقدي أو حل المشكلات مماالمناهج وأساليب التدريس على الحفظ والتكرار بدلا  من التفك
تعلم الممارسات التعليمية التقليدية التي تثبط الإبداع وتعزز ال و ،ينمي الرشاقة المعرفية بشكل كافٍ 

السلبي، وتدهور البنية التحتية التعليمية نتيجة الحرب،  ونقص الموارد، وتشتت الكوادر التعليمية، 
المتاحة ويحد من تعرض التلاميذ للمثيرات المعرفية المتنوعة مما يقلل من جودة الخبرات التعليمية 
( أن البيئات التي توفر Good,2009حيث أكدت دراسة ) .والضرورية لتطوير الرشاقة المعرفية

تحديات معرفية متنوعة، وتسمح بالتفاعل النشط، وتدعم التفكير النقدي، تسهم في تنمية مرونة 
( أن البيئات 2025زيدان محمد،دى المتعلمين. وأشارت دراسة )التفكير وسرعة التكيف المعرفي ل

التي تتسم بالدعم النفسي، والتفاعل الإيجابي بين المعلم والتلميذ، ترفع من مستويات الرشاقة المعرفية. 
(، التي أوضحت الحاجة إلى برامج تعليمية 2022عمران،وهو ما يتسق مع ما توصلت إليه دراسة )

م النفس لتنمية الرشاقة المعرفية، مما يدل على أن المستوى الحالي لا يزال قائمة على سياق عل
( هذا التوجه، حيث أثبتت فاعلية برنامج 2024محمد،بحاجة إلى دعم وتطوير. كما دعمت دراسة )

قائم على تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحسين الرشاقة المعرفية لدى التلاميذ المتأخرين دراسيا. 
أهمية الرشاقة المعرفية بوصفها متطلبا  أساسيا  للنجاح  Waters, 2020))دراسة كما دعمت 
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الأكاديمي والتكيف مع التغيرات المعرفية، مشيرة إلى أن غيابها أو انخفاضها قد يحد من قدرة المتعلم 
تصادية قبالإضافة إلى ذلك؛ العوامل الاجتماعية والاعلى الفهم العميق والتفاعل مع المواقف الجديدة. 

قد يعاني بعض التلاميذ من نقص في )التغذية، أو التحفيز الأسري، أو الموارد التعليمية( مما يؤثر 
(  أن  الفقر ونقص الدعم UNICEF, 2019على تطورهم المعرفي. حيث أشار تقرير اليونيسف )

لمدارس ا الأسري يقللان من فرص تطوير مهارات التفكير العليا. وفي ذات السياق؛ تعتمد بعض
على أساليب تقليدية تركز على قياس المعرفة والحقائق بدلا  من قياس مهارات التفكير العليا مثل 
التفكير النقدي  وحل المشكلات بطرق إبداعية والتي يفتقدها أفراد العينة، والقدرة على التكيف مع 

ى أن  التقييمات ( إلSternberg & Grigorenko, 2007المواقف الجديدة. حيث أكدت دراسة )
 التقليدية لا تقيس بالضرورة القدرة على المرونة المعرفية.

لصف ا تلاميذلدى  الرشاقة المعرفيةت دلالة إحصائية في : هل توجد فروق ذاالأول تساؤلال -1
 في مدينة دير الزور وفقاً لمتغير الجنس؟السادس لمرحلة التعليم الأساسي 

باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في  ثةحالبا تللإجابة عن هذا التساؤل قام 
ناث،  لكل من عينة الذكور والإ لمرحلة التعليم الأساسي السادسالصف  تلاميذ أساليب التعلم لدى 

حلة التعليم لمر  السادسالصف  تلاميذ لدى  الرشاقة المعرفيةة الفروق في وتم تطبيق اختبار دلال
باستخدام  Independent Sample T Testبار ت لعينتين مستقلتين باستعمال اخت الأساسي
أنثى عشوائيا  من العينة  50، تم اختيار حسب طلب المحكمولضمان توان العينة ، Spssبرنامج 

أنثى(. كما أجري تحليل إضافي بالعينة الكاملة باستخدام تعديلات إحصائية 90الأصلية )
(Weightingللتحقق من ثبات النتائ ) .النتائج بالجدول التالي:   ةالباحث تولخصج 

 تبعاً لمتغيّر الجنس:لرشاقة المعرفية ( دلالة الفروق في ا10جدول رقم )

 
الرشاقة 
 المعرفية

 

 الجنس
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة Sig قيمة ت
 
 8,40 46,90 50 ذكور

8.89 0,00 
 دال 

 9,62 62,98 50 الإناث 
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 :تحليل إضافي باستخدام تعديلات إحصائية( 11جدول رقم )

 
الرشاقة 
 المعرفية

 

 الجنس
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة Sig قيمة ت
 
 8,40 46,90 50 ذكور

9.99 0,00 
 دال 

 9,39 62,85 90 الإناث 

في اختبار ت لعي نتين مستقل تين وذلك  Sig  <0,05 من الجدول الس ابق نلاحظ أنَّ قيمة
ذات دلالة  قتبعا  لمتغي ر الجنس، وبالتًّالي يوجد فرو  رشاقة المعرفيةال في اختبار دلالة الفروق في

محمد، ة )حيث اختلفت مع دراس .لصالح الإناث تبعا  لمتغي ر الجنس الرشاقة المعرفيةإحصائي ة في 
 & Qamar(، بينما تتفق هذه النتيجة مع ما أشار إليه )2025مد، ومح( ودراسة )زيدان 2024

Hashmi, 2024 حيث أظهرت دراستهما أن الإناث في المرحلة الثانوية أظهرن وعيا  أعلى ،)
بالرشاقة المعرفية، واستجابات أكثر مرونة في المواقف التعليمية، مما يعكس تفوقا  في الرشاقة 

( لم تجد فروقا  دالة إحصائيا  بين الجنسين بعد تطبيق 2020يل، المعرفية. كما أن دراسة )الف
 البرنامج، مما يشير إلى أن الفروق قد تكون مرتبطة بالسياق التعليمي أو المرحلة العمرية.

ة إلى بنية الدماغ ووظيفته حيث يوجد اختلافات هيكلية ووظيفي ؛ هذه النتيجة ةالباحثعزو ت
ث خاصة في مناطق الدماغ المرتبطة بالوظائف التنفيذية، وهذه في الدماغ بين الذكور والإنا

الاختلافات قد تؤثر على قدرة الإناث على التبديل بين المهام، وحل المشكلات المعقدة، والانخراط 
لبادري افي أنشطة متعددة مما يدربهن  على الرشاقة المعرفية أكثر من الذكور. حيث أكدت دراسة )

تمام الواجبات بسبب وجود  الإناث على تفوق (2019والكندي،  الذكور في عملية الانتباه والتركيز وا 
 Ingalhalikar et al, 2014فروق بيولوجية بين دماغ الذكر ودماغ الأنثى. وكذلك أدت دراسة )

( أن لدى الإناث حجم أكبر نسبيا  في الجسم الثفني مما يعزز التواصل بين نصفي الدماغ ويسهل 
لمهام. بالإضافة غلى ذلك اختلاف أساليب التعلم المفضلة قد تميل الإناث إلى استخدام التكيف بين ا

أساليب تعلم أكثر عمقا  وتفضيلا  مما يساعدهن  على فهم المفاهيم بشكل افضل وتطبيقها في مواقف 
 ( أن  الإناث أكثر استخداما  للنماذج الذهنية من2017مطلب ومحمد، مختلفة. وقد أكدت دراسة )



الرشاقة المعرفية لدى عينة من تلاميذ الصف السادس لمرحلة التعليم الأساسي في مدارس مدينة دير  مستوى
 الزور

168 
 

الذكور. وعلاوة على ذلك؛ تميل الإناث إلى أن تكن  أكثر تنظيما  للذات وقدرة على التخطيط والمتابعة 
مما يساعدهن  على إدارة وقتهن  بشكل فعال، وبالتالي تحسين أدائهن  المعرفي. حيث أكدت دراسة 

يات ديد أولو ( إلى أن  الإناث يتمتعن  بقدرات اجتماعية أفضل تساعدهن  على تح2024شهاب، )
المهام والتخطيط لها بشكل فع ال والتغلب على الصعوبات في سبيل تحقيق الاهداف، ويميلن  للتعامل 
لى جانب ذلك؛ الإناث لديهن   مع المهام بطريقة منظمة، مما يساعدهن  على التركيز بشكل أفضل. وا 

ات وتنظيم الاستجابات مهارات لغوية أسرع من الذكور، مما يعزز قدرتهن  على معالجة المعلوم
 ( إلى أن الإناث تتمتع بمهارات لغوية أكثر تطورا .2023 أحمد،بمرونة. أشارت دراسة )

الصف  تلاميذلدى  الرشاقة المعرفيةت دلالة إحصائية في : هل توجد فروق ذاالثاني تساؤلال -2
، خاصةالة )نوع المدرسلمتغير  ينة دير الزور وفقاً في مدالسادس لمرحلة التعليم الأساسي 

 ؟(الحكومية
باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في  ثةالباح تللإجابة عن هذا التساؤل قام

الخاصة  المدراسلكل من عينة  لمرحلة التعليم الأساسي السادسالصف  تلاميذ أساليب التعلم لدى 
لمرحلة  لسادساالصف  تلاميذ لدى  فيةالرشاقة المعر ة الفروق في وتم تطبيق اختبار دلال ،والحكومية

 Independent Sample T Testباستعمال اختبار ت لعينتين مستقلتين  التعليم الأساسي
وتمت مقارنة الرشاقة المعرفية بين تلاميذ المدارس الحكومية والخاصة  ،Spssباستخدام برنامج 

)تم اختيارهم  حكوميا  ( تلميذا  70) ، باستخدام عينة فرعية منكتحليل إضافي بناءً على طلب المحكم
النتائج   ةالباحث تولخص .الخاصةتلميذ من المدارس  70عشوائيا  من العينة البحث النهائية( و

 بالجدول التالي: 
 :نوع المدرسةتبعاً لمتغيّر لرشاقة المعرفية ( دلالة الفروق في ا12جدول رقم )

 
الرشاقة 
 المعرفية

 

 الجنس
 العدد

المتوسط 
 ابيالحس

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة Sig قيمة ت
 

 11,36 60,64 70 خاصةال
3.63 0,00 

 دال 

 11,34 53,67 70 حكوميةال 



 سلسلة العلوم التربوية                مجلة جامعة حمص                                       
 ى الصالح    د. رزان ميشيل كفارزان شهاب    أ.د. محمد الموس         2025عام   15العدد  47المجلد   

169 
 

في اختبار ت لعي نتين مستقل تين وذلك  Sig  <0,05من الجدول الس ابق نلاحظ أنَّ قيمة 
ق ذات جد فرو ، وبالتًّالي يو ر نوع المدرسةتغيتبعا  لم رشاقة المعرفيةال في اختبار دلالة الفروق في

  .لصالح المدارس الخاصة نوع المدرسةتبعا  لمتغي ر  الرشاقة المعرفيةدلالة إحصائي ة في 
حيث تتميز المدارس الخاصة بتوظيف استراتيجيات تعلم نشط مثل التعلم القائم على 

ذلك؛  بالإضافة إلىفردي أكبر،  علم مما يسمح باهتمامالمشكلات، وانخفاض نسبة التلاميذ لكل م
 وفرت ندية تفكير( تنمي المهارات التنفيذية، وكذلكلا صفية متنوعة )مسابقات علمية، أتوفر أنشطة 

بيئة تنافسية إيجابية تشجع على التميز الأكاديمي. حيث تتسق هذه النتيجة مع ما طرحته دراسة 
(Knox et al, 2023التي أكدت أن البيئة توفر فرص ،)ا  أكبر للتفاعل الذاتي، والتعلم النشط ،

ة المعرفية، تُسهم في تعزيز الرشاق -وهي سمات أكثر شيوعا  في المدارس الخاصة -والتقنيات الحديثة
هذا  Josok et al, 2019))خاصة في مهارات الفهم العميق والحكم الذاتي. كما دعمت دراسة 

التلاميذ  ة المعرفية في البيئات الرقمية، مشيرة إلى أنالتوجه، حيث ربطت بين التنظيم الذاتي والرشاق
متنوعة يطورون قدرات أعلى على التكيف المعرفي واتخاذ القرار  الذين يتعرضون لخبرات تعليمية

من كثافة الصفوف، وهيمنة النموذج  جهة أخرى؛  تعاني المدارس الحكومية ومن في مواقف معقدة.
التكرار والحفظ، كذلك نقص في برامج تدريب المعلمين على  السلوكي التقليدي الذي يركز على

 أساليب التعلم الحديثة.
 المقترحات:

 :تقترح الباحثةتوصل إليها البحث  في ضوء النتائج التي
التربوي  الأعصاب ت علماستكشاف الفروق في استجابات الدماغ المعرفية باستخدام تقنيا -1

 جنسين.لدراسة اختلاف الرشاقة المعرفية بين ال
في، الانتباه حكم المعر ات الأخرى مثل: التوبعض المتغير  الرشاقة المعرفيةدراسة العلاقة بين  -2

 داع، اتخاذ القرار، التثبيط المعرفي، الذكاء السائل والذكاء المتبلور.الاب ،الانتقائي
ي فتحليل نوعي لأساليب التفكير التنظيمي والمعرفي لدى الذكور والإناث لتفسير التباين  -3

 مستوى الرشاقة المعرفية.
تحليل العلاقة بين الرشاقة المعرفية والتحصيل الدراسي في مواد محددة مثل الرياضيات أو  -4

 العلوم لدى تلاميذ الصفوف العليا من التعليم الأساسي.
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 قياس تطور الرشاقة المعرفية بعد تطبيق أنشطة تعليمية قائمة على التحدي والتفكير الناقد. -5
رنة تفصيلية للعوامل البيئية التعليمية )مثل حجم الصف، التفاعل الصفي، التقنيات دراسة مقا -6

 والخاصة. رشاقة المعرفية في المدارس الحكوميةالتعليمية( وتأثيرها على ال
تحليل دور المعلم في تنمية الرشاقة المعرفية في كلا النوعين من المدارس، من خلال  -7

 مقابلات أو ملاحظات صفية.
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 199-178(، العراق،  1( العدد)1. مجلد)مجلة الفارابي للعلوم الإنسانية. والإناث
 .(. أسباب تفوق الإناث على لذكور من وجهة نظر 2019)البادري، سعود؛ الكندي، سيف

التربوي و أولياء أمور الطلبة /دراسة استطلاعية في محافظة جنوب  المعنيين في الحقل
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 (. فعالية برنامج تدريبي قائم على نظرية التعلم الخبراتي في 2021).البديوي، عفاف
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 (. الرشاقة المعرفية وعلاقتها بالشغف الأكاديمي والاندماج 2025. )زيدان محمد، جيهان
 .206-135، مجلة الآداب والعلوم الإنسانيةالدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

 (.2018الشماس، عيسى، ميلاد، محمود .)سمناهج البحث في التربية وعلم النف. 
 كلية التربية.-دمشق: جامعة دمشق

 (. أساليب التعلم وعلاقتها بحالة التدفق دراسة ميدانية على عينة من 2024).شهاب، رزان
 تيررسالة ماجسطلاب المرحلة الثانوية في بعض المدارس الحكومية في مدينة دير الزور. 

 ، كلية التربية جامعة الفرات، سوريا.غير منشورة
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 ميذ تلا(. الرشاقة المعرفية وعلاقتها بالرفاهية الاكاديمية لدى 2022. )عبد العزيز، أمل 
 .67-3، مجلة كلية التربية ببنهاالجامعة. 

 .(. الرشاقة المعرفية وعلاقتها بالأداء الأكاديمي 2024)عجيل، انتصار؛ صالح، عامر
 .416-392، مجلة جامعة تكريت للعلوم الإنسانيةلدى طلبة الجامعة. 

 (. برنامج مبني على مدخل التعلم القائم على السياق في تدريس 2022. )حمدعمران، م
 .علم النفس لتنمية الرشاقة المعرفية وخفض الضجر الأكاديمي لدى طلال المرحلة الثانوية

 .18-1، لجديدجامعة الوادي ا -كلية التربية -المجلة العلمية
 ،لمعرفيةالرشاقة اى التحدي في تحسين (. فعالية نموذج التعلم القائم عل2020)حلمي. الفيل 

، تربويةالمجلة ال. كلية التربية النوعية جامعة الإسكندرية تلاميذ والرشاقة المعرفية لدى 
630-704. 

 .(. فاعلية برنامج قائم على تطبيقات الذكاء الاصطناعي لتحسين 2024)محمد، زينب
اسيا . ذ المرحلة الإعدادية المتأخرين در لدى عينة من تلامي الرشاقة المعرفيةالرشاقة المعرفية ة

 .385-274، مجلة الإرشاد النفسي
 ( .الفروق الفردية في أساليب التًّعلُّم لفيرمونت لدى 2017مطلب، طالب؛ محمد، سحر .)

ليةّ مجلة ك -طلبة الجامعة بحسب الجنس والتًّخصُّص والمرحلة. الجامعة المستنصرية 
 .182-161، العدد الث اني ، ةالترّبي

 ( .الاسهام النسبي لكل من الشغف الأكاديمي والرشاقة المعرفية 2024الوكيل، شيماء .)
 ة الإسكندريةجامع -مجلة كلية التربيةفي التنبؤ بعقلية الإنماء لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

 ،4(4 ،)179-226. 
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 ملخص

نحو  الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم المعلمي  الكشف عن اتجاهات إلى الحالية الدراسة هدفت
ه ، والمعوقات التي تواجههم أثناء استخدام هذاستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية

استخدمت  الأهداف هذه ولتحقيقدرعا.  دينةبمالتطبيقات والحوافز التي تشجعهم على استخدام هذه التطبيقات 
 تم أن بعد ( بندا  33مكونة من ) وهي:)استبانة( الدراسةة أدا تطبيق موت ،لوصفي التحليليالدراسة المنهج ا

عشوائية من معلمي  بطريقةم اختيارهمّ ت ومعلمة ا  معلم) 95) من مؤلفة عينة علىا وثباته اصدقه من التحقق
لمعلمي العلوم للحلقة الثانية من التعليم  :أنّ  الدراسة نتائج أظهرتو الحلقة الثانية للتعليم الأساسي. مدارس 

الأساسي اتجاه إيجابي نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية، وهناك بعض 
المعوقات التي تحول دون استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية، كما أشارت نتائج 

ور في تقديم الحوافز التي تُشجع على استخدام تطبيقات الذكاء الدراسة إلى وجود الكثير من القص
وسطات ذات دلالة إحصائية بين متالاصطناعي في العملية التعليمية، كما أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 

طبيقات ة درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تدينالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمفي علوم الدرجات معلمي 
 (،هادة )إجازة جامعيةوهي لصالح المعلمين من حملة ش، الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

 ،سنوات( 5لصالح المعلمين الذين لديهم سنوات خدمة )أقل من  ، وهيتُعزى لمتغير سنوات الخدمةوكذلك 
تعليم الحلقة الثانية من التوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي العلوم في وأيضا  

وهي  ،درعا في معوقات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي دينةالأساسي بم
لصالح  ، وهيتُعزى لمتغير سنوات الخدمةوكذلك  ،لصالح المعلمين من حملة شهادة )إجازة جامعية(

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات كما  ،سنوات( 5المعلمين الذين لديهم سنوات خدمة )أقل من 
م درعا في الحوافز المقدمة لاستخدا بمدينةدرجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 
 الح المعلمين من حملة شهادة )إجازةوهي لصتطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، 

 5لصالح المعلمين الذين لديهم سنوات خدمة )أقل من  ، وهيتُعزى لمتغير سنوات الخدمةوكذلك  ،جامعية(
تدريب المعلمين على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية  بضرورة . وأوصت الدراسةسنوات(

  .التعليمية، وتأسيس البنيات التحتية التي تناسب تطبيقات الذكاء الاصطناعي بالمؤسسات التعليمية
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science teachers toward the use of artificial 
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Summary 

The current study aimed to reveal the attitudes of second-cycle basic 

education science teachers toward the use of artificial intelligence 

applications in the educational process, the obstacles they face while using 

these applications, and the incentives that encourage them to use these 

applications in the city of Daraa.To achieve these objectives, the study used 

the descriptive analytical approach, and the study tool was applied: 

(questionnaire) consisting of (33) items after its validity and reliability were 

verified on a sample consisting of (95) male and female teachers who were 

randomly selected from teachers in the second cycle of basic education 

schools. The results of the study showed that: science teachers in the second 

cycle of basic education have a positive attitude towards using artificial 

intelligence applications in the educational process, and there are some 

obstacles that prevent the use of artificial intelligence applications in the 

educational process.The results of the study also indicated that there are 
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many shortcomings in providing incentives that encourage the use of 

artificial intelligence applications in the educational process. The results of 

the study also showed the presence of statistically significant differences 

between the average scores of science teachers in the second cycle of basic 

education in the city of Daraa in their attitudes towards the use of artificial 

intelligence applications, attributed to the variable of academic 

qualification, and it is in favor of teachers who hold a degree (university 

degree). It is also attributed to the variable of years of service, and it is in 

favor of teachers who have years of service (less than 5 years), and there are 

also statistically significant differences between the average scores of 

science teachers in the second cycle of basic education in the city of Daraa 

in the obstacles to using artificial intelligence applications, attributed to the 

variable of academic qualification, and it is in favor of teachers who hold a 

degree (university degree), and it is also attributed to the variable of years 

of service, and it is in favor of teachers who have years of service (less than 

5 years), There are also statistically significant differences between the 

average scores of science teachers in the second cycle of basic education in 

Daraa city regarding the incentives provided for using artificial intelligence 

applications. These differences are attributed to the educational 

qualification variable, which is in favor of teachers holding a university 

degree, and also to the years of service variable, which is in favor of teachers 

with years of service (less than 5 years). The study recommended the 

necessity of training teachers to use artificial intelligence applications in the 

educational process, and establishing infrastructures that suit artificial 

intelligence applications in educational institutions. 

 

 

Keywords: Trend, Artificial Intelligence, Artificial Intelligence 

Applications, Educational Process, Second Cycle Teachers of Basic 

Education 

 

 

 



 سلسلة العلوم التربوية                مجلة جامعة حمص                                           
 د. رغداء عدنان العقله                                   2025عام   15العدد  47المجلد         

177 
 

 

 :.المقدمة1

اليدوي  العامل استبدال سببا  في كانت كبرى، صناعية ثورات بأربع العالم مرور التاريخ سجل
 مجرياتها تسهيل إلى أدت البشر لحياة جذرية تغيرات حدثت لذلك ونتيجة الصناعية، بالماكينات

 متعدد كونه الرابعة، الصناعية الثورة مخرجات أهم أحد الاصطناعي الذكاء ويعد بشكل كبير،
 ، الصناعية، التعليمية، الطبية وغيرها.العسكرية منها المجالات مختلف الاستخدامات في

في  وسريعة هائلة تطورات يشهد العالم بأن(Fahimirad & Kotamjani , 2018) وكما ذكر 
التربويين  أنظار تجذب أصبحت التي المستقبلية التقنيات ومن والاتصالات، المعلومات تقنية مجال
المشترك  التدريس" عصر هو المستقبل إن حيث وتطبيقاته؛ الاصطناعي الذكاء تقنيات التعليم في
وخبراتنا  مهاراتنا استخدام وتعلم والتحسين، التعلم في نستمر أن يجب لذلك ،" والآلة الإنسان بين

والبشر  الآلات " قدرة في الجاد والتفكير المعلومات، تكنولوجيا تغيرات مع بنشاط والتكيف التعليمية،
 .(Fahimirad & Kotamjani , 2018,108)التعليم" تحسين على والتركيز التصرف، على

 في براعة الحد فاقت التي الاصطناعي الذكاء على المعتمدة الذكية التقنيات من العديد ظهرت لذا
 خلاله النهوض، من يمكن وما ينفعه وما التعليم خدمة في لتطويعها استخدامها، وفاعلية إنتاجها
 التعليم فرعية نظم من كل في الاصطناعي للذكاء جديدة أنماط وظهرت التعليمية، بالعملية والتنمية
 العملية تطوير وتحديث يتم خلالها من متكاملة منظومة الأنماط هذه وشكلت الخبيرة، والنظم الذكية،
 الإلكتروني التعليم منظومة تطبيق خلال من ظهرت التي الحديثة التقنيات من والاستفادة التعليمية

 237). ،2014وآخرون، )عزمي التعليمية العملية في

عاتقه  على هاما  ويلقى أصبح جوانبها بكافة التعليمية العملية تطوير في المعلم دور أن ولاشك
 قيام الواجب من وأصبح والتربوية، التعليمية التقنيات مجال في جديد هو ما بكل الإلمام مسؤولية

 ومع جهة من الهائل والتكنولوجي العلمي التقدم مع تتماشى عالية ومهارات عديدة المعلم بأدوار
 الاصطناعي الذكاء عصر في للمعلم وينظر أخرى، جهة من والاتصالات المعلومات مطالب ثورة

 الدور تمثل الجديدة المهمة وهذه التعليمية للعملية وميسر والمناهج للمقررات أنه مطور على
 (.608ص ، 2020هندي، (به القيام الذي ينبغي الأساسي
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 هذه المادة بأهمية منها إدراكا العلوم تدريس وأساليب طرق تطوير إلى العالم دول من كثير وتسعى
من  يعد العلوم منهج أن كما والتكنولوجية، العلمية المنافسة عالم في والدخول المجتمع تنمية في

الظواهر  تفسير من تمكنهم التي العلمية للمفاهيم التلاميذ اكتساب في كثيرا   عليها يعول التي المناهج
من  به تتميز وما العلوم طبيعة أن كما2010) علي، (بكفاءة معها والتعامل وفهمها بهم المحيطة
 والتنويع للإبداع مجالا  خصبا   منه جعلت اليومية، البشر بحياة المباشر والارتباط والتغيير التجديد

 20).ص،2007المحيسن، (التدريس وأساليب في استراتيجيات

العملية  في الاصطناعي الذكاء تطبيقات لتوظيف الإيجابي التأثير السابقة الدراسات نتائج بينت وقد
 ، ونجد (2020) الجريوي ودراسة ،) 2021وحبيب) النجار دراسة الدراسات هذه ومن التعليمية،

 بعض توظيف خلال من يمكن أنه إلى توصلتا (2021) ومنصور (2020)  محمود دراسة أن
 . والمشكلات التحديات بعض التعليمية مواجهة العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات

 الحديثة التقنيات يتحقق بتوافر لا التعليمية، العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات إنَ استخدام
لمامهم عليها القائمين باتجاهات بل فحسب، والإنترنت كالحواسيب  في بفاعلية بها، وتوظيفها وا 

اتجاهات ومشكلات  على الضوء لتسليط الحالية، الدراسة فكرة انبثقت ذلك وفي ضوء التعليمية. النظم
الحلقة الثانية من التعليم  في الاصطناعي الذكاء استخدام تطبيقات نحو معلمي العلوم وحوافز

  ة درعا.دينالأساسي بم

 :الدراسة .مشكلة2

 والمعرفي الكبير، التكنولوجي التقدم ظل في ملحة حاجة الحاضر وقتنا في العلوم تدريس أصبح
العلوم  بتدريس اهتمامها خلال من والنامية، منها المتقدمة المجتمعات كل بذلك آمنت وقد

بالعلم  متسلحة أجيال تخريج على وتساعد المواد تلك طبيعة تعكس وأساليب بطرائق والرياضيات
والمعلم  والتقييم التدريسية والأساليب والوسائل المحتوى تطوير خلال من والقيم، والمهارة والمعرفة

 المادة. يدرس الذي

يتوقف  تعليمية وسيلة لأي بالنسبة الحال هو كما التعليم في التكنولوجية التطبيقات استخدام كما إن
 المهني بصورة بأدائهم والارتقاء المواكبة على قادرين تجعلهم لمهارات المعلمين امتلاك مدى على
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 العملية التربوية تطوير في واستخدامها التعليم تكنولوجيا مهارات المهارات هذه أهم ومن فاعلة،
 التعليمية طرفي العملية من كل يحملها أن يمكن التي الاتجاهات إلى إضافة هذا التربوي، والنظام
 يعد لم حيث التعليم تطرحها تكنولوجيا التي الجديدة لأدوارهم وتقبلهم التعليم تكنولوجيا استخدام نحو
نما بالطرائق المتعلمين إلى المعلومات نقل المدرس أو المعلم دور  جديدة بأدوار مطالبة التقليدية وا 

 (.41ص ، 2018المحاميد،(والتكنولوجي. العلمي التطور عليه يفرضها

استخدام  مهارات توافر مدى تناول على ركزت أنها السابقة الدراسات مراجعة خلال من ولوحظ
اتجاهاتهم  على بالتعرف الاهتمام دون تواجههم التي والتحديات المعلمين لدى الاصطناعي الذكاء
 بشكل تعتمد التي المواد من أنها اعتبار على العلوم معلمين اتجاهات خاصة التقنيات، تلك نحو

  هندي ، (2020) الخيبري دراسة الدراسات هذه بين من وكان والممارسة، التكنولوجيا كبير على
 توظيف لمهارات المعلمين امتلاك انخفاض أكدوا حيث (Shin, & Shin ,2020) و (2020)
 من كل اتجاهات دراسة (2021) وحبيب النجار دراسة واقترحت الاصطناعي. الذكاء تقنيات

 .والتعليم التعلم في الاصطناعي الذكاء برامج استخدام والمتعلمين نحو المعلمين

مديرة مدرسة  وكونها تربية عملية في كلية التربية الثالثة بدرعاكما لاحظت الباحثة كونها مشرفة 
حلقة ثانية من التعليم الأساسي انخفاض امتلاك معلمي الحلقة الأولى والثانية للمعلومات الكافية 

 ت الضرورية لتوظيف الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية. والمهارا

 الذكاء استخدام تطبيقات نحو المعلمين اتجاهاتبدراسة قامت الباحثة  سبق، ما على وبناء  
 تواجههم، التي الصعوبات وعن إمكانياتهم وحوافز تشجيعهم عن كشفوال التعليم في الاصطناعي

 في التقنيات تلك نجاح بمدى وللتنبؤ المعلمين، بها يقوم قد التي التغيير مقاومة مواجهة من أجل
 .المستقبلية تحقيق أهدافها

التعليمية،  العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات وتوظيف استخدام في المعلم دور لأهمية ونظرا
 التعليم الأساسيالحلقة الثانية من في علوم ال معلمي اتجاهات على للتعرف الدراسة هذه جاءت فقد
الرئيسي  السؤال على الإجابة خلال من درعا. دينةفي م الذكاء الاصطناعي تطبيقات استخدام نحو
 :الآتي
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الذكاء  تطبيقات استخدام نحو الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم ال معلمي اتجاهات ما
 درعا؟ دينةمبالاصطناعي 

 . أهمية الدراسة:3

العملية  وتطوير لدعم الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدام في الحالية الدراسة أهمية تكمن
يُعد  والذي الاصطناعي الذكاء تطبيقات توظيف في ومهاراته المعلم دور لأهمية ونظرا   التعليمية.

بالمفاهيم  وأغناها المواد أزخر من تعتبر العلوم مادة أن كما التعليمية، العملية في الزاوية حجر
وجذبا ،  وتشويقا إثارة أكثر بأساليب للطلاب تقديمها يمكن التي والتطبيقات والحقائق والنظريات
  تتجلى أهمية الدراسة في ناحيتين هما: وبالتالي

 :النظرية الأهمية أولًا:

 التعليم في الاصطناعي الذكاء لفكرة التأصيل. 
 أهدافه، استخداماته، التعليم، في الاصطناعي الذكاء تطبيقات أبرز على الضوء إلقاء 

 .ومستقبله مميزاته وعيوبه

 :التطبيقية الأهمية ثانياً:

 بالجمهورية العربية السورية التعليم دعم في الاصطناعي الذكاء دور لتفعيل السبل تقديم. 
 استخدام لتبني المستقبلية الخطط وواضعي التربوي الميدان في القرار متخذي مساعدة 

 .التعليم في الاصطناعي تطبيقات الذكاء
 الاصطناعي الذكاء تطبيقات مجال في الدراسات من المزيد لإجراء الباحثين أنظار توجيه 

 .التعليمية في العملية

 تهدف الدراسة إلى:.أهداف الدراسة: 4

 تطبيقات استخدام نحو الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم المعلمي  اتجاهات .معرفة1.4
 ة درعا.دينبم التعليمية العملية في الاصطناعيالذكاء 
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 التعليمية من العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدام من تحد التي المعوقات .تحديد2.4
 ة درعا.دينبم الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم ال معلمي نظر وجهة

 العملية التعليمية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات تشجع على استخدام التي الحوافز .معرفة3.4
 درعا. مدينةب الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم ال لمعلمي

إجابة افراد العينة بين متوسط  (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروقدراسة ال.4.4 
 الخبرة(. سنوات  -العلمي المؤهل(:لمتغيرات تعزى على كل محاور الاستبانة

 أسئلة الدراسة وفرضياتها:5.

 .أسئلة الدراسة:1.5

 تطبيقات نحو استخدام الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي  علومال معلمي اتجاهات .ما1.1.5
 التعليمية؟ في العملية الاصطناعي الذكاء

من  التعليمية العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدام من تحد التي المعوقات .ما2.1.5
 درعا؟  بمدينة الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي  علومالمعلمي  نظر وجهة

التعليمية  العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدام على تشجع التي الحوافز .ما3.1.5
 ة درعا؟دينبم الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي  علوماللمعلمي 

 معلمي بين متوسط درجات (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد .هل4.1.5
 استخدام تطبيقات نحو اتجاهاتهم ة درعا فيدينبم الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم ال

 .الخبرة(؟ سنوات - العلمي المؤهل: (لمتغيرات تعزى الاصطناعي الذكاء

 .فرضيات الدراسة:2.5
 معلمي بين متوسط درجات (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجدلا ت.1.2.5

 استخدام تطبيقات نحو اتجاهاتهم ة درعا فيدينبم الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم ال
  .العلمي المؤهل تعزى لمتغير في التعليم الاصطناعي الذكاء
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 معلمي بين متوسط درجات (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجدلا ت.2.2.5
 استخدام تطبيقات نحو اتجاهاتهم ة درعا فيدينبم الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم ال

  .تعزى لمتغير سنوات الخبرة صطناعي في التعليمالا الذكاء

 معلمي بين متوسط درجات (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق .لا توجد3.2.5
 الذكاء استخدام تطبيقات معوقات ة درعا فيدينبم الحلقة الثانية من التعليم الأساسيالعلوم في 

  .الاصطناعي في التعليم تعزى لمتغير المؤهل العلمي

 معلمي بين متوسط درجات (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق .لا توجد4.2.5
 الذكاء استخدام تطبيقات ة درعا في معوقاتدينبم العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي

  .تعزى لمتغير سنوات الخبرة الاصطناعي في التعليم

 معلمي بين متوسط درجات (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق .لا توجد5.2.5
 تطبيقاتلاستخدام  الحوافز المقدمة ة درعا فيدينبم العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي

  .الاصطناعي في التعليم تعزى لمتغير المؤهل العلمي الذكاء

 معلمي بين متوسط درجات (α ≥ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق .لا توجد6.2.5
 لاستخدام تطبيقات ة درعا في الحوافز المقدمةدينبم العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي

  .تعزى لمتغير سنوات الخبرة التعليمالاصطناعي في  الذكاء

 :الدراسة حدود6.

الحلقة في علوم المعلمي  ومعلمة من معلما   95)تمّ تطبيق أدوات الدراسة على ) بشرية: حدود 1.6.
 .الأساسي الثانية من مرحلة التعليم

 الأساسي مرحلة التعليم مدرسة من مدارس22) )تطبيق أدوات الدراسة في  تمّ  مكانية: حدود 2.6.
 .مدينة درعافي 

 الدراسي للعام الأول الدراسي الفصل في الدراسة أدوات تمّ تطبيق زمانية: حدود 3.6.
 م.2024/2025
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الحلقة الثانية من التعليم  لوم فيعال معلميوحوافز  ومعوقات )اتجاهات وهي: علمية: حدود 4.6.
 ة درعا(.دينالتعليمية بم العمليةفي  الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدامهمنحو  الأساسي

 :الإجرائية والتعريفات الدراسة مصطلحات7.

 التي الاستجابة أو الفرد يتخذه الذي الموقف "هو (:2003)عرفه شحاته والنجارو  .الاتجاه1.7
 بحكم أو معينة بخبرة مروره نتيجة المعارضة؛ الرفض أو أو بالقبول إما معين شيء إزاء يبديها
 16) .ص (بذلك الشيء" تتعلق شروط أو ظروف توافر

 اتساق :اجرائياً بأنها الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي علوم ال معلمي اتجاهات وتُعرف
علوم الحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمحافظة درعا  معلمي لدى الرفض أو القبول استجابات

 في بمجموع استجابتهم ويقاس التعليمية، العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدام نحو
 .الدراسة بأداة الغرض لهذا المعد الاتجاه محور مقياس

 الاصطناعي  .الذكاء2.7

 من متنوعة مجموعه" بأنه الاصطناعي الذكاء (Ocania-Fernández et al, 2019)عٌرف
 تمكنها التي الذكية الحاسوبية الأنظمة من نماذج لإنشاء وتصميم والنظريات والتقنيات الأساليب

 (p 557). البشري وسلوكياته" الدماغ قدرات محاكاة من

 الآلات ببرمجة يهتم الذي الحاسوب علوم فروع أحد :اجرائياً بأنه الاصطناعي الذكاء ويعرف
 بالعمليات والقيام البشري الذكاء محاكاة من تمكنها حاسوبية برامج أو أنظمة بواسطة الذكية والأجهزة
صدار والتعلم والتفكير كالإدراك المعرفية،  الى بالإضافة والتخاطب المشكلات وحل القرار وا 

 .المعطاة المعلومات على استنادا   المهام وأداء والحركة، حساسالإ

 الاصطناعي  الذكاء تطبيقات  .3.7

 أنظمة، أو آلات أو برامج أو أجهزة استخدام :اجرائياً بأنها الاصطناعي الذكاء تطبيقات وتعرف
 لإيجاد وتوظيفها منها الإفادة بهدف محددة، ومهام بعمليات للقيام البشري الذكاء محاكاة على قادرة
 .الصعوبات وتذليل للمشكلات حل
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  التعليمية .العملية4.7

إلى  تهدف التي والإجراءات الأنشطة من ومنسقة منظمة مجموعة :"بأنها (2018) جابر عرفتها
حيث  الدولة، في العالي التعليم يحددها التي والأهداف الشروط ضمن التعليمية الاحتياجات تلبية
 وتهدف إلى والإنسانية، والعلم، ومنها: الديمقراطية، الأساسية؛ المبادئ على التعليمية العملية ترتكز
 في واتزان، وتساهم قوة أكثر شخصيته من تجعل التي التعليمية المهارات من العديد المتعلم إكساب
 .(33ص) "أمامه العمل فرص إتاحة

 لتطوير مسبقا،   لها والإعداد التخطيط تم منظمة عملية :اجرائياً بأنها التعليمية العملية وتُعرف
 كل ويتأثر يؤثر عناصر من وتتكون التعليم، مراحل لكل العلوم أنواع شتى في العلمية المعارف

 الدراسية( البيئة التعليمية، الوسائل العلمي، المحتوى المتعلم، المعلم، الخبير،(الآخر على منها
 . أمامهم العمل فرص إتاحة في وتساهم للمتعلمين، والوجدانية ةوالمهاريّ  المعرفية الأهداف لتحقيق

 الدراسات السابقة:8.

 الأوراق والدراسات من جدا   قليل عدد إلا يوجد لم ، 2016 عام إلى الاصطناعي الذكاء بدايات منذ
 فمع في التعليم، الاصطناعي الذكاء ازدهر 2016 عام وبعد التعليم، في الاصطناعي الذكاء حول

 أكثر الذكاء الاصطناعي أصبح العميق، والتعلم الضخمة البيانات مثل للتكنولوجيا المستمر التوسع
 الاصطناعي يحظى الذكاء تعليم وبدأ التعليم، في والمختصين والخبراء للحكومة أهمية

 الدراسات. هذه لبعض عرض يأتي وفيما  Mu, 2019, 771)بالاهتمام)

 درجة على التعرف إلى وهدفت الدراسة (2020) الخيبري دراسة -أولًا: الدراسات العربية: 
 الاصطناعي الذكاء تطبيقات لمهارات توظيف الخرج بمحافظة الثانوية المرحلة معلمات امتلاك

 في الاصطناعي الذكاء عن استخدام المعلمات تعيق التي المعوقات أهم وتحديد التعليم، في
 بندا   (34) من استبانة مكونة على اعتمدت كما الوصفي، المنهج الدراسة استخدمت التعليم،
 الذكاء توظيف تطبيقات لمهارات الخرج بمحافظة الثانوية المرحلة معلمات امتلاك درجة لقياس

 المرحلة الثانوية، معلمات من معلمة (130) من العينة وتكونت التعليم، في الاصطناعي
توظيف  لمهارات الخرج بمحافظة الثانوية المرحلة معلمات امتلاك أنَ: إلى الدراسة وتوصلت



 سلسلة العلوم التربوية                مجلة جامعة حمص                                           
 د. رغداء عدنان العقله                                   2025عام   15العدد  47المجلد         

185 
 

 وجود اتفاقا  على هناك وأنَ  منخفضة، بدرجة جاءت التعليم في الاصطناعي الذكاء تطبيقات
 التي التوصيات من مجموعة إلى توصلت كما التطبيقات، هذه لتوظيف المعوقات العديد من

 في الاصطناعي الذكاء تطبيقات توظيف لمهارات المعلمات امتلاك في أن تسهم الممكن من
 والمجتمع الفرد وتوعية الاصطناعي الذكاء بموضوع المعلوماتي رفع الوعي ومنها التعليم،
 في الاصطناعي الذكاء تطبيقات لتوظيف اللازمة كل الاحتياجات توفير ضرورة بأهميته،
 الذكاء تطبيقات توظيف مهارات على لتدريبهم للمعلمات والورش التدريبية الدورات وعقد التعليم،

 .مختلفة تعليمية مراحل في لدراستها مشابهة دراسة واقترحت إجراء التعليم. في الاصطناعي

معلمي المدارس وهدفت الدراسة إلى تعرف درجة استخدام ( 2020دراسة حجية والشايب) -
الثانوية الخاصة لتطبيقات الذكاء الاصطناعي، ودرجة تقدير المعلمين أنفسهم للميزة 
التنافسية للمدرسة، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، كما اعتمدت على استبانة مكونة 

( معلم ومعلمة يدّرسون في المدارس 277وتكونت عين الدراسة من ) ( بندا ،52من )
الخاصة في العاصمة عمان، وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية: إنّ استخدام المعلمين 
لتطبيقات الذكاء الاصطناعي جاء بدرجة مرتفعة ودرجة مرتفعة أيضا  للميزة التنافسية 

ي ير استخدام المعلمين لتطبيقات الذكاء الاصطناعللمدرسة، كما كشفت النتائج عن قدرة متغ
بالتنبؤ بمتغير الميزة التنافسية للمدرسة، حيث تبين أنّ متغير استخدام المعلمين لتطبيقات 
الذكاء الاصطناعي يرتبط ارتباطا  طرديا  جوهريا  بمتغير الميزة التنافسية، وأنّ متغير عمر 

اطا  عكسيا  ؤ بالميزة التنافسية للمدرسة، وأنّه يرتبط ارتبالمدرسة يسهم اسهاما  معنويا  في التنب
بالميزة التنافسية، بمعنى أنّه كلما كانت المدرسة أكثر حداثة كلما زادت الميزة التنافسية 

 للمدرسة، وأوصت بإجراء مزيد من الدراسات على المدارس الحكومية.
 وأهميته الاصطناعي ذكاءال دور عن البحث إلى وهدفت الدراسة (2021) دراسة منصور -

 وتحليل استقراء خلال من الوصفي، المنهج على اعتمدت وقد التعليمية، العملية في
 النظري الأساس على للتعرف وذلك بموضوعها؛ ترتبط التي والكتب والأبحاث الدراسات
 وتوصلت الدراسة: التعليمية، العملية تطوير في تفيد التي الاصطناعي الذكاء لتطبيقات

التعليمية  في العملية الاصطناعي الذكاء تطبيقات بعض توظيف خلال من يمكن أنه إلى
 والواقع المعزز) (VR) الافتراضي الواقع الذكي وتقنية والمحتوى الذكي، التعليم كأنظمة
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(ARوتطبيقات،" Layer " وأورازما Aurasma، وتطبيقات Augmented4 ،،وغيرها 
 ما وفق توصيات عدة الدراسة وقدمت والمشكلات. التحديات تلك بعض مواجهة في

 في الاصطناعي الذكاء تطبيقات توظيف ضرورة أهمها من نتائج، من إليه توصلت
 المعنيين وتدريب المختلفة، التعليمية العملية مجالات في واستخدامها التعليمية المؤسسات
 في الحاصلة التطورات واكبةلم الذكية والنظم التكنولوجيا استعمال على التعليمية بالعملية

 الاصطناعي. الذكاء ظل
هدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاهات معلمي المرحلة الثانوية ( 2024دراسة إسديرة) - -

نحو استخدام التطبيقات التربوية للذكاء الاصطناعي في تدريس مادة علم النفس والكشف 
ة نحو استخدام التطبيقات التربويعن أهم التحديات التي تواجه معلمي المرحلة الثانوية 

للذكاء الاصطناعي في تدريس مادة علم النفس، واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي، 
( معلما  ومعلمة من 28واستخدمت الاستبانة كأداة للدراسة، وتكونت عينة الدراسة من )

المرحلة  ات معلميمعلمي المرحلة الثانوية، وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية: أنّ اتجاه
الثانوية نحو استخدام التطبيقات التربوية للذكاء الاصطناعي في تدريس مادة علم النفس 
كانت إيجابية وجاءت بدرجة مرتفعة، وظهور تحديات كبيرة تواجه معلمي المرحلة الثانوية 

ت صتعيق استخدام التطبيقات التربوية للذكاء الاصطناعي في تدريس مادة علم النفس، وأو 
الدراسة بضرورة توفير البنية التحتية ومواجهة التحديات التي تعوق المعلمين عن استخدام 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية.
 الأطفال رياض معلمات اتجاهات عن الكشف وهدفت الدراسة إلى( 2024دراسة المعمري) -

 المُبكّر التعليم مراحل في لفعّالا التدريس عمليات الاصطناعي في الذكاء استخدام نحو
عُمان، وقد اعتمدت على المنهج الوصفي، واعتمدت  سلطنة في الباطنة شمال بمحافظة

 اتجاهات معلمات الأول: محورين؛ على موزّعة عبارة (29) من على استبانة تكوّنت
 التحديات والثاني: التدريس عمليات في الاصطناعي الذكاء استخدام نحو الأطفال رياض

التدريس،   عمليات في الاصطناعي الذكاء استخدام نحو الأطفال رياض معلمات التي تواجه
البسيطة، وتوصلت  العشوائية بالطريقة اختيارهن تم معلمة (182) وتكونت العينة من

 الذكاء استخدام نحو الأطفال رياض معلمات إنّ اتجاهات :الدراسة إلى النتائج التالية
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 الباطنة شمال بمحافظة المُبكّر التعليم مراحل في التدريس الفعّال عمليات في الاصطناعي
نّ  تقدير بدرجة جاءت  نحو الأطفال رياض معلمات تواجه التي التحديات درجة عالية، وا 

 بمحافظة المُبكّر التعليم مراحل في الفعّال التدريس في عمليات الاصطناعي الذكاء استخدام
 مستوى عند إحصائية دلالة فروق ذات وجود وعدم كبيرة، تحد   رجةبد جاءت الباطنة شمال
 الذكاء استخدام نحو الأطفال معلمات رياض اتجاهات في (α=0.05)  الدلالة

 الباطنة شمال بمحافظة في مراحل التعليم المبكر الفعّال التدريس عمليات في الاصطناعي
 رياض دورة على العملية، الحصول الخبرة سنوات العلمي، المؤهل(البحث؛ لمتغيرات تبعا  

 الدورات من مزيد بعقد الباحث أوصى البحث نتائج ضوء التعيين(، وفي صفة الأطفال،
 وتضممين الاصطناعي الذكاء استخدام حول رياض الأطفال لمعلمات التدريبية والورش
 الاستفادة نحو وتشجيعهن الوزارة ضمن خط الأطفال رياض لمعلمات تأهيلية وخط برامج
 أجهزة وتوفير العمل وتحسين بيئة الاصطناعي للذكاء الالكترونية والتطبيقات المواقع من

 في عربيا  وعالميا   الرائدة المؤسسات من والاستفادة الجودة عالية انترنت وشبكة حاسوب
 .المجال

 (Subrahmanyam & Swathi, 2018):دراسة- الدراسات الأجنبية:ثانياً: 

Artificial Intelligence and its Implications in Education"." 
حجم  ذلك في بما التعليم قطاع في الاصطناعي الذكاء دور مناقشة إلى الدراسة هدفت
 المؤسسات بعض حالة دراسة خلال من التعليم، في الاصطناعي الذكاء وتأثير السوق،

 وأنظمة الذكي، المحتوى(مثل:  الاصطناعي الذكاء تطبيقات بعض تبنت التعليمية التي
 والحياة التعلم نتائج لتحسين )وغيرها التعلم وبيئات الافتراضيين، الذكية، والميسرين الدروس
 مشكلات أهم على والوقوف التعليم في الاصطناعي للذكاء المحتملة وأبرزت الآثار للجميع،
 الذكاء الاصطناعي. تقنيات استخدام

 :(Ocaña-Fernandez et al, 2019)دراسة -

Artificial Intelligence and its Implications in Higher Education”." 
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 واستخدم العالي، التعليم في وانعكاساته صطناعيالا الذكاء على التعرف إلى وهدفت الدراسة
 للدراسة، كأداة ستبيانالا الباحثين واستخدم للدراسة، منهاج التحليلي الوصفي المنهج الباحثون
 التعليم في كبير تحسن إلى تؤدي صطناعيالا الذكاء إلى المستندة الأشكال أن الباحثون واستنتج
 دقيق بتخصص الطلاب تزويد مع مسبوق، غير نوعي تحسين مع التعليمية، المستويات لكافة

 تكنولوجيا مع البشري للتفاعل المختلفة الأشكال دمج من تمكنوا أنهم كما لمتطلباتهم، وفقا لتعلمهم
 الجديدة الألفية في الجامعة تواجهه الذي الأكبر التحدي أن الباحثون ويرى ت،تصالاوالا المعلومات

 تدريب أجل من وتنفيذها وتطويرها وتصميمها الرقمية المهارات تخطيط إلى الماسة الحاجة في يكمن
 تطبيق عن فضلا   ، حتياجاتهملا وفقا وتطويرها التكنولوجية البيئة فهم على قادرين أفضل مهنيين

 . صطناعيالا الذكاء برامج تدعمها رقمية لغة

  (Shin, & Shin, 2020)دراسة   -

"A study on the application of artificial intelligence in elementary 
science education". 

بتطبيقات  كوريا جمهورية في الابتدائية بالمرحلة العلوم معلمي وعي عن الكشف إلى هدفت الدراسةو 
 الدراسة واستخدمت تطبيقها، وطرق التدريس، في توظيفها كيفية ، ومعرفةAI) الاصطناعي) الذكاء
المعلمين  من عينة على العشوائية بالطريقة طبقت استبانة على واعتمدت ،)المسحي( الوصفي المنهج

وعي  أنَ: النتائج وأظهرت ومعلمة، معلما   (95) عددهم بلغ الفرعية، الكبرى والمدن العاصمة، في
وأنَ  منخفضة، بدرجة جاء التعليم في توظيفها يمكن التي الاصطناعي الذكاء بتطبيقات المعلمين
 بين الاصطناعي الذكاء تطبيقات توظيف خلالها من يمكن نسبة بأعلى تحظى العلوم مقررات

 54.7 % و ، 68.4 % والفضاء الأرض موضوعات في بلغت حيث الابتدائية، مقررات المرحلة
 الدراسة أوصت النتائج ضوء وفي للحياة، 27.4 %و المادة، لحالات 6.32 %و للتمرين والطاقة،
 .التدريس في توظيفها يمكن التي الاصطناعي الذكاء تطبيقات على المعلمين بضرورة تدريب

 Yufeia, et al, 2020): دراسة) -

Review of the Application of Artificial Intelligence in Education"." 
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 المهمة المحطات وأبرز تاريخه، حيث من الاصطناعي للذكاء النظري التأصيل إلى هدفت الدراسةو 
 ووظفت لتطبيقاته، السبل وأفضل التعليم، في الاصطناعي للذكاء التطبيقية والجوانب تطوره، في

 إلى وتوصلت أهدافها، ويحقق طبيعتها، مع يتناسب الذي الوصفي المنهج الغرض لهذا الدراسة
 الجوانب أبرز عن والكشف وتطوره، الاصطناعي الذكاء تاريخ في المهمة المحطات أبرز تحديد

 الزمني، والتقويم الإلكتروني، الدرجات نظام في: والمتمثلة التعليم في الاصطناعي للذكاء التطبيقية
 والتعلم المعزز، والواقع الافتراضي، والواقع التكيفي، والتعلم المخصص، والتعلم الافتراضي، والمعلم

 في الاصطناعي للذكاء أفضل لتطبيق السبل من مجموعة الدراسة اقترحت كما وغيرها، بعد، عن
 في أهمية من لها لما الاصطناعي؛ الذكاء تطبيقات توظيف بضرورة الدراسة وأوصت التعليم،
 .التعليمية العملية تحسين

 معظم اهتمام السابقة الدراسات عرض خلال من يتضحالسابقة:  الدراسات على التعقيب ثالثاً:
 بشكل التعليمية المشكلات حل على قادر حديث كتوجه الذكاء الاصطناعي باستخدام الدراسات هذه
 وجودة لتحسين خاص بشكل التعليمية العملية في الاصطناعي تطبيقات الذكاء واستخدام عام،
والتعلم، واتفقت جميع الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية باستخدام المنهج الوصفي،  التعليم نتائج

كما اتفقت جميع الدراسات السابقة على فاعلية الذكاء الاصطناعي وأثره الإيجابي في تنمية المهارات 
العلوم لمي عالمختلفة لعينة الدراسة، وقد تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في تناولها م

 قياسو  في مدينة درعا في الجمهورية العربية السورية الحلقة الثانية من التعليم الأساسيفي 
ة نديالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بم في الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدام نحو اتجاهاتهم 

حلقة بال علمي العلومم تقيس اتجاهات سابقة دراسة هناك توجد لا الباحثة علم حسب وعلى درعا،
 الثانية نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

 :السابقة الدراسات من الإفادة رابعاً: أوجه

 الدراسة موضوع جوانب بجميع الإلمام خلال من الفكرية والتغذية المعرفي الإثراء. 
 وتوصياتها الدراسات تلك نتائج من بالاستفادة الدراسة مشكلة دعم. 
 براز العلمي الاستناد  .السابقة الدراسات تعدد بسبب الدراسة أهمية وا 
 جديدة. معلومات واضافة السابقة الدراسات معلومات على الارتكاز 
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 للدراسة والمنهجية النظري الإطار إعداد. 
 السابقة الدراسات في موجودة الغير العلمية الإضافة إبراز. 
 الدراسة أداة بناء في المساهمة. 
 البيانات تحليل في المتبعة الإحصائية الأساليب على التعرف. 
 المختلفة. الدراسات تواريخ خلال من الدراسة لموضوع العلمي التطور على التعرف 

 :للدراسة النظري الإطار9.

 مجالات في معظم أثارها ظهرت الاصطناعي، الذكاء مجال في ثورة الأخيرة سنواته في العالم يشهد
 والهندسة الطب في الاصطناعي، سواء   الذكاء هذا تطبيقات توظيف من مجال يخلو لا فيكاد الحياة،
 الوزارات عاتق على يضع وغيرها، مما والاتصال الفضاء وعلوم والاستثمار والتصنيع والتسليح
 الثورة معطيات لمواكبة واستراتيجياتها سياساتها ومناهجها لتطوير جسيمة مسؤوليات بالتعليم المعينة

 في جديدة مساحات التربويين أمام أضاءت التي بمثابة الشرارة كانت والتي الحديثة، الاصطناعية
 ة.يقيا  في مراحل التعليم المختلفالذكاء الاصطناعي وتضمينه نظريا  وتطب ثقافة إثراء عن البحث

 تياجاتاح يتعلق بتوفير ما وبخاصة تطويره لعمليات بالنسبة التعليم قطاع يمثلها التي للأهمية ونظرا  
 وبرامج بسياسات الصلة الوثيقة ذات المختلفة والمهارات التخصصات أصحاب من العمل سوق

 والجديد به، الأخذ يتم جديد بداخله لكل التجذير يتم مالم للتعليم تطوير لأي مجال لا فإنه التطوير،
 التطبيقات، لهذه المختلفة بالمدلولات على بينة أفراده يكون حتى الاصطناعي الذكاء تطبيقات هو هنا

 يتواكب التي وبالصورة التعليمي، العمل جنبات واستثمارها في توظيفها سبل وتحديد ألوانها، ومعرفة
  المستقبل. تحديات مواجهة ويمكنه من فيه، الحادثة المستجدات مع فيها

 (:(AIالاصطناعي الذكاء مفهومأولًا: 

 كلية عقد في لمؤتمر كموضوع مكارتي بجون الاصطناعي الذكاء مصطلح ارتبط 1956 عام في
 Logic)المنطقي المنظر(سمي الاصطناعي للذكاء برنامج أعلن السنة نفس وفي دارتموث،

Theorist بتصميم وذلك والتكامل التفاضل حساب نظريات إثبات في البرنامج هذا قدرة شجعت وقد 
 إلى كان يميل والذي  - General problem Solver)العام المشاكل حلال(سمي برنامج
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 المدن والمعسكرات في بتوسع تستخدم أدوات وأنه الأنواع، كل من المشكلات حل في الاستخدام
 البحث والتطبيقات ومحركات والانترنت الذكي الموبايل مثل تكنولوجية معدات وتشمل العالم حول

  (Fahimirad & Kotamjani ,2018 ,p107-  108).المختلفة

 تحتاج التي البشرية الأنشطة تمثيل في الكمبيوتر مساعدة بأنه "طريقة (AL-Qusi,2010)فوعرّ 
 مما يجعل الكمبيوتر برمجة عملية أنها أو الذكية، القرارات واتخاذ وخبرات خاصة مهارات الى

 p).الذكاء من عال   مستوى إلى تحتاج التي العمليات وتنفيذ المنطقي التعليم على قادر الكمبيوتر
37) "  

 في الإنساني الذكاء تستخدم كمبيوتر برنامج أو آلة " بأنه (Southgate, et al,2019) فهوعرّ 
 "(p 17). والتوقع المشكلات وحل والتبرير والفهم والتعليم التخطيط خلال من ما، مهمة إكمال

 تتوحد في الاصطناعي، الذكاء مفهوم تناولت التي التعريفات من العديد هناك أن تقدم مما ويتضح
تشبيهه  أحدهما جزأين، الى ينقسم المفهوم بأن الباحثة تلخص ولهذا ألفاظها، في وتختلف مضمونها

 .الآلة بواسطة المعقدة للمشكلات حل والثاني البشري، السلوك محاكاة خلال من بالبشر

  التعليم: في الاصطناعي الذكاء مفهوم ثانياً:

والمحاضرات  الثابتة، الدراسية الفصول مثل(الحالية  التعليمية البيئة أن اثنان عليه يختلف لا مما
 العملية التعليمية، أهداف تحقيق على بمفردها قادرة غير)الثابتة المطبوعة المدرسية والكتب المتكررة،

 المتعلمين الذين لبعض ملائمة غير المطبوعة المدرسية والكتب الدراسية الفصول تعتبر حيث
 يتعلمون ويعملون الرقميون فالمتعلمون المعرفة، واكتساب التعلم في تقليدية غير لطرق يحتاجون
 كما تستخدم بالآخرين، والاتصال الرسومات مع المتوازية، المعالجة خلال من متناهية، بسرعة
 على الطالب يجب موضوع بأي والتوصية المعرفة في الفجوات لتحديد الاصطناعي الذكاء تقنيات
 .لقدراتهوفقا   ذلك بعد دراسته

 على معتمدة تعليمية نظم" :بأنها التعليم في الاصطناعي الذكاء تقنيات (2017) اسماعيل فويعرّ 
 وهي(التعليمي معرفية للمحتوى قواعد أو ،)تدريسه يتم ما تحدد( مستقلة بيانات قواعد ولها الحاسب

 مواطن وتحديد لفهم المواضيع المتعلم قدرة عن استنتاجات استخدام وتحاولالتدريس(  كيفية تحدد
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 التعليم بيئة عن توظيف عبارة وأنها ديناميكيا، التعلم عملية تكييف يمكنها حتى وقوته ضعفه،
 البيانات استخراج مجموعات ونظام العصبي، النظام محاكاة استراتيجيات من بكل الإلكتروني
 .(30ص الخاصة") ومتطلباتهم لحاجاتهم طبقا   الإلكتروني الطلاب بسلوك المرتبطة

 التعليم: في الاصطناعي الذكاء استخدامثالثاً: 

 الذكاء مساهمات تعتبر قوله: في التعليم في الاصطناعي الذكاء استخدام ( عن(Mu,2019 أوردّ 
 الاصطناعي علوم الذكاء تقاطع من يتكون مجال وهو الأهمية، بالغة التعليم في الاصطناعي

 التأثر وجعل لكيفية التعلم، والمتعلمين المعلمين من كلا   فهم تعميق بهدف التعليم، تكنولوجيا وعلوم
 التعليم يجعل الاصطناعي، مما الذكاء تقنية من بدعم وشمولية وضوحا   أكثر الخارجية بالعوامل
 MU,2019,p771) ذكاء.) أكثر والإدارة والتعلم

 في التعليم الاصطناعي الذكاء تطبيقات ومنها الحديثة التكنولوجيا تقنيات استخدام مبررات أهم ومن
 وعلم التصميم التعليم منها: علم الجديدة التربوية العلوم بعض وظهور والتربوية السلوكية العلوم تطور

 لعمليةلتطوير ا واستثمارها المعرفة هذه توظيف كيفية في والتفكير البحث إلى يدعو مما التعليمي
 النمو المطرد حيث والمعرفي؛ السكاني الكيفي. والانفجار مستواها ورفع عناصرها، بكافة التعليمية
 فضلا عن المتزايدة، الأعداد هذه استيعاب على التعليمية المؤسسات قدرة وعدم المتعلمين، لأعداد

في  التعليم تقنيات مستحدثات استخدام ضرورة إلى ذلك أدى الهائل، والتقني المعرفي الانفجار
 .(Fahimirad & Kotamjani, 2018, p112)التعليمية المنظومة

 التعليم: في الاصطناعي الذكاء تطبيقاترابعاً: 

تبعا   التعليمية، العملية في استخدامها يمكن التي الاصطناعي الذكاء تطبيقات أبرز إجمال يمكن
  (Subrahmanyam & Swathi,2018)دراسة والدراسات؛ مثل الأدبيات من العديد لما أوردته

 Yufeia( ودراسة2020والحجيلي) الفراني ( ودراسةZawacki-Richer,et) aI,2019 دراسةو 
et al, 2020)يأتي: كما (2021)  والدايل القحطاني ( ودراسة  
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 الذكية الدردشة ربوت Chatbotsللمحادثات ذكية لمحاكاة مصممة حاسوبية برامج : هي 
 خلال من التفاعل ويتم والبرنامج، المستخدم بين التفاعل أشكال من شكلا   توفر البشرية،
 معا . كليهما النص أو

 المعزز الواقع:Augmented Realty طبقة بإضافة تقوم تزامنية، تفاعلية تقنية 
 الواقع على الأبعاد، متعددة وبأشكال ) إلخ ...فيديو صوت صورة، نص،(معلوماتية 

 بمحتوى الخاصة الثابتة الأشكال أو الصور، أو النص، يتحول بحيث المشاهد؛ الحقيقي
 عبر عليها، الذكي الهاتف كاميرا تسليط بمجرد بالحياة ينبض إلى واقع الدراسي، المقرر

 . المعزز الواقع تطبيقات
 الافتراضي الواقع :Virtual Realityتتُيح الحقيقي، للواقع تفاعلية حاسوبية محاكاة 

 المعملية التجارب كإجراء داخلها، والإبحار والتحكم والانغماس التفاعل فرصة  للمتعلم
 والتفاعل داخلها والتنقل الصف، أو كالمنزل، ؛ معينة أماكن زيارة في أو المشاركة الخطرة،
 والنظارات، والقفازات، الواقية، الخوذات مثل: خاصة، أدوات استخدام ويتطلب ذلك معها،
 .والحركة استشعار المكان مع

 النظم الخبيرة:Expert Systems في الخبير الإنسان سلوك تحاكي حاسوبية، برامج  
صدار المعرفة، استخدام المناسبة  والحلول النصائح وتقديم الاستنتاج، وقواعد الأحكام، وا 

 طريق عن الخبير الحاسوبي النظام إلى الخبير نسانالإ خبرة نقل يتم بحيث للمشكلات
 .المعرفةمهندس 

 التعليمية الروبوتات :Robotics عن بمهامها القيام على قادرة كهروميكانيكية آلة هي 
 تصميم ويتم للجهاز، الإلكترونية الذاكرة في المحفوظة التعليمات من مجموعة اتباع طريق
 الروبوت، بأجزاء ومتصلة الحاسوب، في متخصصة برمجيات طريق عن الأوامر هذه

 للمعلم، نظير أو تعليمية، كوسيلة التعليمي، النشاط أثناء الروبوت أدوار تصنيف ويمكن
 .الروبوت ومن الروبوت، ومع الروبوت عن التعلم يتم إذ الروبوت، إنشاء طريقة تعلم أو

 الذكي التكيفي التعلم:Intelligent Adaptive Learning الذكاء أساليب توظيف هو 
 استخدام يمكن بحيث متعلم، لكل المختلفة التعليمية الاحتياجات تلبية في الاصطناعي
 المواد عرض تكييف في الأسئلة عن المتعلم إجابة من تستمد التي الكمبيوتر خوارزميات
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 المعرفية الاحتياجات وأنشطة مع تطابقا   الأكثر التعلم المخصصة، الموارد وتقديم التعليمية،
 المعلم. وجود ضرورة دون والآنية الهادفة الراجعة التغذية وتقديم للمتعلم،

 الذكية التعليمية الألعاب:Smart Educational Games بواسطة مبرمجة ألعاب 
 بحيث والمنافسة، والخيال والتحدي بالتشويق، تتسم محدد، تعليمي هدف لتحقيق الحاسوب

 على القدرة وتحسن التركيز، مستوى وتزيد الذهني، النشاط تحفز بطريقة يتم تصميمها
 والصلات العلاقات وتقوي سريعة، بطريقة المشكلات وحل المنطقية، اتخاذ القرارات

 .الاجتماعية
 الذكي  التقييم:Smart Evaluation التفكير مهارات تقييم تستطيع حاسوبية، برامج 

 من واسعة مجموعة وتستعرض آلي، بشكل المعقدة والاختبارات الواجبات، وتصحح العليا،
 لهم اللازم الدعم وتقدم لديهم، والضعف القوة نقاط وتبرز المتعلمين، أداء البيانات وتحلل

 .الوقت المناسب في
 الحروف وقراءة تمييز:Distinguish and Real Letters تقوم حاسوبية، برامج 

التعديل  يمكن نصية ملفات إلى اليد بخط المكتوبة النصوص أو المطبوعة الصور بتحويل
 قاعدة في المخزنة الخطوط مع ومقارنته المستند، تحليل خلال من ذلك ويتم عليها،

 لتخمين إملائي ا مدققا البرامج تلك تستخدم كما للأحرف، النموذجية بالسمات البيانات، أو
 .الكلمات المجهولة

 النصوص تلخيص :Summarize Textsالنصوص تلخيص يمكنها حاسوبية، برامج 
التلخيص،  استيعاب لمستخدميها يمكن بحيث القراءة، سهلة وبطريقة متناهية بدقة الطويلة

 لمقالات أبحاثا   الأصلية النصوص أكانت سواء قياسي، وقت في معلوماته أهم واستخلاص
 .الاجتماعي التواصل وسائل على أم منشورات

  التعليم: في الاصطناعي الذكاء مميزاتخامساً: 

والتعليم،  الاصطناعي الذكاء بين العميق التكامل هو التعليمي الاصطناعي الذكاء جوهر أن بما
والمؤسسات  والمتعلمين المعلمين من لكلا   المميزات من العديد وحقق الأهمية، بالغة مساهمات قدم فقد
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 ودراسة (، (Zawacki-Richer,et al,2019,p39دراسة أوردته لما وفقا   التعليمية تتلخص
 :يلي فيما)577ص، 2021)محمد،

 كفاءة أكثر إجابات وتقديم استفساراتهم، على والرد المتعلمين، مع التفاعل فرص إتاحة. 
 متعلم. كل وقدرات طبيعة مع يتناسب الذي التكيفي والتعلم التعليم من أنماط تقديم 
 ومعالجة  الكلام، على التلقائي التعرف تقنيات باستخدام الأجنبية، اللغات تعلم إمكانية توفير

 .تصحيحها على المستخدمين ومساعدة اللغة، أخطاء واكتشاف الطبيعية، اللغات
 المتناقضة  البيانات مع والتعامل البيانات، اكتمال عدم مع حتى المسائل لحل التوصل

 أحيانا . والمتضادة
 العملية  في والمنافسة والإثارة، والخيال، والتحدي، التشويق، عنصر المتعلمين إكساب

 .التعليمية
 براز المتعلمين، أداء تحليل والتغذية  لهم اللازم الدعم وتقديم لديهم، والضعف القوة نقاط وا 

 .المناسب الوقت في الراجعة
 التعليمية للمشكلات المناسبة الحلول وتقديم البسيطة، الخبرة ذوي المتعلمين أداء تطوير. 
  ب على الطلاتوفير الوقت والجهد والإسهام في توفير واقع بديل للطلاب، فإنها تعود

 المواجهة، ومواكبة التكنولوجيا الحديثة.
 .يساعد الطلاب على حسن اختيار الأسئلة، كما يعد فضاء كبيرا  وتنفسيا  عنهم 

أيضا   يوفر أن يمكن التعليمية العملية في الاصطناعي الذكاء تطبيقات استخدام أن الباحثة وترى
 :التالية المميزات

 المعلم  من كل أدوار طبيعة حيث من التعليمية؛ العملية في الحديثة الاتجاهات مسايرة
 .والمتعلم

 عالية. وجودة بكفاءة تعليمية لأغراض الإنترنت شبكة توظيف 
 ضافة المختلفة، الموضوعات شرح تعزيز صوت،  نص،(الأبعاد متعددة بأشكال الوسائط وا 

 .المقرر محتوى على)فيديو صورة،
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 أسرع،  بشكل المعلومات على العثور من المتعلمين تُمكن إذ والتكلفة؛ والوقت الجهد توفير
 .الروتينية الأعمال من المعلمين وتحرر

 داخله والإبحار والانغماس الدراسي، المقرر في للتفاعل للمتعلمين الفرص تتيح. 
 بسيطة. بطريقة الطويلة النصوص تلخيص 
 وجميع المراحل العمرية الدراسية المراحل كافة تناسب. 

 :المعلم دورسادساً: 

 لتحديد محفزة للمعلمين بالطلاب الخاصة التعليم في للتكنولوجيا الدولية الجمعية معايير تعتبر
عادة الابتكار مثل ممارسات، طلابهم لتعليم غاياتهم  تحقيق وسيؤدي وحل المشكلات، التصميم، وا 

 الذكاء ان الى إضافة الاصطناعي، مع الذكاء الطلاب لعمل متين أساس خلق إلى الأهداف هذه
 العملية قيمته حيث من دوره وسيختلف أكثر شمولية، ليصبح المعلم دور سيحول الاصطناعي

 فأصل تعويضه، من الآلة تتمكن ولن لا الذي بالبعد الاجتماعي أكثر سيهتم بحيث والتربوية،
 البشري والاتصال الإنساني التفاعل هو يبقى المتعلمين من العديد المدرسة عند في والتحفيز المثابرة

 لأنه أقل جهد و أكبر بفاعلية رسالتهم أداء من المعلمين تمكن أدوات انه سيوفر الى إضافة ،
بسرعة  وتحسينهما طلابه وأداء أدائه لتقييم المعلم سيحتاجها التي المعلومات سيؤمن جميع
 (.582-581ص،2021وفعالية)محمد،

 

  التعليم: في الاصطناعي الذكاء عيوبسابعاً: 

العيوب  من يخلو لا هإنّ  إلا للتعليم، الاصطناعي الذكاء حققها التي العديدة المميزات من بالرغم
تطبيقات  من نجنيها قد التي العيوب أبرز ومن المستقبلية، المخاوف أو استخدامه عن نتجت التي

  يلي: ما (241،ص 2014،وآخرون عزمي) حددها كما التعليم في صطناعيالا الذكاء

 التعليم في الاصطناعي الذكاء تطبيقات من العديد تنفيذ تكلفة ارتفاع. 
 التدريسية الهيئات صفوف بين البطالة نسبة ارتفاع المتوقع من. 
 الروبوتات تغزو قد التي للفيروسات الذاتي والنسخ الاختراقات حدوث احتمالية. 
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 التي  والتألف التعاون روح من الصفية الأجواء خلو خلال من الاجتماعي التفاعل غياب
 .للطالب المعلم يقدمها

 مع الدائم تعاملهم خلال من الطلبة جهة من بالملل والشعور التعلم في الرغبة انعدام 
 .الآلة

 الأحيان. غالب في الروبوتات مع التعامل صعوبة 
 الآلات مع الدائم تعامله نتيجة البشري السلوك على السلبية الآثار. 

إمكانيات  بامتلاك تمتاز التي المستقبل أداة التعليمي الاصطناعي الذكاء يمثل سبق، ما علىاستنادا  
التعليم  قيادات من كلا   جهود بتآزر إلا ذلك يتم ولن استخدامها نوظفها ونُحسن أن علينا لذلك هائلة،

استخدام  تحكم ومعايير محكمة آلية ظل في استخدامها، عند التوازن نحقق وأن والمتعلمين، والمعلمين
سلبياتها  ولتفادي جهة من الأمثل الاستثمار على للحصول التعليم، في الاصطناعي الذكاء وتوظيف

 أخرى. جهة من

جراءاتها ونتائجها:10  . منهج الدراسة وا 
  :أولًا: منهج البحث

تم اعتماد المنهج الوصفي الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع ويهتم بوصفها وصفا  
دقيقا ، ويعبر عنها تعبيرا  كيفيا  وكميا ؛ فالتعبير الكيفي يصف الظاهرة ويوضح خصائصها، أما 

ها مع اطالتعبير الكمي فيعطي وصفا  رقميا  يوضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتب
 (.73ص، 2014الظواهر المختلفة )عباس وآخرين، 

 ثانياً: مجتمع البحث وعينته
سي الحلقة الثانية من التعليم الأسافي علوم التألّف مجتمع البحث من جميع معلمي  :البحثمجتمع 

 .2025-2024درعا للعام الدراسي  مدينةب
( استبانة تم سحبهم بطريقة عشوائية من المدارس الحكومية 98قامت الباحثة بتوزيع ) عينة الدراسة:

( استبانة، وبذلك بلغ حجم 95درعا، وكان عدد الاستبانات الصالحة للتفريغ الإحصائي ) مدينةب
ويوضح الجدول الآتي توزع أفراد عينة البحث على  ومعلمة. ا  ( معلم95العينة النهائية للبحث )

 متغيرات البحث:
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 ( توزع أفراد العينة على متغيرات البحث1جدول )
 النسبة المئوية العدد مستويات المتغير المتغير

 المؤهل العلمي
 %60 57 معهد
 %40 38 إجازة

 %100 95 المجموع

 سنوات الخبرة
 %44.21 42 سنوات 5أقل من 

 %55.79 53 سنوات وأكثر 5
 %100 95 المجموع

 صدق الاستبانة وثباتها: 
 دراسة الصدق من خلال:تمت : صدق الاستبانة

 صدق المحتوى:  •
قامت الباحثة بعرضها في صورتها الأولية على مجموعة من المحتوى للاستبانة  صدق من للتأكد

، (1( أعضاء الملحق)6وكان عددهم ) بجامعة دمشقالسادة أعضاء الهيئة التعليمية في كلية التربية 
 من أجل تحكيمها، وطلبت منهم إبداء الرأي حول:

 وضوح عبارات الاستبانة. -
 جودة الصياغة اللغوية. -
 مدى ارتباط كل عبارة بالمحور الرئيسي المحدد لها. -
ضافة ما يرونه مناسبا .  -  تعديل أو حذف بعض العبارات، وا 

 ا بـ: ، والتي تجلت في معظمهالدراسةادة المحكمين التي تتناسب مع أهداف بآراء الس ةالباحثأخذت 
 تعديل صفحة البيانات الأساسية، واختصار ما ورد فيها من شرح مفصل لمضمون الاستبانة. -
 حذف بعض العبارات غير الواضحة. -
 تعديل الصياغة اللغوية لبعض العبارات لتكون أكثر إجرائية. -

( 33تم التوصل إلى استبانة مؤلفة من ) ،(2التي يبينها الجدول) المقترحةوبعد إجراء التعديلات 
 .(2عبارة موزعة على ثلاثة محاور، الملحق )
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 ( البنود التي تم تعديلها2جدول)
 البند بعد التعديل البند قبل التعديل

ألاحظ أنَ جزءا  من تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي تضفي نوع من المرح والتشويق 

 المادة التعليمية.عند عرض 

أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تضفي 
نوع من المرح والتشويق عند عرض المادة 

 التعليمية.
أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تراعي 

 الفروق الموجودة بين الطلاب.
لا أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تراعي 

 الفروق الفردية بين الطلاب.
اقتناع بين أصحاب القرار بفائدة لا يوجد 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.
عدم اقتناع بعض أصحاب القرار بأهمية 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.
هناك العديد من الحوافز الخاصة لمن يستخدم 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية 

 التعليمية مثل )تقليل نصاب حصصهم(.

ذكاء تطبيقات ال تقدم حوافز خاصة لمن يستخدم
الاصطناعي في العملية التعليمية مثل )تقليل 

 نصاب الحصص(.
 :( معلما  23قامت الباحثة بتطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية مؤلفة من ) الصدق البنيوي

مدينة درعا، وتم التحقق من الصدق البنيوي ب لدراسة الأساسيةومعلمة من خارج حدود عينة ا
حساب ارتباط كل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي  خلالللاستبانة من 

 ( يوضح معاملات الارتباط الناتجة:3، والجدول )تنتمي إليه
( معاملات ارتباط كل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي 3جدول )

 تنتمي إليه
 المحور الثالث: الحوافز الثاني: المعوقاتالمحور  المحور الأول: الاتجاهات

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

1 .579** 14 .768** 26 .682** 
2 .688** 15 .933** 27 .954** 
3 .618** 16 .626** 28 .731** 
4 .721** 17 .799** 29 .782** 



استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  اتجاهات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي نحو
 العملية التعليمية بمدينة درعا

200 
 

5 .736** 18 .833** 30 .653** 
6 .843** 19 .813** 31 .805** 
7 .708** 20 .735** 32 .563** 
8 .875** 21 .694** 33 .820** 
9 .752** 22 .813** 

 
10 .691** 23 .661** 
11 .877** 24 .750** 
12 .760** 25 .914** 
13 .931**   

 (0.01** دال عند مستوى الدلالة )                        
يُلاحظ من الجدول السابق أن معاملات ارتباط العبارات بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه 

( مما 0.01( وهي معاملات ارتباط مقبولة ودالة إحصائيا  عند )0.954 -0.563تراوحت ما بين )
 الاستبانة متسقة مع المحور الذي تنتمي إليه. يدل على أن عبارة من عبارات

 . ثبات الاستبانة:2
 قامت الباحثة بحساب ثبات الاستبانة بالطرائق الآتية:ثبات الاستبانة:  -
 طريقة التجزئة النصفية: -

إلى نصفين، يضم النصف الأول  بنودها بتقسيم الباحثة قامت الطريقة الاستبانة بهذه ثبات لحساب
 حُسب الزوجية، ثم ذوات الأرقام الفردية، ويضم النصف الثاني العبارات ذوات الأرقامالعبارات 

ات نصف وبما أن الثبات بهذه الطريقة يمثل ثبالارتباط بيرسون بين النصفين الأول والثاني،  معامل
 الطريقة.( يوضح معاملات الثبات بهذه 3والجدول ) الاستبانة لذلك صحح بمعادلة سبيرمان براون،

 :كرونباخ الفا طريقة -
حُسِب معامل الثبات باستخدام طريقة الاتساق الداخلي بين عبارات الاستبانة لدرجات أفراد العينة 

 ( يوضح معاملات الثبات بهذه الطريقة.4الاستطلاعية، والجدول )
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 ( نتائج معاملات ثبات الاستبانة 4الجدول )

 محاور الاستبانة
عدد 
 البنود

ألفا معادلة 
 كرونباخ

التجزئة 
 النصفية

 0.842 0.861 13 الاتجاهات
 0.813 0.824 12 المعوقات
 0.785 0.796 8 الحوافز
تتصف بمعاملات ثبات جيدة، حيث تراوحت قيم معاملات الاستبانة يُلاحظ من الجدول السابق أن 

(، وتراوحت بطريقة التجزئة النصفية ما بين 0.861 -0.796بطريقة ألفا كرونباخ ما بين )الثبات 
إلى أنّ الاســتبانة تتصــف بدرجة عالية (، وجميعها قيم عالية إحصــائيا ، وتشــير 0.842 -0.785)

 ، وبذلك تصبح الاستبانة جاهزة للتطبيق على عينة البحث.من الثبات
 الدراسة:أسئلة نتائج ثالثاً: 

الحلقة الثانية من التعليم الأساسي نحو استخدام في علوم الما اتجاهات معلمي السؤال الأول: 
 ؟تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية

لحلقة افي علوم الللإجابة عن هذا السؤال، أعطيت كل درجة من الدرجات المتعلقة باتجاهات معلمي 
استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية قيما  الثانية من التعليم الأساسي نحو 

متدرجة وفقا  لمقياس ليكرت الخماسي، وحددت فئات قيم المتوسط الحسابي لكل درجة باستخدام 
 القانون التالي:

                                        0.8      =   
1 − 5

5
=  

  1 − عدد مستويات ليكرت
عدد المستويات

 

 تنادا  إلى قاعدة التقريب الرياضي، يمكن التعامل مع متوسطات الدرجات على النحو التالي: واس
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في علوم ال( الدرجات المتعلقة باتجاهات معلمي 5الجدول )

 نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية والقيم الموافقة لها

 الاتجاهدرجة 
القيم المعطاة لكل 

 درجة
فئات قيم المتوسط الحسابي لكل 

 درجة
 الاتجاه

 إيجابي 5.00 -4.21 5 موافق بشدة
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 4.20 -3.41 4 موافق
 3.40-2.61 3 لا رأي لي

 2.60 -1.81 2 غير موافق  سلبي
 1.80 -1.0 1 غير موافق بشدة

الحلقة الثانية من التعليم الأساسي نحو استخدام تطبيقات الذكاء في علوم الولتحديد اتجاهات معلمي 
الاصطناعي في العملية التعليمية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل عبارة 

 من عبارات محور الاتجاهات وبشكل عام كما يلي:
الحلقة الثانية من في م علو ال( الإحصاء الوصفي للدرجات المتعلقة باتجاهات معلمي 6جدول )

التعليم الأساسي نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية في كل عبارة 
 من عبارات محور الاتجاهات وبشكل عام

 العبارات م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة الدرجة

1 
أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تضفي 

المرح والتشويق عند عرض المادة نوع من 
 التعليمية.

موافق  1.071 4.51
 بشدة

2 

2 
أرى أنّ استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
 8 موافق 1.175 4.12 في التعليم يساعد في زيادة التحصيل الدراسي.

3 
أعتقد أنّ تطبيقات الذكاء الاصطناعي ستكون 
 أداة تواصل واتصال ناجحة بيني وبين طلابي.

4.21 1.061 
موافق 
 بشدة

7 

4 
أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تساعدني 

نجازاتهم.  على متابعة أداء طلابي وا 
 9 موافق 910. 4.04

5 
أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تشجع 
الطلاب على التعاون من خلال تفعيل التعلم 

 التعاوني.
موافق  1.244 4.45

 بشدة
4 
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6 
التطبيقات التعليمية لتقنيات الذكاء أرى أنَ 

الاصطناعي تقلل من الحاجز النفسي تجاه 
 عملية التعلم )الخجل والخوف مثلا (.

 10 موافق 995. 3.99

7 
أرى أنَ استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 سيجعل من عملية التدريس أكثر فاعلية.
موافق  1.168 4.31

 بشدة
6 

8 
الحالية التي أدرسها ملائمة أرى أنَ المقررات 

لتوظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
 التدريس.

 11 موافق 1.045 3.95

9 
لا أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تراعي 

 الفروق الفردية بين الطلاب.
4.46 1.192 

موافق 
 بشدة

3 

10 
أرى أنَ استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 العملية التعليمية.ستوفر الوقت والجهد في 
 13 موافق 1.082 3.91

11 
أفضل التدريس باستخدام تطبيقات تعتمد على 

 تقنيات الذكاء الاصطناعي.
موافق  1.216 4.41

 بشدة
5 

12 
أشعر بالقلق من استخدام تطبيقات تعتمد على 

 تقنيات الذكاء الاصطناعي في التدريس.
 12 موافق 1.104 3.93

13 
المعلمين باستخدام تطبيقات أنصح زملائي 

الذكاء الاصطناعي في التعليم لأنها أكثر من 
 مجرد أداة تعلم.

4.57 .964 
موافق 
 بشدة

1 

 موافق بشدة 985. 4.22 محور الاتجاهات بشكل عام 
لحلقة افي علوم الاتجاهات معلمي يلاحظ مما سبق أن المتوسطات الحسابية للدرجات المتعلقة ب

راوحت تالثانية من التعليم الأساسي نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية 
( كحد أعلى للعبارة )أنصح زملائي المعلمين باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 4.57بين )

( كحد أدنى 3.91بين )التعليم لأنها أكثر من مجرد أداة تعلم( والتي جاءت بدرجة )موافق بشدة(، و 
للعبارة )أرى أنَ استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي ستوفر الوقت والجهد في العملية التعليمية( 
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في لوم عالتجاهات اتجاهات معلمي والتي جاءت بدرجة )موافق(. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي لا
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية 

 بدرجة )موافق بشدة(.  اتجاهات إيجابية( وهي 4.22بشكل عام )
أثبتتا وجود  اناللت (2024( ودراسة المعمري)2024سديرة)إ دراسة وتتفق هذه النتيجة مع نتائج

ك . وترجع الباحثة تلعلمي المرحلة الثانوية ولدى مرحلة رياض الأطفالاتجاهات إيجابية لدى م
 النتيجة إلى ثقافة المعلمين وتفاؤلهم بنتائج استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس.

ما المعوقات التي تحد من استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية السؤال الثاني: 
 رعا؟د مدينةبلقة الثانية من التعليم الأساسي الحفي علوم الالتعليمية من وجهة نظر معلمي 

المعوقات التي تحد من استخدام بللإجابة عن هذا السؤال، أعطيت كل درجة من الدرجات المتعلقة 
لاصطناعي في العملية التعليمية من وجهة نظر معلمي العلوم في الحلقة الثانية تطبيقات الذكاء ا

قيما  متدرجة وفقا  لمقياس ليكرت الخماسي، وحددت فئات قيم المتوسط الحسابي لكل درجة باستخدام 
 القانون التالي:

                                        0.8      =   
1 − 5

5
=  

  1 − عدد مستويات ليكرت
عدد المستويات

 

 واستنادا  إلى قاعدة التقريب الرياضي، يمكن التعامل مع متوسطات الدرجات على النحو التالي: 
المعوقات التي تحد من استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي ب( الدرجات المتعلقة 7الجدول )

 والقيم الموافقة لهاة الثانية في العملية التعليمية من وجهة نظر معلمي العلوم في الحلق
 فئات قيم المتوسط الحسابي لكل درجة القيم المعطاة لكل درجة درجات المقياس
 5.00 -4.21 5 موافق بشدة

 4.20 -3.41 4 موافق
 3.40-2.61 3 لا رأي لي

 2.60 -1.81 2 غير موافق 
 1.80 -2.0 1 غير موافق بشدة
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المعوقات التي تحد من استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية من ولتحديد 
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وجهة نظر معلمي العلوم في الحلقة الثانية 

 :يبين ذلك الجدول الآتيوبشكل عام كما  المعوقاتلكل عبارة من عبارات محور 
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي حول في علوم الالوصفي لإجابات معلمي  ( الإحصاء8الجدول )

المعوقات التي تحد من استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية في كل عبارة من 
 عبارات محور المعوقات وبشكل عام

المتوسط  العبارات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الرتبة المعوق

عدم رغبة المعلمين في المدرسة باستخدام تطبيقات  14
 9 كبيرة 989. 4.18 الذكاء الاصطناعي.

15 
عدم اقتناع بعض أصحاب القرار بأهمية تطبيقات 

 الذكاء الاصطناعي.
4.33 1.096 

كبيرة 
 جدا  

5 

16 
عدم مناسبة التطبيقات التعليمية المتوفرة للذكاء 

الثانية من الاصطناعي مع خصائص طلاب الحلقة 
 التعليم الأساسي.

 11 كبيرة 967. 3.98

عدم وجود التدريب الكافي للمعلمين على استخدام  17
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

كبيرة  1.193 4.48
 جدا  

4 

18 
عدم صرف أجهزة حاسب آلي أو أجهزة لوحية من 

 قبل مديرية التربية للمعلمين.
4.21 1.030 

كبيرة 
 جدا  

8 

19 
 البنية التكنولوجية الأساسية في المدارس.ضعف 

4.31 1.022 
كبيرة 
 جدا  

6 

عدم وجود المهارة الكافية للتعامل مع تطبيقات الذكاء  20
 1.039 4.24 الاصطناعي من قبل المعلمين.

كبيرة 
 7 جدا  

21 
صعوبة التعامل مع تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 العملية التعليمية.
4.52 1.030 

كبيرة 
 جدا  

3 

22 
 قالذكاء الاصطناعي غير مناسبة لطرائ تطبيقات

 التدريس التقليدية المستخدمة في المدارس.
 10 كبيرة 1.197 4.16
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23 
استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي سيكون عاملا  

 مشتتا  لأذهان الطلاب.
4.57 .964 

كبيرة 
 جدا  

2 

كاء الذلا أمتلك الوقت الكافي لاستخدام تطبيقات  24
 الاصطناعي في التعليم.

 12 كبيرة 1.064 3.87

25 
 ارتفاع أسعار بعض تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

4.62 .901 
كبيرة 
 جدا  

1 

معوقات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي  
 كبيرة جداً  950. 4.29 بشكل عام

من  الحلقة الثانيةفي علوم اليلاحظ من الجدول السابق أن المتوسطات الحسابية لإجابات معلمي 
التعليم الأساسي حول المعوقات التي تحد من استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية 

( كحد أعلى للعبارة: )ارتفاع أسعار بعض تطبيقات الذكاء 4.62بين )ما  التعليمية قد تراوحت
أمتلك الوقت الكافي لاستخدام  ( كحد أدنى للعبارة: )لا3.87الاصطناعي( وهي درجة كبيرة جدا  و)

وبلغت قيمة المتوسط الحسابي لإجابات  .تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم( وهي درجة كبيرة
معلمي علوم الحلقة الثانية من التعليم الأساسي حول المعوقات التي تحد من استخدام تطبيقات 

 وهي درجة كبيرة جدا .  (4.29الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية بشكل عام )
ودراسة  (2024( ودراسة المعمري)2024دراسة إسديرة) هذه النتيجة مع نتائجوتتفق 
تحديات كبيرة تواجه المعلمين أثناء  وجود واتي أثبتن  الل (2020ودراسة الخبيري)( 2021منصور)

 استخدامهم تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس.
مدارس أنّه يوجد تدمير كبير في البنية التحتية للعدّة أسباب منها: وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى 

رس للتدمير ولا يوجد كهرباء ولا يوجد أي من الوسائل اكوننا في فترة حرب حيث تعرضت المد
ضعيفة  سفالبنية التحتية في المدار  الضرورية لاستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس

، وكما أنّ استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس يحتاج لوقت طويل ووقت للأسف
وأيضا  عدم قناعة بعضهم بالتطبيقات إذ يرون أنّها تشتت انتباه الطلاب الحصة الدراسية غير كافي 

التعامل مع  يلأساليب التدريس التقليدية، كما أنّ بعض المعلمين يجدون صعوبة ف ينفيلجأ المعلم
 هذه التطبيقات، وأخيرا  ارتفاع تكلفة الأجهزة.
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ما الحوافز التي تشجع على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية السؤال الثالث: 
 درعا؟ مدينةبالحلقة الثانية من التعليم الأساسي في علوم الالتعليمية لمعلمي 

 العلوم معلمي الحوافز التي تشجعبللإجابة عن هذا السؤال، أعطيت كل درجة من الدرجات المتعلقة 
ليكرت  قيما  متدرجة وفقا  لمقياسعلى استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية 

 الخماسي، وحددت فئات قيم المتوسط الحسابي لكل درجة باستخدام القانون التالي:

                                        0.8      =   
1 − 5

5
=  

  1 − عدد مستويات ليكرت
عدد المستويات

 

 واستنادا  إلى قاعدة التقريب الرياضي، يمكن التعامل مع متوسطات الدرجات على النحو التالي: 
بالحوافز التي تشجع معلمي العلوم على استخدام تطبيقات الذكاء ( الدرجات المتعلقة 9الجدول )

 والقيم الموافقة لهاالاصطناعي في العملية التعليمية 
 فئات قيم المتوسط الحسابي لكل درجة القيم المعطاة لكل درجة درجات المقياس
 5.00 -4.21 5 موافق بشدة

 4.20 -3.41 4 موافق
 3.40-2.61 3 لا رأي لي

 2.60 -1.81 2 غير موافق 
 1.80 -3.0 1 غير موافق بشدة

الحوافز التي تشجع معلمي العلوم على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية ولتحديد 
 لحوافزاتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل عبارة من عبارات محور التعليمية 

 :الآتي يبين ذلك الجدولوبشكل عام كما 
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الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في علوم ال( الإحصاء الوصفي لإجابات معلمي 10الجدول )
حول الحوافز التي تشجعهم على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية في 

 كل عبارة من عبارات محور الحوافز وبشكل عام 

 العبارات م
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
تقديم 
 الحوافز

 الرتبة

26 
تدعم إدارة التعليم استخدام تطبيقات الذكاء 

 الاصطناعي في العملية التعليمية.
 2 متوسطة 1.297 3.09

27 
تشجع إدارة المدرسة على استخدام تطبيقات 

 الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية.
 8 متوسطة 967. 2.75

28 
المدرسة شهادات شكر وتقدير لمن تقدم إدارة 

يستخدم تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
 العملية التعليمية.

 5 متوسطة 1.066 2.95

29 
يحفز الموجه التربوي المعلمين على استخدام 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية 

 التعليمية.
 4 متوسطة 1.220 2.96

30 
لذكاء اتقدم دورات خاصة لمن يستخدم تطبيقات 

 الاصطناعي في العملية التعليمية.
 7 متوسطة 922. 2.85

31 
تعطى نقاط أفضلية للترقية في السلم الوظيفي 
لمن يستخدم تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 العملية التعليمية.
 1 متوسطة 1.117 3.17

32 
تقدم حوافز خاصة لمن يستخدم تطبيقات الذكاء 

ل التعليمية مثل )تقليالاصطناعي في العملية 
 نصاب الحصص(.

 6 متوسطة 970. 2.87
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33 
تمنح مكافآت نظير التميّز لاستخدام تطبيقات 

 الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية.
 3 متوسطة 1.057 3.01

 
الحوافز التي تشجع على استخدام تطبيقات 

 الذكاء الاصطناعي بشكل عام
 متوسطة 851. 2.96

من  الحلقة الثانيةفي علوم اليلاحظ من الجدول السابق أن المتوسطات الحسابية لإجابات معلمي 
التعليم الأساسي حول الحوافز التي تشجعهم على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية 

( كحد أعلى للعبارة: )تعطى نقاط أفضلية للترقية في السلم 3.17بين )ما  التعليمية قد تراوحت
الوظيفي لمن يستخدم تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية( وهي درجة متوسطة 

( كحد أدنى للعبارة: )تشجع إدارة المدرسة على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 2.75و)
ي فعلوم الوبلغت قيمة المتوسط الحسابي لإجابات معلمي  .رجة متوسطةالعملية التعليمية( وهي د

الحلقة الثانية من التعليم الأساسي حول الحوافز التي تشجعهم على استخدام تطبيقات الذكاء 
 ( وهي درجة متوسطة. 2.96الاصطناعي في العملية التعليمية بشكل عام )
( التي أوصت بضرورة تقديم الحوافز التي 2020) وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الخبيري

 تشجع المعلمين على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي.
 (0.05تم  التّحقق من صحّة الفرضيات عند مستوى الدّلالة ) :رابعاً: نتائج فرضيات الدراسة

 نتائج الفرضية الأولى ومناقشتها: 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي تنص هذه الفرضية على أنه: "

ت درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقا دينةالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمفي علوم ال
 ".الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي )معهد، إجازة جامعية(

للتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معلمي 
ات الذكاء درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيق دينةالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمفي علوم ال

مستقلتين، وكانت  ( لعينتينt-testالاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، وتم استخدام اختبار )
 النتائج على النحو الآتي:



استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  اتجاهات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي نحو
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( للدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات معلمي t-test( نتائج اختبار )11لجدول )ا
ت درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقا دينةالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمفي علوم ال

 تُعزى لمتغير المؤهل العلمي الذكاء الاصطناعي

 الاتجاهات
المؤهل 
 العلمي

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

الدرجة 
 الكلية

 1.190 3.98 57 معهد
دال  0.003 93 3.053

 315. 4.58 38 إجازة إحصائياً 
أصغر من الاحتمالية  ةدالة إحصائيا  حيث كانت القيم (Tيتضح من الجدول السابق أن قيمة )

وق ذات توجد فر : ( المعتمد في البحث وبالتالي تقبل الفرضية الصفرية أي0.05مستوى الدلالة )
 ينةدالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمفي علوم الدلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي 

هي و بيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تط
لنتيجة وتتفق هذه ا. لصالح المعلمين من حملة شهادة )إجازة جامعية( ذوي المتوسط الحسابي الأكبر

التي أظهرت أهمية المؤهل العلمي للمعلمين لاستخدام تطبيقات  (2024) مع نتيجة دراسة المعمري
 الذكاء الاصطناعي في التدريس.

وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أنّه كلما تلقى المعلمين معلومات أكثر كلما أصبحت لديه ثقافة 
لذكاء اعميقة وواسعة في التطورات العلمية فيصبح أكثر قدرة ومهارة في استخدام تطبيقات 

 الاصطناعي في التدريس.
عليم الحلقة الثانية من التفي علوم الويوضح المخطط التالي المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي 

ة درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعا  لمتغير المؤهل دينالأساسي بم
 العلمي:
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الحلقة الثانية من التعليم في علوم ال( المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي 1المخطط البياني )

درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير  دينةالأساسي بم
 المؤهل العلمي

 ة ومناقشتها: نينتائج الفرضية الثا
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي تنص هذه الفرضية على أنه: "

ت ة درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقادينالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمي فعلوم ال
 ".(وأكثر سنوات 5 سنوات، 5)أقل من  الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة

متوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معلمي للتحقق من صحة الفرضية تم استخراج ال
ت الذكاء ة درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقادينة الثانية من التعليم الأساسي بمالحلقفي علوم ال

( لعينتين مستقلتين، وكانت t-testالاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة، وتم استخدام اختبار )
 الآتي:النتائج على النحو 
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اتجاهات معلمي العلوم نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير المؤهل العلمي
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( للدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات معلمي t-test( نتائج اختبار )12لجدول )ا
ت درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقا دينةالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمفي علوم ال

 الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة

 الاتجاهات
سنوات 
 الخدمة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

الدرجة 
 الكلية

أقل من 
5 

42 4.47 .455 

دال  0.025 93 2.285
 5  إحصائياً 

سنوات 
 وأكثر

53 4.02 1.224 

من أصغر الاحتمالية  ةدالة إحصائيا  حيث كانت القيم (Tيتضح من الجدول السابق أن قيمة )
وق ذات توجد فر : ( المعتمد في البحث وبالتالي تقبل الفرضية الصفرية أي0.05مستوى الدلالة )

 ينةدالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمفي علوم الدلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي 
وهي ، ةمدرعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخد

. سنوات( ذوي المتوسط الحسابي الأكبر 5لصالح المعلمين الذين لديهم سنوات خدمة )أقل من 
( التي أظهرت وجود فروق في اتجاهات 2024وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة المعمري )

المعلمين نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس لصالح المعلمين ذوي سنوات 
 الخدمة الأكثر. 

إلى أنّ المعلمين الذين لديهم سنوات خبرة أقل يمتلكون نشاط أكثر وترجع الباحثة هذه النتيجة 
م سنوات الذين لديهوفضول للاطلاع على المستجدات والتطورات العلمية الحديثة، بينما المعلمين 

 خبرة أكثر لديهم ملل من الاطلاع على أي مستد أو تطور فيلجؤون لأساليب التدريس التقليدية.
عليم الحلقة الثانية من التفي علوم الويوضح المخطط التالي المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي 

ر سنوات طناعي تبعا  لمتغية درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصدينالأساسي بم
 الخدمة:
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( المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي علوم الحلقة الثانية من التعليم 2المخطط البياني )

ة درعا في اتجاهاتهم نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير دينالأساسي بم
 سنوات الخدمة

 ومناقشتها:  الثالثةنتائج الفرضية 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي الفرضية على أنه: "تنص هذه 

لذكاء استخدام تطبيقات ا معوقاتدرعا في  دينةالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي بم
 ".الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي )معهد، إجازة جامعية(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معلمي للتحقق من صحة الفرضية تم استخراج 
لذكاء استخدام تطبيقات ا معوقاتدرعا في  دينةالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي بم

( لعينتين مستقلتين، وكانت t-testالاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، وتم استخدام اختبار )
 :النتائج على النحو الآتي
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اتجاهات معلمي العلوم نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير سنوات الخبرة
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 العملية التعليمية بمدينة درعا

214 
 

( للدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات معلمي t-test( نتائج اختبار )13لجدول )ا
لذكاء استخدام تطبيقات ا معوقاتدرعا في  دينةالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي بم

 الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

 المعوقات
المؤهل 
 العلمي

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

الدرجة 
 الكلية

 1.163 4.10 57 معهد
دال  0.014 93 2.500

 316. 4.58 38 إجازة إحصائياً 
أصغر من الاحتمالية  ةدالة إحصائيا  حيث كانت القيم (Tيتضح من الجدول السابق أن قيمة )

وق ذات توجد فر : المعتمد في البحث وبالتالي تقبل الفرضية الصفرية أي( 0.05مستوى الدلالة )
 ينةددلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي بم

لصالح  وهياستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي،  معوقاتدرعا في 
ع وتتفق هذه النتيجة م. شهادة )إجازة جامعية( ذوي المتوسط الحسابي الأكبر المعلمين من حملة

( التي أظهرت أهمية المؤهل العلمي للمعلمين لاستخدام تطبيقات 2024) نتيجة دراسة المعمري
 الذكاء الاصطناعي في التدريس.

يه ثقافة أصبحت لدوترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أنّه كلما تلقى المعلمين معلومات أكثر كلما 
عميقة وواسعة في التطورات العلمية فيصبح أكثر قدرة ومهارة في استخدام تطبيقات الذكاء 

 الاصطناعي في التدريس.
ويوضح المخطط التالي المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم 

 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعا  لمتغير المؤهل العلمي: معوقاتدرعا في  مدينةبالأساسي 
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( المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم 3المخطط البياني )

استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير المؤهل  معوقاتدرعا في  مدينةبالأساسي 
 العلمي
 

 ومناقشتها:  الرابعةنتائج الفرضية 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي تنص هذه الفرضية على أنه: "

لذكاء استخدام تطبيقات ا معوقاتدرعا في  مدينةبالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 
 ".سنوات وأكثر( 5سنوات،  5الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة )أقل من 

للتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معلمي 
ات الذكاء طبيقاستخدام ت معوقاتدرعا في  مدينةبالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

( لعينتين مستقلتين، وكانت t-testالاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة، وتم استخدام اختبار )
 النتائج على النحو الآتي:
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( للدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات معلمي t-test( نتائج اختبار )14لجدول )ا
لذكاء استخدام تطبيقات ا معوقاتدرعا في  مدينةبالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

 الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة

 المعوقات
سنوات 
 الخدمة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

الدرجة 
 الكلية

أقل من 
5 

42 4.62 .312 
3.139 93 0.002 

دال 
 إحصائياً 

 1.182 4.03 53 وأكثر 5 
أصغر من الاحتمالية  ةدالة إحصائيا  حيث كانت القيم (Tيتضح من الجدول السابق أن قيمة )

وق ذات توجد فر : ( المعتمد في البحث وبالتالي تقبل الفرضية الصفرية أي0.05مستوى الدلالة )
 مدينةبدلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

صالح وهي ل، استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة معوقاتدرعا في 
وتختلف . الأكبر سنوات( ذوي المتوسط الحسابي 5المعلمين الذين لديهم سنوات خدمة )أقل من 

( التي أظهرت وجود فروق في اتجاهات المعلمين 2024هذه النتيجة مع نتيجة دراسة المعمري )
 نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس لصالح المعلمين ذوي سنوات الخدمة الأكثر. 

أكثر  ل يمتلكون نشاطوترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أنّ المعلمين الذين لديهم سنوات خبرة أق
وفضول للاطلاع على المستجدات والتطورات العلمية الحديثة، بينما المعلمين الذين لديهم سنوات 

 خبرة أكثر لديهم ملل من الاطلاع على أي مستد أو تطور فيلجؤون لأساليب التدريس التقليدية.
لتعليم لثانية من االحلقة اويوضح المخطط التالي المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي العلوم في 

 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعا  لمتغير سنوات الخدمة: معوقاتة درعا في دينالأساسي بم
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( المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي علوم الحلقة الثانية من التعليم 4المخطط البياني )

استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير سنوات  معوقاتدرعا في  مدينةبالأساسي 
 الخدمة

 ومناقشتها:  الخامسةنتائج الفرضية 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي تنص هذه الفرضية على أنه: "

تطبيقات  لاستخدامالحوافز المقدمة درعا في  مدينةبالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 
 ".الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي )معهد، إجازة جامعية(

للتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معلمي 
طبيقات ت الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  في مدينةالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

( لعينتين مستقلتين، t-testالذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، وتم استخدام اختبار )
 وكانت النتائج على النحو الآتي:
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( للدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات معلمي t-test( نتائج اختبار )15لجدول )ا
 الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  مدينةبالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

 الحوافز
المؤهل 
 العلمي

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

الدرجة 
 الكلية

 828. 2.66 57 معهد
دال  0.000 93 4.578

 682. 3.40 38 إجازة إحصائياً 
أصغر من الاحتمالية  ةدالة إحصائيا  حيث كانت القيم (Tيتضح من الجدول السابق أن قيمة )

وق ذات توجد فر : الفرضية الصفرية أي ( المعتمد في البحث وبالتالي تقبل0.05مستوى الدلالة )
 مدينةبدلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير المؤهل العلمي،  الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في 
ق هذه وتتف. ( ذوي المتوسط الحسابي الأكبروهي لصالح المعلمين من حملة شهادة )إجازة جامعية

( التي أظهرت أهمية المؤهل العلمي للمعلمين لاستخدام 2024النتيجة مع نتيجة دراسة المعمري)
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس.

وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أنّه كلما تلقى المعلمين معلومات أكثر كلما أصبحت لديه ثقافة 
عميقة وواسعة في التطورات العلمية فيصبح أكثر قدرة ومهارة في استخدام تطبيقات الذكاء 

 الاصطناعي في التدريس.
تعليم حلقة الثانية من الويوضح المخطط التالي المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي العلوم في ال

ؤهل تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعا  لمتغير الم الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  مدينةب الأساسي
 العلمي:
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( المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم 5المخطط البياني )

تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير  الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  مدينةبالأساسي 
 المؤهل العلمي

 ومناقشتها:  السادسةنتائج الفرضية 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي تنص هذه الفرضية على أنه: "

طبيقات ت الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  مدينةبالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 
 ".سنوات وأكثر( 5سنوات،  5الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة )أقل من 

للتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معلمي 
طبيقات ت الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  دينةثانية من التعليم الأساسي بمالعلوم في الحلقة ال

( لعينتين مستقلتين، t-testالذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة، وتم استخدام اختبار )
 وكانت النتائج على النحو الآتي:
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( للدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات معلمي t-test( نتائج اختبار )16لجدول )ا
 الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  مدينةبالعلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة
محاور 
 الاستبانة

سنوات 
 الخدمة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 الحوافز
أقل من 

5 
42 3.39 .650 

4.892 93 0.000 
دال 
 إحصائياً 

 842. 2.62 53 وأكثر 5 
أصغر من الاحتمالية  ةدالة إحصائيا  حيث كانت القيم (Tيتضح من الجدول السابق أن قيمة )

وق ذات توجد فر : وبالتالي تقبل الفرضية الصفرية أي( المعتمد في البحث 0.05مستوى الدلالة )
 مدينةبدلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 

 ،تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزى لمتغير سنوات الخدمة الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في 
. سنوات( ذوي المتوسط الحسابي الأكبر 5سنوات خدمة )أقل من وهي لصالح المعلمين الذين لديهم 

( التي أظهرت وجود فروق في اتجاهات 2024وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة المعمري )
المعلمين نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس لصالح المعلمين ذوي سنوات 

 الخدمة الأكثر. 
النتيجة إلى أنّ المعلمين الذين لديهم سنوات خبرة أقل يمتلكون نشاط أكثر وترجع الباحثة هذه 

وفضول للاطلاع على المستجدات والتطورات العلمية الحديثة، بينما المعلمين الذين لديهم سنوات 
 خبرة أكثر لديهم ملل من الاطلاع على أي مستد أو تطور فيلجؤون لأساليب التدريس التقليدية.

لتعليم ة الثانية من االتالي المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي العلوم في الحلق ويوضح المخطط
وات تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعا  لمتغير سن الحوافز المقدمة لاستخدامة درعا في دينالأساسي بم

 الخدمة:
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ليم ( المتوسطات الحسابية لدرجات معلمي علوم الحلقة الثانية من التع6المخطط البياني )

تطبيقات الذكاء الاصطناعي تبعاً لمتغير  الحوافز المقدمة لاستخدامدرعا في  مدينةبالأساسي 
 سنوات الخدمة

 الدراسة:  مقترحاتخامساً: 

تم اقتراح اجراء مجموعة من الدراسات المستقبلية في هذا المجال  الدراسة الحالية. في ضوء نتائج
 وذلك على النحو التالي:

حافظات درعا وبقية الم مدينةبالذكاء الاصطناعي  مقارنة بين استخدام تطبيقاتإجراء دراسة  .1
 في الجمهورية العربية السورية.

 درعا. مدينةبت مختلفة ومراحل تعليمية مختلفة إجراء دراسة متشابهة لتخصصا .2
 إجراء دراسة تهتم بالجوانب التي لم تغطيها الدراسة الحالية. .3
لتجريبية والاستفادة من تجارب الّاخرين في مجال استخدام إجراء المزيد من الدراسات ا .4

في قطاع التعليم بجميع مراحله المختلفة العام الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية 
والجامعي، وتطبيق أثر استخدام الذكاء الاصطناعي في المواد التعليمية لرفع مستوى 

 .التحصيل العلمي وقياس جودة العملية التعليمية
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تسليط الضوء على التطبيقات الحديثة التي يوفرها الذكاء الاصطناعي في مجال التعليم  .5
 والتعلم. 

 قائمة المراجع:

 المراجع العربية:
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 .تكنولوجيا الذكاء الاصطناعي وتطبيقاته في التعليم (.2017)اسماعيل، عبد الرؤوف. 
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https://cutt.us/M2Rs3 
 ،الالكتروني التعلم بيئة في الاصطناعي الذكاء تقنية استخدام أثر (.(2021سهام. الجريوي 
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وعلم  التربية في عربية دراسات .(منشورة دراسة) التعليم في الاصطناعي الذكاء توظيف

 المنظومة. النفس، دار
  .القاهرة:  .معجم المصطلحات النفسية والتربوية (.2003)شحاته، حسن؛ النجار، زينب

 الدار المصرية اللبنانية.
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 المنظومة. دار ،والنفسية التربوية العلوم مجلة (.دراسة منشورة) واتجاهاتهم
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 (1الملحق )

 قائمة بأسماء السادة المحكمين لأدوات الدراسة 

 المكان الوظيفة الاختصاص العام  الاسم م
طرائق تدريس علوم  أ.د.جمعة ابراهيم 1

 طبيعية
في قسم المناهج أستاذ 

 وطرائق التدريس
 جامعة دمشق

أ. د. يحيى  2
 العمَارين 

طرائق تدريس علم 
 الأحياء

 قسم المناهج أستاذ في
 وطرائق التدريس

 جامعة دمشق

3 
 طرائق تدريس العلوم د. محمد صليبي

أستاذ مساعد في قسم 
المناهج وطرائق 

 التدريس
 جامعة دمشق
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والتقويم )قياس القياس  د. رنا قوشحة 4
 قدرات عقلية(

مدرسة في قسم 
 القياس والتقويم

 جامعة دمشق

 علم اجتماع تربوي د.غسان الخلف 5
رئيس قسم أصول 

 التربية
 جامعة دمشق

6 
 طرائق تدريس علم النفس د. ابتسام فارس

مدرسة في قسم 
المناهج وطرائق 

 التدريس
 جامعة دمشق

 *مرتبة الأسماء حسب المرتبة العلمية

 

 (2ملحق)

مقياس اتجاهات ومعوقات وحوافز معلمي العلوم في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي نحو 
 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية بمحافظة درعا بصورته النهائية

المعلمة ........السلام عليك. -عزيزي/ المعلم  
سأضع بين أيديكم مجموعة من العبارات التي قد تكشف لنا اتجاهاتكم نحو استخدام تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في العملية التعليمية ومعوقات استخدامكم لها والحوافز التي تشجعكم على الاستخدام 

مية، لذا أرجو يوذلك لمواكبة العصر الرقمي واستغلال تقنياته لتوفير الوقت والجهد في العملية التعل
 ( أمام العبارة المناسبة للخانة التي√منكم أن تقرؤوهنّ جيدا  وأن تحددوا بدقة وذلك بوضع علامة )

 تقابلها والتي هي أكثر تطابقا  معكم.
الرجاء الإجابة على جميع العبارات، علما  أنَ هذه المعلومات سرية وستستخدم لأغراض البحث 

 العلمي ولكم جزيل الشكر.
 البيانــــــــــات الشخصيـــــــــــــة:                                

  إجازة                   معهد متوسطالمؤهل العلمي: 

       وأكثر    سنوات 5سنوات               5أقل من عدد سنوات الخدمة: 
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التعليم الأساسي نحو استخدام اتجاهات ومعوقات وحوافز معلمي العلوم في الحلقة الثانية من 
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية بمحافظة درعا

 درجة الموافقة العبارة الرقم المحاور
موافق 
 بشدة

غير  موافق
موافق 
 بشدة

غير 
 موافق

 محايد

 
المحور الأول: 
الاتجاهات نحو 

استخدام 
تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في 

 ةالتعليميالعملية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء  1
الاصطناعي تضفي نوع من 
المرح والتشويق عند عرض 

 المادة التعليمية.

     

أرى أنّ استخدام تطبيقات  2
الذكاء الاصطناعي في التعليم 
يساعد في زيادة التحصيل 

 الدراسي.

     

أعتقد أنّ تطبيقات الذكاء  3
الاصطناعي ستكون أداة 
تواصل واتصال ناجحة بيني 

 وبين طلابي.

     

أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء  4
الاصطناعي تساعدني على 
نجازاتهم.  متابعة أداء طلابي وا 

     

أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء  5
الاصطناعي تشجع الطلاب 
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على التعاون من خلال تفعيل 
 التعاوني. التعلم

أرى أنَ التطبيقات التعليمية  6
لتقنيات الذكاء الاصطناعي 
تقلل من الحاجز النفسي تجاه 
عملية التعلم)الخجل والخوف 

 مثلا (.

     

أرى أنَ استخدام تطبيقات  7
الذكاء الاصطناعي سيجعل 
من عملية التدريس أكثر 

 فاعلية.

     

ي التأرى أنَ المقررات الحالية  8
أدرسها ملائمة لتوظيف 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 في التدريس.

     

لا أعتقد أنَ تطبيقات الذكاء  9
الاصطناعي تراعي الفروق 

 الفردية بين الطلاب.

     

أرى أنَ استخدام تطبيقات  10
الذكاء الاصطناعي ستوفر 
الوقت والجهد في العملية 

 التعليمية.

     

التدريس باستخدام أفضل  11
تطبيقات تعتمد على تقنيات 

 الذكاء الاصطناعي.
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أشعر بالقلق من استخدام  12
تطبيقات تعتمد على تقنيات 
الذكاء الاصطناعي في 

 التدريس.

     

أنصح زملائي المعلمين  13
باستخدام تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في التعليم لأنها 

 أكثر من مجرد أداة تعلم.

     

 
 
 
 

المحور الثاني: 
المعوقات التي 
تحد من استخدام 
تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في 
 العملية التعليمية 

عدم رغبة المعلمين في  14
المدرسة باستخدام تطبيقات 

 الذكاء الاصطناعي.

     

عدم اقتناع بعض أصحاب  15
القرار بأهمية تطبيقات الذكاء 

 الاصطناعي.

     

عدم مناسبة التطبيقات  16
التعليمية المتوفرة للذكاء 
الاصطناعي مع خصائص 
طلاب الحلقة الثانية من التعليم 

 الأساسي.

     

عدم وجود التدريب الكافي  17
للمعلمين على استخدام 
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

     

عدم صرف أجهزة حاسب آلي  18
أو أجهزة لوحية من قبل مديرية 

 للمعلمين. التربية
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ضعف البنية التكنولوجية  19
 الأساسية في المدارس.

     

عدم وجود المهارة الكافية  20
للتعامل مع تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي من قبل 

 المعلمين.

     

صعوبة التعامل مع تطبيقات  21
الذكاء الاصطناعي في العملية 

 التعليمية.

     

الاصطناعي تطبيقات الذكاء  22
غير مناسبة لطرق التدريس 
التقليدية المستخدمة في 

 المدارس.

     

استخدام تطبيقات الذكاء  23
الاصطناعي سيكون عاملا  

 مشتتا  لأذهان الطلاب.

     

لا أمتلك الوقت الكافي  24
لاستخدام تطبيقات الذكاء 

 الاصطناعي في التعليم.

     

 ارتفاع أسعار بعض تطبيقات 25
 الذكاء الاصطناعي.

     

 
 

تدعم إدارة التعليم استخدام  26
تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 في العملية التعليمية.
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 المحور الثالث:
الحوافز التي 
تشجع على 
استخدام 

تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في 

 التعليم

تشجع إدارة المدرسة على  27
استخدام تطبيقات الذكاء 

العملية الاصطناعي في 
 التعليمية.

     

تقدم إدارة المدرسة شهادات  28
شكر وتقدير لمن يستخدم 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
 في العملية التعليمية.

     

يحفز الموجه التربوي المعلمين  29
على استخدام تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في العملية 

 التعليمية.

     

تقدم دورات خاصة لمن  30
يستخدم تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في العملية 

 التعليمية.

     

 تعطى نقاط أفضلية للترقية في 31
السلم الوظيفي لمن يستخدم 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 في العملية التعليمية.

     

تقدم حوافز خاصة لمن  32
يستخدم تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في العملية 

اب نص التعليمية مثل)تقليل
 الحصص(.
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تمنح مكافآت نظير التميّز  33
لاستخدام تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في العملية 

 التعليمية.

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


