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 حمصشروط النشر في مجلة جامعة 
 الأوراق المطلوبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكلية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجلةمن ا
 .طابع بحث علمي + طابع نقابة معلمين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عليا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقته 

 على النشر في المجلة.
  :اذا كان الباحث عضو هيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجلس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة على اعتماده 
 حسب الحال.

  كان الباحث عضو هيئة تدريسية من خارج جامعة البعث : اذا 
يجب إحضار كتاب من عمادة كليته تثبت أنه عضو بالهيئة التدريسية و على رأس عمله 

 حتى تاريخه.
  : اذا كان الباحث عضواً في الهيئة الفنية 

 يجب إرفاق كتاب يحدد فيه مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفته وأنه على رأس
 عمله.

يتم ترتيب البحث على النحو الآتي بالنسبة لكليات )العلوم الطبية والهندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نهاية الملخصين(.   
 مقدمة  -1
 هدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتها ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6



 

6 

 
 

 –بية التر   -الاقتصـــــاد –الآداب )  يتم ترتيب البحث على النحو الآتي  بالنســـــبة لكليات -
 التربية الموسيقية وجميع العلوم الإنسانية(: –السياحة  –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ملخص عربي و إنكليزي ) كلمات مفتاحية في نهاية الملخصين(.    -
 ة.مقدم .1
 مشكلة البحث وأهميته والجديد فيه. .2
 أهداف البحث و أسئلته. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطلحات البحث و تعريفاته الإجرائية. .5
 الإطار النظري و الدراسات السابقة. .6
 منهج البحث و إجراءاته. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحليل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 مراجع.قائمة المصادر وال .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث على الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  -أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54هوامش الصفحة: أعلى  -ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  -ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسه: العنوان ـ  -ث

 Simplified Arabicعادي ــــ العناوين الفرعية  13قياس  Simplified Arabicــــ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشـــارات فإن البحث ســـيهمل ولا يرد  -8

 البحث إلى صاحبه.
يم أي بحث للنشـــــر في المجلة يدل ضـــــمناً  على عدم نشـــــره في أي مكان  خر، وفي تقد -9

 حال قبول البحث للنشر في مجلة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجلة أخرى.
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 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجلة  -10
[ ثم رقم الصــفحة ويفضــل اســتخدام 1تكتب المراجع ضــمن النص على الشــكل التالي:   -11

حيث يشير الرقم إلى رقم المرجع الوارد  WORDالتهميش الإلكتروني المعمول به في نظام وورد 
 في قائمة المراجع. 

 تكتب جميع المراجع باللغة الانكليزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:
 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:

الحرف الأول من الاسم تتبعه فاصلة ـــ سنة النشر ـــ وتتبعها معترضة  الكنية بالأحرف الكبيرة ـــ   
ــ الطبعة ) ثانية  -)  ــ دار النشر وتتبعها فاصلة ـ ( عنوان الكتاب ويوضع تحته خط وتتبعه نقطة ـ

 ـ ثالثة ( ـ بلد النشر وتتبعها فاصلة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعها نقطة.
 وفيما يلي مثال على ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –, R1986MAVRODEANUS-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجلة باللغة الأجنبية:

ـــــــــــ بعد الكنية والاسم وسنة النشر يضاف عنوان البحث وتتبعه فاصلة، اسم المجلد ويوضع تحته  ـ
ـــــــــ المجلد والعدد ) كتابة مختزلة ( وبعدها  ـــــــــ أرقام الصفحات الخاصةخط وتتبعه فاصلة ـ  فاصلة ـ

 بالبحث ضمن المجلة.
 مثال على ذلك: 

, Vol.  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
4. 20 – 60 

 ج. إذا كان المرجع أو البحث منشوراً باللغة العربية فيجب تحويله إلى اللغة الإنكليزية و التقيد 
 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نهاية المراجع العربية: ) المراجع 
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 حمصرسوم النشر في مجلة جامعة 

 
ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 50000دفع رسم نشر ) .1

 لكل باحث يريد نشره في مجلة جامعة البعث.
الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 200000دفع رسم نشر )  .2

 للباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .
( مئتا دولار أمريكي فقط للباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3

 القطر العربي السوري .
آلاف ليرة سورية رسم موافقة على  ستة( ل.س 15000دفع مبلغ )  .4

 النشر من كافة الباحثين.
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درجة توفر مهارات معالجة المعلومات في محتوى 
في الجمهورية  للصف السادس الأساسي العلوم منهاج

 العربية السورية
 إعداد: ربا رياض فخري

 المناهج وطرائق التدريس –كلية التربية  –طالبة ماجستير جامعة حمص 

 إشراف الدكتورة: ربا التامر

 المشرف المشارك: د. أحمد خليفة

 البحثملخص 

بحة فم  انردد   رجددت دفب ر اردد ربا اةدد حجددت بحاة فادد ا    ا دف  هدد ا بحث ددى تحد د دد  دد  
فق  بشددددددا ا ا نت بحث ى ا د ، ح صدددددا بحاددددد  ي بلاددددد اددددد     بحجارفر ت بحةرث ت بحادددددفر ت

بحة فم بحاقرر ان قثل فزبرة بحدرث ت بحادددددددفر ت ا د دصا ا بحصدددددددا بحاددددددد  ي ان ار  ت  انر  
ا رة د   ل ، فحد ق ق ه ا بح رباددددددت دم دصددددددا م باددددددد(2025/2024)بحدة  م بلادددددد ادددددد  حة م 

 ب  ( اؤشددددر 40بحا كاّت، فبحد  دكفنا ان ) بحا دف     ضددددفئ ق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا
رم اددددددد ت، فق  دم د   ل بحا دف  ث اددددددددو بم بحانرً بحفصددددددد   ادا ص   ار ربا أرثع   ا د افزا

 ثأا فب د   ل بحا دف .

حار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  ا   بحدكربربا بلإجا ح ت فدفصددددددددددد ا بح ربادددددددددددت تحد أن  
فج ئا    بحاردثت بلفحد ار رة ، دكربرب  ( 749)بحة فم ح صددددددددا بحادددددددد  ي بلادددددددد ادددددددد   انر  

، د  ر     بحاردثت فه  ارد ةت (%58.34( فثنادددددددثت امف ت ق ره  )437ثدكربر ق ره )بحد اددددددد ر 
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، ث نا  فه  اقثفحت (%24.57( فثنادددددددثت امف ت ق ره  )184بح  ن ت ار رة بحدطث ق ثدكربر ق ره )
( فثناددددددددددثت امف ت ث  ا 72ج ئا    بحاردثت بح  ح ت ار رة بحدةرا ا د بحةصق ا ثدكربر ق ره )

( 56، ف   بحاردثددت بحربثةددت جدد ئا اردد رة بحد و   ثدكربر قدد ره )  انو ضدددددددددددددددتفه (9.61%)
 .فه  انو ضت (%7.48فثناثت امف ت ق ره  )

 بحة فم ح صا انر  ز   ة دضا ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  ف قدرح بحث ى: 
زن ضرفرة اربا ة بحدفب، )بحدةرا ا د بحةصق ا فبحد و  ( بحا  ي بلا ا  و صت ار رد ّ 

 بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا . انر  فبحشافل ث ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  

 .د   ل بحا دف ار ربا اة حجت بحاة فا ا، بحك ا ا بحا د   ت: 

The degree of Availability of Information 
Processing Skills in the Content of the Sixth-

Grade Science Book in the Syrian Arab Republic 

The aim of the research was to determine the degree of 
availability of information processing skills in the content of the 
science book for the sixth grade in the Syrian Arab Republic. The 
research sample included the science book prescribed by the 
Syrian Ministry of Education for sixth grade students of the basic 
education stage for the year (2024/2025). To achieve the aim of 
the study, a content analysis form was designed in light of the list 
of sound information processing skills, which consisted of (40) 
indicators distributed over five main skills. The content was 
analyzed using the descriptive approach represented by the 
content analysis method. 
The study found that the total number of repetitions of 
information processing skills in the content of the sixth-grade 
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science textbook was (749) repetitions. The interpretation skill 
ranked first, with a repetition of (437) repetitions and a 
percentage of (58.34%), which is high. The application skill ranked 
second, with a repetition of (184) repetitions and a percentage of 
(24.57%), which is acceptable. The relationship recognition skill 
ranked third, with a repetition of (72) repetitions and a percentage 
of (9.61%), which is low. The summarization skill ranked fourth, 
with a repetition of (56) repetitions and a percentage of (7.48%), 
which is low. The study proposes increasing the inclusion of 
information processing skills in the content of the sixth-grade 
science textbook, especially the skills of (relationship recognition 
and summarization), and ensuring balance and 
comprehensiveness between information processing skills in the 
content of the sixth-grade science textbook. 

Keywords: Information processing skills, content analysis. 

 

  :مقدمة  

با دقن ت اددددددر ةت فدطفربا اةر  ت ااه ت أ رزا كا   ه مص  ان  شددددددر  بحةصددددددر بح  ح   فر 
بنةكي ا د اال بحاؤاددددددادددددد ا  بلار بحايبحاة را فبحار ربا    شدددددددد ا    ن بح   ة، 

  بهن جد ر بحاةر ا  رد  ضدددددددددددددرفرة بهردقد ئ ثاورجد درد  ان أجدل افبكثدت  بحدة  ا دت ف ر 
ث حار ربا بحصزات ح دة ال بحاة فا ا فاحك ان وصل دزف   بحدصا ا  ،فبحاة فا د  بحط رئ

بحضدددددوات بحاق ات تح رم فاة حجدر  فد    ر  فبه د    ثر  ثطر قت صددددد   ت دادددددرّل ا  رم 
 تح ر     افبقا بح   ة بحاود  ت. اا  ت باد ا مر  ان  بح  جت

 ة  أ   بلثة   بحج   ة حدطفر بحاي  فان هن  ثرز اصدددددددددط م ار ربا اة حجت بحاة فا ا 
بلإنا ن   ا غ ،   ى  ن ر أص  ب هاب بهدج ه تحد ه بحاةر      بحةا  ت بحدة  ا تجبهد

ا  ة ثن مه ثر ا باددددددد ة ثه، فأن  ا د أنه ان م ح وثرة فبحاةر ت، ق  ر ا د ثن ئ بحافقا فب 
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اا  ت بحدة م ددأ ر ث حطر قت أف بلادددد فب بحاي  دم ان وصحه بادددددقث ل بحاة فا ا فدوز نر  
ان  بح  جت، كا    در  هاب بهدج ه أن بل رب  اود  فن    ااددددددف  نشددددد ط فباددددددرج ار  

فاةدد حجددت بحوثرة فبحاة فادد ا، فأن ف   ددت بحةقددل بحثشدددددددددددددري ه  بحدةدد اددل اع بحاشدددددددددددددكصا 
فبحافبقا بحاود  ددت، فا دد فحددت ت جدد    ددل حردد  ان وصل باددددددددددددددودد بم فدف  ا بحاة فادد ا 

    0(2013،66فبحاؤ ربا بحو رج ت )اث  بحةز ز،

 ام ق رة بحد ا ا ا د دجر ز بحاة فا ا بحاق ات  إن ار ربا اة حجت بحاة فا ا د فثاحك
ر  فد    ر   م دن  ار  فدوز نر   بول بحثن ت بحةق  ت بح بو  ت ح  ه، فباددددد ا م فد ادددد ره تح ه 

فداكره     بحفقا بحاي  دط ب احك و صددددددت ان  افبجرت اشددددددك ت   د   بحد ا ا تحد   ر  
 .فبحد  ب ا  ر 

داددددد ا  ( أن ار ربا اة حجت بحاة فا ا ضدددددرفر ت،  ر   2015،97ف ر  اث  بحادددددا ع )
ارجفة ان بحةا  ت بحدة  ا ت فه  بكدادد ب بحاةر ت فبحاة فا ا، فدوز نر  د ق ق بله با بح

ثطر قت صدددد   ت  م باددددد ا مر  فدف   ر     بحافبقا فبحاشددددكصا بح   د ت ث لإضدددد  ت تحد 
أنر  داددد ا  بحد ا ا    دا  ل بحا دف  فرثط بحاة فا ا فبحوثربا بحج  ة ث حاددد ثقت اا   ز   

ل بح ربادددددددددد  كا  أنر  دف ر فقا فجر  بحد ا ا فبحاة م أ ن ئ ان ق رة بحد ا ا ا د بحد صدددددددددد 
 .اا  ت بحدة م

حاحك ث ا ان بحضددددددرفري دزف   بحدصا ا ث حق رة ا د دطف ر أادددددد ح ب اة حجدرم ح اة فا ا 
فك   ت به د    ثد ك بحاة فا ا حصادددددددد   ة انر     بحافبقا بحص قت، فحةل أثرز فاددددددد  ت 

د ب كحان هً بحدة  ا ت بحاق ات حرم ثشكل ا م ف   ا دف  حاحك هف دضا نر     ا دف  ب
ع بحافبضددددددددددددد  ث ند فف رة اة فا در  كا  أن ان هً بحة فم ددا ز ثشدددددددددددددكل و  ، تا بحة فم

 تا دردد ا تحدبحدصا ددا حافبجرددت د دد  دد ا بح  دد ة، بحاردثطددت ثردد  ثدد ح ددت بلها ددت    تادد ب  
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ت دأه  رم حدق  م   فل انطق ت فوصّقاادددد ا درم ا د بكدادددد ب بحار ربا فبحوثربا بحصزات ح
ح اشدددددددددددددكصا بحد  قدد   فبجرفنردد ،  ضدددددددددددددص  ا د دف  ر بحاةر ددت بحن ر ددت بحد  داكنرم ان 
بادددو بار     اود ا جفبنب    درم،   ى أصددث ا بحارات بلادد ادد ت    د ر ي بحة فم 

 فن   ااهاه بحاة ف ه ك ا     فن   ة حجفن بحاة فا ا ف    فنر دة  م بحدصا ا ك ا 
 . رار  فدطث قر     افبقا    درم بح فا ت

    ار ربا اة حجت بحاة فا افان هن  ج ئا  كرة بحث ى بح  ح  ح رباددددددددددددددت  رجت دف ر 
ق  فقع ، ف    بحجارفر ت بحةرث ت بحادددفر ت ح صدددا بحاددد  ي بلاددد اددد  بحة فم انر   دف  ا

فحد صدد فا بح  قت بل  ةدثر قات بحررم    بهود  ر ا د بحصددا بحادد  ي بلادد ادد  لنه
، ف دا ز ث زبرة بحاة فا ا بحاق ات ح دصا ا   ه ف قدر  فااقر  اا  ان بحدة  م بلاددددددددد اددددددددد 

  ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  ان هجه. ز   ان بح  جت تحد دضا ن 

 مشكلة البحث: -1

 نث   بحدرك ز ا  رد     ا دف   دةد  ارد ربا اةد حجدت بحاة فاد ا ان أثرز بحارد ربا بحد 
بحان هً بحاطفرة بحاق ات ح دصا ا    بح  قت بلفحد ان بحدة  م بلاددددددددددد اددددددددددد  ثشدددددددددددكل ا م 

أك ر   ا  ت    افبكثت بح ركت بحة ا ت فان هً بحة فم ثشكل و   فاحك لن هاه بحان هً 
ردد  بحد  دقدد ا، تحد جدد نددب ةزبرة بحاة فادد ا فبحاةدد را فبحا دد ه م    اود ا اجدد ها بحة م

ا فانر  ح   بحدصا دنا ت بحار ربا بحةق  ت  فهاب ا   ةزز ق رة هاه بحان هً ا د ح دصا ا،
تحد   فمان هً بحةاة حجت بحاة فا ا، ث ادث ره  أ   نفبدً بحدة م بحد   جب أن داددةد هاه 

 د ق قر .

بلاددددد اددددد     فا د بحرةم ان احك ه  ا بحث   ت أ ن ئ اا ر  اة ات ح صدددددا بحاددددد  ي 
ا بري بح  قت بلفحد ان بحدة  م بلاددددددددددد اددددددددددد     ا  نت  ا ة، ضدددددددددددةا بادصك بحدصا ا 

  ث  ق  م بحدصا ا  حار ربا اة حجت بحاة فا ا، فق   ررا اؤشددددددددددربا هاب بحضددددددددددةا   
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اة حجت هاه بحاة فا ا أف د اددددددددددددد ره  أف ا  فحت  فن بحاة فا ا بحة ا ت بحد  دق م تح رم 
ق حب ج ا  ثاددددددددددددة ب   بمم حد ق  بحاة فا ا كا  ه  ف   ر     ابكردرم فح  رم ب ،د    ر 

 ؤ ي تحد  ق بن بحجزئ بلكثر انر  ثة   درة قصدددددددد رة اا   ق ل ان ق ردرم ا د بهاددددددددد   ة 
فق   ةف  احك تحد ضددددددةا دضددددددا ن ار ربا  ،انر     اشددددددكصا فافبقا بح   ة بحاود  ت
اق ث ت  ثإجربئق اا بحث   ت  د قفنر ، فحاحك  اة حجت بحاة فا ا    ا دف  بحان هً بحد 

 ا ة  ا  نتبلا ا      ( اة م فاة ات ح صا بحا  ي15ا نت اشفبم ت اكفنت ان ) اع
 كد ب بحة فما دف      ار ربا اة حجت بحاة فا اهاددددددددددددددطصد جربمرم  فل  رجت دف ر 

( ان %20ن )ً بح ربادددت بهاددددطصا ت تحد أح صدددا بحاددد  ي بلاددد اددد ، فق  ج ئا ند م
 ر ضددددددة  ت، ث نا  أشدددددد كد ب بحة فم    بحار ربابحاة ا ن أشدددددد رفب تحد أن  رجت دف ر هاه 

بحانر   ابده ادفاددددطت،      ن أشدددد ر     بحار ربا( تحد أن  رجت دفب ر هاه 66.67%)
 كث رة.    بحار ربا( تحد أن  رجت دفب ر هاه 13.33%)

 & Kimك م فح  )  رباددددتفثن ئ  ا د ا  اكر ادددد ثق  ، فا  أفصددددا ثه  ربادددد ا ك  رة انر  

Lee,2014) ،( 2019( ف رباددددددددددت بح اددددددددددفق  )2015ف رباددددددددددت اث  بحاددددددددددا ع ) ف رباددددددددددت
ر دداددددددد ا ف رباددددددددددددددددددددت ( 2021ف رباددددددددددددددددددددت  ددؤب  ) (Kumaravelu,2019كددفاددددددد ر دد دد ددف)

(Rahmat,2024) ، جا ع  حاة فا اار ربا اة حجت بان ضدددددددددددددرفرة بههدا م ثدنا ت   
   ل دن فحا د -ا د    ا م بحث   ت-ارب ل بحةا  ت بحدة  ا ت، فن ربُ حة م فجف   رباددددددددددت 

، ار ربا اة حجت بحاة فا اضدددددفئ    ح صدددددا بحاددددد  ي بلاددددد اددددد   بحة فم انر  ا دف  
  بحادددؤبل  ثضدددرفرة تجربئ هاب بحث ى، فهكاب ددا ل اشدددك ت بحث ى بح  ح   بحث   ت شدددةرا
 :بلآد بحرم ي 

ح صدددددددددددددا بحاددددددددددددد  ي  بحة فم انر     ا دف  ا اة حجت بحاة فا ا ار ربا   رجت دف ر  
  بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت؟
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  ةال بحث ى ا د بلإج ثت ان بلام ت بلآد ت: أسئلة البحث:-2

ح صدددددددددددددا  بحة فم انردد     ا دف   بحصزم دف رهدد  اردد ربا اةدد حجددت بحاة فادد اادد   -2-1
 بحا  ي بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت؟

 صا ح بحة فم انر     ا دف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحرم ا ت ا   رجت دف ر -2-2
  بحا  ي بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت؟

 بحة فم انر     ا دف  ا  بحشدددددددددددددكل بحاي فر ا   ه ار ربا اة حجت بحاة فا ا  -2-3
  ح صا بحا  ي بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت؟

   بحاؤشدددددددددددددربا بح را ت حكل ار رة ان ار ربا اة حجت بحاة فا ا ا   رجت دف ر  -2-4
 ح صا بحا  ي بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت؟ بحة فم انر  ا دف  

 بحنق ط بلآد ت:   ددج د أها ت بحث ى  أهمية البحث: -3

ثقددد مادددت ثارددد ربا اةددد حجدددت دزف ددد  بحقددد ما ن ا د دوط ط انددد هً بحة فم فدطف رهددد  -3-1
 اربا در     د ك بحان هً، فدف  ر ا    زم حدنا در .  بحاة فا ا بحصزم 

 .با بحث ى فا  دفصل تح ه ان ند مًق   ا ا  بحث    ن    هاب بحاج ل ثأ ف -3-2
هً    ا دف  ان  اة حجت بحاة فا ا ار ربار  ق ت بح ربا ا بحد  دن فحا  رجت دف -3-3

 بح  قت بلفحد ان بحدة  م بلا ا .

 أهداف البحث: يهدف البحث إلى: -4

ا ح صددددددددددد بحة فم انر     ا دف   بحصزم دف ره  ار ربا اة حجت بحاة فا ا د     -4-1
 .بحا  ي بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت
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  فمبحة انر     ا دف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحرم اددددددددددددد ت  رجت دف ر  دةرّا-4-2
  ح صا بحا  ي بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت؟

   بحاؤشدددددددربا بح را ت حكل ار رة ان ار ربا اة حجت بحاة فا ا  رجت دف ر  دةرّا-4-3
  ح صا بحا  ي بلا ا     بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت؟ بحة فم انر  ا دف  

 يقتصر البحث على الحدود الآتية:حدود البحث:  -5

 . (2024-2025)  بح رباحة م بحزا ن ت: دم دطث ق بحث ى    ببح  ف  -5-1

ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحادضدددددددددانت    بحافضدددددددددفا ت: بقدصدددددددددرا ا د بح  ف  -5-2
فبحاطثفد لفل ارة     ،بح صددددل بح  ن  بحادددد  ي بلادددد ادددد  صددددا ح بحة فم انر  ا دف  
بحد ادددددددددد ر، بحدطث ق، بحدةرّا ا د : )أرثع ار ربا فه  ،(2020-2019بح ربادددددددددد  )بحة م 

(، حكفنر  بحار ربا بلادد ادد ت حار رة اة حجت بحاة فا ا، فبلادد ي    بحةصق ا، بحد و  
 م بحة فم.دة ّ 

  مصطلحات البحث: -6

بحاة فا ا بحد   دم دوز نر  فباددددددددددددددقث حر  ه  دن  م  :مهارات معالجة المعلومات-6-1 
 (2003،63،وضربفيفبادو بار  اا     )

اجافات ان بل بئبا فبحق ربا بحةق  ت بحادة قت ث ادقث ل دةرّ ر  بحث   ت تجربم    ثأنر : 
ا  ة  ،بحاة فا ا فد ا ره ، فدطث قر ، فبحدةرا ا د بحةصق ا   ا  ث نر ، فد و صر  فب 

 بحة فم ح صا بحا  ي انر  ص  ةدر  ث  ت بحد ا ا بحو صت، فبحادضانت    ا دف  
  بلا ا .
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 ا تحد بحفصا بحافضفا  أ   أا ح ب بحث ى بحة ا  بحد  در تحليل المحتوى: -6-2
 .(2004،70)طة ات، ح اضافن بح  هر حا  ة ان افب  بهدص ل فبحان م فبحكا  

 نر  اأ   أاددددد ح ب بحانرً بحفصددددد   حد   ل ا دف  ويعرف تحليل المحتوى إجرائياً بأنه: 
ف دضدددان ق مات ثار ربا اة حجت  (2025/2024بحة فم ح صدددا بحاددد  ي بلاددد اددد  ح ة م )

  .بحاة فا ا بحد  أا در  بحث   ت

 

 الإطار النظري:-7

 معالجة المعلومات:مهارات مفهوم  -7-1

ددا ل اة حجت بحاة فا ا    بحوطفبا فبحطربمق بحاا زة ح  ر  بحد   ا كر     اا  ت بادقث حه 
فجاةه ح ا  ة بحادة ات فكاحك حاة حجده حر  فأ ض   ك   ت دةا اه فدا  زه فدن  اه فدوز نه 

 ندجر  ث ن  اد   ر  ف شدقر  أف بحد  ا فداكره حر ، فاةر ت كم فك ا  قفم ث حدربثط ا بحد 
 ،بحثن ئ بحاةر   حه.)ا ا  فاصط د بحاة فا ا بحج   ة فبحاة فا ا بحافجف ة   

2011،69) 

( ار ربا اة حجت بحاة فا ا ا د أنر : ا ا ت ان بحةا   ا 2019،38فدةرّا بح افق  )
ثر      فد    ر  فبه د   فبحق ربا بحاةر  ت  قفم ثر  بحط حب ان  بادقث حه ح اة فا ا 

ابكرده هاد ا مر  فقا بح  جت تح ر  ح ل اشك ت ا  أف افبجرت افبقا بح   ة، فدشال 
 بحد و   فبحد ا ر فبحدطث ق ف ت ربك بحةصق ا.
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( ثأنر : اجافات ان بحار ربا بحاةر  ت بحاند ات بحد  د  ى 2009،8 ر  شةث ن )كا   ةرّ 
ا   ا فد    ر  فد ا ره   بول اق ه فبادة  در  فداكره    نأ ن ئ بادقث ل بحشو  بحاة فا

 ددط ب احك، فو صت ان  ثرفز اشك ت ا  د د   تحد  ل ان بحشو  ن اه.

( تحد دةر  ر  ثأنر : اجافات ان بلنشطت فبحار ربا بحةق  ت 2016،434ث نا   دجه بحوز م)
د ة ثر ، ا ره   بول اق ه فبابحد  د  ى أ ن ئ بادقث ل بحادة م ح اة فا ا فد    ر  فد 

 ان ا   فبجه افقا أف اشك ت د د   تحد  ل ان بحادة م ن اه.

فم ثأنر : اا   ا اق  ت  ق ار رة اة حجت بحاة فا ا ط ر بحث ى بح  ح   اكن دةر اف   ت
جربئ بحدة  صا ا د  ثر  بلإنا ن دشثه اال بحكاث فدر بحاي  قفم ث ادقث ل بحاة فا ا فب 

 شك ر  فاضافنر ،  م  قفم ثدوز نر  فباد ا مر     فقا بح  جت تح ر .

 مهارات معالجة المعلومات:تصنيف -7-2

ربا اة حجت بحاة فا ا هادوص  ط حةا بحث   ت بحكد ث ا فبح ربا ا بحد  دن فحا ار  

أهم بحار ربا بحد   اكن د    ه  فق  ار  حد ق ق أه با بح ربات بح  ضرة، ف  ا      

 ار  هاه بحكد ث ا فبح ربا ا:

تحد أن  (& Belgin, 2005, 221-222 Ozcebeب فث ج ن )دفص ا  ربات أفزا 

 ، بحة ات، فبحدفجه بحاك نار ربا اة حجت بحاة فا ا ددضان ار ربا داكر بحاة فا ا 

فبحدفجه بحزا ن ، فبحدن  م،  ل بحاشكصا، فار ربا بحد ك ر بحاجر . فق  دم ق  ار  ان 
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وصل  ا ن ت أثة  ؛ فه  بحابكرة بح فر ت، فبحابكرة بح    ت، فباد ا ئ بحاة فا ا بحة ات، 

 بحاجر .فبحدفجه بحاك ن ، فبحدفجه بحزا ن  فبحدن  م، ف ل بحاشكصا فبحد ك ر 

( ف ربات بح افق  2015( ف ربات اث  بحاا ع )2021بد قا كل ان  ربات  ؤب  )ث نا  

( ا د د     ار ربا اة حجت بحاة فا ا    بلآد : )بحد ا ر، بحدطث ق، بحد و  ، 2019)

 ت ربك بحةصق ا فبلنا ط(.

ق اة م ثة  بد  فا  ه دم بود  ر بحار ربا بح را ت بلرثةت بحا ثقت    بحث ى بح  ح  

بح ربا ا بحد  دن فحا ار ربا اة حجت بحاة فا ا ا  ر ، ف اكن دةر ا هاه بحار ربا ا د 

 بحن ف بلآد :

تض  ئ اةند ا د وثرة ا ، أف بادوص  ا د بحد ا ا ق رة  مهارة التفسير:-7-2-1

 . اةند انر ، ان وصل دة  ل أف اكر أاث ب   فى   هرة

اة فا ا بحا  ه م فبحقفبن ن فبحف  بح ق مق ا د بادو بمبحد ا ا ق رة  مهارة التطبيق:-7-2-2

ت بحق رة ا د تاط ئ بلا  ت فداا       ل اشك ت دةر  افقا ج   ، ف بحد  اثق دة ار

 فد     بلقا م فبلش  ئ ان وصل بحفا مل بحاود  ت بحاةرفضت أا اه.

بادند ج ا ان وصل بكدش ا بحق رة ا د بحدفصل تحد  مهارة إدراك العلاقات:-7-2-3

 .بلش  ئ أف ث ن بحارا ابحةصق ا ث ن 
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ة د     بحك ا ا بحا د   ت فبل ك ر بحرم ا ت     قر بحق رة ا د  مهارة التلخيص:-7-2-4

ا  ة ص  ةت بح كرة ثة   رار ، ف رز ا  هف أا ا ، فا  هف ة ر أا ا  فبدو ا ا ، ف  ب 

 بحافضفد  فن ة ره.قربر  فل ا  ق    اا فا  هف ارم    

 

 

 أهمية مهارات معالجة المعلومات:-7-3

دة  اة حجت بحاة فا ا ان اقفا ا نج ح بحةا  ت بحدة  ا ت فث ادقربئ بل ث  ا فبح ربا ا 

-Premkumar, et al., 2005, 261بحاة فا ا )بحا ثقت بحاردثطت ثار ربا اة حجت 

 (؛ 266

 ,Diaz & Bell؛ )36)، 2011؛ ) ا ي بحثن ، 218-163)، 2007) د   جرفبن، 

 ,Hopkins, et Cao, Halapuu؛ )(2015،96؛ )اث  بحاا ع،(239-246

أاكن ح ث   ت د و   أها در   ( ,93Gabaldon, et al., 2018-941(؛),12015(

   ا     :

 دجةل بحاة فا ا ابا اةند.-7-3-1
 دودصر بحفقا فبحجر  ا د بحاة م فبحادة م.-7-3-2
 د ان ان جف ة بحدة م.-7-3-3
دا ا  بحادة م ا د به د    ث حاة فا ا فبادرج ار  ثارفحت فثشكل أك ر  ة ح ت -7-3-4

 فبادو بار  ان  بح  جت.
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 دا ا  بحادة م ا د  رم بحا دف .-7-3-5
 دةال ا د رثط بحاة فا ا بحج   ة ث حا ثقت.-7-3-6
 ز ث ن بح ق مق فبلآربئ فبحاق رنت ث نر .دثرز ق رة بحادة م ا د بح رم، فبحدا  -7-3-7
 دا ا  بحرؤ  بحاكداثت ان اة حجت بحاة فا ا ا د بدو ا بحقربربا.-7-3-8
دكاب بحادة م بحق رة ا د بحدن  م فبحدرد ب ف ق ناط دن  ا  ا    بحر ا، اا  -7-3-9

صقت ث ن ا جة ه   كر    أك ر ان طر قت ح دن  م ثا   قدض ه بحافقا أف بحاشك ت؛  رن ك 
 ار ربا اة حجت بحاة فا ا ف ق ربا بحدن  م بحابد  ح اج ها.

دا ا  بحادة م ا د دكف ن ثن ت اةر  ت قف ت؛   ى أنر  ددضان اا  د  بحد   ل -7-3-10
 فبحدرك ب.

  ر  دة  بلا ي ،فان وصل ا  اثق ددضم بلها ت بحكثر  حار ربا اة حجت بحاة فا ا
ة فان به د    ثر     بحابكر فبحار ربا فبهدج ه ا بحاود  ت ف بحص  م هكدا ب بحاة را 

 م بادرج ار  ان  بح  جت تح ر ، فهاب ا   ا ا  ا د د ق ق بح    ا فبله با بلااد 
ح ةا  ت بحدرثف ت، ث لإض  ت تحد بندق ل أ ر بحدة م ان وصل بهاد   ة ان بحوثربا بحاكداثت 

بح   د ت بحاود  ت أف  ل بحاشكصا بحصةثت بحد  ق   فبادرج ار  أ ن ئ افبجرت بحافبقا
 دةدر  بحد ا ا. 

 

 الدراسات السابقة:-8

 الدراسات العربية: -8-1

   اصر، ثةنفبن: ثرن اً ق مم ا د بحوربمط بحاهن ت حدنا ت  (2015عبد السميع ) ربات -
ار ربا اة حجت بحاة فا ا فدصف ب بحدصفربا بحث   ت حثة  بحا  ه م بحج رب  ت ح   دصا ا 

 بحار  ت بهثد بم ت.
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ثرن اً ق مم ا د بحوربمط بحاهن ت حدنا ت ار ربا اة حجت    ا  ت ه  ا بح ربات تحد ق  ي
ب بحدصفربا بحث   ت حثة  بحا  ه م بحج رب  ت ح   دصا ا بحار  ت بحاة فا ا فدصف 

( 80ة نت ان )، فدكفنا بحشثه بحدجر ث فحد ق ق هاب بحر ا دم بادو بم بحانرً  بهثد بم ت،
فربا ق مات ث حا  ه م بحج رب  ت فبودث ر بحدص، أا  أ فبا بح ربات  دا  ا    د ا ا فد ا اة

 هحت  فجف   رق اف، فك نا أثرز ند مً بح ربات: ة حجت بحاة فا ابحث   ت فبودث ر ار ربا ا
( ث ن ادفاط   رج ا د ا ابا بحاجافاد ن 0.05ت ص م ت ان  اادف  )

با اة حجت ار ر ف  ي بحدصفربا بحث   تبحدجر ث ت/بحض ثطت    بحدطث ق بحثة ي هودث ر 
 . تأثة  ه حص حم بحاجافات بحدجر ثبحاة فا ا ككل ف   كل ثة  ان 

   بحةربق، ثةنفبن: بادربد ج  ا بحدة م بحان م ابد    فاصقدر   (2020التميمي )دراسة -
 ثار ربا اة حجت بحاة فا ا ح   ط ثت بحصا بحربثع بحة ا     ا بري بحادا ز ن.

ه  ا بح ربات تحد ق  ي بادربد ج  ا بحدة م بحان م ابد    فاصقدر  ثار ربا اة حجت 
ط ثت بحصا بحربثع بحة ا     ا بري بحادا ز ن. فحد ق ق هاب بحر ا دم بحاة فا ا ح   

( ط حب فط حثت، أا  أ فبا بح ربات 300بادو بم بحانرً بحفص  ، فدكفنا بحة نت ان )
 دا  ا    اق  ي بادربد ج  ا بحدة م بحان م، فاق  ي حار ربا اة حجت بحاة فا ا، فك نا 

بحصا بحربثع بحة ا     ا بري بحادا ز ن ثاق  ي أثرز ند مً بح ربات: د فق ط حث ا 
بادربد ج  ا بحدة م بحان م، فاق  ي حار ربا اة حجت بحاة فا ا ففجف  اصقت طر  ت ث ن 

 بادربد ج  ا بحدة م بحان م ابد    فار ربا اة حجت بحاة فا ا ح   أ رب  بحة نت.

 ن ر ت بح ال بحاةر      اصر، ثةنفبن: نافا  د ر ا     ضفئ (2021دراسة فؤاد )-
ح   دصا ا بحصا بحو اي بهثد بم   حدنا ت ار ربا اة حجت بحاة فا ا فا  با بهاداك ر

 بحادأور ن  ربا    
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بقدربح نافا  د ر ا     ضفئ ن ر ت بح ال بحاةر   حدنا ت ار ربا  ا بح ربات تحده  
هثد بم  بحادأور ن اة حجت بحاة فا ا فا  با بهاداك ر ح   دصا ا بحصا بحو اي ب

دم بادو بم بحانرً بحفص   بحد     ، فبحانرً بحدجر ث ، ، فحد ق ق هاب بحر ا  ربا    
بح  ح ت دة  م أا ا  شةثت بحة فم، ( ط حث   فط حثت ان طصب بح رقت 98فدكفنا بحة نت ان )

اة فا ا، فاق  ي ا  با بودث ر ار ربا اة حجت بح  دا  ا    أ فبا بح ربات أا 
( 0.05فجف   رق اف  هحت ت ص م ت ان  اادف  )أثرز ند مً بح ربات:  بهاداك ر، فك نا

ث ن ادفاط   رج ا د ا ابا بحاجافاد ن بحدجر ث ت/بحض ثطت    بحدطث ق بحثة ي هودث ر 
 ار ربا اة حجت بحاة فا ا ككل ف   كل ثة  ان أثة  ه حص حم بحاجافات بحدجر ث ت.

اصر، ثةنفبن: ثرن اً    د ر ي بحد ر خ ق مم ا د نافا      (2024دراسة محمد )-
زبهفر ك حدنا ت ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحد ر و ت فا  با بهاداك ر ح   دصا ا بحصا 

 بحا  ي بهثد بم  بحادأور ن  ربا   .

ت ثرن اً    د ر ي بحد ر خ ق مم ا د نافا  زبهفر ك حدنا  ق  ي   ا  ت ا بح ربات تحده  
ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحد ر و ت فا  با بهاداك ر ح   دصا ا بحصا بحا  ي 

   ، دم بادو بم بحانرً بحفص   بحد  ، فحد ق ق هاب بحر ا  بهثد بم  بحادأور ن  ربا    
  دا  ا    أ فبا بح ربات ( د ا اب  فد ا اة، أا 32فبحانرً بحدجر ث ، فدكفنا بحة نت ان )

ند مً  أثرز ، فاق  ي ا  با بهاداك ر، فك نابحد ر و ت اة فا ااة حجت بحبودث ر ار ربا 
( ث ن ادفاط   رج ا د ا ابا 0.05 هحت ت ص م ت ان  اادف  ) فجف   رق ايبح ربات: 

بحاجافاد ن بحدجر ث ت/بحض ثطت    بحدطث ق بحثة ي هودث ر ار ربا اة حجت بحاة فا ا 
 حاجافات بحدجر ث ت.حص حم ب فحاق  ي ا  با بهاداك ر

 :الأجنبيةالدراسات -8-2
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 اة حجت ق ربا د ا ن ثةنفبن:    كفر   بحجنفث ت (Kim & Lee,2014كيم ولي )  ربات-

 (PBL) بحاشكصا ا د بحق مم بحدة م ا د ثن ئ   بحاة فا ا

. A Study on Improving Information Processing Abilities Based on PBL 

 ث ادو بم بهثد بم ت بحار  ت طصب ح   بحاة فا ا اة حجت ق ربا د ا ندر ا بح ربات تحد 

 دجر ث ، فحد ق ق هاب بحر ا دم بادو بم بحانرً بحبحاشكصا ا د بحق مم بحدة م نافا 

د ا اب   (23)  دكفنا ان بحة نتأا   أشرر  ا ن ت ا   ا د فثة  ت قث  ت بودث ربا ث ادو بم
  ررافأ ، فدم بادو بم بودث ر حار ربا اة حجت بحاة فا ا،بهثد بم  بحو اي بحصا   

 نافا   ة ح ت ا د   ل اا  بحاة فا ا، اة حجت ا د بحطصب ق ربا    ا  ف    د ان   بح ربات

 .بحار ربا هاه دطف ر    بحاشكصا ا د بحق مم بحدة م

 اة حجت ار ربا ث ن بحةصقت    بحرن  ثةنفبن: (Kumaravelu,2019كومارفيلو)  ربات-

 بلك   ا  فبلإنج ز بحاةر ت فربئ فا  بحاة فا ا

Studying the Relation between Information Processing Skills and 

Metacognition with Academic Achievement 

 فبلإنج ز بحاةر ت، فربئ ا  بحاة فا ا، اة حجت ار ربا ث ن بحةصقت    در ا بح ربات تحد 

، فحد ق ق هاب بحر ا دم بادو بم بحانرً بحفص   بح  نف ت بحا بري طصب ح   بلك   ا 
 ار ربا اق  ي دا  ا     بل فباأا  ( ط حث   فط حثت، 300بهردث ط ، فدكفنا بحة نت ان )

 اصقت فجف  بحند مً أثرز،فك نا (MCI) بحاةر ت فربئ ا  فاوزفن (IPS) بحاة فا ا اة حجت

 تحد  ش ر اا  بلك   ا ، فبلإنج ز بحاةر ت فربئ فا  بحاة فا ا اة حجت ار ربا ث ن  ج ث تت

 .بلك   ا  بل بئ حد ا ن بحار ربا هاه دطف ر أها ت
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 ث ن بحاة فا ا اة حجت بادكش ا   ا ح ز   ثةنفبن: ( Rahmat,2024رحمات ) ربات -

 .بح  ت ادة ا 

Exploring Information Processing among Language Learners 

 ، فحد ق قبح  ت دة م أ ن ئ ح اة فا ا بح  ت ادة ا  اة حجت ك   ت بادكش ا در ا بح ربات تحد
 اش رك   (154)  دكفنا ان بحة نتأا   ت نثباد ث ادو بم كا بح هاب بحر ا دم بدث د بحانرً

 فبحابكرة بح ا ت حابكرةب  ادو افن بحادة افن :بحند مً أثرزفك نا  قص  ت ثطر قت بود  رهم دم

     ة حت بادربد ج  ا تحد  ش ر اا  بحا  ، طف  ت بحابكرة    بحاة فا ا حدوز ن بحة ا ت

 .بحاة فا ا اة حجت

 التعقيب على الدراسات السابقة:-8-3

دد ق بح ربات بح  ح ت اع بح ربا ا بحا ثقت    دن فل افضفد ار ربا اة حجت بحاة فا ا، 
ن  فبحدأك   ا د أها ت هاه بحار ربا ث حناثت ح ادة ا ن    اود ا بحارب ل بحدة  ا ت، فب 
بود  ا بح ربات بح  ح ت اع بح ربا ا بحا ثقت    بحا  ق بحداي دم دن فل ار ربا اة حجت 

( ف ربات 2015بحاة فا ا   ه تا نج  أن اة م بح ربا ا بحا ثقت ك ربات اث  بحاا ع )
ه  ا تحد  (Kim & Lee,2014ك م فح  )  ربات( ف 2024ربات ا ا  )( ف 2021 ؤب  )

بودث ر   ا  ت بادربد ج  ا فنا ا  د ر ا ت    دنا ت ار ربا اة حجت بحاة فا ا، أف  ربات 
 بحةصقت ث ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا فاد  ربا أور  ك ربات

أن بح ربات بح  ح ت  (،      ن2020، ف ربات بحدا ا  )(Kumaravelu,2019كفا ر   ف)
در ا تحد د     اادف  دف ر هاه بحار ربا    ا دف  كد ب بحة فم ح صا بحا  ي 
بلا ا . دود ا بح ربات بح  ح ت ان بح ربا ا بحا ثقت    بحانرً تا دادو م بح ربات 
بح  ح ت بحانرً بحفص   ثأا فب د   ل بحا دف       ن دادو م بح ربا ا بلور  بحانرً 

( ف ربات ا ا  2021( ف ربات  ؤب  )2015اث  بحاا ع )  ث  فشثه بحدجر ث  ك رباتبحدجر 
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، أف بحانرً بحفص   بهردث ط  ك ربات (Kim & Lee,2014ك م فح  )  ربات( ف 2024)
، (Rahmat,2024ر ا ا )( أف بحانرً بحكا  ك ربات Kumaravelu,2019كفا ر   ف)

بح ربات بح  ح ت ان بح ربا ا بحا ثقت تاب بادا  ا د فثن ئ  ا د احك دود ا أ بة بحث ى    
بادا رة بحد   ل هادورب  بحند مً    بح ربات بح  ح ت      ن دم بهادا   ا د بهودث ربا 

( 2024( ف ربات ا ا  )2021( ف ربات  ؤب  )2015اث  بحاا ع )    كل ان  ربات
ر ا ا     ربات  ، أف بهادث نت كا (Kim & Lee,2014ك م فح  )  رباتف 
(Rahmat,2024)  ّأف اق  ي كا     كل ان  رباد ،(كفا ر   فKumaravelu,2019) 
( 2024، أا  ث حناثت ح ة نت  ددط ثق بح ربات بح  ح ت اع  ربات ا ا  )(2020بحدا ا  )ف 

   بحدطث ق ا د بحصا بحا  ي بلا ا ،      ن ددث  ن اع بح ربا ا بلور  بحد  
 ور  ان بحار  ت بلا ا ت أف بح  نف ت. دن فحا ص فا أ

 إجراءات الدراسة الميدانية: -9

دث ره ، ث اثأادددددددد فب د   ل بحا دف  بادا  بحث ى بحانرً بحفصدددددددد  منهج البحث:  -9-1
رً فق  أ    هاب بحان أناددددب بحان هً بحد  دادددد ا     بلإج ثت ان دادددد ؤها بحث ى بح  ح ،

بحث ى    فصددددا فد   ل بح ربادددد ا بحادددد ثقت بحاردثطت ثافضددددفد بح رباددددت، حد     ار ربا 
اة حجت بحاة فا ا بحان ادددددددثت حدصا ا بحصدددددددا بحاددددددد  ي بلاددددددد اددددددد ،  م دصدددددددا م بل فبا 
بحااددددددددددو ات    جاع بحث  ن ا بحصزات  فل اشدددددددددك ت بحث ى، فان  م د    ر  ث لاددددددددد ح ب 

  حان اثت فد ا ره .بلإ ص م ت ب

حا  ي ح صا ب بحة فم انر  دا ل اجداع بحث ى ثا دف  مجتمع البحث وعينته:  -9-2
(، فاحك لن هاه 2025-2024   بحجارفر ت بحةرث ت بحادددفر ت ح ة م بح رباددد  ) بلاددد اددد 

بحار  ت ددف ر   ر  ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثصدددددددفرة أااق،  ر  دشدددددددال جا ع ار ربا 
 بحاة فا ا بحد  ارا    بحص فا بحا ثقت.اة حجت 
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 ه.    ن اأا  ا نت بحث ى  ك نا بحاجداع بلص   

 أدوات البحث: لتحقيق أهداف البحث تم إعداد الأدوات الآتية: -9-3

 قائمة مهارات معالجة المعلومات اللازمة لتلاميذ الصف السادس الأساسي:  

     ف صدددددددر أهم ار ربا اة حجت بحاة فا ادر ا هاه بحق مات تحد د  الهدف من القائمة:
 دصا ا بحصا بحا  ي بلا ا .ح بحان اثت    ا  ة بحة فم

 دم تا ب  ق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثن ئ  ا د بلآد : مصادر إعداد القائمة:

ف ح ل بحاة م حا  ة بحة فم ح صدددددددددددددا بحادددددددددددددد  ي  بحفطن ت بهطصد ا د ق مات بحاة   ر-
 بلا ا ، بحص  ربن ان فزبرة بحدرث ت    بحجارفر ت بحةرث ت بحافر ت.

بهطصد ا د بح رباددددددددددددد ا فبحث فى بحاددددددددددددد ثقت بحد  دن فحا افضدددددددددددددفد ار ربا اة حجت -
(، ف ربادددددددددت اث  بحادددددددددا ع 2021(، ف ربادددددددددت  ؤب  )2020بحاة فا ا ك ربادددددددددت بحدا ا  )

(2015 .)  

( ار ربا 4دكفنا بحق مات    صددفردر  بلفح ت ان )وصف القائمة في صورتها الأولية: 
( اؤشدددددددددددددرب ، فبحار ربا بح را ت ه : ار رة 40 را ت حاة حجت بحاة فا ا،  ن ر  د در  )

 بحد ا ر، ار رة بحدطث ق، ار رة بحدةرا ا د بحةصق ا، ار رة بحد و  .   

رة بلفح ت حق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا، ثة  بحدفصددددددددددل تحد بحصددددددددددف  ضببببببببط القائمة:
فح دأك  ان صددد قر  دم ارضدددر  ا د اجافات ان بحا كا ن بحادوصدددصددد ن، ث   ا  هم 

 فاحددك لإثدد بئ بحرأي( ا كادد      اجدد ل بحاندد هً فطربمق بحددد ر ي، فبحق دد ي فبحدقف م، 16)
 ادددددددثت انف لاددددددد اددددددد ، ان ادددددددثت بحار ربا بحفبر ة    بحق مات ح صدددددددا بحاددددددد  ي ب   ا   

ا ت فبح  ف ت ح ار ربا فاؤشدددددربدر ، فق  د وصدددددا بح قت بحة بحاؤشدددددربا ح ار ربا بحارب قت، ف 
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ان اددثت بحار ربا بحرم اددت بحد  دضدداندر  بحق مات حدصا ا بحصددا جربئ بحادد  ة بحا كا ن    
 بلا ا ، تا  ة ص  ةت ثة  بحاؤشربا كا  هف افضّم    بحج فل بلآد : بحا  ي

 ار ربا اة حجت بحاة فا ا: ق مات دة  صا بحا كا ن ا دأا  ت ان ( 1ج فل )

 المؤشر بعد التعديل المؤشر قبل التعديل
اكر طربمق بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت 
 ان وصل حف ت أف بحصفر بحدفض   ت.

دفض م طربمق بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان 
 وصل حف ت أف بحصفر بحدفض   ت.

 اع زاصمه بحدج رب بحة ا تدن  ا   بحة ا ت بحدج رب تجربئ
 فك    ادددد بح فبهر بحطث ة تدأ  ر  شددددرح

 ثة  بل   ئ
 بح فبهربحدةث ر ث  ددددده بحودددد صدددددددددددددددددت ان دددددأ  ر 

    ا فك ثة  بل   ئ بحطث ة ت
 

   ضددددفئ ا  أادددد را انه اا  ت بحد ك م، دم تجربئ بحدة  صا  الصبببورة النهائية للقائمة:
بحان ادددددددددثت بحد  أشددددددددد ر تح ر  بحا كافن، فثن ئ  ا د احك دم بحدفصدددددددددل تحد ق مات ار ربا 
اة حجت بحاة فا ا    ا  ة بحة فم حدصا ا بحصدددا بحاددد  ي بلاددد اددد  ثصدددفردر  بحنر م ت، 

وبذلك تمت الإجابة ( اؤشدددددددرب ، 40( ار ربا  را ت  ن ر  د در  )4  ى بشددددددددا ا ا د )
اللازم  عن السببببببببؤال الأول من أسببببببببئلة البحث وهو: ما هي مهارات معالجة المعلومات

 لصف السادس الأساسي؟العلوم ل منهاجفي محتوى  توفرها

 استمارة تحليل مهارات معالجة المعلومات:-9-3-1

 دمّ تا ب  بهادا رة ف ق بحوطفبا بلآدّ ت:
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يل:تحديد -9-3-1-1 د دد  دد   رجددت دف ر اردد ربا  هدد  ردد  الهدف من اسبببببببببتمارة التحل
ح صددددددددا بحادددددددد  ي بلادددددددد ادددددددد  فاحك ان وصل  اة حجت بحاة فا ا    انر   ا  ة بحة فم

  ا ب بحدكربربا فبحناب بحامفّ ت حكل ار رة  را ت فحكل اؤشر ان اؤشربدر .

 بحة فم ح صدددددددددددددابشددددددددددددددا ا ا نت بحد   ل ا د كد ب  تحديد عينة التحليل:-9-3-1-2
(    بحجارفر ت بحةرث ت بحادددددفر ت، 2025/2024بحاددددد  ي بلاددددد اددددد  ان بحة م بح رباددددد  )

 فبحج فل بلآد   ةر  فص    حا دف  هاب بحكد ب:

 بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا :انر   ( فصا ا دف  2بحج فل )

 عدد الصفحات عدد الدروس الوحدات

 30 4 الأولى

 36 4 الثانية

 26 3 الثالثة

 30 4 الرابعة

 18 2 الخامسة

دم بهادا   ا د /بح كرة/ ف  ة ح د   ل فددضدددددددددددددان  تحديد وحدة التحليل:-9-3-1-3
بحجفبنب بلآدّ ت: )اث رة نصدد ت، اددؤبل، نشدد ط، صددفرة(  اددب فرف ه     كل  ري، فدث  ن 

 ناب بحاؤشربا    ا دف  بح رفي ا نت بحث ى فد     بحاؤشربا ة ر بحفبر ة. 

دمّ بهادادد   ا د قدد ماددت اردد ربا اةدد حجددت بحاة فادد ا  تحديد فئات التحليل:-9-3-1-4
 ك م ا ح د   ل. ( ار ربا  را ت4بحد  تا ب ه  ااثق   فبحد  ددكفّن ان)
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ان أجل ضدددا ن ادددصات بحند مً بحد  اددد دم بحدفصدددل تح ر   ضببوابط التحليل:-9-3-1-5
 دم بحدقّ   ث حضفبثط بلآد ت: بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا انر   ان د   ل ا دف  

  بحة فم ح صددا بحادد  ي بلادد ادد  ثا   دضددانه ان انر   كل  ري ان  رفي ف  با
 د   ل. ا نتصفر  ا ل 

  ل فرف  أك ر ان اؤشدددددر ان اؤشدددددربا ار ربا اة حجت بحاة فا ا    بح ري أف     
 دكربر بحصفرة أف اةن ه     أك ر ان  ري   اب حكل اؤشر دكربره ا د   ة. 

 . د داب دكربربا بحاؤشربا  اب اةن ه  بحادة ق ث حار ربا بح را ت بحانضف ت د در 

  ثشك ر  بحصر م أف بحضان .د داب دكربربا بحاؤشربا افبئ  أك نا 

 العلوم للصف السادس الأساسي: منهاجتصميم استمارة تحليل -9-3-1-6

بحة فم ح صددددا بحادددد  ي بلادددد ادددد  ف ق بحق مات بحادددد ثقت انر   دمّ دصددددا م بادددددا رة د   ل 
 بحاةّ ة فبحا كّات، فاحك ا د بحن ف بلآد :

 :فمر  بحد   دم بحد   ل    ضدد ف فضددع    هاب بح قل باددم بحار ربا المهارات الرئيسببي:ة
 فه  ار ربا اة حجت بحاة فا ا.

 :ف فضددددع    هاب بح قل بحار ربا بح راّ ت حاة حجت بحاة فا ا  اددددب  المهارات الفرعي:ة
 بحق مات.

 :نر   اف فضددددددددددع    هاب بح قل بحف  با بحدة  ا ت بحادضددددددددددانت     الوحدات التعليمية
 بحد   ل ضانر .بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا  فبحد  ا دم 

 :ف فضع    هاب بح قل اؤشربا بل بئ بحو صت ث حار ربا بح راّ ت. مؤشرات الأداء 



 سلسلة العلوم التربوية   مجلة جامعة حمص                                                      
 ربا رياض فخري      د.ربا التامر       د.أحمد خليفة                  2025عام   24العدد  47المجلد 

33 
 

 :ف فضع   ر  رقم بحص  ت بحد  فرا   ر  ف  ة بحد   ل. رقم الصفحة 

 :ف فضددددددددع   ر  أشددددددددك ل فرف  بحار رة    ف  ة  شببببببكل ورود المهارة في وحدة التحليل
 ت، اؤبل، نش ط، صفرة(. بحد   ل فه  دنقام تحد )اث رة نص 

 :ف فضدددددددددددددع    هداب بح قدل اجافد اد   دكربربا ف د با بحد   دل     مجموع التكرارات
 بحف  با ا د كل  مت ان  م ا بحد   ل.

 :ف فضدددددع    هاب بح قل بحادفادددددط بح اددددد ث  حف  با بحد   ل     المتوسبببط الحسبببابي
 بحف  با ا د كل  مت ان  م ا بحد   ل.

 :ضع    هاب بح قل بحناثت حدكربربا ف  با بحد   ل.ف ف  النسبة المئوي:ة 

 ضبط استمارة التحليل: -9-3-1-7

ح دأك  ان صددد ق باددددا رة بحد   ل دمّ ارضدددر  ا د اجافات ان صببدق اسببتمارة التحليل: 
بحا كا ن ان أاضدددد ئ بحر مت بحد ر اددددّ ت    ك  ت بحدرث ت    ج اةت  ا  ان أجل بحدأك  

 ا ثآربمرم  فحر . ان ص ق ا دفبه ، فدمّ بلو

 ت بلفحد دمّ بود  ر بحف  ة بحدة  ا ح دأك  ان  ث ا باددددا رة بحد   ل ثبات اسببتمارة التحليل:
بحة فم ح صددددددا بحادددددد  ي بلادددددد ادددددد  كة نت بادددددددطصاّ ت ح ادددددد ب بح ث ا فاحك كد ب ان 

 ثطر قد ن:

ل بحث   ت ان قثبحة فم ح صا بحا  ي بلا ا  انر   دمّ د   ل  أولًا: الثبات عبر الأفراد:
فث   ت أور ،    بحفقا ابده ثة  بطصار  ا د وطفبا بحد   ل فقفبا ه فضدددددفبثطه، فدمّ 
 اددد ب اة ال بح ث ا ف ق اة  حت هفحادددد  ث ن ند مً د   ل بحث   ت فبحا   ت بلور  ف ق 

 بلآد :
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R=2(C1,2)/C1+C2 :ّى أن   

R                          ،اة ال بح ث ا :C1,2 ف  با بحد   ل بحاد ق ا  ر     : ا   

C1               ا   ف  با بحد   ل بلفّل :C2    ا   ف  با بحد   ل بح  ن : 

 فك نا بحند مً كا  هف افضّم    بحج فل بلآد :

بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا  اثر انر   ( اة ال  ث ا بادا رة د   ل 3بحج فل )
 بل رب :

عبببدد وحبببدات  التحليل
 التحليل

عبببدد الوحبببدات 
 المتفق عليها

عبببدد الوحبببدات 
الببببمببببخببببتببببلببببف 

 عليها

معببببامببببل 
 الثبات

ل  0.97 30 701 724 تحليل الباحثة الأو:

 708 تحليل المحللة الثانية

بحة فم ح صدددددددا بحاددددددد  ي كد ب ( أن اة ال  ث ا باددددددددا رة د   ل 3 دضدددددددم ان بحج فل )
 ت ص م   .( فهف اقثفل 0.97بلا ا  اثر بل رب = )

بات عبر الزمن:  ياً: الث بحة فم ح صدددددددددددددا انردد   ا دف   قدد اددا بحثدد   ددت ثددإادد  ة د   ددلثان
(  فا   ا د بحد   ل بلفّل فدمّ  ا ب اة ال بح ث ا ف ق 20بحا  ي بلا ا  ثة  ارفر )

بح ث ا ا د  فك نا ند مًمً د   ل بحث   ت بلفّل فبح  ن ، اة  حت هفحاددددد  بحادددد ثقت ث ن ند 
 بحن ف بحافضّم    بحج فل بلآد :
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بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا  اثر انر   ( اة ال  ث ا بادا رة د   ل 4بحج فل )
 بحزان:

عبببدد وحبببدات  التحليل
 التحليل

عبببدد الوحبببدات 
 المتفق عليها

عبببدد الوحبببدات 
الببببمببببخببببتببببلببببف 

 عليها

معببببامببببل 
 الثبات

ل  %0.98 19 730 730 تحليل الباحثة الأو:

 749 الثاني تحليل الباحثة

بحة فم ح صدددددددا بحاددددددد  ي انر   ( أن اة ال  ث ا باددددددددا رة د   ل 4 دضدددددددم ان بحج فل )
 ( فهف اقثفل ت ص م    0.98بلا ا  اثر بحزان= )

 نتائج البحث وتفسيرها:-10

 للصف العلوم منهاجفي محتوى  اللازم توفرها المعلومات معالجة مهارات ماالسؤال الأول: 

 ؟السادس الأساسي

 بحصزم دف ره ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثداا بلإج ثت ان هاب بحاؤبل ان وصل تا ب  ق مات 

( 40، فبحد  دكفنا ثصفردر  بحنر م ت ان )ح صا بحا  ي بلا ا  بحة فمانر      ا دف  

 ا د أرثع ار ربا  را ت. ر افزاتاؤش

 العلوم منهاج محتوى في مهارات معالجة المعلوماتتوفر  درجةما نتائج السؤال الثاني: 

 ؟في الجمهورية العربية السورية للصف السادس الأساسي
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بحة فم ح صا بحا  ي ثا   دضانه ان انر   حلإج ثت ا د هاب بحاؤبل دم د   ل ا دف  

 ار ربارة ان ار  رفي، فا  ه دم  ا ب بحدكربربا فبحناثت بحامف ت فبحادفاط بح ا ث  حكل 

ت  ، فح  كم ا د  رجت دف ر بحار ربا دم بادو بم بحناثت بحاة  ر اة حجت بحاة فا ا بحرم ا ت

ح رجت بحدف ر ان وصل دقا م بح رجت بحك  ت حناثت بحفرف  ا د ا   بحار ربا: 

( فه  بحناثت بحطث ةّ ت حفرف  بحار ربا  إاب ك نا ناثت بحار رة أقل ان 4/100=%25)

 ضة  ت، فباب زب ا  ر  ارد ةت، فك نا ند مً بحد   ل ك لآد : بحناثت بحاة  ر ت  ر 

( بحدكربربا فبحناب بحامف ت حار ربا اة حجت بحاة فا ا بحرم ا ت    ا دف  5ج فل )
 بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا انر   

ادددددرددددددد ربا ادددددةددددددد حدددددجدددددددت  الرقم
 بحاة فا ا

الببببنسبببببببببببببببببببة  التكرار عدد المؤشرات
 المئوية

 الترتيب

 1 58.34% 437  17 بحد ا ر 1

 2 24.57% 184  13 بحدطث ق 2
 3 9.61% 72 7 بحدةرا ا د بحةصق ا 3
 4 7.48% 56  3 بحد و   4

 ..... 100% 749 40 المجموع
 ان   ى  رجت دف ره     ار ربا اة حجت بحاة فا ا(  دثّ ن درد ب 5ح   قربئة بحج فل )

 ر ار رة بحد اددددد   بحاردثت بلفحد  اكد ب بحة فم ح صددددا بحادددد  ي بلادددد ادددد ،   ى ج ئ
( فث حد ح   إن 25%فه  د فق ) (%58.34فثنادددددددددددددثت امف ت ق ره  )( 437ثدكربر ق ره )

 ، بحة فم ح صددددا بحادددد  ي بلادددد ادددد  ارد ةتانر    رجت دف ر ار رة بحد ادددد ر    ا دف  
 (%24.57ق ره  )( فثناثت امف ت 184ار رة بحدطث ق ثدكربر ق ره )ح  ن ت ب   بحاردثت     رد
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( فث حد ح    رجت دف ر ار رة بحدطث ق 25%فهاه بحناددددددد ت قر ثت ج ب  ان بحنادددددددثت بحاة  ر ت )
ت بح  ح ت    بحاردث ا، ث نا  ج ئبحة فم ح صا بحا  ي بلا ا   اقثفحتانر      ا دف  

فهدداه  (%9.61( فثنادددددددددددددثددت امف ددت ث  ددا )72ثدكربر قدد ره ) اردد رة بحدةرا ا د بحةصقدد ا
( فث حد ح    رجت دف ر ار رة بحدةرا ا د بحةصق ا 25%ا ت أقل ان بحناثت بحاة  ر ت )بحن

 ا، ف   بحاردثت بحربثةت ج ئبحة فم ح صددا بحادد  ي بلادد ادد  انو ضددتانر      ا دف  
فهاه بحنادددددددددد ت أقل ان  (%7.48( فثناددددددددددثت امف ت ق ره  )56ثدكربر ق ره ) ار رة بحد و  

ة فم بحانر   ( فث حد ح    رجت دف ر ار رة بحد و      ا دف  25%بحنادددددددددددددثت بحاة  ر ت )
 .ح صا بحا  ي بلا ا  انو ضت

  ا دف   ار ربا اة حجت بحاة فا ا  ا م د ق ق بحدفبزن ث ندشدددددد ر بحند مً بحادددددد ثقت تحد 
اط ئ أها ت أكثر بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا انر    حار ربا ا   ة ا د  ا ب ، فب 

صدددا بحة فم ح انر   دصددد را ار رة بحد اددد ر هاه بحار ربا    ا دف   تا، ار ربا أور 
بحاددددد  ي بلاددددد اددددد  فق   ةف  احك تحد أها ت بكاددددد ب بحد ا ا    هاب بحصدددددا بحق رة ا د 
تاط ئ د اددددددددددددد ربا انطق ت حر  بى فبح فبهر بحد  دجري أا اه فان  فحه فهاب ا   ة  

هكدادددددددددددددد ب بحار ربا بلور  بلك ر دةق  ب  بلادددددددددددددد ي فبحرك زة بحد   نط ق انر  بحد ك ر 
فبلا د اردثت ك حدطث ق فة ره ، أا  ث حناددددددددثت ح صددددددددفل ار رة بحد و   ا د أ ند اردثت 
 قد   ةف  احدك تحد ب د د   هداه بحارد رة قد ربا اد ح دت ان بحد ا دا قد  د فق قد رة بحد ا دا    

حد  رة فدأج ل دةا قر  تبحصدددددددا بحاددددددد  ي، حراب دم بهكد  ئ ث حق  ل ان اؤشدددددددربا هاه بحار
 ا ت أا د ان بحصا بحا  ي بلا ا .ارب ل دة  

 منهاجفي محتوى ما الشببكل الذي وردت فيه مهارات معالجة المعلومات  السببؤال الثالث:
 العلوم للصف السادس الأساسي في الجمهورية العربية السورية؟
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ح صا بحا  ي بحة فم انر   شكل فرف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  

 :بلا ا 

بحة فم ح صا انر   ( شكل فرف  ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف  6بحج فل )

 بحا  ي بلا ا :

  شكل الورود المهارة

 بحاجافد صفرة نش ط اؤبل اث رة

 437 117 90 89 141 التفسير

 184 36 74 42 32 التطبيق

التعرف على 

 العلاقات

17 28 11 16 72 

 56 9 14 26 7 التلخيص

 749 178 189 185 197 المجموع

 100% 23.77% 25.23% 24.70% 26.30% النسبة المئوية

 بحاة فا ا    بزن    أشك ل فرف  ار ربا اة حجت ص   ان بحج فل بحا ثق أن هن ك دف 

رثت  ل ا د ناب ادق بحا  ي بلا ا  تا  ص ا هاه بلشكبحة فم ح صا انر   ا دف  

،   صل شكل )بحةث رة( ا د ناثت امف ت بحانر  نفا   ا  ان   ى دضا نر     ا دف  
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( 24.70%(  م شكل )اؤبل( ثناثت امف ت )25.23%( فشكل )نش ط( ا د )%26.30)

 (.23.77%فأو رب  شكل )صفرة( ثناثت )

   شك ل ادنفات اا   ز ت دضا ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا ثأف اكن د ا ر احك ثإاك ن 

 ،تدضا ن هاه بحار ربا ا د شكل اث ربا دقر ر   ل ضل ان ااق بكدا ثر  ح   بحد ا ا، 

 فن رنش ط  ج فن ف جدن بحدصا ا بحث ى فبلإج ثت ا  ه، ف ا د شكل اؤبل  دط ب اف 

ا ز  ف صفرة  دأا فنر  ف وفضفن    د  ص  ر  هادند   بححدن  اه فد ق ق بحنج ح   ه، 

نر  اا   ز   ان رافخ هاه بحار ربا ح  رم ف ةزز ان  رجت اا رادرم حراه بحار ربا ا

 اا     فبندق ل أ ره  تحد افبقا أور  اش ثرت.

ما درجة توفر المؤشرات الفرعية لكل مهارة من مهارات معالجة المعلومات : الرابعالسؤال 
  للصف السادس الأساسي في الجمهورية العربية السورية؟ العلوم منهاجفي محتوى 

ح صا بحا  ي  بحة فمانر   ار رة بحد ا ر    ا دف   اؤشربا  رجت دفب ر -4-1

 بلا ا :
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ا دف     ة بحد ا ر ار ر اؤشربا ( بحدكربربا فبحناب بحامف ت فبحدرد ب ح7ج فل رقم )

 :ا  ة بحة فمانر   

 ار رة بحد ا ر بحاؤشر

 بحدرد ب بحناثت بحدكربر

 13 0.68% 3 د ا ر ز   ة ا   بحك من ا بح  ت ا د بلر .

بادند   ا  ه م بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر 

 بحدفض   ت

30 %6.86 6 

دفض م طربمق بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر 

 بحدفض   ت.

33 %7.55 5 

ارب ل بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر دفض م 

 بحدفض   ت.

36 %8.23 3 

 4 8.00% 35 ان وصل بحصفر. بلإ ج ث ت بحطث ت ثة  بحنص مم بادند  

 14 0.45% 2 .دأ  ر بح ربرة    صوفر بحقشرة بلرض ت شرح

ثة  بحد  ربا بحد  د  ى ح قشرة بلرض ت ا د بحا   بحثة   ان   ث ن
 وصل بحصفر.

17 %3.89 8 

بادند   أ ر د  ربا بحقشرة بلرض ت بحاادارة ا د بل   ئ ان وصل  
 بحصفر أف بحث ى بحة ا  أف بحاصفر.

67 %15.33 2 
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 3 8.23% 36 دفض م دأ  ر بح فبهر بحطث ة ت ا د بلر .
 اكرر

 1 17.16% 75 دأ  ر بح فبهر بح  ك ت ا د بلر .دفض م 

فصا  فر بحاندج ا    بادرصك ة ز  ن م  أكا   بحكرثفن ان وصل 

 اا  ت بحدرك ب بحضفم .

اكر13 %0.68 3

 ر

 12 1.60% 7 بادند   بحةا   ا بحد  دندً ة ز  ن م  أكا   بحكرثفن ان وصل حف ت.

 6 6.86% 30 بحدفبزن بحث م .بادند   أها ت  فربا بحةن صر    
 اكرر

 7 5.03% 22 .بحك ا  م تف  ان    فى بحد  ربا بح  ز  م ت اصفن ت كد ت بحا  ة د ا ر

 9 3.66% 16 بادند   أن بحا  ة دد  ر ند جت بحد  ربا بحك ا  م ت.

 11 2.51% 11 د ا ر أ ر قفة بحج اث ت فقفة به دك ك فبحقف  بلور  ا د بح ركت.

 10 3.20% 14 بحدا  ز ث ن بحجزيئ بحثا ط فبحجزيئ بحاركب.

 .... 100% 437 بحاجافد

 ك ت دفض م دأ  ر بح فبهر بح ق   قق اؤشر ) ار رة بحد ا ر( أنه    7   ان بحج فل ) ص

بادند   أ ر د  ربا بحقشرة بلرض ت (،    ه اؤشر )%17.16( أا د ناثت )ا د بلر 

 ن ت   بحاردثت بح   (ان وصل بحصفر أف بحث ى بحة ا  أف بحاصفر بحاادارة ا د بل   ئ

 (دفض م دأ  ر بح فبهر بحطث ة ت ا د بلر ) يّ (،  م    ه اؤشر %15.33ثناثت )

    (دفض م ارب ل بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر بحدفض   تف)

 ج ث تبلإ  بحطث ت ثة  بحنص مم ادند  ب(،  م    ه اؤشر )%8.23ثناثت ) بحاردثت بح  ح ت
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دفض م طربمق (،  م    ه اؤشر )%8.00ثناثت )    بحاردثت بحربثةت (ان وصل بحصفر

ات    بحاردثت بحو ا( بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر بحدفض   ت

بادند   )ف (بحث م بادند   أها ت  فربا بحةن صر    بحدفبزن ) يّ (، أا  اؤشر %7.55ثناثت )

دثت (    بحار ا  ه م بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر بحدفض   ت

ان    فى بحد  ربا  اصفن ت كد ت بحا  ة د ا ر(،  م اؤشر )%6.86) ثناثت بحا  ات

ثة  بحد  ربا   ث ن(،  م اؤشر )%5.03ثناثت )   بحاردثت بحا ثةت ( فبحك ا  م ت بح  ز  م ت

ثناثت  (    بحاردثت بح  انتبحد  د  ى ح قشرة بلرض ت ا د بحا   بحثة   ان وصل بحصفر

بحاردثت    ( بادند   أن بحا  ة دد  ر ند جت بحد  ربا بحك ا  م ت(،  م اؤشر )3.89%)

    (بحدا  ز ث ن بحجزيئ بحثا ط فبحجزيئ بحاركب(،  م اؤشر )%3.66ثناثت )بحد اةت 

د ا ر أ ر قفة بحج اث ت فقفة به دك ك فبحقف  (،  م اؤشر )%3.20ثناثت ) ردثت بحة شرةبحا

بادند   (،  م اؤشر )%2.51ثناثت )    بحاردثت بح    ت اشرة (بلور  ا د بح ركت

 اشرة (    بحاردثت بح  ن تبحةا   ا بحد  دندً ة ز  ن م  أكا   بحكرثفن ان وصل حف ت

  فصا  فر بحاندج ا  ) يّ اؤشر    بحاردثت بح  ح ت اشرة فبلو رة  (،  م%1.60ثناثت )

ر ز   ة ا   د ا ف) (بادرصك ة ز  ن م  أكا   بحكرثفن ان وصل اا  ت بحدرك ب بحضفم 

 (.%0.68ثناثت ) (بحك من ا بح  ت ا د بلر 
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 ف اكن د ا ر  صفل اؤشر )دفض م دأ  ر بح فبهر بح  ك ت ا د بلر ( ا د أا د ناثت

ثك رة بح فبهر بح  ك ت فأها ت ت ربك د ا ا بحصا بحا  ي بلا ا  حدأ  ر هاه بح فبهر ا د 

بلر  بلار بحاي  ج ب ا د بحك  ر ان بلام ت بحد  د فر    اهن د ا ا هاب بحصا 

فحم  ج  حر  أي د ا ر ان قثل، فهاب ا  زب  ان درك ز بحق ما ن ا د دأح ا كد ب بحة فم 

ا ا  ا د هاه بح فبهر فدأ  ربدر  فدفز ةر  ا د ف  با ف رفي ح صا بحا  ي بل

فصا  فر بحاندج ا    بادرصك ة ز  ن م  أكا   بحكرثفن أا   صفل اؤشري) بحكد ب، 

ا د  (د ا ر ز   ة ا   بحك من ا بح  ت ا د بلر ( ف)ان وصل اا  ت بحدرك ب بحضفم 

 م بحة ا  حرا ن بلار ن    بحا دف  فاأها ت اكر بحد ا ر  ره ثاناثت  اكن د  أ ند

 بح رفي. بح  جت تحد دكربر احك    جا ع

ح صا بحا  ي  كد ب بحة فمار رة بحدطث ق    ا دف  اؤشربا  رجت دفب ر  -3-2

 بلا ا :
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ا دف     ة بحدطث ق ار ر اؤشربا ح( بحدكربربا فبحناب بحامف ت فبحدرد ب 8ج فل رقم )

 :ا  ة بحة فمانر   

 مهارة التطبيق المؤشر

 بحدرد ب بحناثت بحدكربر

 10 0.54% 1 تقديم إحصائية بعدد أفراد العائلة بدءاً من الأجداد وحتى الأحفاد.

 10 0.54% 1 رسم شجرة مبسطة عن العائلة.  
 اكرر

لدى الكائنات الحية من خلال مجسم أو  لحيويتسمية أقسام الجهاز ا 

 لوحة.

66 %35.8

7 

1 

14.6% 27 استنتاج فوائد تنظيم الأسرة من خلال النقاش مع زملائه.

7 

2 

 8 3.80% 7 ر لدى الكائنات الحية.إعطاء أمثلة عن طرائق التكاث

10.3% 19 تنفيذ التجارب العلمية مع زملائه.

2 

4 

 اكرر10 0.54% 1 رسم مخططاً لدورة الغازات في الطبيعة.

الهواء الجوي من خلال شكل تحديد نسبة الغازات الطبيعية في 

 معروض عليه.

10 %5.43 6 

10.8% 20 يبين أشكال وجود الغازات في الطبيعة من خلال أمثلة أو مخطط. 

6 

3 
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 7 4.34% 8 تقديم أمثلة عن الحركة والجملة المرجعية.

 5 6.52% 12 حساب السرعة الوسطى إذا أعطي المسافة والزمن.

 9 1.08% 2 الوسطى.تقديم أمثلة عن السرعة 

 اكرر6 5.43% 10  تحليل مخطط السرعة بالنسبة للزمن

 ..…… 100% 184 المجموع

   فيحداا ت أقا م بحجر ز بق   قق اؤشر ) ار رة بحدطث ق( أنه    8ص   ان بحج فل ) 

بادند   (،    ه اؤشر )%35.87( أا د ناثت )ح   بحك من ا بح  ت ان وصل اجام أف حف ت

(،  م %14.67   بحاردثت بح  ن ت ثناثت ) (دن  م بلارة ان وصل بحنق ش اع زاصمه  فبم 

حاردثت    ب(  ث ن أشك ل فجف  بح  زبا    بحطث ةت ان وصل أا  ت أف اوطط   ه اؤشر )

ردثت    بحا (دن  ا بحدج رب بحة ا ت اع زاصمه(،  م    ه اؤشر )%10.86ثناثت )بح  ح ت 

 ا ب بحارات بحفاطد تاب أاط  بحاا  ت (،  م    ه اؤشر )%10.32ثناثت ) بحربثةت

د     ناثت بح  زبا بحطث ة ت ) يّ (، أا  اؤشر %6.52ثناثت )    بحاردثت بحو اات (فبحزان

  (د   ل اوطط بحارات ث حناثت ح زانف) (   بحرفبئ بحجفي ان وصل شكل اةرف  ا  ه

 (دق  م أا  ت ان بح ركت فبحجا ت بحارجة تر )(،  م اؤش%5.43) ثناثت    بحاردثت بحا  ات

ر ح   تاط ئ أا  ت ان طربمق بحدك  (،  م اؤشر )%4.34   بحاردثت بحا ثةت ثناثت )

دق  م أا  ت ان بحارات (،  م اؤشر )%3.80ثناثت )    بحاردثت بح  انت (بحك من ا بح  ت

رام اوطط   ح فرة بح  زبا ) بااؤشر بح(،  م %1.08ثناثت )    بحاردثت بحد اةت (بحفاطد
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رام )ف (دق  م ت ص م ت ثة   أ رب  بحة م ت ث ئب  ان بلج ب  ف دد بل    )ف(    بحطث ةت

 (.%0.56أقل ناثت )ث    بحاردثت بحة شرة فبلو رة (شجرة اثاطت ان بحة م ت

 ح   بحك من ا بح  ت ان وصل ح  فيداا ت أقا م بحجر ز باؤشر )ف اكن د ا ر  صفل 

ا د أا د ناثت ثك رة بلجرزة بح  ف ت بحد   جب أن  دةرّا ا  ر  د ا ا  (جام أف حف تا

بحصا بحا  ي )جر ز بح فربن، جر ز بلإطربح....( فهاب ا  زب  ان ا   دكربربا هاب 

بحة فم ح صا بحا  ي ان أجل ز   ة اةر ت بحد ا ا ثاكفن ا انر   بحاؤشر    ا دف  

لار بحاي  ةزز ت ربكه ح ةا   ا بح  ف ت بحد  دثق  بحك من ا د فأقا م بلجرزة بح  ف ت ب

ق   بح   ة، فحةل أ ضل ا   ا ا  ا د احك هف ار  هاه بلقا م ا  ه ثصر    ان وصل 

حف ت أف اجام دفضم حه أحفبن فأ ج م هاه بلقا م فجح ت اا ر  اا   ز   ان رافخ 

رام )بح  جت تح ر ، أا   صفل اؤشربابحاة فا ا    اهنه فق رده ا د باد ا مر  ان  

دق  م ت ص م ت ثة   أ رب  بحة م ت ث ئب  ان بلج ب  ( ف)اوطط   ح فرة بح  زبا    بحطث ةت

ا د أ ند ناثت   اكن أن  ةف  تحد ق ت ( رام شجرة اثاطت ان بحة م ت( ف)ف دد بل    

م شجرة بحد ا ا حنش ط راهاه بلنشطت     رفي كد ب بحة فم،  دن  ا بح  جت تحد دكربر 

بحة م ت أف اال ت ص م ت ثة   أ رب  ا م ده أف رام اوطط ح فرة بح  زبا ارة فب  ة  ك   

لإدق نه بحار ربا بحاط فثت ان هاه بلنشطت، فهاب ا    ع بحق ما ن ا د دأح ا كد ب بحة فم 

 بحة فم.انر   تحد ا م دكربر احك    ا دف   ح صا بحا  ي بلا ا 
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 صا ح بحة فمانر   ار رة بحدةرا ا د بحةصق ا    ا دف   اؤشربا رجت دفب ر -3-3

 بحا  ي بلا ا : 

 صق ابحدةرّا ا د بحةة ار ر اؤشربا ح( بحدكربربا فبحناب بحامف ت فبحدرد ب 9ج فل رقم )

 :ا  ة بحة فمانر   ا دف     

ةصقت د ا ر بحق   قق اؤشر ) ار رة بحدةرّا ا د بحةصق ا( أنه    9ص   ان بحج فل ) 

دفض م بحةصقت ث ن (،    ه اؤشر )%29.16( أا د ناثت )بحارجة ت ث ن بح ركت فبحجا ت

(،  م    ه %20.83ثناثت )    بحاردثت بح  ن ت (فا فك  ا ثة  بح  فبن ا بح  ك تبح فبهر 

ثت بح  ح ت    بحارد ( دفض م بحةصقت ث ن بلجا م بحاش فنت ث ودصا بحاا  ت فبحقفة)اؤشر

 مهارة تعرف العلاقات المؤشر

 بحدرد ب بحناثت بحدكربر

 6 6.94% 5 .صحة الأم وصحة الجنينتوضيح العلاقة بين  

 5 11.11% 8 شرح العلاقة بين الرضاعة الطبيعية والوقاية من الأمراض.

 4 12.5% 9 توضيح العلاقة بين الظواهر الطبيعية وسلوكيات بعض الحيوانات.

 2 20.83% 15 توضيح العلاقة بين الظواهر الفلكية وسلوكيات بعض الحيوانات.

 1 29.16% 21 المرجعية. تفسير العلاقة بين الحركة والجملة

 7 4.16% 3 شرح علاقة السرعة الوسطى بالسرعة اللحظية.

 3 15.27% 11 العلاقة بين الأجسام المشحونة باختلاف المسافة والقوة. توضيح

 ..…… 100% 72 المجموع
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دفض م بحةصقت ث ن بح فبهر بحطث ة ت فا فك  ا ثة  (،  م    ه اؤشر )%15.27ثناثت )

شرح بحةصقت ث ن بحرض ات )(،  م    ه اؤشر%12.5(    بحاردثت بحربثةت ثناثت )بح  فبن ا 

(، أا  اؤشر %11.11ثناثت ) (     بحاردثت بحو ااتبحطث ة ت فبحفق  ت ان بلارب 

(، %6.94)    بحاردثت بحا  ات ثناثتص ت بلم فص ت بحجن ن( دفض م بحةصقت ث ن )

ةت فبلو رة    بحاردثت بحا ث ( شرح اصقت بحارات بحفاطد ث حارات بح    ت)ث نا  ث   اؤشر

 (.%4.16ناثت )قل أث

أا د  دا  (بحارجة ت د ا ر بحةصقت ث ن بح ركت فبحجا تاؤشر ) ف اكن د ا ر  صفل

دشةب هاب بحافضفد فضرفرة شر ه ان جا ع جفبنثه  ثإ ربك اؤح   كد ب بحة فم ناثت

  زب  ان فهاب ا بلا ا  ث لإض  ت تحد صةفثده نفا   ا  ث حناثت حد ا ا بحصا بحا  ي

ي ن كم ان   بحاةدرك زهم ا د د ا ر بحةصقت ث ن بحجام بحاد رك فبحا كن فبلإط ر بحارج

   صفل اؤشر ا د أ ند ناثت   اكن أن  ةف  تحد ا، أحجام أف اكفنهوصحه ا د  ركت ب

ر تاك ن ت تكا ب بحدصا ا بحق رة ا د د ا  (شرح اصقت بحارات بحفاطد ث حارات بح    ت)

بحةصقت ث ن بحارات بحفاطد فبحارات بح    ت ان وصل بحشرح بحفب   حراه بحةصقت    أ   

بحة فم فا م بح  جت تحد دكربر احك     رفي أور ،   رفي بح  ز  ئ بحادضانت    كد ب

تا ه  ة  احك ان بحافبض ع بحادشةثت بحد  د د   تحد ز   ة ا   كربا دكربره   دد  دم 

   ت ص حر  تحد بحد ا ا.
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ح صا بحا  ي  بحة فمانر   ار رة بحد و      ا دف  اؤشربا  رجت دفب ر  -3-4

 بلا ا :

ا دف      بحد و  ة ار ر اؤشربا ح( بحدكربربا فبحناب بحامف ت فبحدرد ب 10ج فل رقم )

 :ا  ة بحة فمانر   

 المؤشر

 

 مهارة التلخيص

 بحدرد ب بحناثت بحدكربر

تنظيم جدولًا يوضح وظيفة كل قسم من أقسام أجهزة التكاثر 

 لدى الكائنات الحية.

8 %14.28 2 

 1 83.93% 47 الحديثة.كتابة قائمة بالأساليب الصحية 

التعبير بلغته الخاصة عن تأثير الظواهر الطبيعية في سلوك 

 بعض الأحياء.

1 %1.79 3 

 .… 100% 56 المجموع

كد ثت ق مات ث لاددددد ح ب ق   قق اؤشدددددر ) ار رة بحد و  ( أنه    10ص   ان بحج فل ) 
ج فه   فضددددم ف   ت كل دن  م (،    ه اؤشددددر )%83.93( أا د ناددددثت )بحصدددد  ت بح    ت

(، %14.28(    بحاردثت بح  ن ت ثنادددثت )قادددم ان أقاددد م أجرزة بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت
بحدةث ر ث  ده بحو صددددددددددددت ان دأ  ر بح فبهر بحطث ة ت    ادددددددددددد فك ثة   م    ه اؤشددددددددددددر)

 (.%1.79(     بحاردثت بح  ح ت فبلو رة ثناثت )بل   ئ
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ناثت  ا د أا د (ق مات ث لا ح ب بحص  ت بح    ت كد ثت)ف اكن د ا ر  صفل اؤشر 
ثأها ت بكا ب بحدصا ا    هاه بحار  ت بلا ح ب بحص  ت بحادنفات فبحاود  ت ف   شدد 
بح  ها بحط رمت فبح فا ت فبحد  داكنرم ان  ا  ت أن رم فبح     ا د أانرم فاصادرم، 

 بحصزات ح دة ال اةر  فهاب ا  زب  ان دة   هاه بحافبقا  ؤ ي تحد دة   بلا ح ب بحص  ت 
بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا  ث لإض  ت تحد انر   دكربربا هاه بلا ح ب    ا دف  

ر ث  ده بحدةث )أها ت بكدا ثر  فدرا ور  ح   بحدصا ا    هاب بحصا، أا   صفل اؤشر 
ق   ةف  ثت  ا د أ ند نا (بحو صت ان دأ  ر بح فبهر بحطث ة ت    ا فك ثة  بل   ئ

ر  فا م بح  جت تحد تا  ة ص  ةد بحانر  تحد اكر  هاه بحدأ  ربا ثشكل فبضم    ا دف  
ان قثل بحد ا ا ث  ده بحو صت ان فجرت ن ر بحق ما ن ا د دأح ا كد ب بحة فم ح صا 

 بحا  ي بلا ا .   

 المقترحات:

 بلآد ت:   ضفئ ا  أا را انه ند مً بح ربات،  اكن دق  م بحاقدر  ا 
بحة فم ح صدددددا بحاددددد  ي انر   ا دف   ز   ة دضدددددا ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا    .1

 بلا ا  و صت ار ردّ  )بحدةرا ا د بحةصق ا فبحد و  (.
انر   ضددددددددددرفرة اربا ة بحدفبزن فبحشددددددددددافل ث ن ار ربا اة حجت بحاة فا ا    ا دف   .2

 بحة فم ح صا بحا  ي بلا ا .
 ا ربا اة حجت بحاة فا ا، فد ر ثرم ا د باددددو بم باددددربد ج  . دفا ت اة ا  بحة فم ثار3

 ادنفات    د ر ي بحة فم حدف  ا هاه بحار ربا فد ق قر  ث حشكل بلا ل. 
بحة فم    جا ع بحارب ددل بحدة  ا ددت بحاود  دددت انردد   . تجربئ  ربادددددددددددددددت د     ددت حا دف  4

 ح فقفا ا د  رجت دضا نر  ار ربا اة حجت بحاة فا ا.
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ربئ  رباددددددددددت ح فقفا ا د  رجت بادصك دصا ا بحصددددددددددا بحادددددددددد  ي حار ربا اة حجت . تج5
 .  بحاة فا ا    ا  ة بحة فم

 

 المراجع:

 ( ار ربا فاادف  ا اة حجت بحاة فا ا فاصقدر  2011بحثن ،  ا ي اث  بحة  م .)
ث لا فب بحاةر   )بهادا   فبهادقصل ان بحاج ل( ح   طصب ج اةت بحط ما. 

 .50-15(، 3)5اج ت  ربا ا ارث ت    بحدرث ت فا م بحن ي. 
 ( .بادربد ج  ا بحدة م بحان م ابد    فاصقدر  ثار ربا اة حجت 2020بحدا ا ، أاا ئ .)

ي اج ت ج اةت بحق بحاة فا ا ح   ط ثت بحصا بحربثع بحة ا     ا بري بحادا ز ن. 
 .180-193(،31)11، بحا دف ت حرث  ى فبح ربا ا بحدرثف ت فبحن ا ت

 ( .2007جرفبن،  د   اث  بحر ان .).بر [2دة  م بحد ك ر ا  ه م فدطث ق ا ]ط  .
 بح كر ح نشر فبحدفز ع.

 (  2016بحوز م، ا ا   ا .) بحةصقت ث ن بادو بم ن ر ت اة حجت فدجر ز بحاة فا ا
بحن ي. م  ربا ا ارث ت    بحدرث ت فا    دة  م بحر  ض  ا فث ن بحد ك ر بحر  ض . 

(70 ،)427-452. 
 ( .اة حجت بحاة فا ا بحر  ض  د ت بحاكدفثت ح   2003وضربفي، ز ن بحة ث  ن .)

 .55-93(،18، )بحاج ت بحدرثف تطصب شةثت بحر  ض  ا ثك  ت بح درث ت ثافه  . 
 ( .ا  ت بادو بم ن ر ت بحاك ئ بحن جم    د ر ي بح  ا ت 2019بح افق ، اك ت  .)

اج ت بحث ى بحة ا   حجت بحاة فا ا ح   طصب بحار  ت بح  نف ت. حدنا ت ار ربا اة
 .24-52(،20، )   بحدرث ت

 ( .2009شةث ن، اصةب .) دجر ز بحاة فا ا فاصقدر  ث حق رة ا د  ل بحاشكصا
 بحج اةت بلإاصا ت ث زة. ح   طصب بحار  ت بح  نف ت ]را حت ا جاد ر ة ر انشفرة[.
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 ( .2004طة اه، رش ي .)بر بح كر بحةرث .د   ل بحا دف     بحة فم بلإنا ن ت  . 

 ( .ثرن اً ق مم ا د بحوربمط بحاهن ت حدنا ت ار ربا 2015اث  بحاا ع، اث  بحة ل .)
اة حجت بحاة فا ا فدصف ب بحدصفربا بحث   ت حثة  بحا  ه م بحج رب  ت ح   دصا ا 

 .81-118(،1)63،  ياج ت  ربا ا    بحدرث ت فا م بحنبحار  ت بهثد بم ت.
 (.  2013اث  بحةز ز، اة .)[.3د ر ث ا فدطث ق ا اا  ت ]ط.-دة  م بحد ك ر فار ربده 

  بر بح ق  ت ح نشر فبحدفز ع.
 ( .نافا  د ر ا  اقدرح    ضفئ ن ر ت بح ال بحاةر   حدنا ت 2021 ؤب ، هثت .)

ار ربا اة حجت بحاة فا ا فا  با بهاداك ر ح   دصا ا بحصا بحو اي بهثد بم  
 .217-267(،4)22، اج ت بحث ى بحة ا     بحدرث تبحادأور ن  ربا   . 

 (. 2011ا ا ، شا  اث  بحث ق  فاصط د ا ا  ا اد .)  ا م بدج ه ا     ت  
 .  بر بحاا رة ح نشر فبحدفز ع فبحطث ات.بحن ي بحاةر  

 (.  ثرن اً    د ر ي بحد ر خ ق مم ا د نافا  زبهفر ك حدنا ت 2024ا ا ، ا ا .)
ار ربا اة حجت بحاة فا ا بحد ر و ت فا  با بهاداك ر ح   دصا ا بحصا بحا  ي 

، ح  ربا ا بهجدا ا ت اج ت بحجاة ت بحدرثف ت. بهثد بم  بحادأور ن  ربا    
(145،)255-189. 
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 (: ق مات ار ربا اة حجت بحاة فا ا:1بحا  ق )

رة 
ار 
بح

ا ت
لا 

ب
 

 بحاؤشربا بحار رة بح را ت

 ا
 فا
حاة
ت ب
 حج
اة

 

 بلر . بحك من ا بح  ت ا دد ا ر ز   ة ا    -1 بحد ا ر: 
بادند   ا  ه م بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر  -2

 بحدفض   ت.
دفض م طربمق بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف بحصفر  -3

 بحدفض   ت.
بحصفر دفض م ارب ل بحدك  ر ح   بحك من ا بح  ت ان وصل حف ت أف  -4

 بحدفض   ت.
 ان وصل بحصفر. بلإ ج ث ت بحطث ت ثة  بحنص مم بادند   -5 
 .دأ  ر بح ربرة    صوفر بحقشرة بلرض ت شرح -6
ثة  بحد  ربا بحد  د  ى ح قشرة بلرض ت ا د بحا   بحثة   ان   ث ن -7

 وصل بحصفر.
ل وص بادند   أ ر د  ربا بحقشرة بلرض ت بحاادارة ا د بل   ئ ان -8

 بحصفر أف بحث ى بحة ا  أف بحاصفر.
 دفض م دأ  ر بح فبهر بحطث ة ت ا د بلر . -9

 دفض م دأ  ر بح فبهر بح  ك ت ا د بلر .  -10
فصا  فر بحاندج ا    بادرصك ة ز  ن م  أكا   بحكرثفن ان وصل  -11

 اا  ت بحدرك ب بحضفم .
 ت.   بحكرثفن ان وصل حف بادند   بحةا   ا بحد  دندً ة ز  ن م  أكا -12
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 بادند   أها ت  فربا بحةن صر    بحدفبزن بحث م . -13
 . ا  م تفبحك ان    فى بحد  ربا بح  ز  م ت اصفن ت كد ت بحا  ة د ا ر -14
 بادند   أن بحا  ة دد  ر ند جت بحد  ربا بحك ا  م ت. -15
 ا د بح ركت. د ا ر أ ر قفة بحج اث ت فقفة به دك ك فبحقف  بلور  -16
 بحدا  ز ث ن بحجزيئ بحثا ط فبحجزيئ بحاركب. -17

 بحدطث ق:
 

 دق  م ت ص م ت ثة   أ رب  بحة م ت ث ئب  ان بلج ب  ف دد بل    . -18
 رام شجرة اثاطت ان بحة م ت.  -19
ان وصل اجام أف ح   بحك من ا بح  ت  بحجر ز بح  فيداا ت أقا م  -20

 حف ت.
  فبم  دن  م بلارة ان وصل بحنق ش اع زاصمه.بادند    -21
 .ك من ا بح  تتاط ئ أا  ت ان طربمق بحدك  ر ح   بح -22
 .اع زاصمه بحدج رب بحة ا تدن  ا   -23
    بحطث ةت. بح  زبارام اوطط   ح فرة  -24
   بحرفبئ بحجفي ان وصل شكل اةرف  بح  زبا بحطث ة ت د     ناثت  -25

 ا  ه.
    بحطث ةت ان وصل أا  ت أف اوطط.  بح  زبان أشك ل فجف   ث  -26
 دق  م أا  ت ان بح ركت فبحجا ت بحارجة ت. -27
  ا ب بحارات بحفاطد تاب أاط  بحاا  ت فبحزان. -28
 دق  م أا  ت ان بحارات بحفاطد. -29
 د   ل اوطط بحارات ث حناثت ح زان.  -30

بحدةرا ا د 
 :بحةصق ا

 
 

 .ص ت بلم فص ت بحجن ندفض م بحةصقت ث ن  -31
 شرح بحةصقت ث ن بحرض ات بحطث ة ت فبحفق  ت ان بلارب . -32
 فا فك  ا ثة  بح  فبن ا. بح فبهر بحطث ة تدفض م بحةصقت ث ن  -33
 فا فك  ا ثة  بح  فبن ا. بح فبهر بح  ك تدفض م بحةصقت ث ن   -34
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 بحجا ت بحارجة ت.د ا ر بحةصقت ث ن بح ركت ف  -35
 شرح اصقت بحارات بحفاطد ث حارات بح    ت. -36
 دفض م بحةصقت ث ن بلجا م بحاش فنت ث ودصا بحاا  ت فبحقفة. -37

 بحد و  :
 

ك من ا ح   بحبحدك  ر  أجرزةدن  م ج فه   فضم ف   ت كل قام ان أقا م  -38
 .بح  ت
 .تبح     بحص  تا ح ب  لكد ثت ق مات ث -39
ة     ا فك ث بح فبهر بحطث ة تبحدةث ر ث  ده بحو صت ان دأ  ر  -40

 بل   ئ.
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لينون( للقدرة -البنية العاملية لاختبار )أوتيس
 -( jالمستوى الابتدائي الصورة ) -العقلية العامة 

مقارنة بين النموذج الاستكشافي والنموذج دراسة 
 التوكيدي

 د. زياد الخولي             أ.د محمد موسى

 حيدر سليمان

                                                           

   سوريا –حمص  –جامعة حمص  –كلية التربية  –قسم تربية الطفل  –أستاذ 
   سوريا  –حمص  –جامعة حمص  –كلية التربية  –قسم الإرشاد النفسي  –أستاذ مساعد 
   سوريا –حمص  –جامعة حمص  –كلية التربية  –قسم تربية الطفل  –طالب دكتوراه  

 الملخص

 - ة العامةلينون( للقدرة العقلي-وتيسلاختبار )أاستخراج البنية العاملية هدفت الدراسة الحالية إلى 
، (Principal Componentsبطريقة المكونات الأساسية ) - j))المستوى الابتدائي الصورة 

واستخدمت الدراسة  (.Maximum Likelihoodالاحتمال الأقصى لمؤشرات المطابقة ) وطريقة
 نطلقالدراسة والإجابة عن الأسئلة التي تالمنهج الوصفي التحليلي لأنه الأقدر على تحقيق أهداف 

لصورة المستوى الابتدائي ا -العامة  لينون( للقدرة العقلية-وتيسمنها. واعتمدت الدراسة اختبار )أ
(j )- ( من إعدادOtis & Lennon,1969كأداة ل )( تلميذ 1200ها. وتألفت عينة الدراسة من )

( مفردة 300لصفوف الأربعة الأولى( بواقع )الأساسي )ا وتلميذة من تلامذة الحلقة الأولى من التعليم
البنية العاملية كون تت لكل صف تم اختيارهم بطريقة عشوائية. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:

الاستدلال  ،اتباع التعليمات، التناظر الهندسي، التصنيف الهندسيعوامل هي ) خمسةللاختبار من 
 (، وهذا مؤشر واضح على صدق التكوين الفرضي لهذا الاختبار.ةالكمي، المعلومات العام

 ، القدرة العقلية، التعليم الأساسي.لينون-أوتيسالبنية العاملية، اختبار  الكلمات المفتاحية:
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Abstract 

The current study aimed to extract the factorial structure of the Otis-Lennon 

Test for General Mental Ability - Elementary Level Form (j) - using the 

Principal Components method and the Maximum Likelihood Conformity 

Indicators method. The study used the descriptive analytical approach 

because it is the most capable of achieving the study objectives and 

answering the questions from which it was based. The study adopted the 

Otis-Lennon Test for General Mental Ability - Elementary Level Form (j) - 

prepared by (Otis & Lennon, 1969) as its tool. The study sample consisted 

of (1200) male and female pupils from the first cycle of basic education (the 

first four grades), with (300) items for each grade, who were selected 

randomly. The study reached the following results: The factorial structure 

of the test consists of five factors: (geometric classification, geometric 

Analogies, following direction, quantitative reasoning, and general 

information). This is a clear indication of the validity of the hypothetical 

structure of this test. 

Keywords: factorial structure, Otis-Lennon test, mental ability, basic 

education. 
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 المقدمة:

تعتبر عملية القياس العقلي واحدة من أهم العمليات التي حظيت باهتمام كبير من 
قبل علماء النفس، ونتيجة لهذا الأمر فقد برزت مجموعة من النظريات والتفسيرات للقدرة 
العقلية )الذكاء( والطرق التي يمكن اتباعها من أجل قياسها، وقد أسفرت هذه الجهود عن 

-والمقاييس من أهمها اختبار بينه، واختبار وكسلر، واختبار أوتيس مجموعة من الاختبارات
لينون وغيرها من اختبارات القدرة العقلية التي لاقت اهتمام كبير في أوساط الباحثين 

 والمهتمين بهذا المجال. والدارسين

وتتضح أهمية اختبارات القدرة العقلية بدرجة كبيرة في المجال المدرسي، والسبب 
يرجع إلى كونها تستخدم في انتقاء التلامذة الذين تجمعهم سمات مشتركة وقدرات الرئيس 

عقلية متقاربة، إضافة إلى تحديد التلامذة الذين يواجهون صعوبات في التعلم، وبالتالي 
توجيههم نحو المسار الصحيح الذي يساعد في تدعيم جوانب القوة، وعلاج جوانب الضعف، 

 (.93، ص2007حصيل الدراسي )فرج،الأمر الذي ينعكس على الت

ونظراً لكون اختبارات القدرة العقلية تحتاج إلى مدة زمنية طويلة من أجل بنائها، 
فإن الكثير من الباحثين يميل إلى استخدام الاختبارات الجاهزة التي أعدت في بيئات مختلفة، 

لمتعلقة أنَّ الإجراءات اوذلك بعد إخضاعها لعملية التعيير )التقنين(، والمقصود بهذا الأمر 
بالتطبيق والتصحيح والتفسير محددة بشكل كامل، كما أنها مستقلة عن الأحكام الذاتية 

ستخدام يتيح المجال أمام كل فاحص لاللفاحص، وجوهر هذه العملية أن التحديد المفصل 
 (.43، ص1996الاختبار بنفس الدرجة من الكفاءة )عبد الخالق،

هم الاختبارات التي تم وضعها لقياس القدرة أحد ألينون( -ويعد اختبار )أوتيس
العقلية، وقد جرى تصميمه بالاعتماد على النموذج الهرمي للذكاء الذي تم وضعه من قبل 

بدأ من القدرة العقلية مرتبة ضمن تسلسل هرمي ي نَّ أله "فيرنون" و"بيرت"، والفكرة الأساسية 
تنظيم أربعة مستويات الأول هو العامل العام، العام وينتهي بالخاص، حيث يتخذ هذا ال

والثاني هو العوامل الطائفية الرئيسية الكبرى، والثالث هو العوامل الطائفية الفرعية الصغرى، 
 .(Vernon,1979, p18-19) والرابع هو العوامل الخاصة
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( للاختبار يقصد بها البنية الداخلية التي Factorial Structureالبنية العاملية )و 
تجمع بين العوامل المختلفة التي يقيسها الاختبار، وبالتالي التعرف على العوامل الكامنة 

وتستخدم  .(70، ص2007فرج،المتغيرات )مجموعة التي تفسر الارتباطات الموجودة بين 
عقلية، للتعرف ما اختبارات القدرة الهذه البنية كثيراً في الاختبارات التربوية والنفسية ولاسي

على درجة قياس هذه الاختبارات للمفاهيم أو المهارات التي وضعت من أجل قياسها، وهو 
على  لي قدرته، وبالتاذي جرى تصميم الاختبار على أساسهما يدعم الصدق الفرضي ال

 (.22، ص2002الطريري،)قياسه قياس ما وضع ل

 ولى هيتين، الأبطريقة لاختبارات القدرة العقلية ويتم استخراج البنية العاملي
التي يتم من خلالها تحديد العوامل  (Principal Componentsالمكونات الأساسية )

الكامنة، وبالتالي تحديد قدرة الاختبار على قياس السمة التي وضع من أجل قياسها، والثانية 
التي يتم  (Maximum Likelihoodالاحتمال الأقصى لمؤشرات المطابقة ) هي طريقة

من خلالها تقدير معلمات نموذج التحليل العاملي، ومن ثم تقييم مدى مطابقة المؤشرات مع 
 .(115، ص2012تيغزة،) المفاهيم النظرية المراد قياسها

حد أ( jلينون للقدرة العامة المستوى الابتدائي الصورة )-ونظراً لكون اختبار أوتيس
لتي جرى تصميمها في البيئة الأميركية، والتي تختلف عن البيئة السورية هم الاختبارات اأ

في الكثير من الخصائص الاجتماعية والنفسية والثقافية، فإنه لابد من فحص البنية العاملية 
لى حقيقة السابقة قد أكدت عله بعد تطبيقه على البيئة السورية، حيث أن نتائج الدراسات 

بنية العاملية للاختبار الذي تتم ترجمته من بيئة إلى بيئة أخرى، لا وهي اختلاف الأمهمة 
صدق ، وهذا الأمر ينعكس على شروط الاختلاف حجم العينة، والبيئة، وطريقة التحليل نتيجة

والثبات من جهة، والنتائج التي تحكم الأداء على الاختبار من جهة أخرى، وبالتالي طبيعة 
 (.191، ص2014م،علا) الاحكام التي يتم اتخاذها

انطلاقاً مما سبق تسعى الدراسة الحالية إلى استخراج البنية العاملية لاختبار 
بعد تطبيقه على  -( jالمستوى الابتدائي الصورة ) -لينون للقدرة العقلية العامة -أوتيس
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، تمتع بهارية التي يالبيئة السورية، الأمر الذي يساعد في التأكد من الخصائص السيكومت
 وبالتالي إمكانية الاعتماد عليه كأداة مقننة في قياس القدرة العقلية لدى التلامذة.

 مشكلة البحث:

تساهم اختبارات القدرة العقلية في الكشف عن الموهوبين والمتأخرين دراسياً داخل 
المؤسسات التربوية والتعليمية على اختلاف أنواعها، وبذلك يتم توجيه التلامذة إلى الصفوف 

لشعب الدراسية التي تتناسب مع مستوى القدرات والاستعدادات المعرفية والمهارية التي وا
 يمتلكونها، والأهم من ذلك كله الإرشاد النفسي والتربوي للتلامذة.

لحكم ل اختبارات القدرة العقليةوالمشكلة الأساسية تكمن في عدم إمكانية استخدام 
 اتلبيئ االسورية، لأنه في الأساس جرى تصميمه على المستوى العقلي للتلامذة في بيئتنا

إجراء  نتختلف عن هذه البيئة في الكثير من الأنماط الثقافية والاجتماعية، ولذلك لابد م
اعية السائدة نسجم مع المعايير الثقافية والاجتمتبحيث  اتالاختبار  هعملية تقنين )تكييف( لهذ
يقة غير دق ادون تكييف سوف يجعل نتائجه بطريقة مباشرة من افي بيئتنا، لأن استخدامه

، وبالتالي اتخاذ قرارات قد تكون خاطئة وغير منطقية، وهذا ومضللة في الكثير من الأحيان
القرار الخاطئ ربما تترتب عليه الكثير من التأثيرات السلبية من أهمها تهميش القدرات التي 

 .(Garnett,2000, p10) يمتلكها التلامذة

الخطوة الأولى لاستخدام اختبارات القدرة العقلية الأجنبية هي إخضاعها ولذلك فإن 
 فيما يخص أسلوبالاختبارات  م من خلالها التأكد من صلاحية هذهلعملية تقنين يت

الصياغة، ومؤشرات البنود، إضافة إلى توحيد كافة الإجراءات المتعلقة بالتطبيق والتصحيح 
ر ءات الخاصة بالتقنين استخراج البنية العاملية للاختباوتفسير الدرجات، وفي مقدمة الإجرا

أو ما يعرف باسم الصدق العاملي، حيث يتم من خلاله تلخيص العلاقات بين المتغيرات 
المشاهدة ضمن عدد قليل من المتغيرات غير المشاهدة، الأمر الذي يساعد في فهم البناء 

 (.70، ص2004)إسماعيل،وفقه الأساسي الذي جرى تصميم الاختبار 
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أشار مؤتمر "تحديات التعليم في العالم العربي" إلى أن أهم التأثيرات السلبية وقد 
الناتجة عن الخلل في عملية القياس التربوي تراجع مستوى التحصيل الدراسي لدى التلميذ، 

يث حنتيجة تهميش القدرات التي يمتلكها، وهو ما يخلق بيئية تعليمية تفتقر إلى الحماس، 
 ة بالنفس والشعور بالقلق والتوتر.فقدان الثقعل التلميذ يعاني من تج

هذا الأمر بينية عاملية قوية، و  لينون( للقدرة العقلية العامة-يسيتمتع اختبار )أوتو 
التي قدمتها  لأفكاريرجع إلى الجهود الكبيرة في بنائه وتطويره، وهذه البنية تنطلق من ا

مي القدرة العقلية التي يمتلكها الفرد مرتبة ضمن تسلسل هر ، والتي مفادها أن نظرية فيرنون
وقد بينت نتائج الدراسات  (.32، ص1997المحاسنة،) يبدأ من العام وينتهي بالخاص

 البيئة المحلية إضافة إلى السابقة التي أجريت على هذا الاختبار في البيئة العربية والأجنبية
ميمه على قوة البنية العاملية التي جرى تص تمتعه بخصائص سيكومترية جيدة، وهذا مؤشر
ودراسة الشديفات وبني أحمد (، 1979)يعقوب على أساسها، ومن أهم هذه الدراسات دراسة 

دراسة قصاب (، و 2010دراسة الزهراني )إضافة إلى (، 2006)الحربي ودراسة (، 1994)
البحث بطرح  مشكلة انطلاقاً مما سبق يمكن تحديد .(2017أحمد ) دراسة(، و 2014)

ية العامة لينون( للقدرة العقل-: ما هي البنية العاملية لاختبار )أوتيسالآتي السؤال الرئيس
 (؟jالمستوى الابتدائي الصورة )

 تأتي أهمية البحث من خلال: همية البحث:أ

لينون( للقدرة العقلية العامة في التعرف على مستويات التلامذة، -اختبار )أوتيسأهمية -1
وبالتالي اكتشاف الموهوبين، والضعاف، ومن ثم تقديم البرامج الداعمة التي تضمن وصول 

 .كل تلميذ إلى أقصى ما تسمح به قدراته

توفير أداة مقننة لقياس القدرة العقلية لدى تلامذة الحلقة الأولى من التعليم الأساسي، -2
درة ، ولاسيما مع نالتلميذمن أهمية في بناء شخصية  نظراً لما تتمتع به هذه المرحلة

 الاختبارات العقلية المخصصة لهذه الفئة العمرية.
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تعتبر هذه الدراسة من أوائل الدراسات التي تجرى على هذه النسخة من الاختبار ضمن -3
المستوى  تناولت (2014، لأنَّ دراسة قصاب )يئة السورية )على حد علم الباحث(الب

 ذا الاختبار.الابتدائي الثاني والمتوسط من ه

يمكن استخدام هذه الأداة بعد استخراج خصائصها السيكومترية كمحك داعم للاختبارات -4
حصيل ، وبالتالي إمكانية التنبؤ بالتالتربوية والنفسية الأخرى التي تتناول نفس المجال

 الدراسي لدى التلامذة اعتماداً على مستوى الأداء الحالي.

  أهداف البحث:
-الرئيس لهذا البحث في التعرف على البنية العاملية لاختبار )أوتيسيتحدد الهدف 

 (؟jلينون( للقدرة العقلية العامة المستوى الابتدائي الصورة )

 ويتفرع عنه الهدفين الآتيين:

التعرف على مؤشرات الصدق العاملي الاستكشافي للاختبار بطريقة المكونات الأساسية -1
(Principal Components.) 

لتعرف على مؤشرات الصدق العاملي التوكيدي للاختبار بطريقة الاحتمال الأقصى ا-2
 (.Maximum Likelihoodلمؤشرات المطابقة )

 أسئلة البحث:
يسعى البحث الحالي إلى الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ما هي البنية العاملية 

 (؟jتدائي الصورة )لينون( للقدرة العقلية العامة المستوى الاب-لاختبار )أوتيس

 ويتفرع عنه السؤالين الآتيين:

ما هي مؤشرات الصدق العاملي الاستكشافي للاختبار بطريقة المكونات الأساسية -1
(Principal Components ؟) 
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ما هي مؤشرات الصدق العاملي التوكيدي للاختبار بطريقة الاحتمال الأقصى لمؤشرات -2
 (؟Maximum Likelihoodالمطابقة )

  مصطلحات البحث وتعريفاته الإجرائية:

هي نموذج إحصائي يلخص المتغيرات التي  (:Factorial Structureالبنية العاملية )
يضمها الاختبار أو المقياس إلى عدد أقل بحيث تمثل المجالات الفعلية التي من شأنها أن 

رى لأساسي الذي ج، الأمر الذي يساعد في فهم البناء اةتشكل أو تفسر الظاهرة المدروس
 (.52، ص2013)عبد الفتاح،تصميم الاختبار وفقه 

على أنها العوامل التي يضمها اختبار  إجرائيا  ويعرف الباحث البنية العاملية 
ات التحليل العاملي الاستكشافي بطريقة المكونبلينون( والتي تم التوصل إليها -)أوتيس

 الاحتمال الأقصى لمؤشرات المطابقة.الأساسية، والتحليل العاملي التوكيدي بطريقة 

مكون من ثلاثة أقسام اختبار  (:OLMATالعامة )لينون( للقدرة العقلية -اختبار )أوتيس
تقيس القدرة العقلية لدى التلامذة من خلال مجموعة من البنود التي تركز على إدراك أوجه 

وتنفيذها،  فهم التعليماتالتشابه والاختلاف بين الصور والأشكال، والاستدلال، إضافة إلى 
 (.Otis & Lennon,1969وهو من إعداد )

على أنه: الصورة السورية المقننة من إجرائيا  ( OLMATويعرف الباحث اختبار )
 (.jلينون( للقدرة العقلية العامة المستوى الابتدائي الصورة )-اختبار )أوتيس

على الربط بين النظرية  التعليم الذي يركز (:Basic Educationالتعليم الأساسي )
والتطبيق بهف إكساب التلميذ الحد الأدنى من المعارف والمهارات والخبرات، ويتميز هذا 

 (.6، ص2004،السيدالتعليم بأنه إلزامي من جهة، ومجاني من جهة أخرى )
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إجرائياً على أنه: التعليم ضمن الحلقة الأولى  التعليم الأساسيويعرف الباحث 
 سنوات. 10-6، أي من عمر التي تمتد من الصف الأول حتى الصف الرابع

 حدود البحث:

وى الابتدائي المست -لينون للقدرة العامة -البنية العاملية لاختبار أوتيس الحدود الموضوعية:
 (. jالصورة )

 مدارس مدينة طرطوس.  الحدود المكانية:

م وحتى 15/2/2024تم تطبيق البحث خلال الفترة الممتدة بين  الحدود الزمانية:
 م.20/5/2025

 ( سنوات.10-6التعليم الأساسي من الأول حتى الرابع )مرحلة  تلامذة الحدود البشرية:

 الإطار النظري:

 هميته بالنسبة للاختباراتأولا : مفهوم التحليل العاملي وأ

( ضمن الأساليب الإحصائية التي Factor Analysisيندرج التحليل العاملي )
تعالج كم من المتغيرات، ولذلك فهو أسلوب لتحليل البيانات التي ترتبط مع بعضها البعض، 
حيث يتم تلخيصها وفقاً لمجموعة من الأسس التصنيفية المستقلة، والتي تتيح التعرف على 

وضيح العناصر التي تكون الظاهرة، ا الأمر يساعد في ت، وهذالمشتركة أهم الخصائص
ويستند التحليل  (.Browen & Guo,2012, p43يطلق عليها اسم العوامل )والتي 

العاملي على افتراض مهم مفاده وجود علاقة ارتباطية بين المتغيرات، ومعنى هذا الكلام 
 رتباطاتدأ التحليل بحساب الاأن هناك تداخل قائم بين الظواهر التي تتم دراستها، حيث يب

، وبعد ذلك يتم تحديد المصفوفة، وصولًا إلى تجميعها التي تجمع بين عدد من المتغيرات
 (.36، ص2002الطريري،اعتماداً على قوة الارتباط المشترك )

في يطلق عليه اسم التحليل العاملي الاستكشاوهناك نوعين للتحليل العاملي، الأول 
(EFA وهو أسلوب يتم من خلاله اكتشاف العلاقات التي تجمع بين عدد كبير من )
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المتغيرات المحددة والمعرفة، ومن ثم تجميعها ضمن عدد أقل من العوامل الكامنة، الأمر 
الذي يساعد في فهم طبيعة البنية المعقدة للبيانات التي يتم التعامل معها، ومن أكثر الطرق 

 Principal)لنوع من التحليل طريقة المكونات الأساسية استخداماً لإجراء هذا ا

Components) ( 1933التي تم وضعها من قبل هوتلينج )Hottelling  نظراً لدقة
والنوع الثاني من  (.227ص ،2014علام،نتائجها وقدرتها على استخراج أقصى تباين )

يتم من خلاله اختبار وهو أسلوب ( CFAالتحليل العاملي هو التحليل العاملي التوكيدي )
العوامل و الفرضيات التي تنص على وجود أو عدم وجود علاقة ارتباطية بين المتغيرات 

، وبالتالي قدرة النموذج على التعبير عن البيانات الفعلية، ومن ثم مقارنتها مع عدة الكامنة
ى ال الأقصالاحتمومن أكثر الطرق استخداماً لإجراء هذا النوع من التحليل طريقة نماذج، 

حيث تساعد في توفير تقديرات تتميز  (Maximum Likelihoodلمؤشرات المطابقة )
 (.122، ص2012تيغزة،بالاتساق والتوزيع الطبيعي )

 لينون( للقدرة العقلية-ثانيا : سلسلة اختبارات )أوتيس

لزمنية الينون( للقدرة العقلية العامة خلال الفترة -وتيسأسلسلة اختبارات ) ت  ر  ش  ن  
والتي ترمز  (j( في صورتين متكافئتين، الأولى هي الصورة )1969-1967الممتدة بين )

التي ترمز إلى النسخة الثانية  (kوالثانية هي الصورة ) ،النسخة الأولى من الاختبارإلى 
وهذه  ،المحتوى، ومعاملات السهولة والصعوبة، والقدرة التمييزيةفيما يخص المكافئة للأولى 

تتألف من ستة مستويات تضم بنود لفظية من جهة، وغير لفظية )مصورة( من  السلسلة
جهة أخرى، حيث تستخدم البنود المصورة في المستويات الثلاثة الأولى )التمهيدي الأول، 
التمهيدي الثاني، الابتدائي الأول(، أما المستويات الثلاثة العليا من الاختبار فالبنود 

مح بمقارنة تسأنها هذه الاختبارات وما يميز  نوعة لفظية وغير لفظية،المستخدمة فيها مت
أداء التلميذ مع غيره من التلامذة الذين ينتمون إلى نفس الفئة العمرية، ونفس الصف 

 .(Otis & Lennon,1969, p5) الدراسي
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أجل  لينون( للقدرة العقلية من-وتيسألقد تم تصميم المستويات الستة لاختبار )
وحتى  من مرحلة رياض الأطفال تلميذأساس شامل وفعال لمدى القدرة التي يمتلكها ال توفير

 نهاية المرحلة الثانوية، وهذه المستويات يمكننا ذكرها على النحو الآتي:

أعد هذا المستوى للأطفال في  (:Primary I Levelالمستوى التمهيدي الأول )-1
جلستين  يطبقان في جزأين( سنوات، وهو مؤلف من 6-5مرحلة الروضة من عمر )

 منفصلتين.

المحتوى الذي يضمه هذا المستوى (: Primary II Levelالمستوى التمهيدي الثاني )-2
معايير  همشابه للمحتوى الذي يضمه المستوى السابق، ولكن الفرق بينهما أن هذا المستوى ل

خاصة، كما أنه يجري تطبيقه من خلال جلستين منفصلتين، وهو مناسب للفئة العمرية من 
 ( سنوات أيضاً. 5-6)

أعد هذا المستوى للتلامذة من  (:Elementary I Levelالمستوى الابتدائي الأول )-3
هو ، و ( سنوات10-6الصف الأول وحتى الصف الرابع، فهو يناسب المرحلة العمرية من )

وهو  ،يتمتع بمؤشرات صدق وثبات مرتفعة نفسه الاختبار المستخدم في هذه الدراسة، وهو
 يطبق في جلستين منفصلتين.

أعد هذا المستوى للتلامذة من (: Elementary II Levelالمستوى الابتدائي الثاني )-4
 .( سنة12-10السادس، فهو يناسب الفئة العمرية من )الصف الصف الرابع وحتى 

أعد هذا المستوى للطلبة من الصف  (:Intermediate Levelالمستوى المتوسط )-5
 ( سنة.15-12السابع وحتى الصف التاسع، فهو يناسب الفئة العمرية من )

أعد هذا المستوى للطلبة من الصف العاشر  (:Advanced Levelالمستوى المتقدم )-6
تم الاعتماد عليه في ، وي( سنة18-15وحتى الثاني عشر، فهو يناسب الفئة العمرية من )

 (.38-37، ص2006الحربي،؛  14-12، ص1979يعقوب،)ختيار التخصص ا

وتم انتقاء بنود هذا الاختبار ضمن كل مستوى من المستويات السابقة الذكر 
كل  مويضعداد كبيرة من المتعلمين، أاعتماداً على نتائج الدراسات السابقة التي ضمت 
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( والثانية يطلق عليها اسم jمستقلتين، الأولى يطلق عليها اسم الصورة )مستوى صورتين 
(، حيث تتجانس البنود المكونة لكل صورة من حيث المحتوى أولًا، ومعاملات kالصورة )

السهولة والصعوبة ثانياً، والقدرة التمييزية ثالثاً، وفعالية المشتتات رابعاً، الأمر الذي يجعل 
موضوعية وال حصول عليها من هذا الاختبار على درجة كبيرة من الدقةالنتائج التي يتم ال

 (.36، ص2002؛ الشكري، 5، ص2000كامل،)

 (jالصورة )الأول  المستوى الابتدائيلينون( -وتيسأاختبار ) ثالثا :

(، jلصورة )ول الية العامة المستوى الابتدائي الألينون( للقدرة العق-اختبار )أوتيس
ث لينون( للقدرة العقلية العامة، حي-وتيسأالاختبارات ضمن سلسة اختبارات )هو أحد أهم 

، وهذه الأجزاء يمكن (A,B,C( بند مقسمة إلى ثلاثة أجزاء )80تتكون هذه الصورة من )
 على النحو الآتي:توضيحها 

 أوجهالتلميذ على إدراك ( بنداً تقيس قدرة 20يبلغ عدد بنود هذا الجزء ) (:Aالجزء الأول )
 ( من عدد البنود.%25، وهي تكون )التشابه والاختلاف بين الصور والأشكال

انظروا إلى الصور في الصف الثاني.. ثم أوجدوا الصورة التي  ومثال على ذلك:
 . )القبعة، القفازات، الحذاء، العلم(، الإجابة الصحيحة: العلم.تختلف عنها تماماً 

تلميذ على ( بنداً تقيس قدرة ال20لجزء )في هذا ايبلغ عدد البنود  (:Bالجزء الثاني )
 ( من عدد البنود. %25، وهي تكون )الاستدلال

انظروا إلى الصور في الصف الأول.. تجدوا في الإطار الأول  ومثال على ذلك:
كلب بجانبه جرو.. وفي الإطار الثاني نرى القطة.. لاحظوا الإطار الفارغ بجانب القطة.. 

 النسبة للجرو مثل القطة بالنسبة لماذا؟ الإجابة الصحيحة: الهرة.لذا نقول الكلب ب

 الكلب بالنسبة للجرو مثل القطة بالنسبة للهرة. القاعدة:
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 فهمعلى قدرة التلميذ  ( بنداً تقيس40الجزء )يبلغ عدد البنود في هذا  (:Cالجزء الثالث )
 ( من عدد البنود%50)، وهي تكون التعليمات وتنفيذها من خلال اتباع التعليمات

 (.38، ص2006الحربي،)

انظروا إلى الصور في الصف الأول.. ثم ظللوا تحت صورة  ومثال على ذلك:
 الشيء الذي نشرب منه. )الكأس، المقلاة، الشوكة، الصحن(، الإجابة الصحيحة: الكأس.

مجموعة بوهذه الأجزاء مترابطة مع بعضها، وقد تم توزيع البنود عليها بعد القيام 
من الدراسات الدقيقة التي ضمت أعداد كبيرة من المتعلمين ضمن المدارس الأمريكية، حيث 

 (.Antonak, et, al,1982, p43) تم انتقاء البنود المناسبة

ويتم تطبيق الاختبار في جلستبن منفصلتين الأولى خاصة بالجزء الأول والثاني، 
ثالث من الاختبار، مع وجود فاصل زمني بين أما الجلسة الثانية فإنها مخصصة للجزء ال

 (.82، ص1996الجلستين )أبو حطب،

، وهذه يمكن تصنيف البنود التي يضمها الاختبار إلى خمسة مجموعاتو 
 يمكن توضيحها على النحو الآتي: موعاتالمج

يقيس هذا المجال القدرة على  (:Geometric Classificationالتصنيف الهندسي )-1
الشكل الغريب )المختلف( من بين أربعة أشكال هندسية توجد بين بعضها روابط استخراج 
( بند، 20من خلال تقييم هذه الأشكال، ويبلغ عدد البنود التي تقيس هذا المجال ) مشتركة

 ( من مجموع بنود هذا الاختبار.%25وهي تشكل ما نسبته )

إيجاد مجال القدرة على يقيس هذا ال (:Geometric Analogiesالتناظر الهندسي )-2
ف عن هندسي يختلالعلاقة التي تربط بين زوج من الأشكال الهندسية، حيث يوجد شكل 

( بند، وهي تشكل ما نسبته 20، ويبلغ عدد البنود التي تقيس هذا المجال )الأشكال الثلاثة
 ( من مجموع بنود هذا الاختبار.25%)

القدرة على استخدام يقيس هذا المجال  (:Following Direction)اتباع التعليمات -3
 ،فاحص من أجل الإجابة على السؤالالتعليمات والتوجيهات اللفظية المقدمة من قبل ال
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( من %11( بنود، وهي تشكل ما نسبته )9ويبلغ عدد البنود التي تقيس هذا المجال )
 مجموع بنود هذا الاختبار.

يقيس هذا المجال القدرة على  (:Quantitative Reasoningالاستدلال الكمي )-4
استخلاص مجموعة من العلاقات المنطقية من جهة، والقواعد الرياضية من جهة أخرى، 

بالنتائج استناداً لهذه القواعد، ويبلغ عدد البنود التي تقيس هذا المجال  إضافة إلى التنبؤ
 ( من مجموع بنود هذا الاختبار.%14( بند، وهي تشكل ما نسبته )11)

 Picture Vocabulary andالمفردات المصورة والمعلومات العامة )-5

General Information :) القدرة على إيجاد العلاقات التي تربط بين مجموعة من
 ، إضافة إلى تحديد صورة الشيء من خلاليد أوجه التشابه والاختلاف بينهاالصور، وتحد

( بند، وهي تشكل 20يس هذا المجال )وصف مجالات الاستخدام، ويبلغ عدد البنود التي تق
 .(13، ص1979)يعقوب، ( من مجموع بنود هذا الاختبار%25ما نسبته )

وهذه المجموعات تشكل الأبعاد أو العوامل الأساسية التي يتألف منها الاختبار، 
وهي مخصصة لقياس القدرة العقلية لدى التلامذة، وذلك استناداً إلى النموذج الهرمي الذي 

 عه من قبل "بيرت" وفيرنون" والذي تم بناء الاختبار على أساسه.تم وض

 لينون( للقدرة العقلية العامة-يسوتأاستخدام نتائج اختبار )رابعا : 

مجال  يالعقلية جملة من الفوائد ف لينون( للقدرة-)أوتيس اختباراتسلسلة تحقق 
 يمكن ذكرها على النحو الآتي: هذه الفوائدالتربية وعلم النفس، و 

قدرة الاختبار على وضع الفرد في المكان المناسب  (:Classificationالتصنيف )-
استناداً إلى طبيعة القدرات والمهارات التي يمتلكها مقارنة بغيره من الأفراد الآخرين من نفس 

 .(52، ص2013،وليفقنستون )رينولدز الفئة العمرية
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قدرة الاختبار على انتقاء الأفراد الذين تجمعهم سمات مشتركة  (:Selectionالانتقاء )-
وقدرات عقلية متقاربة من جهة، وانتقاء الأفراد الذين يعانون من صعوبات ومشكلات في 

 (.236، ص1998عبد الرحمن،) الدراسة وغيرها من الأمور

اد على مستوى الأداء إعطاء حكم تقديري على الفرد بالاعتم (:Evaluationالتقييم )-
رد لفالقوة والضعف لدى ا م سلبي، أي تحديد نقاطأقدمه سواء كان هذا الحكم إيجابي الذي ي

(Kulp,2003, p674.) 

قدرة الاختبار على توقع النتائج التي يمكن أن يحققها الفرد في  (:Predictionالتنبؤ )-
 (.89، ص2013الفتاح، عبد)المواقف الحالية  نتائجه فيالمستقبل استناداً إلى 

ضافة إلى الفوائد السابقة يمكننا ذكر الفوائد الآتية:  وا 

التلميذ، وبالتالي الوصول بهذا التلميذ إلى وعلاج نقاط الضعف لدى القوة تدعيم نقاط -
 (.166، ص2002عباس،) أقصى ما تسمح به قدراته

ية التي وفقاً لمستوى القدرة العقل وتوجيهه نحو المسار الصحيح تلميذالإرشاد الدراسي لل-
 .(102، ص2016مخائيل،) يمتلكها

ين التلامذة ب اختيار الطرق والاستراتيجيات الحديثة في التدريس التي تراعي الفروق الفردية-
 (.Keith,2009, p65) في المواقف التعليمية المختلفة

 مدرسيةلدراسات ضمن البيئة الوا يمكن الاستفادة من نتائج هذا الاختبار في إجراء الأبحاث-
 (.90، ص2003عبده،)

 .(186، ص2002)ملحم،تكوين المجموعات المتجانسة من التلامذة -

 (.Fisher,1995, p72) عقليتشخيص الضعف الساهمت اختبارات القدرة العقلية في -

 الدراسات السابقة:
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ر الأردنية لاختبا ( بعنوان: دلالات صدق وثبات صورة معدلة للبيئة1979دراسة يعقوب )
 ( )الأردن(.jلينون( للقدرة العقلية المستوى الابتدائي الأول الصورة )-)أوتيس

هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد مقدار معامل الارتباط بين درجات الأفراد على 
لينون( للقدرة العقلية المعدل للبيئة الأردنية ومعدلاتهم المدرسية، واستخراج -اختبار )أوتيس

هذا الاختبار. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي لأنه لخصائص السيكومترية ال
الأقدر على تحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن الأسئلة التي تنطلق منها. وتألفت عينة 

( تلميذة، تم توزيعهم حسب متغيرات 250( تلميذ، و)236( فرداً، بواقع )476الدراسة من )
سي )الأول حتى الرابع(، وقد جرى اختيارهم بطريقة عشوائية من الجنس والصف الدرا

لينون( للقدرة العقلية -المدارس الحكومية في عمان. واعتمدت الدراسة اختبار )أوتيس
( كأداة لها. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: jالمستوى الابتدائي الأول الصورة )
( عوامل تقيس التصنيف الهندسي، التناظر الهندسي، 5تتألف البنية العاملية للاختبار من )

 اتباع التعليمات، الاستدلال الكمي، المعلومات العامة.

( بعنوان: المعايير والخصائص السيكومترية للصورة المعربة من 1994شديفات )الدراسة 
 " للمرحلة الابتدائية )الأردن(.jلينون( للقدرة العقلية الصورة "-مقياس )أوتيس

إلى التعرف على الخصائص السيكومترية للصورة المعربة الحالية  الدراسة هدفت
استخراج معاييره. واستخدمت من ثم "، و jلينون( للقدرة العقلية الصورة "-من مقياس )أوتيس

الدراسة المنهج الوصفي التحليلي لأنه يناسب أهداف الدراسة. وتألفت عينة الدراسة من 
( تلميذة. واعتمدت الدراسة مقياس 594( تلميذ، و)722بواقع )( تلميذاً وتلميذة 1316)

" المعدة للمرحلة الابتدائية. وقد توصلت الدراسة إلى jلينون( للقدرة العقلية الصورة "-)أوتيس
 هي لخمسة عواموجود  ستكشافي عنالنتائج الآتية: كشفت نتائج التحليل العاملي الا

ات ستدلال الكمي، المعلومتباع التعليمات، الاالتصنيف الهندسي، التناظر الهندسي، ا
، وهي نفسها الأبعاد التي جرى تصميم الاختبار على أساسها، حيث تتشبع عليها العامة

 معظم البنود المكونة لهذا الاختبار.
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بعنوان: مقارنة بين اختبار وكسلر واختبار  Guilmette( 2001دراسة جيلميتي )
 .ميركا()أ للطلاب الذين يواجهون صعوبات في التعلم لينون( للقدرة المدرسية-)أوتيس

A comparison of the WISC-III and the Otis-Lennon school ability 
test with students referred for learning disabilities. 

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على قدرة اختبار وكسلر من جهة، واختبار 
رة المدرسية من جهة أخرى في الكشف عن الطلبة الذين يواجهون لينون( للقد-)أوتيس

صعوبات في التعلم. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المقارن. وتألفت عينة الدراسة من 
( سنوات 10-6طلبة المرحلة الابتدائية الذين يعانون صعوبات في التعلم من الفئة العمرية )

-لدراسة اختبار وكسلر، إضافة إلى اختبار أوتيس( مدرسة.  واعتمدت ا201موزعين على )
لينون للقدرة المدرسية. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: كلا الاختبارين يسهمان 
بدرجة كبيرة في تصنيف الطلبة وفقاً لنوع الصعوبات التي يعانون منها، وهذا الأمر ينسجم 

كونات ، حيث أن هناك تقارب بين الماختباراملية التي يتألف منها كل مع مكونات البنية الع
ه في مكونات لينون( للقدرة العقلية، وبالتالي تشاب-التي يقيسها اختبار وكسلر واختبار )أوتيس

 البنية العاملية.

لينون( للقدرة العقلية المستوى -( بعنوان: تقنين اختبار )أوتيس2002دراسة الشكري )
 ب محافظة مسقط )سلطنة عمان(.( على طلاkالابتدائي الاول الصورة )

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على الخصائص السيكومترية واشتقاق المعايير 
دائي لينون" للقدرة العقلية المستوى الابت-لصورة معدلة للبيئة العمانية من اختبار "أوتيس

دراسة من ال . وتألفت عينةلتحليلي(. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي اkالأول الصورة )
( تلميذة تم اختيارهم بطريقة العينة 353( تلميذاً و)373( تلميذاً وتلميذة بمعدل )726)

قلية العامة لينون( للقدرة الع-العشوائية الطبقية العنقودية. واعتمدت الدراسة اختبار )أوتيس
م جميع القي(. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: kالمستوى الابتدائي الاول الصورة )

(، وهذا دليل على تمتع 0.05المتعلقة بمعاملات الصدق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
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 التصنيف الهندسي، التناظر الهندسي،هي وامل الاختبار بينية عاملية تتضمن خمسة ع
 .ستدلال الكمي، المعلومات العامةاتباع التعليمات، الا

لينون للقدرة العقلية العامة -ار أوتيس( بعنوان: تقنين اختب2006دراسة الحربي )
 ( على طلاب محافظة جدة )السعودية(.jالمستوى الابتدائي الأول الصورة )

لينون -هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على دلالات صدق وثبات اختبار أوتيس
من ( والكشف عن فعالية بنوده jللقدرة العقلية العامة المستوى الابتدائي الأول الصورة )

خلال تحديد معاملات السهولة والصعوبة والقدرة التمييزية وتباين البنود. واستخدمت الدراسة 
المنهج الوصفي المقارن والارتباطي لأنه يناسب أهداف الدراسة. واعتمدت الدراسة اختبار 

ت ( كأداة لها. وتألفjلينون للقدرة العقلية العامة المستوى الابتدائي الأول الصورة )-أوتيس
( طالباً تم اختيارهم بطريقة عشوائية طبقية. وقد توصلت الدراسة 1994عينة الدراسة من )

إلى النتائج الآتية: تمتع الاختبار بخصائص سيكومترية جيدة وهي مؤشر على البنية العاملية 
 الدقيقة التي يتمتع بها هذا الاختبار.

 مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة:

وهو لا أسابقة في الهدف الذي انطلقت منه الدراسات الالدراسة الحالية مع  فقواتت
تكييف اختبار أوتيس لينون للقدرة العقلية من خلال استخراج الخصائص السيكومترية، والتي 

لا وهو المنهج أ المنهج الذي استخدمته إضافة إلىمن أهمها مؤشرات الصدق العاملي، 
املية في النتائج التي توصلت إليها والتي مفادها أن البنية العالوصفي التحليلي، كما تتفق 

للاختبار تتألف من خمسة عوامل هي )التصنيف الهندسي، التناظر الهندسي، اتباع 
السابقة  الدراساتهذه الدراسة عن  تختلفو  التعليمات، الاستدلال الكمي، المعلومات العامة(.

يق الاختبار جرى تطبالتي  ةالعينونوع في حجم التي أجريت فيها، كما تختلف  في البيئة
ستخدم وبعضها الآخر ا ،، فبعض هذه الدراسات استخدم العينة العشوائية البسيطةعليها

لمراحل ي اف مر تختلفكذلك الأالعينة الطبقية، وهناك دراسات استخدمت العينة العنقودية، 
 .الدراسية التي ركزت عليها
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الدراسات السابقة في حجم العينة الذي جرى تطبيق وتتميز الدراسة الحالية عن 
ن م والتي تعتبر كبيرة مقارنة مع العينات التي استخدمتها الدراسات السابقة االاختبار عليه

 .بيق الاختبار عليها من جهة أخرى، والبيئة التي جرى تطجهة

 منهج البحث:

هة، داف من جاعتمد البحث المنهج الوصفي التحليلي لأنه يناسب طبيعة الأه
ونوعية الأسئلة من جهة أخرى، ويمكن تعريف هذا المنهج على أنه "التحليل والتفسير 
العلمي المنظم لوصف الظاهرة وتقديم تصورات كمية لها من خلال جمع البيانات 

ية ئوالمعلومات الدقيقة أولًا، وتصنيفها ثانياً، وتحليلها ثالثاً، وبالتالي إمكانية تعميم النتائج النها
 (.112، ص2002بدرجة مرتفعة من الدقة" )سليمان ومراد،

 مجتمع وعينة البحث:

يتألف مجتمع البحث من كافة تلامذة التعليم الأساسي )الأول حتى الرابع( 
م(، والبالغ عددهم 2025-2024والموزعين على مدارس مدينة طرطوس للعام الدراسي )

(. ونظراً لصعوبة دراسة المجتمع 7973طرطوس )وفق إحصائية مديرية التربية في محافظة 
( مدارس 10على ) كاملاً قام الباحث باختيار عينة عشوائية من هذا المجتمع، حيث اقتصر

ر، الطليعة، شنبو ، فاطمة العلي، الهي )المتنبي، أبو فراس الحمداني، ذات النطاقين، ميسلون
ذه له التوزيع الجغرافي احث على مراعاة، حيث حرص الب، حطين(تشرين، العجمي 6

مناطق، الأولى هي  إلى أربعافتراضياً تقسيم مدينة طرطوس ، وذلك من خلال المدارس
)الشمال(، والثانية هي )مركز المدينة(، والثالثة هي )الشرق والجنوب الشرقي(، والرابعة هي 

قد بلغ ، و سمديرية التربية في مدينة طرطو  ، وذلك وفقاً للتقسيم المعتمد من قبل(الغرب)
 ( مفردة.1200حجم العينة النهائية )

 أداة البحث:

 تعريف الاختبار:-1
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وهذه  - (j)المستوى الابتدائي الصورة -لينون( للقدرة العقلية العامة-اختبار )أوتيس
وهو يتألف من ثلاثة ( سنوات، 10-6المرحلة الابتدائية من عمر ) النسخة معدة لتلامذة

أقسام تقيس القدرة العقلية لدى التلامذة من خلال مجموعة من البنود التي تركز على إدراك 
عليمات التأوجه التشابه والاختلاف بين الصور والأشكال، والاستدلال، إضافة إلى فهم 

 & Otisوقد حاول الباحث الحصول على النسخة الأجنبية التي أعدها )وتنفيذها. 
Lennon,1969 ربي الحدراسة  اعتمدتها الباحث النسخة التي( ولكن تعذر ذلك، فاختار

صى التي أو  بعد إجراء مجموعة من التعديلات البيئة السعودية في ( التي أجريت2006)
والتي شملت إعادة الصياغة لبعض البنود بحيث  بها السادة المحكمون من أهل الاختصاص

إضافة إلى استبدال بعض التراكيب المعقدة بأخرى بسيطة ، مع اللهجة السوريةتنسجم 
تنسجم مع المستوى العقلي للتلامذة في هذه المرحلة العمرية، كما تم إجراء بعض التعديلات 

 على الزمن المخصص لتطبيق الاختبار اعتماداً على نتائج الدراسة الاستطلاعية.

 :خصائص الاختبار-2

 (j)صورة المستوى الابتدائي ال-للقدرة العقلية العامةلينون( -يتمتع اختبار )أوتيس
بمجموعة من الخصائص من أهمها قدرته على إعطاء تقييم شامل ودقيق للقدرة العقلية  –

لدى التلامذة، إضافة إلى قدرة هذا الاختبار على اكتشاف التلامذة الموهوبين من جهة، 
من خلال نتائج هذا الاختبار  وذوي صعوبات التعلم من جهة أخرى، كذلك الأمر يمكن

التنبؤ بالتحصيل الدراسي في الصفوف الدراسية اللاحقة، كما أنه يمكن من خلال هذا 
الاختبار تكوين المجموعات المتجانسة من التلامذة حسب مستوى القدرة العقلية، وبالتالي 

 (.10، ص2000كامل،جعل التدريس أسهل )

 دية من الاختبار:الدراسة السيكومترية للنسخة السعو -3

( 0.68( و)0.69( و)0.65بلغت قيمة معاملات الصدق المحكي للاختبار )
( لكل من الصف الأول والثاني والثالث والرابع على التوالي، كما أن المتوسطات 0.63و)

(، وفيما يخص معاملات الثبات 0.01الخاصة بالصدق التمييزي جاءت دالة عند مستوى )
( 0.89( و)0.83( و)0.82دة الاختبار )فقد بلغت قيم هذه المعاملات بطريقة إعا
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( لكل من الصف الأول والثاني والثالث والرابع على التوالي، أما قيم معاملات 0.90و)
( 0.89( و)0.91( و)0.92الثبات المستخرجة بطريقة التجزئة النصفية فقد بلغت )

 ( لكل من الصف الأول والثاني والثالث والرابع على التوالي.0.89و)

 الاختبار: تطبيق-4

امة لينون( للقدرة العقلية الع-وتيسأة اللازمة من أجل تطبيق اختبار )المدة الزمني
من أجل تعبئة البيانات  ( دقائق10( دقيقة، منها )90( هو )jالمستوى الابتدائي الصورة )

من أجل إعطاء التعليمات وشرح الأمثلة المحلولة، أخرى ( دقيقة 15)والخاصة بكل تلميذ، 
 ، وذلك على النحو الآتي:دقيقة للإجابة عن أسئلة الاختبار( 65و)

 الجلسة الأولى:

عطاء التعليمات وشرح الأمثلة و إدخال البينات -1  ( دقيقة.15خلال مدة زمنية قدرها )ا 

 ( دقائق.15( خلال مدة زمنية قدرها )Aتطبيق الجزء الأول من الاختبار )-2

 ( دقائق.15خلال مدة زمنية قدرها ) (Bتطبيق الجزء الثاني من الاختبار )-3

 الجلسة الثانية:

عطاء التعليمات وشرح الأمثلة خلال مدة زمنية قدرها )إدخال البيانات و -1  ( دقائق. 10ا 

 ( دقيقة.35لاختبار خلال مدة زمنية قدرها )تطبيق الجزء الثالث من ا-2

 تصحيح الاختبار:-5

 إجابة واحدة.التي عليها أكثر من يتم حذف جميع الأسئلة -

( فيكون المجموع هو علامة 4-3-2يتم جمع عدد الأسئلة الصحيحة على الصفحات )-
( 7-6-5القسم الأول، وبنفس الطريقة يتم جمع عدد الأسئلة الصحيحة على الصفحات )

فيكون المجموع هو علامة القسم الثاني، كذلك الأمر فيما يخص جمع عدد الأسئلة 
 ( فالمجموع هو علامة القسم الثالث.12-11-10-9-8الصحيحة على الصفحات )
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 تسجل العلامات الثلاثة في المكان المخصص لها على غلاف كراسة الاختبار.-

تجمع العلامات الثلاثة ويسجل المجموع في المكان المعد لذلك، ليكون المجموع هو -
 (.80العلامة الكلية للاختبار، حيث يكون الحد الأعلى للعلامات هو )

 مؤشرات الدرجات التي يتم الحصول عليها:-6

ل لينون( للقدرة العقلية، المستوى الأو -( مستويات عقلية لاختبار )أوتيس5هناك )
هو الضعيف عقلياً ويضم مستوى واحد، والمستوى الثاني هو الأقل من المتوسط ويضم 

، أما المستوى ةمستويين فرعيين، والمستوى الثالث هو المتوسط ويضم ثلاثة مستويات فرعي
الرابع فهو الأعلى من المتوسط ويضم مستويين فرعيين، وأخيراً المستوى الخامس وهو 

 .(Otis & Lennon,1969, p16) المتفوق عقلياً ويضم مستوى واحد

 لينون(-( المستويات العقلية المقترحة وفقا  لتصنيف )أوتيس1الجدول )

 الرتب المئينية درجات الذكاء الانحرافية المستوى العقلي
 فأكثر 95 فأكثر 128 متفوق عقليا  

 أعلى من المتوسط
120-127 89-94 
112-119 77-88 

 المتوسط
104-111 60-76 
96-103 40-59 
88-95 23-39 

 أقل من المتوسط
80-87 11-22 
72-79 4-10 

 4أقل من  فأقل 71 ضعيف عقليا  

خلال الجدول أعلاه يمكن الحكم على المستوى العقلي للتلميذ، فمثلاً إذا حصل من 
 فإن هذا التلميذ(، 72ء انحرافية مقدارها )ذكا(، ودرجة 4رتبة مئينية مقدارها )تلميذ على 

( %4عنى هذا الكلام أنَّه تفوق على )(، ومأقل من المتوسطضمن المستوى العقلي )يقع 
مقدارها  يةمئينرتبة من التلامذة ضمن المجموعة التي ينتمي إليها، أما إذا حصل تلميذ على 
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، فإنَّ هذا التلميذ يقع ضمن المستوى العقلي (88ودرجة ذكاء انحرافية مقدارها )(، 23)
ة ضمن المجموعة التي ( من التلامذ%23معنى هذا الكلام أنه تفوق على )المتوسط(، و )

نحرافية (، ودرجة ذكاء ا77ا، وفي حال حصل تلميذ على رتبة مئينية مقدارها )ينتمي إليه
 (.المتوسطأعلى من فهو ضمن المستوى )(، 112) مقدارها

 إجراءات البحث:

 اتبع الباحث الخطوات الآتية في إجراء الدراسة:

 إعداد "كراسة التعليمات" الخاصة بتطبيق هذا الاختبار.-

 من هذا الاختبار.تجهيز النسخ المطلوبة -

 شرح الهدف من تطبيق الاختبار لأفراد عينة الدراسة.-

 .قةالمرف بعد حل الأمثلة الإيضاحيةالزمنية المحددة الفترة تطبيق الاختبار ضمن -

 جمع أوراق الإجابة وتنظيمها واستبعاد التالف منها.-

 ( وترميزها.spssإدخال البيانات على البرنامج الإحصائي )-

 البينات وتفسيرها ومناقشتها وربطها مع الدراسات السابقة المتعلقة بهذا المجال. معالجة-

 كتابة التقرير النهائي للدراسة.-

 نتائج البحث ومناقشتها:

لينون( للقدرة -وتيسأالسؤال الأول: ما هي مؤشرات الصدق العاملي لاختبار )
 (؟ Principal Componentsبطريقة المكونات الأساسية )العقلية العامة 

من أجل الإجابة عن هذا السؤال تم حساب الصدق العاملي الاستكشافي بطريقة 
ض النظري الذي ( اعتماداً على الافتراPrincipal Componentsالمكونات الأساسية )

 تطلب هذا الأمر اتباع الخطوات الآتية: وقدأبعاد للاختبار،  خمسةينص على وجود 



دراسة  -( jالمستوى الابتدائي الصورة ) -لينون( للقدرة العقلية العامة -البنية العاملية لاختبار )أوتيس
 شافي والنموذج التوكيديمقارنة بين النموذج الاستك

80 
 

 الازدواج الخطي: التحقق من انتفاء إشكالية-1

( وهي أكبر 0.00006831تم إيجاد محدد مصفوفة الارتباط حيث بلغت قيمته )
(، وبذلك يمكن القول بانتفاء إشكالية الازدواج الخطي فيما يخص مصفوفة 0.00001من )

 الارتباط المكونة من بنود الاختبار.

 كفاية حجم العينة: التحقق من-2

( لتحديد كفاية حجم العينة، kmo-testاولكين" )-ميير-"كايزرتم استخدام اختبار 
(، ومعنى ذلك أن حجم العينة 0.5( وهي أكبر من )0.72حيث بلغت قيمة هذا الاختبار )
 كافٍ لإجراء التحليل العاملي.

 التحقق من أن مصفوفة الارتباط ليست مصفوفة واحدة:-3

(، حيث بلغت bartlett's test of spherityتم الاعتماد على اختبار "بارتلت" )
(، عند مستوى الدلالة 2952(، وبدرجة حرية قدرها )10212.538قيمة مربع كاي )

(، وبذلك نرفص الفرض الصفري الخاص بهذا الاختبار، ونقبل الفرض البديل الذي 0.05)
 ينص على أن مصفوفة الارتباط ليست مصفوفة واحدة.

 استخراج العوامل:-4

التي تهدف إلى تقليل عدد  امل بطريقة المكونات الأساسيةتم استخراج العو 
ن م المتغيرات في مجموعة البيانات المعقدة مع المحافظة على أكبر قدر من التباين، وذلك

خلال حساب التباين الكلي الذي يضم التباين الخاص )التباين الذي يميز المتغير عن غيره 
من المتغيرات الأخرى( من جهة، وتباين الخطأ )التباين الذي يرجع إلى الخطأ في القياس( 
من جهة أخرى، وتم استخدام محك "كايزر" الذي يعتمد طريقة الجذور الكامنة التي تكون 

ساوي الواحد الصحيح، إضافة إلى استخدام محك "المنحدر التراكمي لكاتل" الذي أكبر أو ت
يؤكد على أن المنحى ينطلق من أعلى جذر يكون عند العامل الأول ثم يتناقص تدريجياً 

، وما يميز هذ المحك عن المحك رجة انحدارهحتى يصل إلى نقطة تقابل عامل معين تقل د
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ا تكون أكثر دقة كلما كان حجم العينة أكبر، وقيم الشيوع السابق أن النتائج التي يعطيه
 مرتفعة، وعدد المتغيرات التي يتم التعامل معها لا تقل عن ثلاثة.

قدرة العقلية لينون( لل-المتعلقة باختبار )أوتيس وقد أفضت عملية استكشاف العوامل
ها يمكن توضيحتي ، والالأساسية إلى مجموعة من النتائج طريقة المكونات اعتماداً على

 من خلال الجدول الآتي:

 ( العوامل المستخرجة والجذور الكامنة والتباين المفسر2الجدول )

 (1≤القيم المستخرجة )الجذر الكامن العوامل
 التباين التراكمي التباين الجزر الكامن

1 7.637 10.852 10.852 
2 2.846 2.952 12.704 
3 1.952 2.162 14.866 
4 1.756 1.925 16.791 
5 1.572 1.774 18.665 
6 1.552 1.772 19.537 
7 1.523 1.746 20.383 
8 1.509 1.731 21.174 
9 1.490 1.712 22.959 
10 1.482 1.678 24.701 
11 1.441 1.675 25.624 
12 1.412 1.624 27.407 
13 1.386 1.615 29.183 
14 1.351 1.575 31.907 
15 1.322 1.549 32.479 
16 1.302 1.531 34.971 
17 1.236 1.482 36.403 
18 1.209 1.456 37.784 
19 1.181 1.420 39.131 
20 1.163 1.391 40.422 
21 1.110 1.365 42.687 
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22 1.091 1.335 43.922 
23 1.078 1.282 45.148 
24 1.044 1.278 47.559 
25 1.032 1.267 49.828 
26 1.012 1.251 50.109 
27 1009 1.235 51.964 

 

الأولى تتباين في تنازل قيم  ربعةالجدول أعلاه أن العوامل الأ يتبين من خلال
( وبنسبة تباين قدرها 7.637جذورها الكامنة، فالعامل الأول بلغت قيمة جذره الكامن )

تباين قدرها ( وبنسبة 2.846ما العامل الثاني فقد بلغت قيمة جذره الكامن )أ(، 10.852)
( وبنسبة تباين 1.952(، في حين أن العامل الثالث بلغت قيمة جذره الكامن )2.952)

( وبنسبة تباين قدرها 1.756وبلغت قيمة الجذر الكامن للعامل الرابع )(، 2.162قدرها )
( وبنسبة 1.572الذي بلغت قيمة جذره الكامن ) خامسوابتداءً من العامل ال(، 1.925)

تى تصل ايز حتأخذ الجذور الكامنة في التنازل بطريقة تفتقر إلى التم (1.774) تباين قدرها
 (.51.964، وبمجموع تراكمي للتباين المفسر يبلغ )(27إلى العامل رقم )

لتأكد من دقة البيانات التي يقدمها محك الجذور الكامنة، تم حساب قيم الشيوع لو 
 كما يتضح من خلال الجدول الآتي:للقدرة العقلية لينون( -وتيسألبنود اختبار )

 لينون( للقدرة العقلية-( قيم الشيوع لبنود اختبار )أوتيس3الجدول )

قيم  رقم البند
 الشيوع

قيم  رقم البند
 الشيوع

قيم  رقم البند
 الشيوع

قيم  رقم البند
 الشيوع

A1 0.64 B1 0.38 C1 0.47 C21 0.54 
A2 0.62 B2 0.40 C2 0.45 C22 0.10 
A3 0.56 B3 0.62 C3 0.52 C23 0.60 
A4 0.48 B4 0.58 C4 0.56 C24 0.65 
A5 0.52 B5 0.67 C5 0.52 C25 0.51 
A6 0.54 B6 0.40 C6 0.60 C26 0.48 
A7 0.46 B7 0.45 C7 0.47 C27 0.50 
A8 0.60 B8 0.52 C8 0.66 C28 0.67 
A9 0.54 B9 0.52 C9 0.62 C29 0.45 
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A10 0.52 B10 0.44 C10 0.45 C30 0.59 
A11 0.44 B11 0.56 C11 0.47 C31 0.62 
A12 0.56 B12 0.52 C12 0.39 C32 0.55 
A13 0.48 B13 0.48 C13 0.5 C33 0.52 
A14 0.51 B14 0.50 C14 0.62 C34 0.48 
A15 0.51 B15 0.64 C15 0.68 C35 0.52 
A16 0.48 B16 0.62 C16 0.44 C36 0.55 
A17 0.43 B17 0.59 C17 0.42 C37 0.64 
A18 0.50 B18 0.67 C18 0.53 C38 0.59 
A19 0.54 B19 0.50 C19 0.55 C39 0.48 
A20 0.56 B20 0.52 C20 0.50 C40 0.56 

استناداً للبينات الواردة في الجدول نجد أن قيم الشيوع المتعلقة ببنود الاختبار قد 
( وهو أصغر 0.50، وبمتوسط قدره )(0.70( وهي أصغر من )0.67-0.5تراوحت بين )

(، ولذلك يجب التحقق من دقة محك الجذور الكامنة بطريقة أخرى يطلق عليها 0.60من )
اسم "محك المنحدر التراكمي لكاتل" من أجل الكشف عن العوامل المكونة لبنية الاختبار 

 مسةخجود استناداً إلى الافتراض النظري الذي يقوم عليه الاختبار والذي ينص على و 
  عوامل أساسية. وهذا الأمر يتضح من خلال الشكل البياني الآتي:

 
 

 لينون( للقدرة العقلية-( المنحنى التراكمي للجذور الكامنة لمكونات اختبار )أوتيس1الشكل )
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تباطؤ  ينلاحظ من خلال الشكل البياني أن المنحنى التراكمي للجذور الكامنة يبد
 ءالأولى واستثنا خمسةيتم التركيز على المكونات ال(، ولذلك س5ابتداءً من المكون رقم )

العوامل  (، وبذلك فإن عدد27( وصولًا إلى المكون رقم )6باقي المكونات من المكون رقم )
 (.51.964( عوامل بنسبة تباين مفسر قدرها )5التي تم استخراجها هو )

 لخاصة بالاختبار، منا يجب استكشاف الأبعاد املوبعد الانتهاء من تحديد العو 
مفاده استقلالية ( التي تنطلق من فرض Pharmaxخلال الاعتماد على طريقة التدوير )

 فرضيات أساسية هي: ستكشاف هذه الأبعاد من خلال ثلاث، وسيتم االأبعاد

 ( أبعاد مستقلة للاختبار.5توجد ) الفرضية الأولى:

ونات العوامل بالاعتماد على طريقة المكوهذه الفرضية تم التأكد منها أثناء استخراج 
 الأساسية.

 تتكون البنية العاملية للاختبار من بعدين كمي وغير كمي. الفرضية الثانية:

من أجل التأكد من صحة هذه الفرضية تم حساب تشبعات عوامل الاختبار على 
من خلال  حبعدين وتحديد نسبة التباين وقيم الشيوع بعد عملية التدوير، وهذا الأمر يتض

 الجدول الآتي:

 ( تشبعات عوامل الاختبار على بعدين ونسبة التباين وقيم الشيوع4الجدول )

نسبة التباين  المكونات بعد التدوير العوامل
 الكلي المفسر

 قيم الشيوع
 البعد الثاني البعد الأول

   0.94 التصنيف الهندسي
 

82.36 
 

0.82 
 0.80  0.86 التناظر الهندسي
 0.68  0.72 اتباع التعليمات
 0.94 0.96  الاستدلال الكمي
 0.70  0.68 المعلومات العامة
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تتشبع على البعد الأول ( 5و)( 3( و)2( و)1وفقاً للجدول أعلاه نجد أن العوامل )
من أبعاد الاختبار، ويمكن تسمية هذا الجزء من أجزاء الاختبار باسم )الجزء غير الكمي(، 

( فيتشبع على البعد الثاني من أبعاد الاختبار، ويمكن تسمية هذا الجزء 4العامل رقم )ما أ
( من مجموع 82.36من أجزاء الاختبار باسم )الجزء الكمي(، وكل العوامل تفسر ما نسبته )

، (0.68متغيرات الاختبار، إضافة إلى ذلك نجد ارتفاع قيم الشيوع حيث تتجاوز قيمتها )
 ة هذه الفرضية.وهذا ما يثبت صح

وبذلك فإن البنية العاملية لهذا الاختبار وفقاً لهذه الفرضية تتألف من بعيدين الأول 
 يسمى البعد غير الكمي، والثاني يسمى البعد الكمي.

 تتكون البنية العاملية للاختبار من ثلاثة أبعاد. الفرضية الثالثة:

عوامل الاختبار على من أجل التأكد من صحة هذه الفرضية تم حساب تشبعات 
ثلاثة أبعاد وتحديد نسبة التباين وقيم الشيوع بعد عملية التدوير، وهذا الأمر يتضح من 

 خلال الجدول الآتي:

 ونسبة التباين وقيم الشيوع تشبعات عوامل الاختبار على ثلاثة أبعاد (5الجدول )
نسبة التباين  المكونات بعد التدوير العوامل

 الكلي المفسر
 شيوعقيم ال

 البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول
    0.95 التصنيف الهندسي

 
92.95 
 

0.94 
 0.80   0.72 التناظر الهندسي
 0.96  0.94  اتباع التعليمات
 0.99 0.96   الاستدلال الكمي
 0.77   0.68 المعلومات العامة

 
(، والعامل 1العامل رقم )اعتماداً على البيانات الواردة في الجدول أعلاه نجد أن 

يتشبعان على البعد الأول من أبعاد الاختبار، ويمكن تسمية هذا ( 5، والعامل رقم )(2رقم )
( فيتشبع على 3ما العامل رقم )أ(، شكلي/الصوريزاء الاختبار باسم )الجزء الالجزء من أج
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ء جزاء الاختبار باسم )الجز من أبعاد الاختبار، ويمكن تسمية هذا الجزء من أالبعد الثاني 
( يتشبع على البعد الثالث من أبعاد الاختبار، 4(، في حين نجد أن العامل رقم )لفظيال

ويمكن تسمية هذا الجزء من أجزاء الاختبار باسم )الجزء الكمي(، وكل العوامل تفسر ما 
غيرات الاختبار، إضافة إلى ذلك نجد ارتفاع قيم الشيوع ( من مجموع مت92.95نسبته )

، وهذا ما يثبت صحة هذه الفرضية التي يمكن وصفها بأنها (0.77حيث تتجاوز قيمتها )
 .اعتماداً على المؤشرات الدالةأقوى من الفرضية السابقة 

بعاد أ وبذلك فإن البنية العاملية لهذا الاختبار وفقاً لهذه الفرضية تتألف من ثلاثة
الأول يسمى البعد الشكلي/الصوري، والثاني يسمى البعد اللفظي، والثالث يسمى البعد 

 الكمي.

ويمكن تلخيص النتائج التي انتهى إليها التحليل العاملي الاستكشافي بطريقة 
 المكونات الأساسية على النحو الآتي:

، دسيالتصنيف الهنهي ) عوامل خمسةالعاملية للاختبار تتكون من التأكد من أن البنية -
ر (، وهذا مؤشالاستدلال الكمي، المعلومات العامة، اتباع التعليمات، التناظر الهندسي

 واضح على صدق التكوين الفرضي لهذا الاختبار.

الافتراض الذي ينص على أن البنية العاملية للاختبار تتكون من بعدين هو افتراض قوي -
 سيما فيما يخص قيم التشبعات أولًا، ونسبة التباين المفسراعتماداً على المؤشرات الدالة ولا

 ثانياً، وقيم الشيوع ثالثاً.

الافتراض الذي ينص على أن البنية العاملية للاختبار تتكون من ثلاثة أبعاد هو افتراض -
قوي مقارنة مع الافتراض الثاني، اعتماداً على المؤشرات الدالة ولاسيما فيما يخص قيم 

 أولًا، ونسبة التباين المفسر ثانياً، وقيم الشيوع ثالثاً.التشبعات 

تتفق النتائج التي تم الحصول عليها مع الدراسة الأصلية التي جرى تصميم 
( عوامل 5الاختبار على أساسها، والتي مفادها أن البنية العاملة لهذا الاختبار تتكون من )

معلومات الاستدلال الكمي، ال، عليماتاتباع الت، التناظر الهندسي، التصنيف الهندسي)هي 
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(. (Otis & Lennon,1969 دق التكوين الفرضي(، وهذا مؤشر واضح على صالعامة
كما تتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه الدراسات السابقة التي أجريت على نفس الصورة 

مع ما (، كما أنها تتفق 2006( ودراسة الحربي )1979من الاختبار مثل دراسة يعقوب )
(، ولكنها تختلف عنها في كون هذه الأخيرة قد 2002توصلت إليه دراسة الشكري )

( من حيث المفردات التي jمن الاختبار، وهي مكافئة للصورة )( kاستخدمت الصورة )
يضمها الاختبار، وهذا الاتفاق بين النتائج يعكس الدقة الكبيرة فيما يخص عملية تصميم 

رحلة التعليم مة هذا الاختبار على قياس القدرة العقلية لدى التلامذة في الاختبار، وبالتالي قدر 
لمستوى ا لينون( للقدرة العقلية العامة-يسوتأ)الاعتماد على اختبار الأساسي، حيث يمكن 

كأداة فعالة للكشف عن التلامذة الموهوبين من جهة، والتلامذة الذين  (j)الابتدائي الصورة 
 يعانون من صعوبات التعلم الأكاديمية من جهة أخرى.

ما هي مؤشرات الصدق العاملي التوكيدي للاختبار بطريقة الاحتمال السؤال الثاني: 
 ؟(Maximum Likelihoodالأقصى لمؤشرات المطابقة )

 ،الجذر التربيعي لمتوسط خطأ الاقتراب) ج قيمة المؤشراتمر استخراتطلب هذا الأ
 ،مؤشر المعلومات لايكيك ،مؤشر مربع كاي، لويس-مؤشر تاكر، مؤشر المطابقة المقارن

مؤشر حجم العينة الحرج ، مؤشر مربع كاي المعياري، مؤشر الصدق التقاطعي المتوقع
 (، وهذا الأمر يمكن توضيحه على النحو الآتي:لهولتر

( يمكن 0.05القيم التي تقل عن ) (:RMSEAالاقتراب ) أالجذر التربيعي لمتوسط خط-1
( فيمكن اعتبارها مطابقة مقبولة، 0.08-0.05ما القيم التي تتراوح بين )أاعتبارها جيدة، 

 ( فهي غير كافية.0.10-0.08في حين أن القيم التي تتراوح بين )

(، وكلما اقتربت 1-0قيمة هذا المؤشر بين )تتراوح  (:CFIمؤشر المطابقة المقارن )-2
 قيمته من الواحد الصحيح، كلما دل ذلك على مطابقة معقولة.

 ( دلالة على مطابقة مقبولة.0.90القيم التي تتجاوز ) (:TLIلويس )-مؤشر تاكر-3

 يجب أن يكون هذا المؤشر غير دال. (:X2)مؤشر مربع كاي -4
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كلما اقتربت قيم هذا المؤشر من قيم النموذج المشبع  (:AICمؤشر المعلومات لايكيك )-5
 كان مستوى المطابقة أعلى.

كلما اقترب مستوى الثقة لهذا المؤشر من  (:ECVIمؤشر الصدق التقاطعي المتوقع )-6
 ( كلما كان مستوى المطابقة أفضل.0.90)

ذا 5-1يتراوح مجال هذا المؤشر بين ) (:NCمؤشر مربع كاي المعياري )-7 كانت ( وا 
 ( دل ذلك على مطابقة جيدة.2قيمته أقل من )

( 200إذا كانت قيمة هذا المؤشر أكبر من ) (:CNمؤشر حجم العينة الحرج لهولتر )-8
 .(122-114، ص2012)تيغزة، معنى ذلك أن العينة كافية للمطابقة

 ويمكن توضيح مؤشرات المطابقة التي تم استخراجها من خلال الجدول الآتي:

 ( مؤشرات المطابقة بين النموذج المفترض وبيانات الاختبار6الجدول )

مؤشرات 
 المطابقة

 عينة الدراسة المعيار الاسم الشائع
 الحكم القيمة

X2  غير دال مربع كايمؤشر X2=5247.42 
df=4064 
p=0.00 

 دال

NC  جيدة 1.526 5-1 مربع كاي المعياريمؤشر 
CN  0.05 = 842 200أكبر من  حجم العينة الحرج لهولترمؤشر 

852 = 0.01 
 كافية 

CFI مقبولة 0.848 0.90أكبر من  مؤشر المطابقة المقارن 
TLI أكبر أو يساوي  لويس-مؤشر تاكر

0.90 
 مقبولة 0.824

RMSEA جيدة 0.016 0.08أقل من  الاقتراب أالجذر التربيعي لمتوسط خط 
AIC  

 
 مؤشر المعلومات لايكيك

الاقتراب من قيم 
النموذج المشبع 
والابتعاد عن 
 النموذج المستقل

المفترض: 
5960.742 

 7846المشبع: 
المستقل: 

11852.746 

 
 
 جيدة
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ECVI  
 

 مؤشر الصدق التقاطعي المتوقع

الاقتراب من قيم 
النموذج المشبع 
والابتعاد عن 

 النموذج المستقل 

المفترض: 
5.362 

 6.894المشبع: 
المستقل: 
10.492 

 
 
 جيدة

، وبدرجة حرية (5247.42قد بلغت ) (X2)يتضح من الجدول أن قيمة مؤشر 
لا يكون هذا المؤشر دال، أ(، ومن شروط المطابقة 0.00مستوى دلالة )عند و  (،4064)

وما يجب الإشارة إليه في هذا المجال أنه لا يمكن الاعتماد عليه لأن حجم العينة أكبر من 
( وهذا دليل 2( وهي أقل من )1.526فقد بلغت )( NCما قيمة مؤشر )أ( مفردة، 200)

( عند 842( قد بلغت )CNواضح على التطابق التام، في حين نجد أن قيمة مؤشر )
ومعنى هذا الكلام أن حجم العينة (، 0.01( عند مستوى ثقة )852، و)(0.05مستوى ثقة )

( وهي 0.848( قد بلغت )CFIكافٍ للحصول على مطابقة جيدة، كما أن قيمة مؤشر )
( الأمر الذي يحقق نوعاً من المطابقة، كذلك الأمر نجد أن قيمة 0.90قريبة جداً من )

( الأمر الذي يحقق نوعاً من 0.90( وهي قريبة جداً من )0.824( قد بلغت )TLIمؤشر )
(، فنجد أن الأول قد بلغت قيمته AIC( ومؤشر )RMSEAالمطابقة، وفيما يخص مؤشر )

ما الثاني فقد بلغت قيمة المحكات أاضح على حسن المطابقة، وهذا دليل و  (0.016)
(، وقيم النموذج المستقل 7846(، وقيم النموذج المشبع )5960.742للنموذج المفترض )

(، وبذلك نجد اقتراب قيمة النموذج المفترض من قيم النموذج المشبع، وهذا 11852.746)
اً نجد أن قيمة المحكات للنموذج إن دل على شيء فهو يدل على حسن المطابقة، وأخير 

( قد بلغت ECVIالمفترض، وقيم النموذج المشبع، وقيم النموذج المستقل المتعلقة بمؤشر )
( على التوالي، وبذلك نجد اقتراب قيمة النموذج المفترض 10.492(، )6.894(، )5.362)

 .من قيم النموذج المشبع، وهذا إن دل على شيء فهو يدل على حسن المطابقة

ة للاختبار يالبنية العاملومن خلال القيم المتعلقة بالمؤشرات السابقة يمكن القول أنَّ 
، ماتتباع التعلي، االتناظر الهندسي، التصنيف الهندسيعوامل هي ) خمسةتتكون من 

 ،دق التكوين الفرضي(، وهذا مؤشر واضح على صالاستدلال الكمي، المعلومات العامة
وهذا ما تم التأكيد عليه في الدليل الخاص بهذا الاختبار، فهو يقيس مجالات محددة يمكن 
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من خلالها الحكم على مستوى القدرة العقلية لدى التلامذة، وبالتالي تحديد المستوى العقلي 
الذي وصل إليه التلميذ في كل مرحلة من المراحل العمرية، وفي كل صف من الصفوف 

 فة إلى التنبؤ بهذا المستوى في المستقبل.الدراسية، إضا

تتفق النتائج التي تم الحصول عليها مع الدراسة الأصلية التي جرى تصميم 
( عوامل 5الاختبار على أساسها، والتي مفادها أن البنية العاملة لهذا الاختبار تتكون من )

، المعلومات ل الكميالاستدلا، اتباع التعليمات، التناظر الهندسي، التصنيف الهندسي)هي 
 (.(Otis & Lennon,1969دق التكوين الفرضي (، وهذا مؤشر واضح على صالعامة

ويشير الباحث إلى أن الدراسات السابقة التي اطلع عليها لم تقم بإجراء التحليل 
العاملي التوكيدي، بل اكتفت بالتحليل العاملي الاستكشافي بطريقة المكونات الأساسية، 

يجعل هذه الدراسة ذات أهمية خاصة ضمن البيئة التي تجرى فيها، وبالتالي الأمر الذي 
 إمكانية استخدام هذا الاختبار للحكم على مستوى القدرة العقلية لدى التلامذة.

( التي انطلق منها Vernonوتم بناء النموذج التوكيدي بالاعتماد على نظرية )
التلامذة مرتبة ضمن تسلسل هرمي يبدأ من  الاختبار والتي مفادها أن القدرة العقلية لدى

العام وينتهي بالخاص، حيث يضم المستوى الأول العامل العام، والمستوى الثاني العوامل 
الطائفية الرئيسية الكبرى، أما المستوى الثالث فيضم العوامل الطائفية الفرعية الصغرى، 

 م اتباع الخطوات الآتية:وأخيراً المستوى الرابع الذي يضم العوامل الخاصة، وقد ت

حساب درجات الحرية اعتماداً على (: Model Identificationتعيين النموذج )-1
المعلمات )البارامترات( الحرة التي يقدمها النموذج، إضافة إلى حساب العناصر غير 

 المتكررة لمصفوفة التباين والتغاير للعينة.

ياس المؤشرات + ارتباط العامل العام بالعوامل العوامل الكامنة + أخطاء ق المعلمات الحرة =
 الكامنة + ارتباط الاختبارات الشكلية والصورية مع العوامل الكامنة.

 بارامتراً حراً. 30وبالتطبيق على النموذج الحالي نجد أنَّ عدد البارامترات = 
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 2( /1)عدد المؤشرات +× عدد المؤشرات  عدد العناصر غير المتكررة =

 55على النموذج الحالي نجد أنَّ عدد العناصر غبر المتكررة =  وبالتطبيق

عدد  –عدد القيم غير المتكررة لتباين وتغاير مصفوفة المؤشرات المقاسة  درجات الحرية =
 البارامترات الحرة للنموذج المفترض.

 25وبالتطبيق على النموذج الحالي نجد أنَّ درجات الحرية = 

يتم هذا الأمر من خلال قياس المسافة (: Model Estimationتقدير النموذج )-2
الفارقة بين مصفوفة النموذج من جهة، ومصفوفة العينة من جهة أخرى، وقد تم الاعتماد 

 على طريقة الاحتمال الأقصى.

يتم هذا الأمر من خلال حساب مؤشرات (: Model Testingاختبار النموذج )-3
الذي يساعد في الحصول على صورة عامة فيما يخص المطابقة بمختلف أنواعها، الأمر 

 مطابقة النموذج للبيانات، وهذا الأمر يتضح من خلال الشكل الآتي:
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 لينون( للقدرة العقلية-( النموذج العاملي التوكيدي لاختبار )أوتيس2الشكل )

( وهذا العامل يعطي خمسة Gيتضح من خلال الشكل أعلاه أن هناك عامل عام )
ستدلال الا، اتباع التعليمات، التناظر الهندسي، التصنيف الهندسي)عية هي عوامل فر 
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( والصورية Fوالتي تتشبع بدورها على الاختبارات الشكلية )(، الكمي، المعلومات العامة
(P.وصولًا إلى العوامل الخاصة في قاعدة النموذج ،) 

ريقة الاحتمال التوكيدي بطويمكن تلخيص النتائج التي انتهى إليها التحليل العاملي 
 :مؤشرات المطابقة على النحو الآتيالأقصى ل

من جهة،  (X2)التأكد من حسن المطابقة فيما يخص مؤشرات المطابقة المطلقة وهي -
مع الانتباه إلى أمر مهم ألا وهو أنه تم استبعاد (، CNإضافة إلى )، من جهة أخرى (NCو)

 الفعلية أكبر من حجم العينة المفترض.المؤشر الأول لأن حجم العينة 

(، TLI( و)CFIالتأكد من حسن المطابقة فيما يخص مؤشرات المطابقة المقارنة وهي )-
 (.0.90حيث اقتربت قيم هذه المؤشرين من )

( RMSEAالتأكد من حسن المطابقة فيما يخص مؤشرات المطابقة الاقتصادية وهي )-
ثاً، حيث اقتربت قيمة النموذج المفترض من قيم النموذج ( ثالECVI( ثانياً، و)AICأولًا، و)

 المشبع، وهذا دليل واضح على حسن المطابقة.

، دسيالتصنيف الهنعوامل هي )خمسة املية للاختبار تتكون من التأكد من أن البنية الع-
ر (، وهذا مؤشالاستدلال الكمي، المعلومات العامة، اتباع التعليمات، التناظر الهندسي

 ح على صدق التكوين الفرضي لهذا الاختبار.واض

وبالمقارنة بين البيانات المتعلقة بالصدق العاملي الاستكشافي التي تم الحصول 
(، والبيانات المتعلقة spssعليها باستخدام طريقة المكونات الأساسية التي يوفرها برنامج )

ى قة الاحتمال الأقصبالصدق العاملي التوكيدي التي تم الحصول عليها باستخدام طري
(، نجد أن هذا الاختبار يتمتع ببنية عاملية Amosلمؤشرات المطابقة التي يوفرها برنامج )

ختبار الذي تم بناء الا صدق التكوين الفرضيدقيقة، وهذه البنية هي مؤشر واضح على 
لى ععلى أساسه، فهذا الاختبار يركز على قياس القدرة العقلية من خلال خمسة أبعاد يجب 

التلامذة التمكن منها، البعض منها شكلي وصوري )تصنيف( و)تناظر(، وبعضها الآخر 
)كمي(، إضافة إلى )المعلومات العامة(، وطبعاً لا يمكن تجاهل قدرة الاختبار على قياس 
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الاستيعاب اللفظي من خلال اتباع )التعليمات الدقيقة(، وكل ذلك يعكس الدقة في بناء هذا 
 جهود التي تم تقديمها من أجل تطويره.الاختبار، وال

 المقترحات:

 استناداً للنتائج التي تم التوصل إليها توصي الدراسة الحالية بما يأتي:

كأداة  (j)المستوى الابتدائي الصورة  لينون( للقدرة العقلية العامة-يسوتأ)اعتماد اختبار -
فعالة للكشف عن التلامذة الموهوبين من جهة، والتلامذة الذين يعانون من صعوبات التعلم 
الأكاديمية من جهة أخرى، الأمر الذي يساعد في الوصول بهم إلى أقصى ما تسمح به 

 قدراتهم.

نبؤ للت (j)المستوى الابتدائي الصورة  لينون( للقدرة العقلية العامة-وتيسأ)اختباراستخدام -
بتحصيل التلامذة في المواد الدراسية ولاسيما مادتي الرياضيات والعلوم وبالتالي إمكانية 
تقديم الدعم والمساندة لهؤلاء التلامذة وجعلهم أكثر قدرة على التعامل مع التحديات وحل 

 المشكلات التي تواجههم في المواقف المختلفة.

 (j)ورة المستوى الابتدائي الص العقلية العامةلينون( للقدرة -وتيسأ)ستفادة من اختبار الا-
في تقسيم التلامذة إلى مجموعات متجانسة من ناحية القدرة العقلية، الأمر الذي يضمن 
مستوى مناسب من النجاح الأكاديمي، ولاسيما مع تمتع هذا الاختبار بخصائص سيكومترية 

 جيدة من ناحية الصدق والثبات.

لمعلمي ومعلمات الصف من أجل شرح الطريقة الصحيحة والدقيقة تنظيم الدورات التدريبية -
وتفسير  (j)المستوى الابتدائي الصورة  لينون( للقدرة العقلية العامة-يسوتأ)لتطبيق اختبار 

نتائجه، الأمر الذي يساعد في جعل عملية التشخيص أكثر دقة وموضوعية، وعملية التقييم 
 أكثر كفاءة وفاعلية.
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ة العامة لينون( للقدرة العقلي-الأبحاث حول القدرة التنبؤية لاختبار )أوتيس إجراء مزيد من-
 للكشف عن التحصيل الدراسي في المراحل التعليمية اللاحقة.

إجراء مزيد من الأبحاث حول القدرة التشخيصية لهذا الاختبار للكشف عن الموهوبين -
 أجل تقديم البرامج الداعمة لهم. والمتأخرين دراسياً، وذلك من

 المصادر والمراجع العربية:

 .، بيروتدار الكتب الجامعية. القدرات العقلية(. 1996أبو حطب، فؤاد. ) .1

(. تقنين اختبار أوتيس لينون للقدرة العقلية المستوى المتوسط 2017أحمد، فلاح. ) .2
جتماعية، جامعة ، كلية العلوم الا(رسالة دكتوراه غير منشورة) (.jالصورة )

 مستغانم، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.

، يةالمصر  مكتبة الأنجلو .المرجع في القياس النفسي(. 2004إسماعيل، بشرى. ) .3
 .، مصرالقاهرة

التحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي (. 2012تيغزة، أمحمد بوزيان. ) .4
 .، عماندار المسيرة .lisrelو spss"مفاهيمهما ومنهجيتهما بتوظيف حزمة 

ة لينون للقدرة العقلي-(. تقنين اختبار أوتيس2006الحربي، جابر محمد مسعود. ) .5
رسالة )العامة المستوى الابتدائي الأول الصورة )ج( على طلاب محافظة جدة. 

 لسعودية.االمملكة العربية ، كلية التربية، جامعة أم القرى، (ماجستير غير منشورة

. إتقان القياس النفسي الحديث(. 2013رينولدز، سيسل وليفقنستون، رونالد. ) .6
 .، الأردن، عماندار الفكر: صلاح الدين محمود علام(. )ترجمة

(. الخصائص السيكومترية 2010الزهراني، محمد بن راشد بن عبد الكريم. ) .7
محافظة ة بلينون( للقدرة العقلية لدى طلبة المرحلة المتوسط -لاختبار )أوتيس 

 .245-201(، 68، العدد )مجلة دراسات تربوية ونفسيةالقنفذة. 
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(. النظام التعليمي في سورية "واقعاً وتحديات رئيسة وارتقاءً" 2004السيد، محمود. ) .8
 .21-1(، 86مجلة مجمع اللغة العربية بدمشق، المجلد )

والمقاييس في (. الاختبارات 2002سليمان، أمين علي ومراد، صلاح أحمد. ) .9
 .، مصرالعلوم النفسية والتربوية "خطوات إعدادها وخصائصها". دار الكتاب

(. المعايير والخصائص السيكومترية 1994الشديفات، غسان علي متروك. ) .10
( المرحلة jلينون" للقدرة العقلية الصورة )-للصورة المعربة من مقياس "أوتيس

 كلية التربية، جامعة اليرموك، الأردن. ،(رسالة ماجستير غير منشورة)الابتدائية. 
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درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى 
منهاج العلوم للصف السادس الأساسي في الجمهورية 

 العربية السورية.
 د. هبة سعد الدين *

 د. فايز يزبك **
 علا جمال***
 

 ملخص البحث:
تحديد مدى توفر مهارات التفكير المنظومي في منهاج العلوم  للصف هدف البحث إلى 

وصفي تم اعتماد المنهج الة، التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السوريالسادس من 
( 33قائمة مكونة من ستة محاور رئيسة و)، تم إعداد القائم على أسلوب تحليل المحتوى

مجتمع حدد تثم تم إعداد استمارة تحليل المحتوى في ضوء هذه القائمة، و مؤشراً فرعياً، 
نت عينة تكو  ،الأول والثاني السادس الأساسي بفصليهالبحث بمنهاج العلوم للصف 

البحث من جميع محتوى كتاب العلوم للصف السادس الأساسي بفصليه الأول والثاني 
منظومي ضعف في توفر مهارات التفكير ال وأظهرت النتائجبما فيها الأنشطة والتدريبات، 

لتي ا التصنيف المنظوميرة ج العلوم للصف السادس الأساسي، ولا سيما مهاافي منه
(، %4)ت حيث كانت بنسبةاار هالم ذههحيث توفر  نة والأخيرة مدسكانت في المرتبة السا

بينما (، %4,3ة التعبير عن المنظومة بخرائط مفاهيمية بنسبة )ار هجاءت مم ث نوم
ة التركيب ر هامو (، %7.4)ة بنسبةبعار المرتبة ال ة التقويم المنظومي فير هامجاءت 
 العلاقات رة تحديداهة مانيوفي المرتبة الث، (%8.7) بنسبة ةثالثفي المرتبة ال يالمنظوم

                                                           
 سورية – حمصجامعة  -كلية التربية  -أستاذ مساعد  *

 سورية – حمصجامعة  -كلية التربية  –أستاذ مساعد  **

 سورية. - مصحجامعة  - كلية التربية - *** طالبة دكتوراه
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 نى المرتبة الأولى ملع حليل المنظوميالت رةاهم تلوحص(، %13.9المنظومية بنسبة )
ت إلا أننا نجد رااهذه المهتوفر بعض م ورغ ،(%61.7بة )ت بنسهاراذه المهحيث توفر 

احثة بإعادة تلاميذ، لذا توصي البلل اهيملا وضرورة تعهميتها ضعيفة بالنظر لأهنسبت نأ
بحيث  وتطويره هى تقويملعل السادس الأساسي والعم فصلل لوماج العهالنظر في من

 .بصورة أكبرمنظومي ت التفكير الار هام لإدخام يت
التفكير المنظومي، مهارات التفكير المنظومي، منهاج العلوم، الصف  الكلمات المفتاحية:
 السادس الأساسي.
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  Research Summary 
The research aimed to determine the availability of systematic thinking skills in the 
science curriculum for the sixth grade of basic education in the Syrian Arab Republic. 
the descriptive approach based on content analysis method has been adopted. a list of 
six main axes and (33) sub -indications were prepared, then the content analysis form 
was prepared in light of this list, the research community is determined by the science 
curriculum for the sixth grade of its first and second classes, the research sample was 
formed from all the content of the science book for the sixth grade of its first and second 
classes, including activities and training. 
The results showed that there is a weakness in the availability of systemic thinking skills 
in the science curriculum for the sixth grade of basic education, Especially the system of 
systematic classification, which was ranked sixth and last in terms of the availability of 
these skills, as it was (4%), and Then came the skill of expressing the system with 
conceptual maps of (4.3%), While the system of systemic evaluation came fourth with a 
rate of (7.4%),  and the skill Systemic installation com third with a rate of (8,7%), The 
second rank is the skill of identifying systems with a rate of (13.9%), The system of 
systematic analysis ranked first in terms of the availability of these skills at a rate of 
(61.7%), Despite the availability of some of these skills, we find that their percentage is 
weak in view of its importance and the necessity of teaching them to students, Therefore, 
the researcher recommends a review of the science curriculum for the sixth grade and 
work to evaluate and develop it so that systematic thinking skills are more entered. 

keywords: systematic thinking, systematic thinking skills, content 

analysis, science curriculum, sixth grade. 
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  :المقدمة
لتنمية  حاجةال، وظهرت يعد بناء القدرات العقلية من الأهداف الرئيسة للعملية التربوية

مهارات التفكير بأنواعه في ظل ما يشهده العصر الحالي من تعقيد وتطور علمي وتكنولوجي 
 متسارعة في أشكال المعرفة وطرق اكتسابها وتوظيفها في مجالات الحياة المختلفة.وتغيرات 

باهتمام ملحوظ في  (Systematic Thinkingوقد حظي موضوع التفكير المنظومي )
مؤسسات ال الأوساط التربوية كطريقة علمية مناسبة لمعالجة القضايا المعاصرة، إذ تُعنى

غيرة، التكيف والتفاعل الدائم مع المعطيات المتالقادر على  ةالتعليمية بتنمية العقول المفكر 
ذا ينسجم ، وهوليصبحوا أكثر قدرة على معالجة المشكلات وتفسير الظواهر ووضع الحلول

 مع ما تسعى إليه وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية من خلال حركة تطوير المناهج
م العلوم الدراسات والبحوث التربوية المتعلقة بتعليم وتعل لاسيما في مادة العلوم، وتشير نتائج

( إلى أهمية التفكير المنظومي في 2023(، والشهري)Cusset, 2014كدراسة كوسيت)
 ة،الخبرات السابق ضوء في وفهمها المعلومات التعامل مع المعارف المتجددة واستقبال

 لما اد معنىإيج من التلميذ يتمكن ثم ومن المستقبل، وتوقعات الحاضر، بمتطلبات وربطها
 يتعلمه.

 نمط من التفكير الذي يقوم بمعالجة المفاهيم والمضامين فييُعرّف التفكير المنظومي بأنه 
المادة الدراسية من خلال منظومة متكاملة تتضح فيها العلاقات بين تلك المفاهيم، مما 

الكلية  نظومةملجديدة، وتحليل هذه اليجعل التلميذ قادراً على ربط خبراته السابقة بخبراته ا
ويشتمل  (،60-59، 2010)الكبيسي، إلى أجزائها أو يربط تلك الأجزاء بمنظومة كاملة

ين الأخرى، لذا حرص الكثير من المختص من أشكال التفكير اً كبير  اً عددالتفكير المنظومي 
العديد  تلاميذتسب اليك حيث لتلاميذ،وم للالع في تقديم دروس هى تضمينليم علبالتربية والتع

 عن أنه فضلاً  سة التفكير المنظومي،ابدر  فة من التفكير إذا قاموالت وأنواع مختهارامن م
والتأثير والتأثر  هالتفاعل مع تلاميذومن ثم يستطيع ال هالذي نعيش يتناسب مع طبيعة الواقع

 .(177، 2023)الشهري وصميلي،               هب
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ر على تصنيف المعلومات وترتيبها والربط بين العناص المنظومي التلاميذويساعد التفكير 
عادة تنظيمها داخل بنيته المعرفية، وييسر عملية التعلم ويجعله يكون  المختلفة، وتجميعها وا 

وتتطلب ، ولذلك (914-913، 2023اتجاه إيجابي نحو طبيعة مادة العلوم)رسلان، 
ها التي يحتاج إليمجموعة من المهارات المترابطة و  ممارسة التفكير المنظومي التمكن من

هذه المهارات مهارة: التحليل التلاميذ إذا ما أرادوا أن يكونوا مفكرين فاعلين، ومن أهم 
المنظومي، إدراك العلاقات المنظومية، التركيب المنظومي، التصنيف المنظومي، التقويم 

 المنظومي، التعبير المنظومي.
اصرة في ضوء الاتجاهات التربوية المع التفكير المنظومي بتنمية مهارات ويتعاظم الاهتمام

التي تستهدف تعليم التلميذ كيف يتعلم وكيف يفكر، وذلك لمواكبة التطورات المعرفية 
والاجتماعية والتكنولوجية والثقافية، وما ترتب عليها من تشابك الحياة في جوانبها وتنوع 

 (.Cusset, 2014, 405) ل الحصول عليهاالمعارف وتعدد مصادرها ووسائ
وبالتالي فإن تنمية مهارات التفكير لدى التلاميذ تتطلب العمل على إعداد المادة الدراسية 

(، كما 219، 2020بصورة تحفز التفكير وتوظف مقاييس مهارات التفكير المختلفة )رزق، 
( إلى أن من الشروط الواجب توافرها في المنهج بمفهومه الحديث 2020أشارت راضي )

كير رة التلاميذ على التفكير بأنواعه، وأنه ينبغي تدريبهم على مهارات التفقدرته على تنمية قد
ناهج ومن هنا يحتل موضوع تنظيم محتوى المباستمرار لمساعدتهم على تعلم كيف يتعلمون، 

الدراسية حيزاً كبيراً لدى القائمين على وضعها لاسيما مناهج العلوم، وظهرت الحاجة إلى 
ليلها وتطويرها لمواكبة متطلبات العصر، خصوصاً أن عملية مراجعة هذه المناهج وتح

تحليل محتوى الكتب المدرسية عملية تشخيصية علاجية تقود إلى تطوير المناهج، وتحسين 
مستوى الكتب من خلال الحذف والإضافة والتعديل، وقد تفيد كذلك في فهم الكتب وتحسين 

ة ئل وأنشطة وتقويم مما يزيد من فاعليعملية التعليم والتعلم، وتوضيح ما فيها من وسا
 (.3، 2023استخدامها)الشهري، 

 وتتزايد الحاجة إلى تنمية مهارات التفكير المنظومي في المرحلة الأولى من التعليم الأساسي،
خاصة و  ،القاعدة التي يرتكز عليها إعداد التلاميذ في المراحل التعليمية التالية باعتبارها

الأساسي مع بداية انتقالهم إلى مرحلة تعليمية أرقى وأكثر تعقيداً، تلاميذ الصف السادس 
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تعزز الفهم  حيثفي هذه المرحلة،  للتلاميذنظراً لطبيعة وخصائص النمو العقلي والمعرفي 
للموضوع العلمي من خلال تناوله بشكل كلي دون تحليله إلى أجزاء وعناصر  المتكامل

 كلذلو  ة أن يصبح التلميذ مسؤولًا ومنتجاً للمعرفة،وتناولها بمعزل عن غيرها، وتعزز فكر 
د تنمية مهارات التفكير المنظومي خلال الموا لىة عله المرحي هذالتركيز ف يالضرور  فمن

 .الدراسية المختلفة وخاصة مادة العلوم لارتباطها بحياة التلميذ ومجتمعه من حوله
توفر  رجةدمعرفة و  محتوى مناهج العلوموبناءً على ما سبق، تظهر أهمية الاهتمام بتحليل 

 ن أجل تحديثها وتطويرها بما يتماشى معموغيرها من المهارات،  مهارات التفكير المنظومي
 ذهه تبني طرائق واستراتيجيات حديثة تساعد على تنميةوبما يساعد على  التطورات العلمية،

أكثر من السعي إلى تحصيل كم كبير من المعارف في مناهج العلوم لدى تلاميذ  تمهاراال
 الصف السادس الأساسي. 

  مشكلة البحث:

الأساسي  يملة التعلمية مرحهت السريعة والمتسارعة في شتى فروع المعرفة، وأاتطور لل راً نظ
ا يتم همتتالية، ففيال يميةلحل التعاا المر هيلا تمثل نقطة البداية والقاعدة التي تبنى عهباعتبار 

لدين، )العلي وسعد اعامة يملا تمثل نقطة انطلاق لبناء التعهإعداد مواطن المستقبل، كما أن
دراسية في المناهج ال المتنوعةتنمية ودمج مهارات التفكير بيتعاظم الاهتمام (، 78، 2024

حللها لد الأفكار ويبحيث تمكن التلميذ من التفاعل مع ما يواجهه من خبرات ومواقف ويو 
فقد جاء  ،إدماجها في بنائه العقلي مستخدماً مهارات التفكيرويعيد تنظيمها وترميزها بهدف 

( أهمية 2023توصيات المؤتمر الدولي الخامس عشر لتطوير التعليم العربي عام )في 
لتفكير وتعد مهارات االعمل على تنمية ودمج مهارات التفكير العليا في المناهج الدراسية، 

ضرورة وحاجة ملحة في الاستجابة للقضايا  أصبحت التي إحدى هذه المهارات،المنظومي 
 .المعاصرة في ظل التشابك المعرفي والتعقد التقني

 لمنظوميا على التفاعلتلاميذ مرحلة التعليم الأساسي  المنظومي التفكير مهارات وتساعد
 حيحة،ص منظومية بطريقة العلم واستخدام مهارات ،العصر ومتطلبات البيئة معطيات مع

اللازمة  والمقتضيات المشكلات مواجهة من تمكنه خبرات علمياً، ويكتسب ينمو أن من تمكن
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 المعرفية علمالت كل جوانب في متكاملة بصورة شخصيته تنمو أي العولمة، عصر في للحياة
المؤتمر العربي السادس من توصيات و (، 658، 2021والوجدانية)العتيبي،  والنفس حركية

( اعتماد المدخل المنظومي في 2006( نيسان عام )15-13المنعقد في مصر في الفترة )
 (2019م )عا يم العربيلأوصى المؤتمر الحادي عشر لتطوير التعالتدريس والتعليم، كما 

 .فةليم المختللتعاحل اا في مر هسية وتنميتراج الدهالمنا فيالمنظومي  ت التفكيراار هبتضمين م
وأوصت العديد من الدراسات بضرورة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير المنظومي لدى 

نشطة العلوم بالأسئلة والتدريبات والأمادة التلاميذ، وتدعيم محتوى الكتب الدراسية وبخاصة 
والعمل  ةالتي تعزز هذه المهارات، وبما يساعد على الرؤية الشمولية والكلية للمادة العلمي

دراك ما بينها من علاقات وروابط ومن ثم إعادة تركيبها في  على تحليلها إلى مكوناتها وا 
( )صيام، Randle, 2018( )2010منظومة كلية، ومن هذه الدراسات: )اليعقوبي، 

 .(2023، الشهري( )2023( )إسماعيل، 2022( )محمد، 2017
قَ حتى لتلم  االتفكير المنظومي إلا أنه تحظى بها مهاراتوعلى الرغم من الأهمية التي 

(، وهناك قلة في Arnold, & Wade, 2015الآن الاهتمام الكافي في مجال التعليم )
ي والتعرف إلى مستوى تضمينها ف لدى تلاميذ االمحاولات الجادة التي سعت إلى تنميته

 & Raved، ويلاحظ ذلك من نتائج العديد من الدراسات كدراسة )المناهج الدراسية
Yarden, 2014 ،التي أظهرت ضعف مستوى 2022( )حميد، 2020( )الهاجري ،)

امتلاك التلاميذ لمهارات التفكير المنظومي في المواد الدراسية والمراحل التعليمية المختلفة، 
اصة في مادة ، وخوعدم قدرتهم على معالجة المعلومات وتنظيمها وتحليلها والربط فيما بينها

تتضمن العديد من التطبيقات والمواقف اليومية المرتبطة بصورة  ها مادة علميةالعلوم كون
دراك العلاقات والتركيب مباشرة بواقع التلاميذ، وت تطلب القدرة على التحليل المنظومي وا 

 .والتقويم المنظومي
 ضعف ومن خلال عمل الباحثة في مدارس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي، لاحظت

لتلاميذ وتحولهم إلى متلقين سلبيين للمعلومات، يقتصر دورهم على الحفظ والتذكر مشاركة ا
وتكرار واسترجاع المعلومة في الامتحانات من أجل النجاح فقط بدلًا من تعليمهم كيف 
يفكرون وكيف يعالجون المعارف والتعامل معها وتوظيفها في مواقف تعلمية جديدة، وبناءً 
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وزعتها ( بنداً 25ستبانة مؤلفة من )بدراسة استطلاعية أعدت خلالها اعليه قامت الباحثة 
ي ف( معلم ومعلمة من معلمات الصف السادس الأساسي بهدف استطلاع آرائهم 16) على

درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في منهاج العلوم للصف السادس الأساسي، أظهرت 
لضعف ، وهذا امهارات التفكير المنظومي نتائجها أن هناك ضعفاً كبيراً في درجة توفر

انعكس على أداء وتحصيل التلاميذ، من خلال تحليلهم للمعلومات والمعارف ومقارنتها 
عف ، وقد يعزى هذا الضعف إلى ضوتقويمها والقدرة على ربطها بواقعهم ومعارفهم السابقة

إلى تعرف  بحث الحاليتضمين المناهج الدراسية لمهارات التفكير المنظومي، ولذلك يسعى ال
درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي 

 تتحدد مشكلة البحث بالسؤال الرئيس:، و في الجمهورية العربية السورية
ما درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس 

 السورية؟ العربيةالأساسي في الجمهورية 
 ويتفرع عن سؤال البحث الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

 ما مهارات التفكير المنظومي المناسبة لتلاميذ الصف السادس الأساسي؟ 
  ما درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس

 الأساسي في الجمهورية العربية السورية؟

 إلى: الحالي البحث يسعى: أهداف البحث
 لدى تلاميذ الصف السادس  الواجب توافرها إعداد قائمة بمهارات التفكير المنظومي

 .الأساسي
  تعرف درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس

 الأساسي.

 لنظرية والتطبيقية من:أهمية البحث ا تأتيأهمية البحث: 
  الاتجاهات التربوية الحديثة التي تسعى إلى تعليم التفكير وتنمية القدرات العقلية.مسايرة 
 .قد تفيد نتائج البحث معلمي العلوم في الإلمام والتعرف إلى مهارات التفكير المنظومي 
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  إلقاء الضوء على درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم
 لتالي العمل على مراجعته وتطويره.للصف السادس الأساسي، وبا

  قد يستفيد القائمون على تطوير وتخطيط المناهج في الاطلاع على قائمة مهارات
 التفكير المنظومي والاعتماد عليها في تطوير المناهج الدراسية.

  عليم تأنظار مخططي ومطوري المناهج إلى تطوير وتحسين أساليب  البحثقد توجه نتائج
 .التفكير المنظومي بما يتلاءم مع طبيعة مهاراتلوم مادة الع وتعلم

  قد تكون نتائج هذا البحث منطلقاً لدراسات وبحوث تربوية متنوعة في مجال تنمية
 مهارات التفكير المنظومي.

 على حد علم الباحثة( الأول من نوعه في الجمهورية العربية السورية التي تناول يعد البحث( 
 .للصف السادس الأساسي مادة العلوم في مهارات التفكير المنظومي تعرف درجة توفر

 مصطلحات البحث:
 عادة  :التفكير المنظومي هو منظومة من العمليات العقلية المتمثلة في تحليل المواقف وا 

تركيب مكوناتها بمرونة في إطار مكوناتها وتأكيد العلاقات والربط بينها من خلال 
 ,Dhukaram, et)دةوحدات منظومية وبطرائق متعددة في ضوء الأهداف المنشو 

al., 2018, 4) :ًية لقيات العلى العملم عو يق رالتفكي نوع من بأنه، ويعرف إجرائيا
ة صور ب لهالي، وتحفهم المنظومةى لرة عدالق ذالتلامي سبوالتي تك، بة داخل العقلمركال
دراك العلاقات الديناميكية بين المنظومة وعناصرها، ، و إلى عناصر يةنطقوم سلسلةمت ا 

كلية،  ةوبين المنظومة والمنظومات الأخرى، والقدرة على إعادة تركيب المنظومة بصور 
 والتعبير غنها بشكل منظومي.

 كنظام  تعمل معاً  ةالتوافقيلتحليلية ا هاراتممجموعة من ال :مهارات التفكير المنظومي
الأنظمة، والتنبؤ  استخدامها من أجل تحسين القدرة على تحديد وفهم واحد، يتم

 Arnold and)عليها بهدف إحداث تغييرات محددة بسلوكياتها، واستحداث تعديلات
Wade, 2015,7 ،) بأنها مجموعة من المهارات العقلية تهتم بجميع  :تعرف إجرائياً و

جوانب الموضوعات المتضمنة في كتاب العلوم للصف السادس الأساسي في إطار 
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منظومة متكاملة، تتضح فيها العلاقات والتأثيرات المتبادلة بين تلك الموضوعات 
 وتتضمن مهارة:

 على تجزئة المادة  الصف السادس الأساسي قدرة تلميذ :التحليل المنظومي
العلمية)المنظومة( إلى مكوناتها وتحديد أجزائها الرئيسة والفرعية، والعمليات بين 

 .هذه العناصر
 على معرفة  الصف السادس الأساسي تلميذقدرة  :العلاقات المنظومية تحديد

ات الأخرى، والتعبير العلاقات بين عناصر المنظومة وبين المنظومة والمنظوم
 .عن هذه العلاقات)كمياً، بيانياً، لفظياً، كتابياً....(

 على تجميع مكونات  الصف السادس الأساسي تلميذقدرة  :التركيب المنظومي
وعناصر المنظومة في بنية منظومية جديدة لم تكن معروفة مسبقاً، بحيث تعطي 

 فكرة عامة عن المنظومة وعناصرها.
  على الفرز المنظومي الصف السادس الأساسي تلميذ قدرة :ميالتصنيف المنظو 

 .لعناصر المنظومة في مجموعات لها صفة مشتركة
 مية على إصدار أحكام تقوي الصف السادس الأساسي تلميذقدرة  :التقويم المنظومي

 .على صحة العلاقات المنظومية، واتخاذ القرارات بناءً على المنظومة
 على تحويل المنظومة  الصف السادس الأساسي تلميذ قدرة :التعبير المنظومي

بكافة عناصرها وعلاقاتها إلى شكل منظومي)خريطة مفاهيم( تعبر عن المنظومة 
النهائية، أو القدرة على التعبير عن المادة العلمية في شكل منظومي يوضح 

 العلاقات والعناصر في المنظومة.
 :تهيئها المدرسة للتلاميذ داخلها أو خارجها مجموعة من الخبرات المربية التي  المنهاج

بقصد مساعدتهم على النمو الشامل، بحيث يؤدي ذلك إلى تعديل السلوك والعمل على 
 (.37، 2005تحقيق الأهداف التربوية المرجوة )جابر، 

 :هو كتاب الأنشطة والتدريبات الذي قررته وزارة التربية في الجمهورية  منهاج العلوم
م 2019/2020 للعام الدراسي السورية على تلاميذ الصف السادس الأساسيالعربية 

 (.2018)وزارة التربية السورية، 
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 هو أحد صفوف مرحلة التعليم الأساسي والإلزامي في : الصف السادس الأساسي
الجمهورية العربية السورية والتي تبدأ بالحلقة الأولى من الصف الأول حتى الصف 

 ( سنة.12-11مار تلاميذ الصف السادس الأساسي من )السادس، وتتراوح أع

 دراسات سابقة:
 ( 2015وآخرون ) هيرنثايسنغ دراسةHernthaisong, et., al. تايلاند في  ،

 ن: تطوير المناهج الدراسية لتعزيز التفكير المنظومي لدى طلاب الصف التاسع.بعنوا
Curriculum Development for Enhancing Grade Nine Students' 
Systems Thinking. 

 طلاب الصفل المنظومي مهارات التفكير لتنمية الدراسية المناهج تطوير الدراسة إلى هدفت
 كعينة ( طالب32العينة من ) وتكونت والوصفي، التجريبي المنهج اعتماد وتم التاسع،
 راحلم هناك ثلاث وكانت بتايلند، سورين مكتب في التاسع الصف طلاب من قصدية
 دراسة يف المنهج المؤقت، تنفيذ المناهج تطوير المشكلة، دراسة: وهي الدراسة لتطبيق
 النظام اكلومش الكيميائية الزراعية، المواد وكارثة التربة، مشاكل تدريس تم وقد تجريبية،
 لمعرفة بيانواست المنظومي، التفكير تمهارال إعداد اختبار وتم المحلية، البيئة في البيئي
 في ماً تقد الطلاب إحراز عن النتائج وأسفرت المطورة، المناهج الدراسية في الطلاب آراء

 .إدراجها ضمن المناهج الدراسيةوضرورة الاهتمام ب المنظومي التفكير اختبار

 ( في سورية، بعنوان: 2017دراسة صليبي ،) فاعلية تطبيق بعض مبادئ استراتيجية
التفكير المنظومي لدى تلامذة الصف الثالث الأساسي ( في تنمية مهارات TRIZتريز)

 .في مادة العلوم
هدفت الدراسة إلى تعرف فاعلية استراتيجية )تريز( في تنمية مهارات التفكير المنظومي 
لتلامذة الصف الثالث الأساسي في مادة العلوم، اعتمدت الدراسة على المنهج التجريبي، 

يذة، تم توزيعهم بالتساوي إلى مجموعتين تجريبية ( تلميذ وتلم80وتكونت العينة من )
وضابطة، وتم تصميم وحدة درسية في مقرر العلوم باستخدام بعض مبادئ استراتيجية 
)تريز( واختبار مهارات التفكير المنظومي، وأظهرت النتائج فاعلية تطبيق بعض مبادئ 
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لث الأساسي ميذ الصف الثااستراتيجية )تريز( في تنمية مهارات التفكير المنظومي لدى تلا
في مادة العلوم، وأوصت بتوجيه القائمين على إعداد مناهج العلوم إلى أهمية تضمين 

 مهارات التفكير المنظومي في المناهج الدراسية.

 ( في العراق، بعنوان: 2021دراسة عبد الرضا ) ت التفكير ار هاالطالبات لم كامتلا
 .صف الثالث المتوسطللالرياضيات  المنظومي المتضمنة في كتاب

صف لليات الرياض ت التفكير المنظومي المتضمنة في كتاباار هإلى تعرف م هدفت الدراسة
سة في محتوى ات عينة الدر لج الوصفي، وتمثهالمن وتم استخدام، قراالثالث المتوسط في الع

سة اداف الدر هولتحقيق أ، الأول والثاني بفصليه متوسطالصف الثالث لكتاب الرياضيات ل
قات ك العلااإدر )ت رئيسة: اار همن أربع مت المحتوى التي تكون يللتم تصميم أداة تح

 درجةج نتائالرت هوأظة، ، وتقويم المنظومةالمنظوم ، وتركيبةيل المنظوملالمنظومية، وتح
ب متفاوتة: صف الثالث المتوسط بنسلرياضيات لالالمنظومي في كتاب  ت التفكيرهاراتوفر م

ك راارة إدهلمرتبة الثانية متلتها في ا، في المرتبة الأولى ةل المنظومتحلي رةاهحيث جاءت م
 ةلمنظومارة تقويم اهأما م ،ةالمنظوم ركيبارة تهفي المرتبة الثالثة مو  ،قات المنظوميةالعلا

 .بعةاجاءت في المرتبة الر 

 ( في السعودية، بعنوان: مستوى تضمين مهارات التفكير 2023دراسة الشهري )
 المنظومي في مقرر العلوم للصف الرابع الابتدائي.

هدفت الدراسة إلى تعرف مستوى تضمين مهارات التفكير المنظومي في مقرر العلوم للصف 
الرابع الابتدائي في المملكة العربية السعودية، ولتحقيق ذلك تم استخدام المنهج الوصفي 

ع منظومي لمقرر العلوم للصف الرابالتحليلي، وأعدت الباحثة قائمة بمهارات التفكير ال
الابتدائي وهي مهارة: )تحديد العلاقات المنظومية، التحليل المنظومي، التركيب المنظومي، 

( مهارة فرعية، وتكونت عينة البحث من مقرر العلوم 24التقويم المنظومي(، ويندرج تحتها )
 التركيب هارةم ئج تضمينللصف الرابع الابتدائي بفصليها الأول والثاني، وأظهرت النتا

 بشكل ظوميالمن التحليل مهارة تضمين عينة البحث، كتب محتوى في جيد بشكل المنظومي
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 لاقاتإدراك الع مهارة وتضمين متوسط، بشكل المنظومي التقويم تضمين مهارة متوسط،
 البحث. عينة كتب محتوى في متوسط بشكل المنظومية

 ( في السعودية، 2024دراسة الأسمري ) بعنوان: مدى تضمين مهارات التفكير
 .المنظومي في مقرر رياضيات الصف السادس الابتدائي في المملكة العربية السعودية

هدفت الدراسة إلى تعرف مدى تضمين مهارات التفكير المنظومي في مقرر رياضيات 
 ، اعتمدت على المنهج الوصفيالصف السادس الابتدائي في المملكة العربية السعودية

التحليلي ممثلًا بأسلوب تحليل المحتوى، وتكونت عينة الدراسة من مقرر رياضيات الصف 
السادس الابتدائي للفصلين الدراسين الأول والثاني، وتمثلت أداة الدراسة في بطاقة تحليل 

ارات رئيسة هالمحتوى تم بناؤها في ضوء مهارات التفكير المنظومي التي تضمنت ثلاث م
هي )إدراك العلاقات المنظومية، التحليل المنظومي، التركيب المنظومي(، وكشفت النتائج 
أن مهارة التحليل المنظومي جاءت في المرتبة الأولى من بين المهارات الواردة في مقرر 

(، تلتها مهارة إدراك العلاقات %37.64الرياضيات للصف السادس الابتدائي بنسبة )
(، %26.06(، وتلتها مهارة التركيب المنظومي بنسبة )%36.30ية بنسبة )المنظوم

وأوصت الدراسة بتضمين مهارات التفكير المنظومي في مقرر الرياضيات للصف السادس 
 الابتدائي بنسب متوازنة.

 تعقيب على الدراسات السابقة:
  ر المنظومي التفكياتفقت الدراسات السابقة مع البحث الحالي على ضرورة تنمية مهارات

 وتضمينها في المناهج الدراسية.
 تنوعت  كما، والثانوي التعليم الأساسي والإعدادي ةتنوعت عينة الدراسات ما بين مرحل

لصف مادة العلوم ل بينما تناول البحث الحاليالمواد الدراسية ما بين رياضيات وعلوم، 
 السادس الأساسي.

 ابقة في المنهج المتبع وهو الوصفي التحليليتشابه البحث الحالي مع الدراسات الس ،
 ( التي اعتمدت على المنهج التجريبي.2017ماعدا دراسة صليبي )

  تشابه البحث الحالي مع الدراسات السابقة في الاعتماد على قائمة مهارات التفكير
 ثايسنغهيرنتي كأدوات لجمع البيانات، ما عدا دراسالمنظومي واستمارة تحليل المحتوى 
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( التي استخدمت 2017، وصليبي ) .Hernthaisong, et., al( 2015وآخرون )
 اختبار مهارات التفكير المنظومي.

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة:
لمحتوى واستمارة تحليل ا في إعداد قائمة مهارات التفكير المنظومي أفادت الدراسات السابقة

غناء الإطار النظري وتدعيمه، فالبحث الحالي يهدف إلى تعرف درجة توفر مهارات  وا 
التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي، وهو يتميز عن 
 الدراسات السابقة التي تم ذكرها مسبقاً في المنهج المتبع والحدود المكانية والعينة المختارة.

 : تنحصر حدود هذا البحث بالمحددات الآتية:حدود البحث
 ( في المدارس 2025-2024: تم تطبيق البحث خلال العام الدراسي )الحدود الزمانية

 التابعة لوزارة التربية والتعليم في الجمهورية العربية السورية.
 :اقتصر البحث على الحدود الموضوعية المتعلقة بمهارات التفكير  الحدود الموضوعية

تحديد العلاقات  ،ف المنظوميالتصني ،التحليل المنظوميالمنظومي وهي مهارة )
التقويم  ،التعبير عن المنظومة باستخدام خرائط المفاهيم، التركيب المنظومي، المنظومية
 (، ومنهاج مادة العلوم للصف السادس الأساسي.المنظومي

 الإطار النظري:

 :مفهوم التفكير المنظومي 
انبثق التفكير المنظومي خلال عقد العشرينات، بشكل متزامن في ثلاثة ميادين مختلفة: 
البيولوجيا العضوية، وعلم نفس الجشتالت، والإيكولوجيا، واستكشف العلماء في هذه الميادين 
جميعاً فكرة المنظومات الحية، أي الكليات المتكاملة التي لا يمكن اختزال خصائصها إلى 

 (.30، 2007ئها الصغيرة)المولد، خصائص أجزا
 Systemsالّنظام) ديناميات يسمى فيما القوية جذوره المنظومي التفكير ويجد

Dynamicsجي بتأسيس جلياً  ذلك (، ويبرز (فورسترJay Forresterلها ) 1956 عام 
 قية، هوالتطبي المجردة، أو العملية النظرية وجوهه في المنظومي (، والتفكيرMITفي معهد)
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، 2012ي، والعملية)عل الفكرية الحياة مجمل في التطور والتغيير نتائج من طبيعية نتيجة
291.) 

 Ludwig Von)فون بيرتالانفي" ) لوديغ" العالم النمساويرواد التفكير المنظومي ومن أهم 
Bertalanff ، أنه لى ، مؤكداً عالتفكير كوسيلة للبحث العلميهذا عالم الأحياء الذي اعتبر

لى إالنظر ليس فقط  لا بد منمن أجل فهم ما يفصل المادة الحية عن المادة غير الحية، 
، لكلكيفية تأثيرها على بعضها البعض داخل ا ، ولكن أيضاً العناصر الجزئية الصغيرة جداً 

ور الطريقة الوحيدة لفهم سبب ظه وأكد على أن، أساسياً  علمياً  منهجاً  واعتبر هذا بمثابة
 ي إلىرتالانفبي ، وينظرواستمرارها بشكل كامل هي فهم أجزائها فيما يتعلق بالكل الظاهرة

 ككل، معأو طريقة تتعامل مع المادة أو الموضوع المطروح نهج كم التفكير المنظومي
ا، على من المكونات نفسه بدلاً وعناصرها التركيز على العلاقات المتبادلة بين مكوناتها 

من خلال تحليل أجزائه لمادة أو الموضوع الذي يفهم انهج التقليدي معكس ال
 (.Kordova, et, al, 2018, 2ة)الفردي

التفكير المنظومي من خلال دراسة علم الأحياء في العلوم، وهو تفكير يهتم وبذلك نشأ 
بالفهم والتغيرات المؤثرة، ويشير إلى المشاركة والتفاعل، ويركز على الإدراك والنظرة الشاملة 

ية التعلم من خلال التنظيم الذاتي، كما أنه تفكير بنائي تشاركي يتناول النماذج لعمل
المنظومية كنظريات معرفية، وينظر من خلاله إلى العملية التعلمية على أنها عملية تغيير 

 (.292، 2014وتطوير منظومي)عياد، 
ثين قدمة من الباحويشير الأدب التربوي والدراسات السابقة إلى العديد من المساهمات الم

( إلى التفكير Systematic Thinkingيشير مصطلح )حول مفهوم التفكير المنظومي، إذ 
جمع خطي، فهو تفكير شامل يغير المنهجي أو المنظم، والذي يقصد به التفكير بشكل 

بين التفكير التحليلي والتركيبي، فالتفكير التحليلي يساعد في فهم أجزاء المنظومة، بينما 
 .(Bartlett, 2001)عد التفكير التركيبي على فهم كيفية عملهم معاً يسا

نمط من التفكير الذي يقوم بمعالجة المفاهيم بأنه  (60-59، 2010وعرفه الكبيسي )
والمضامين في المادة الدراسية من خلال منظومة متكاملة تتضح فيها العلاقات بين تلك 

ذه ط خبراته السابقة بخبراته الجديدة، وتحليل هالمفاهيم، مما يجعل التلميذ قادراً على رب
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 :الكلية إلى أجزائها أو يربط تلك الأجزاء بمنظومة كاملة ويتكون من ثلاث مهارات منظومةال
تكملة العلاقات بين  إدراك العلاقات بين أجزاء الشكل المنظومي وتكملة الجمل المعطاة،

 .أجزاء الشكل المنظومي، بناء الشكل المنظومي
ذلك النوع من التفكير الذي في دراستهما بأنه:  (283، 2014ا عرفه عبد الله وكريم )كم

يتضمن إدارة عمليات التفكير بالتفكير، كما أنه يتطلب مهارات عليا في التفكير من تحليل 
الموقف ثم إعادة تركيب مكوناته مع تعدد طرق إعادة التركيب المنظم في ضوء المطلوب 

 .للوصول إليه
التفكير المنظومي بأنه مجموعة  Arnold and Wade (2015, 7) ف أرنولد وويديعر و 

من المهارات التحليلية التوافقية تعمل معاً كنظام واحد، يتم استخدامها من أجل تحسين القدرة 
على تحديد وفهم الأنظمة، والتنبؤ بنتائجها، واستحداث تعديلات عليها بهدف إحداث تغييرات 

 محددة. 
م و يق رلتفكيا نوع من ما سبق يُعرّف التفكير المنظومي في هذه الدراسة على أنه وفي ضوء

، هم المنظومةفى لرة عدالق ذالتلامي سبوالتي تك، بة داخل العقلمركية الليات العقلى العملع
دراك العلاقات الديناميكية بين الم، و إلى عناصر يةنطقوم سلسلةة متصور ب ليلهاوتح نظومة ا 

وبين المنظومة والمنظومات الأخرى، والقدرة على إعادة تركيب المنظومة بصورة وعناصرها، 
 كلية.

بعد العرض السابق لبعض تعريفات التفكير المنظومي، يتبين أنه يتسم بمجموعة من 
 الخصائص التي تميزه عن باقي أنواع التفكير، لذلك يجب الحديث عن هذه الخصائص.

 :خصائص التفكير المنظومي 
ما فهم النظام ككل، ك من أجلبجميع جوانب الموقف أو المشكلة  لتفكير المنظومييهتم ا

ن أشكال لقوانين التفاعل بي أنه مدخل كلي لحل المشكلات، ويمكن اعتباره نسق يعمل طبقاً 
وأساليب التفكير التالية: التفكير الحسي )سمعي وبصري( مقابل التفكير المجرد، التفكير 

كير التباعدي، التفكير الخطي مقابل التفكير في علاقات غير خطية، مقابل التف يالتقارب
من أشكال المستويات العليا في التفكير ويتضمن  أي أن التفكير المنظومي يمثل شكلاً 
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على النحو ( هذه الخصائص 41-40، 2022وتحدد كمال )، العديد من أنواع التفكير
 الآتي:

 جدانية وتركيباً، حيث تتفاعل فيه الجوانب المعرفية والو اً نظام ديناميكي ومرن وأكثر تعقيد
 .والحركية العملية

  تفكير شبكي وليس هرمياً، فالمعنيون بالمشكلة لابد أن يتحلوا بالمهارات الضرورية
 .للتطوير، كما ينبغي أن يتحلوا بالتفكير المنظومي الذي يربط كل شيء وبكل شيء

  شكل مرن وشامل ويعمل على تحسينهاطبيعة النظم الاجتماعية ب بفهميسمح. 
 تتفاعل فيه و  ،يساعد على تحليل الأحداث وتفسيرها، وحسن توقع النتائج المترتبة عليها

 .الأسباب والنتائج في دورة سببية منتظمة
 اعل ينظر إلى الجزء داخل الكل وهو في حالة تف، و يعمل بنظام النظرة الكلية في التفكير

 ر الخطي الذي يعزل الجزء ويدرسه في حالة منفصلة.مع الكل، على عكس التفكي
  ،يركز على كيف يمكن دراسة الأشياء وهي في حالة طبيعية ومتفاعلة مع بقية العناصر

 .على عكس التفكير الخطي الذي يركز على ماهية الوظيفة التي يقوم بها كل جزء
 ل جودة ك ي إلىيسمح بتبادل المعلومات بين المدخلات والعمليات والمخرجات، ويؤد

 .مرحلة ونمو كفاءتها
 أكانت داخلية أم خارجية، الأمر يعتمد على التغذية الراجعة من مصادر متعددة سواء 

 .الذي يسمح بمواجهة المشكلات المعقدة
 :أهمية التفكير المنظومي 

 الواقع بيعةط مع يتناسب أنه فيالتفكير المنظومي ويتضح من الخصائص السابقة أهمية 
 إلا حولنا شيء من فما منظومي؛ عالم وسط نعيش نحن حقيقة الأمر ففي نعيشه، الذي
ن إتقان بالأشياء المحيطة، ويتأثر ويؤثر  لمنظوميا والتفاعل المنظومي التفكير مهارات وا 

 َ حيحة،ص منظومية بطريقة العلم مهارات واستخدام العصر ومتطلبات البيئة مع معطيات
تمكن  للازمةا المشكلات مواجهة من تُمكنه خبرات ويكتسب علمياً،المتعلم  أن ينمو من ََ
 بصورة شخصيته تنمو أي الإنترنت وعصر التكنولوجيا العولمة وعصر عصر في للحياة
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 لتفكيرا أهمية والوجدانية، وترجع والنفس حركية التعلم المعرفية جوانب كل في متكاملة
 ى كونه:إل (327، 2024المنظومي حسب ما ذكره علي وآخرون )

  تنمية الرؤية المستقبلية الشاملة للموضوع لدى المتعلم دون أن يفقد جزئياته، أي رؤية
 الجزئيات ضمن إطار كلي مترابط.

  تنمية القدرة على معرفة الأسباب الجذرية للمشكلات والوصول إلى الحلول الإبداعية لها
 من خلال تقديم نظرة شاملة لتلك المشكلات.

 قادر على التعامل الإيجابي مع النظم البيئية التي يعيشها للوصول  يعمل على خلق جيل
 إلى حل مشكلاته.

  رؤية العلاقات بين الأشياء أكثر من الأشياء نفسها، وهذا بدوره يعمل على تحسين
 الرؤية المتعمقة للأمور.

  يحقق التعلم ذي المعنى، من خلال إدراك المتعلم بوضوح إلى طبيعة ودور المفاهيم
 والعلاقات بينها.

فة لالمختا ءهابط أجز ايل كيفية تر لم الأنظمة من خلال تحهف منتفكير المنظومي يمكّن الو 
التفكير  قائم طر هفي سياق الأنظمة الأكبر، كما يعد من أ هومعرفة كيفية عمل النظام نفس

 يصعب حل المشكلات المعقدة بطريقة التفكير هحيث أن ،م العالم المعقدهلف
 .(Gilissen, 2021ة)الخطي

 :خطوات التفكير المنظومي 
( إلى عدة خطوات أساسية يتوجب على المعلم اتباعها في 95، 2019يشير عبد ربه )

 أثناء البدء بالتعليم وفقاً لأسلوب التفكير المنظومي وهي:
 خططالم وضع المراد الدراسي الموضوع أو الدراسية، الوحدة أو الدراسي، المقرر تحديد 

 له. المنظومي
 دراستهم خلال من المتعلمين لدى وتنميتها إكسابها المراد الأهداف صياغة. 
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 منظومي، ال بالمدخل بناؤه المطلوب الموضوع أو الوحدة أو الدراسي المقرر محتوى تحليل
 دراستهم خلال من المتعلمين لدى تنميتها المراد المختلفة التعلم أوجه على التعرف بهدف

 للمنظومة.
 الدرس أو الموضوع أو المقرر في ورد لما وفقاً  مفهوم كل مدلول تحديد. 
 الموضوع. أو الوحدة هذه لدراسة واللازمة دراستها السابق المفاهيم تحديد 
 ينها، ب العلاقات تبرز بحيث منظومي مخطط في والمبادئ والحقائق المفاهيم ترتيب

 .ظوميالمن المخطط في الموضحة المفاهيم من وغيره مفهوم كل بين العلاقات فتحدد
 خطوط ذلكل ويستخدم بينها، العلاقة نوعية لإبراز والمبادئ المفاهيم بين روابط وضع 

 إلى لمشيرا الخط على معين تعبير كتابة مع العلاقة اتجاه إلى لتشير رؤوس وأسهم لها
 .المفاهيم بين التي العلاقة

 :مهارات التفكير المنظومي 
 دخللى أي مع ينبغيمن الأهداف الرئيسة التي  نظوميممهارات التفكير التعد عملية تنمية 

تفحص حليل و تعلى  قادرمتعلم  من أجل إعداد، تعليمي التركيز على تنميتها لدى المتعلمين
عادة تركيبها، و  والشمولية الترابطية لتلك الأجزاء الأجزاء الفرعية، لتفكير المنظومي ب اليتطوا 

عقد في ظروف التغير والت من التكيف مع هفي التفكير، والتي تُمكنيا لت عهاراتنمية م
مهارات  فقد تعددت وتنوعت الأدبيات التي تناولتها هذه الونظراً لأهمية ، العصر الحديث

 بالبحث والدراسة، ومنها ما يأتي:
 ( إلى خمس مهارات رئيسة للتفكير المنظومي وهي:30-29، 2017أشار سليمان )

 ديد تح، و حديد المجال الذي ينتمي إليه الموضوعت :كمنظومة المستهدف الموضوع تعرّف
 .صف عناصر الموضوع بوضوح، وو أبعاد الموضوع المستهدف

 تحديد العناصر الرئيسة للمنظومة :كمنظومة العلاقات واكتشاف الموضوع تحليل ،
 اكتشاف، و كتشاف العلاقات داخل المنظومة، واتحديد العناصر الفرعية للمنظومةو 

، لمنظومةفي اراً تحديد المكونات الأكثر تأثية، و العناصر التي لا تنتمي إلى المنظوم
 .كتشاف العلاقات بين المنظومة والمنظومات الأخرىوا
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 ة الربط بين العناصر الرئيسة والفرعيالأخرى:  بالمنظومات وربطها المنظومة بناء عادةإ
عادة بناء المنظومة في ة، و للمنظوم ربط المنظومة ة، و ضوء العلاقات الداخليا 

 .بالمنظومات الأخرى في ضوء العلاقات الخارجية
 رؤية المنظومة ، و رؤية المنظومة كجزء من منظومة أكبر :للمنظومة الكلية الرؤية

 .لرؤية الكلية للمنظومة في إطار البيئة المنظوميةل، واككيان مستق
 التعبير عن المنظومة بمكوناتها  :لذهنيةا الخرائط باستخدام المنظومة عن التعبير

التعبير عن العلاقات بين عناصر المنظومة  .الذهنيةالخرائط الرئيسة والفرعية باستخدام 
لتعبير عن العلاقات بين المنظومة والمنظومات الأخرى ، واالذهنية الخرائطباستخدام 

 .ائط الذهنيةر باستخدام الخ
 على النحو الآتي: (187-185، 2023) الشهري وصميليوصنّفها 

 ثحي المنظومي، التفكير مهارات أهم التحليل يعد(: Analysis Skill. مهارة التحليل)1
 بنائها من التمكنو  بها، التفكير إلى المتعلمين توجيه التي يتم للنماذج مدركاً  المعلم يصبح

 الموضحة بالعلاقات كبيرة بصورة مرتبطة تكون تحليل النتائج عملية أن كما وتحليلها،
 لمحتوى،ل الفرعية المكونات إيجاد على المتعلم المعلم يساعدلذلك والنتائج، و  للأسباب
 لواحد،ا الدرس أفكار بين المقارنات واجراء الدروس، بين الشبه والاختلاف أوجه وتحديد
 وفقاً لأهميتها. ترتيبها يتم حيث

 على القدرة وتعني(: Knowing Relationships Skill. مهارات إدراك العلاقات )2
 مع قتتواف لا التي ومعرفة العناصر المباشرة، وغير مباشرة بصورة الارتباطات إدراك

 ثرةالمؤ  المكونات أهم المشابهة لها، وتوضيح المنظومات مع المنظومة وربط المنظومات،
 شبيهةال التعليمية المواقف خلال من المقارنات إجراء المتعلم على المعلم ساعدوي فيها،

يجاد ببعضها،  المواقفب الدرس أفكار ربط نحو التفكيرو  الدرس، بين أفكار العلاقات وا 
 عية،الواق بحياتهم المرتبطة الأمثلة من مجموعة طرح خلال من وذلك في حياتهم العملية
 الأخرى. بالمواد العملي ربط المحتوى وأيضاً 
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 المكونة الأجزاء بجميع التركيب مهارة تهتم(: Installation Skill. مهارة التركيب )3
 بناء عادةإ على العمل ثم للمنظومة، المنتمية العناصر غير استبعاد يتم أن بعد للمنظومة،
 لتدريسا يتم التي المنظومة بربط المعلم يقومو الداخلية،  العلاقات على اعتماداً  المنظومة

 يمكن يالت الخارجية العلاقات إلى الانتباه مع الخارجية، المنظوماتبغيرها من  خلالها من
 نهاية يف الرئيسة الأفكار طرح إعادة إلى لمعلمكما يوجه ا المنظومة الحالية، مع ترتبط أن

جديد  لشك في العناصر وتجميع، جديد نسق بناء في المتعلم ومساعدة الحصة الدراسية،
 الدرس. في وردت التي الأفكار أهم تدوين والطلب منهم

 حول الحكم إصدار على المعلم قدرة تعني(: Assessment Skill. مهارة التقويم )4
 لتقويمل استراتيجيات اختيار إلى المعلم يتوجه ، حيثفي التدريس المنظومة تبني نجاح

 تفسيراتال التلاميذ عرض من يطلب كأن المستخدمة، التدريس مع استراتيجيات تتناسب
 فالمواق جميع في المنظومية الأسئلة تقديم على المعلم ويعمل الموضوعية للظواهر،

 دى التلاميذ.ل التفكير عمليات تنشيط في الأدائية المعايير من وتطوير العديد التعليمية،

 طياتمع مع المنظومي والتفاعل المنظومي التفكير مهارات إتقان من المتعلم تمكن فإذا
 تسبعلمياً، ويك ينمو أن من تمكن صحيحة، منظومية العصر بطريقة ومتطلبات البيئة
 عصرو  العولمة عصر في اللازمة للحياة والمقتضيات المشكلات مواجهة من تمكنه خبرات
 متكاملة ورةبص شخصيته تنمو أي الدائمة، والصراعات الإنترنت وعصر والتكنولوجيا العلم
 والوجدانية. ةوالنفس حركي المعرفية التعلم كل جوانب في

 الجانب الميداني:
  :يتحدد بمحتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي الصادر عن مجتمع البحث

 وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية بفصليه الأول والثاني.
 تم تحديد عينة البحث بوحدات منهاج مادة العلوم للصف السادس الأساسي عينة البحث :

 ك:، ويوضح الجدول الآتي ذلالعربية السورية والدروس التي يتضمنهافي الجمهورية 
 (: وصف محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي.1الجدول رقم )

 عدد الموضوعات عدد الوحدات الفصل الدراسي الطبعة الصف
 17 4 الأول 2020 - 2019 السادس الأساسي
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 17 5 الثاني

 :تم اعتماد المنهج الوصفي الذي يتناول الظواهر بالوصف والتحليل دون  منهج البحث
 التدخل بمجرياتها، كما تم استخدام تحليل المحتوى.

قائمة مهارات التفكير  على أداتين أساسيتين هما اعتمد البحث الحاليأدوات البحث: 
 :لآتيالمحتوى، وفقاً لواستمارة تحليل المنظومي اللازمة لتلاميذ الصف السادس الأساسي، 

هدفت القائمة إلى تحديد مهارات التفكير المنظومي المناسبة لتلاميذ . الهدف من القائمة: 1
الصف السادس الأساسي، والواجب توفرها في منهاج العلوم للصف السادس الأساسي، ليتم 

 لأساسي.اعلى أساسها إعداد معيار التحليل المناسب لمحتوى منهاج العلوم للصف السادس 
 تم بناء قائمة مهارات التفكير المنظومي وفقاً للآتي:. إعداد القائمة: 2
  الاطلاع على الأدبيات التربوية والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع مهارات التفكير

( 2014( )عبد الله وكريم، 2010( )اليعقوبي، 2009)أحمد،  المنظومي كدراسات
(Arnold &Wade, 2015)  ،( 2021( )العتيبي، 2017( )سليمان، 2017)صيام

 (.2023( )رسلان، 2023)النادي، 
  الاطلاع على منهاج العلوم للصف السادس الأساسي، لمعرفة مهارات التفكير المنظومي

 المتضمنة فيه.
 ( العقلية  12الاطلاع على الخصائص النمائية لتلاميذ الصف السادس الأساسي )سنة

 والاجتماعية.والحركية والانفعالية 
  الاطلاع على توصيات المؤتمرات التربوية التي تناولت التفكير المنظومي )المؤتمر

( حول الاتجاه المنظومي في التدريس 2002العربي الثاني المنعقد في القاهرة في )
( حول المدخل المنظومي 2006والتعليم، والمؤتمر العربي السادس المنعقد في مصر)

 م نحو التنمية المستدامة في الوطن العربي(.في التدريس والتعلي

وتم تحديد المهارات الآتية مهارة: )التحليل المنظومي، تحديد العلاقات المنظومية، التركيب 
 المنظومي، التقويم المنظومي، التصنيف المنظومي، التعبير المنظومي(
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 المهارات منبعد تحديد . وصف الصورة الأولية لقائمة مهارات التفكير المنظومي: 3
( مهارات، 6المصادر سابقة الذكر، وضعت في قائمة اشتملت في صورتها الأولية على )

ووضع أمام كل مهارة تعريفاً إجرائياً مؤشرات الأداء الخاصة بها، حيث بلغ عدد المؤشرات 
( مؤشر، مع مراعاة أن تكون هذه المؤشرات واضحة ومحددة ومفهومة، 42للمهارات كافة )

المهارة المرتبطة بها، بهدف التأكد من صدق القائمة تم عرضها في صورتها  تعبر عن
الأولية على مجموعة من المحكمين التربويين والاختصاصيين في مجال تربية الطفل وعلم 
النفس التربوي والمناهج وطرائق التدريس، وقد طلب منهم إبداء آرائهم في مدى مناسبة 

ة واختيار أكثرها ملائمة، ومدى مناسبة وكفاية مؤشرات الأداء المهارات للتلاميذ عينة الدراس
للمهارات التي وضعت فيها، والتأكد من السلامة اللغوية والعلمية للمهارة ومؤشرات الأداء، 

ضافة أو حذف أو تعديل ما يرونه مناسباً من هذه المؤشرات مة ، والجدول الآتي يبين قائوا 
 ها الأولية:مهارات التفكير المنظومي في صورت

 (: قائمة مهارات التفكير المنظومي في صورتها الأولية2الجدول رقم )
 مؤشرات الأداء المهارة

 التحليل المنظومي

 .. يسمي العناصر الرئيسة التي تتكون منها المنظومة1
 . يسمي العناصر الفرعية التي تتكون منها المنظومة.2
 الرئيسة والفرعية للمنظومة.. يكتشف العمليات بين العناصر 3
 . يكتشف العمليات التي لا تنتمي إلى المنظومة.4
 . يحدد العنصر أو العلاقة الخطأ في المنظومة.5
 . يصف خصائص كل عنصر من عناصر المنظومة.6
 . يكتشف العمليات أو المكونات الأكثر تأثيراً على عناصر المنظومة ككل.7
 فرعية من منظومة رئيسة.. يشتق منظومة 8
 . يعطي استنتاجات عن عمليات ومكونات المنظومة9

تحديد العلاقات 
 المنظومية

 . يحدد العلاقات بين العناصر الرئيسة للمنظومة.1
 . يسمي العلاقات بين العناصر الفرعية للمنظومة.2
 . يحاول اكتشاف العلاقات بين المنظومات.3
 المنتمية للمنظومة. . يحدد العلاقات غير4
 . يحدد العلاقات بين المنظومة الرئيسة والفرعية.5



سي في درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأسا
 الجمهورية العربية السورية

122 
 

 . يضع القانون المناسب الذي يحدد العلاقات المنظومية.6
 . يعطي أمثلة عن العلاقات بين المنظومات.7
 . يحدد علاقات السبب والنتيجة بين عناصر المنظومة.8

 التركيب المنظومي 

 المنظومة في منظومة جديدة.. ينظم عناصر 1
 . يشكل منظومة من عدة مفاهيم تعطى له.2
 . يشتق تعميمات عن المنظومة.3
 . يكتب تقريراً عن المنظومة.4
 . يقترحاً اسماً للمنظومة الجديدة.5
 . يربط بين عناصر المنظومة والمنظومات الأخرى في بنية منظومية مختلفة.6
 بمنظومات غير معروفة.. يربط المنظومة 7
 . تلخيص عناصر المنظومة وتقليصها إلى منظومة أقل.8

 التقويم المنظومي

 . يبرهن على صحة العلاقات التي كوّنها بين عناصر المنظومة.1
 . يختبر صحة العلاقات التي تربط المنظومة الجديدة بالحياة الواقعية.2
 المنظومات.. يحدد العلاقات الخاطئة في 3
 . يحدد العوامل المؤثرة على عناصر المنظومة والمنظومة ككل.4
 . يتخذ قراراً بتطوير المنظومة.5

التصنيف 
 المنظومي

 . يميز بين السبب والنتيجة.1
 . يميز بين الحقائق والآراء.2
 . يصنف المعلومات في منظومات فرعية حسب صفة مشتركة بينها.3
 المفاهيم في منظومات فرعية.. يرتب 4
 . يحدد اتجاه التأثير بين عناصر المنظومة.5

 ميالمنظو  التعبير

 . يعبر بالرسم عن المنظومة العناصر الفرعية للمنظومة.1
 . يعبر عن العلاقات المنظومية الداخلية في شكل منظومي خرائط مفاهيمية(.2
 والمنظومات الأخرى في شكل منظومي.. يعبر عن العلاقات بين المنظومة 3
 . يعيد تشكيل المنظومة في شكل منظومي جديد.4
 . يعبر بالرسم عن المنظومة بمكوناتها الرئيسة.5
 . يعطي تعميمات عن طبيعة المنظومة6
 . ينظم العناصر الرئيسة والفرعية والعلاقات بينها في شبكة منظومية مرسومة.7
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وبعد جمع آراء المحكمين وتحليلها، تم حساب النسبة المئوية لاتفاق المحكمين على  
المهارات الأساسية ومؤشرات الأداء الخاصة بكل منها، وبتطبيق الأساليب الإحصائية 
المناسبة تم التحقق من صدق وثبات القائمة، والحصول على نسب الاتفاق مع استبعاد 

( من استجابات المحكمين، وتضمنت %85ى نسبة أقل من )مؤشرات الأداء التي حازت عل
ملاحظات المحكمين تعديل صياغة بعض المؤشرات وحذف بعضها الآخر، والاتفاق على 

التعديلات المقترحة في النقاط هذه ويمكن تلخيص  ،جميع مهارات التفكير المنظومي
 الأساسية الآتية:

 كتشف العمليات بين العناصر ي : تعديل صياغة مؤشر "مهارة التحليل المنظومي
سة يحدد العمليات بين العناصر الفرعية والرئي الرئيسة والفرعية للمنظومة " لتصبح "

للمنظومة"، استبدال كلمة "العلاقة" بـ "العملية" في المؤشر الخامس، تعديل صياغة 
مة و المؤشر السابع "يكتشف العمليات أو المكونات الأكثر تأثيراً على عناصر المنظ

كل"،  على عناصر المنظومة كالأكثر تأثيراً  العناصرالعمليات أو  ككل" لتصبح "يحدد
استبدال الفعل "يسمي" بالفعل "يحدد"، تعديل المؤشر " يعطي استنتاجات عن عمليات 

ين "، حذف المؤشر يقدم تفسيرات عن المنظومة المتعلمةومكونات المنظومة" ليصبح "
 ."يقارن بين منظومتين وفق معايير تعطى لهمؤشر "الرابع والسادس، إضافة ال

 استبدال الفعل "يسمي" بالفعل "يحدد"، تعديل صياغة مهارة تحديد العلاقات المنظومية :
 يكتشف العلاقة بين المؤشر "يحاول اكتشاف العلاقات بين المنظومات" لتصبح "

حدد المناسب الذي ي "، تعديل صياغة المؤشر "يضع القانونالمنظومة والحياة الواقعية
العلاقات المنظومية" لتصبح " يحدد العلاقات المنظومية بالطريقة المناسبة)لفظياً، 

 كتابياً، كمياً، بيانياً("، حذف المؤشرين الخامس والثامن.
 :إعادة ترتيب المؤشرات بما يناسب مهارة التركيب المنظومي،  مهارة التركيب المنظومي

المؤشر "يربط بين عناصر المنظومة والمنظومات الأخرى  حذف المؤشر الثالث، تعديل
ابقة يربط بين العناصر الجديدة للمنظومة ومعارفه الس في بنية منظومية مختلفة" ليصبح"

ضافة المؤشر: "في بنية منظومية جديدة قترح ي"، حذف المؤشرين السابع والثامن وا 
 ".إضافات جديدة لمنظومة أو فكرة معينة
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 استبدال الفعل "يحدد" بالفعل "يصحح"، حذف المؤشرين الرابع  المنظومي: مهارة التقويم
ضافة المؤشر "  ".يقترح أساليب بديلة لتغيير أو تعديل المنظومةوالخامس وا 

 حذف المؤشر الخامس.مهارة التصنيف المنظومي : 
 ر : تعديل صياغة المؤشر "يعبمهارة التعبير عن المنظومة باستخدام خرائط المفاهيم

يسة يعبر بالرسم عن العناصر الرئالرسم عن المنظومة بعناصرها الرئيسة" لتصبح "ب
"، حذف المؤشرين الثاني والثالث، تعديل صياغة المؤشر "ينظم العناصر للمنظومة

نظم العناصر ي الرئيسة والفرعية والعلاقات بينها في شبكة منظومية مرسومة" لتصبح "
الجدول ين ، ويب"الرئيسة والفرعية والعلاقات بينها في شكل منظومي )خريطة مفاهيم(

 الآتي قائمة مهارات التفكير المنظومي في صورتها النهائية:
 قائمة مهارات التفكير المنظومي في صورتها النهائية(: 3الجدول رقم )

 مؤشرات الأداء المهارة

التحليل 
 المنظومي

 يحدد العناصر الرئيسة التي تتكون منها المنظومة.. 1
 . يحدد العناصر الفرعية التي تتكون منها المنظومة.2
 . يحدد العمليات بين العناصر الفرعية والرئيسة للمنظومة.3
 . يحدد العنصر أو العملية الخطأ في المنظومة.4
 عناصر المنظومة ككل.. يحدد العمليات أو العناصر الأكثر تأثيراً على 5
 . يقارن بين منظومتين وفق معايير تعطى له6
 . يشتق منظومة فرعية من منظومة رئيسة.7
 . يقدم تفسيرات عن المنظومة المتعلمة.8

تحديد 
العلاقات 
 المنظومية

 . يحدد العلاقات بين العناصر الرئيسة للمنظومة.1
 للمنظومة.. يحدد العلاقات بين العناصر الفرعية 2
 . يكتشف العلاقة بين المنظومة والحياة الواقعية.3
 . يحدد العلاقات غير المنتمية للمنظومة.4
 . يحدد العلاقات المنظومية بالطريقة المناسبة)لفظياً، كتابياً، كمياً، بيانياً( .5
 . يعطي أمثلة عن العلاقات بين المنظومات.6

التركيب 
 المنظومي 

 عناصر المنظومة في منظومة جديدة.. ينظم 1
 . يقترح اسماً للمنظومة الجديدة.2
 . يشكل منظومة من عدة مفاهيم تعطى له.3
 . يربط بين العناصر الجديدة للمنظومة ومعارفه السابقة في بنية منظومية جديدة.4
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 . يقترح إضافات جديدة لمنظومة أو فكرة معينة.5
 المنظومة.. يكتب تقريراً عن 6

التقويم 
 المنظومي

 . يبرهن على صحة العلاقات التي كوّنها بين عناصر المنظومة. 1
 . يختبر صحة العلاقات التي تربط المنظومة الجديدة بالحياة الواقعية.2
 . يصحح العلاقات الخاطئة في المنظومات.3
 . يقترح أساليب بديلة لتغيير أو تعديل المنظومة.4

التصنيف 
 المنظومي

 . يميز بين السبب والنتيجة.1
 . يميز بين الحقائق والآراء.2
 . يصنف المعلومات في منظومات فرعية حسب صفة مشتركة بينها.3
 . يرتب المفاهيم في منظومات فرعية.4

 التعبير
 المنظومي

 . يعبر بالرسم عن العناصر الفرعية للمنظومة.1
 الرئيسة للمنظومة.. يعبر بالرسم عن العناصر 2
 . يعيد تشكيل المنظومة في شكل منظومي جديد.3
 . يعطي تعميمات عن طبيعة المنظومة من الشكل المفاهيمي.4
 . ينظم العناصر الرئيسة والفرعية والعلاقات بينها في شكل منظومي )خريطة مفاهيم(5

التفكير المنظومي المناسبة وبذلك تمت الإجابة على السؤال الأول للبحث: ما مهارات 
 لتلاميذ الصف السادس الأساسي؟

: تم تصميم استمارة تحليل المحتوى استناداً إلى قائمة مهارات . استمارة تحليل المحتوى4
ي ف  التفكير المنظومي التي تم ضبطها سابقاً، لبيان مدى توفر مهارات التفكير المنظومي

محتوى منهاج مادة العلوم للصف السادس الأساسي، وقد تم رصد التكرارات الخاصة بكل 
 مؤشر وحساب نسبته وفقاً لاستمارة تحليل المحتوى، وفقاً للإجراءات الآتية:

 تم تصميم استمارة تحليل المحتوى استناداً إلى قائمة مهارات التفكير أداة التحليل :
 المنظومي.

 تم تحليل كل درس ن دروس كتاب العلوم للصف السادس الأساسي  ليل:تحديد عينة التح
ومراجعة كل صفحة من صفحاته، والحصول على مدى تكرار المؤشرات، حيث تم 
تحليل كلًا من: المحتوى والأنشطة والتجارب والصور والأشكال والأسئلة والتدريبات في 

 نهاية كل درس، مع استبعاد المربعات الإثرائية.
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 ظومي، وهي مهارة: )التحليل المن : تضمن مهارات التفكير المنظوميفئات التحليل تحديد
تحديد العلاقات المنظومية، التركيب المنظومي، التقويم المنظومي، التصنيف 

 .المنظومي، التعبير المنظومي(
 تم اتخاذ الفقرة كوحدة لتحليل المحتوى، وذلك من خلال قراءة كل تحديد وحدة التحليل :

ة من صفحات الوحدات المختارة قراءة تحليلية، ثم تقسيم كل صفحة إلى عدد من صفح
الفقرات، ثم تحديد مهارات التفكير المنظومي المتضمنة بالفقرة، وأخيراً حساب عدد 
المهارات الفرعية أو مؤشرات الأداء وعدد مرات تكرارها في الوحدة ومن ثم حساب نسبتها 

 المئوية.
 ض الأداة على عدد من السادة المحكمين في كلية التربية في : تم عر صدق التحليل

جامعة حمص وطرطوس للتأكد من الصدق الظاهري للأداة ومدى مناسبتها لأهداف 
 البحث، وتم إجراء التعديلات المطلوبة.

 وتم حساب الثبات من خلال إعادة عملية التحليل بعد فترة زمنية وفق ثبات التحليل :
ادها، ومن ثم حساب مدى الاتفاق بين التحليل الأول والثاني وفق الاستمارة التي إعد
( وهي قيمة عالية تدل 0.81(، وكان معامل الثبات يساوي )Holstiمعادلة هولستي )

 على صلاحية الأداة لأغراض البحث.

 عرض نتائج البحث وتفسيرها:
  السادس السؤال الأول: ما مهارات التفكير المنظومي المناسبة لتلاميذ الصف

 الأساسي؟
التي وتمت الإجابة عليه من خلال إعداد قائمة مهارات التفكير المنظومي الموضحة 

 يوضحها الجدول الآتي:
 (: قائمة مهارات التفكير المنظومي في صورتها النهائية4الجدول رقم )

 مؤشرات الأداء المهارة

التحليل 
 المنظومي

 المنظومة. . يحدد العناصر الرئيسة التي تتكون منها1
 . يحدد العناصر الفرعية التي تتكون منها المنظومة.2
 . يحدد العمليات بين العناصر الفرعية والرئيسة للمنظومة.3
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 . يحدد العنصر أو العملية الخطأ في المنظومة.4
 . يحدد العمليات أو العناصر الأكثر تأثيراً على عناصر المنظومة ككل.5
 منظومتين وفق معايير تعطى له. يقارن بين 6
 . يشتق منظومة فرعية من منظومة رئيسة.7
 . يقدم تفسيرات عن المنظومة المتعلمة.8

تحديد 
العلاقات 
 المنظومية

 . يحدد العلاقات بين العناصر الرئيسة للمنظومة.1
 . يحدد العلاقات بين العناصر الفرعية للمنظومة.2
 المنظومة والحياة الواقعية.. يكتشف العلاقة بين 3
 . يحدد العلاقات غير المنتمية للمنظومة.4
 . يحدد العلاقات المنظومية بالطريقة المناسبة)لفظياً، كتابياً، كمياً، بيانياً( .5
 . يعطي أمثلة عن العلاقات بين المنظومات.6

التركيب 
 المنظومي 

 . ينظم عناصر المنظومة في منظومة جديدة.1
 . يقترح اسماً للمنظومة الجديدة.2
 . يشكل منظومة من عدة مفاهيم تعطى له.3
 . يربط بين العناصر الجديدة للمنظومة ومعارفه السابقة في بنية منظومية جديدة.4
 . يقترح إضافات جديدة لمنظومة أو فكرة معينة.5
 . يكتب تقريراً عن المنظومة.6

التقويم 
 المنظومي

 . يبرهن على صحة العلاقات التي كوّنها بين عناصر المنظومة. 1
 . يختبر صحة العلاقات التي تربط المنظومة الجديدة بالحياة الواقعية.2
 . يصحح العلاقات الخاطئة في المنظومات.3
 . يقترح أساليب بديلة لتغيير أو تعديل المنظومة.4

التصنيف 
 المنظومي

 والنتيجة.. يميز بين السبب 1
 . يميز بين الحقائق والآراء.2
 . يصنف المعلومات في منظومات فرعية حسب صفة مشتركة بينها.3
 . يرتب المفاهيم في منظومات فرعية.4

 التعبير
 المنظومي

 . يعبر بالرسم عن العناصر الفرعية للمنظومة.1
 . يعبر بالرسم عن العناصر الرئيسة للمنظومة.2
 تشكيل المنظومة في شكل منظومي جديد.. يعيد 3
 . يعطي تعميمات عن طبيعة المنظومة من الشكل المفاهيمي.4
 . ينظم العناصر الرئيسة والفرعية والعلاقات بينها في شكل منظومي )خريطة مفاهيم(5
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  السؤال الثاني: ما درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم
 السادس الأساسي في الجمهورية العربية السورية؟للصف 

من الكتاب بشكل مستقل، وحساب  فصلتحليل مضمون كل السؤال تم هذا وللإجابة عن 
ت في ات التفكير المنظومي المتضمنة بالفقر اوالنسب المئوية لكل مهارة من مهار  كراراتالت

 الآتية:جداول الالكتاب وتفريغها في  فصليكل وحدة من وحدات 
ف منهاج العلوم للص مهارات التفكير المنظومي في محتوىكل مهارة من توفر  درجة :أولاً 

 :السادس الأساسي
في  انيبفصليه الأول والث تم تحليل محتوى وحدات منهاج العلوم للصف السادس الأساسي

ضوء مهارات التفكير المنظومي، ثم حساب التكرارات والنسبة المئوية لكل مهارة من هذه 
 وجاءت النتائج كما في الجداول الآتية: ،الفصلينفي كل وحدة من وحدات  المهارات

 لكبت التفكير المنظومي المتضمنة اوالنسب المئوية لكل مهارة من مهار  كراراتالت(: 5الجدول رقم )
 ج العلوم للصف السادس الأساسي.هاالأول من من فصلال وحدة من وحدات

 المهارة
 الوحدة الرابعة الوحدة الثالثة الوحدة الثانية الوحدة الأولى

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

 %65.2 92 %73.2 63 %54.1 66 %36.8 70 التحليل المنظومي
 2 1 3 4 الرتبة

 %5 7 %2.3 2 %18 22 %34.2 65 تحديد العلاقات المنظومية
 3 4 2 1 الرتبة

 %12.8 18 %9.3 8 %4.9 6 %11.1 21 التركيب المنظومي
 1 3 4 2 الرتبة

 %8.5 12 %4.7 4 %14.8 18 %11.1 21 التقويم المنظومي
 3 4 1 2 الرتبة

 %7.1 10 %1.2 1 %3.3 4 %3.7 7 التصنيف المنظومي
 1 4 3 2 الرتبة

 %1.4 2 %9.3 8 %4.9 6 %3.1 6 التعبير المنظومي
 4 1 2 3 الرتبة

 %100 141 %100 86 %100 122 %100 190 المجموع
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 %26.2 %16 %22.6 %35.2 النسبة المئوية
 2 4 3 1 اتالمهار الرتبة بالنسبة لمجموع 

يتضح من الجدول السابق درجة توفر كل مهارة من مهارات التفكير المنظومي في كل وحدة 
الأول لمنهاج العلوم للصف السادس الأساسي، وقد تراوح تكرار هذه  الفصلمن وحدات 

إذ جاءت ، (%16 - %35.2)تراوح بين ( تكراراً وبنسبة 190 - 86المهارات ما بين )
درجة توفر مهارات التفكير المنظومي ككل بنسبة الوحدة الأولى في المرتبة الأولى في 

(، وفي %26.2(، وجاءت الوحدة الرابعة في المرتبة الثانية بنسبة )%35.2بلغت ) ةمئوي
(، وفي المرتبة الرابعة والأخيرة كانت الوحدة %22.6المرتبة الثالثة الوحدة الثالثة بنسبة )

 الأول الفصلوقد تفاوتت نسب توزع هذه المهارات في وحدات (، %16الثة بنسبة )الث
 ب:نسهذه الويوضح الشكل البياني الآتي لمنهاج العلوم للصف السادس الأساسي، 

 
 الأول لمنهاج العلوم الفصلوحدات  نسب توفر مهارات التفكير المنظومي ككل في (:1الشكل رقم )

35.20%
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16%
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0.00%

5.00%
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15.00%

20.00%
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30.00%
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الوحدة الأولى الوحدة الثانية الوحدة الثالثة الوحدة الرابعة

نسب توفر مهارات التفكير المنظومي ككل في وحدات الجزء الأول لمنهاج العلوم

الوحدة الأولى الوحدة الثانية الوحدة الثالثة الوحدة الرابعة
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وبالنسبة لدرجة توفر كل مهارة من مهارات التفكير المنظومي في كل وحدة من وحدات 
 النحو الآتي:الأول من منهاج العلوم، فإن النتائج كانت على  الفصل

 تفاوتت درجة توفر مهارة التحليل المنظومي في بالنسبة لمهارة التحليل المنظومي :
 بةهذه المهارة بالمرتالأول من منهاج العلوم، حيث توفرت  للفصلالوحدات الأربعة 
الثانية في الوحدة الرابعة  بالمرتبة(، وتوفرت %73.2الثالثة بنسبة ) الأولى في الوحدة

(، وجاءت الوحدة %54.1ة الثالثة بنسبة )مرتبها الوحدة الثانية بالتتل (،%65.2بنسبة )
 (.%36.8الأخيرة بنسبة توفر )مرتبة الأولى بال

 ى بنسبة ة الأولمرتب: جاءت الوحدة الأولى بالبالنسبة لمهارة تحديد العلاقات المنظومية
(، وجاءت %18(، وفي المرتبة الثانية الوحدة الثانية بنسبة )%34.2بلغت )توفر 

(، وفي المرتبة الأخيرة الوحدة الثالثة بنسبة %5الوحدة الرابعة بالمرتبة الثالثة بنسبة )
(2.3%.) 

 حيث  ،نلاحظ ضعف توفر مهارة التركيب المنظومي: لنسبة لمهارة التركيب المنظوميبا
(، وفي المرتبة الثانية %12.8جاءت الوحدة الرابعة في المرتبة الأولى بنسبة توفر )

(، وفي المرتبة الثالثة جاءت الوحدة الثالثة بنسبة %11.1جاءت الوحدة الأولى بنسبة )
 (.%4.9الأخيرة الوحدة الثانية بنسبة ) (، وفي المرتبة%9.3توفر )

 ي فأعلى درجة توفر لمهارة التقويم المنظومي بلغت : بالنسبة لمهارة التقويم المنظومي
(، %11.1ثم الوحدة الأولى بالمرتبة الثانية بنسبة )(، %14.8بنسبة )الوحدة الثانية 

تبة الأخيرة جاءت الوحدة (، وفي المر %8.5ثم في المرتبة الثالثة الوحدة الرابعة بنسبة )
 (.%4.7الثالثة بنسبة )

 فر مهارة في درجة تو  شديد: تظهر النتائج ضعف بالنسبة لمهارة التصنيف المنظومي
( للوحدة %7.1التصنيف المنظومي في مجمل الوحدات، حيث بلغت أعلى نسبة )

ي المرتبة (، بينما ف%3.7، وفي المرتبة الثانية جاءت الوحدة الأولى بنسبة )الرابعة
(، وفي المرتبة الأخيرة جاءت الوحدة الثالثة %3.3الثالثة جاءت الوحدة الثانية بنسبة )

 (.%1.2بنسبة )
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 ي : بلغت أعلى درجة توفر لمهارة التعبير المنظومي فبالنسية لمهارة التعبير المنظومي
ثم الوحدة (، %4.9ها الوحدة الثانية بنسبة )(، تلي%9.3الوحدة الثالثة بنسبة توفر )

 (.%4.1(، وفي المرتبة الأخيرة كانت الوحدة الرابعة بنسبة توفر )%3.1الأولى بنسبة )
 تات التفكير المنظومي المتضمنة بفقر اوالنسب المئوية لكل مهارة من مهار  كراراتالت(: 6الجدول رقم )
 من مناهج العلوم للصف السادس الأساسي. الثاني الفصل وحدة من وحدات كل

 رةالمها
 الوحدة الخامسة الوحدة الرابعة الوحدة الثالثة الوحدة الثانية الوحدة الأولى

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

 %64.8 35 %79.2 76 %80.4 86 %59.5 100 %70.4 57 التحليل المنظومي
 4 2 1 5 3 الرتبة

تحديد العلاقات 
 %5.6 3 %3.1 3 %2.8 3 %21.4 36 %4.9 4 المنظومية

 2 4 5 1 3 الرتبة
 %14.8 8 %7.3 7 %6.5 7 %2.4 4 %14.8 12 التركيب المنظومي

 1 2 3 4 1 الرتبة
 %5.6 3 %4.2 4 %2.8 3 %4.8 8 %4.9 4 التقويم المنظومي

 1 4 5 3 2 الرتبة
 0 0 %1 1 %2.8 3 %8.3 14 %2.5 2 التصنيف المنظومي

 5 4 2 1 3 الرتبة
 %9.2 5 %5.2 5 %4.7 5 %3.6 6 %2.5 2 التعبير المنظومي

 1 2 3 4 5 الرتبة
 %100 54 %100 96 %100 107 %100 168 %100 81 المجموع

 %10.7 %19 %21.1 %33.2 %16 النسبة المئوية 
الرتبة بالنسبة 
 5 3 2 1 4 لمجموع المهارات

يتضح من الجدول السابق درجة توفر كل مهارة من مهارات التفكير المنظومي في كل وحدة 
الثاني لمنهاج العلوم للصف السادس الأساسي، وقد تراوح تكرار هذه  الفصلمن وحدات 

إذ جاءت (، %33.2 - %10.7( تكراراً وبنسبة تراوح بين )168 - 54المهارات ما بين )
الوحدة الثانية في المرتبة الأولى في درجة توفر مهارات التفكير المنظومي ككل بنسبة مئوية 



سي في درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأسا
 الجمهورية العربية السورية

132 
 

(، وجاءت %21.1الثة في المرتبة الثانية بنسبة )(، وجاءت الوحدة الث%33.2بلغت )
(، بينما جاءت الوحدة الأولى في المرتبة %19الوحدة الرابعة في المرتبة الثالثة بنسبة )

(، وقد %10.7(، وفي المرتبة الأخيرة جاءت الوحدة الخامسة بنسبة )%16الرابعة بنسبة )
ادس ني لمنهاج العلوم للصف السالثا الفصلتفاوتت نسب توزع هذه المهارات في وحدات 

 :نسبهذه الويوضح الشكل البياني الآتي  الأساسي،

 
 لمنهاج العلوم ثانيال الفصل وحدات نسب توفر مهارات التفكير المنظومي ككل في (:2الشكل رقم )

وبالنسبة لدرجة توفر كل مهارة من مهارات التفكير المنظومي في كل وحدة من وحدات 
 من منهاج العلوم، فإن النتائج كانت على النحو الآتي: الفصل الثاني

 تفاوتت درجة توفر مهارة التحليل المنظومي في بالنسبة لمهارة التحليل المنظومي :
الثاني من منهاج العلوم، حيث توفرت هذه المهارة بالمرتبة  للفصلالوحدات الخمسة 

تبة الثانية في الوحدة الرابعة (، وتوفرت بالمر %80.4الأولى في الوحدة الثالثة بنسبة )
(، وجاءت %70.4بالمرتبة الثالثة بنسبة ) الأولى(، تلتها الوحدة %79.2بنسبة )
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الوحدة الأولى الوحدة الثانية الوحدة الثالثة الوحدة الرابعة الواحد الخامسة

نسب توفر مهارات التفكير المنظومي ككل في وحدات الجزء الثاني لمنهاج العلوم

نسب توفر مهارات التفكير المنظومي ككل في وحدات الفصل الثاني لمنهاج العلوم
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، وفي المرتبة الأخيرة كانت (%64.8بنسبة توفر ) رابعةبالمرتبة ال الخامسةالوحدة 
(، وتشير هذه النسب إلى أن نسبة توفر مهارة التحليل %59.5الوحدة الثانية بنسبة )

 الثاني من منهاج العلوم. الفصلالمنظومي متوفرة بشكل جيد ومقبول في وحدات 
 ة ى بنسببالمرتبة الأول الثانية: جاءت الوحدة بالنسبة لمهارة تحديد العلاقات المنظومية

(، %5.6بنسبة ) وجاءت الوحدة الخامسة بالمرتب الثانية(، %21.4توفر بلغت )
ة نيالوحدة الثا بينما جاءت(، %4.9بالمرتبة الثالثة بنسبة ) الأولىوجاءت الوحدة 
، وفي المرتبة الخامسة كانت الوحدة الثالثة بنسبة (%3.1بنسبة )بالمرتبة الرابعة 

ضعف درجة توفر مهارة تحديد العلاقات المنظومية (، وتشير هذه النتائج إلى 2.8%)
 الثاني من منهاج العلوم. الفصلفي وحدات 

 بة الأولى في المرت الأولى والخامسة تين: جاءت الوحدبالنسبة لمهارة التركيب المنظومي
(، وفي المرتبة %7.3المرتبة الثانية بنسبة )الوحدة الرابعة في (، و %14.8بنسبة توفر )

الوحدة الثانية  الرابعة، وفي المرتبة (%6.5جاءت الوحدة الثالثة بنسبة توفر )الثالثة 
 (.%2.4بنسبة )

 نلاحظ ضعف درجة توفر مهارة التقويم المنظومي : بالنسبة لمهارة التقويم المنظومي
بنسبة بلغت توفر  ةأعلى درجفي الوحدات، حيث حصلت الوحدة الخامسة على 

في المرتبة الثالثة الوحدة و (، %4.9المرتبة الثانية بنسبة )ب الأولى(، ثم الوحدة 5.6%)
، (%4.2بنسبة )رابعة جاءت الوحدة الرابعة (، وفي المرتبة ال%4.8بنسبة ) الثانية

 .(%2.8بينما جاءت الوحدة الثالثة بالمرتبة الأخيرة بنسبة )
 نلاحظ من النتائج ضعف وتدني درجة توفر مهارة: بالنسبة لمهارة التصنيف المنظومي 

الثاني من منهاج العلوم، بل  الفصلالتصنيف المنظومي على أهميتها في وحدات 
تنعدم في بعض الوحدات، حيث جاءت الوحدة الثانية في المرتبة الأولى بنسبة 

 (، بينما جاءت%2.8(، وجاءت الوحدة الثالثة في المرتبة الثانية بنسبة )8.3%)
(، وفي المرتبة الرابعة الوحدة الرابعة %2.5الوحدة الأولى في المرتبة الثالثة بنسبة )

(، بينما كانت درجة توفر مهارة التصنيف المنظومي معدومة في الوحدة %1بنسبة )
 الخامسة.
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 بلغت أعلى نسبة توفر لهذه المهارة في الوحدة : بالنسية لمهارة التعبير المنظومي
(، وفي المرتبة الثالثة %5.2(، تليها الوحدة الرابعة بنسبة )%9.2الخامسة بنسبة )

(، %3.6(، ثم الوحدة الثانية في المرتبة الرابعة بنسبة )%4.7الوحدة الثالثة بنسبة )
دل النتائج على ضعف (، وت%2.5وجاءت الوحدة الخامسة في المرتبة الأخيرة بنسبة )

الثاني من منهاج العلوم للصف السادس الأساسي  الفصلتضمين محتوى وحدات 
 لمهارة التعبير المنظومي. 

: درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس ثانياً 
 الأساسي بشكل عام:

تم تحليل محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي في ضوء مهارات التفكير 
المنظومي، ثم حساب التكرارات والنسب المئوية لإجمالي كل مهارة رئيسة نسبة إلى إجمالي 

 :الكتاب، وجاءت النتائج كما في الجدول الآتي فصليي فمهارات التفكير المنظومي 
 ففي منهاج العلوم للص لمهارات التفكير المنظومينسب المئوية الالتكرارات و (: 7الجدول رقم )

 السادس الأساسي

 المهارة
 الأول الفصل

 الرتبة
 الثاني الفص

 الرتبة
 الفصلينإجمالي 

 الرتبة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 1 %61.7  645 1 %70 354 1 %54 291 التحليل المنظومي
 2 %13.9 145 2 %9.7 49 2 %17.8 96 العلاقات المنظوميةتحديد 

 3 %8.7 91 3 %7.5 38 4 %9.8 53 التركيب المنظومي
 4 %7.4 77 5 %4.3 22 3 %10.2 55 التقويم المنظومي
 6 %4 42 6 %4 20 5 %4.1 22 التصنيف المنظومي

 5 %4.3 45 4 %4.5 23 5 %4.1 22 المنظوميالتعبير 
  %100 1045  %100 506  %100 539 المجموع الكلي

     %48.4   %51.6 النسبة المئوية لإجمالي المهارات في كل جزء

الجدول السابق درجة توفر مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم يتضح من 
الأول والثاني، وقد بلغ إجمالي تكرارات هذه المهارات  بفصليهللصف السادس الأساسي 

( تكراراً وبنسبة 539الأول ) الفصل( تكراراً من إجمالي المنهاج، حيث تضمن 1045)
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( تكراراً وبنسبة مئوية بلغت 506( من هذه المهارات مقابل )%51.6مئوية بلغت )
 ي.الثاني من منهاج العلوم للصف السادس الأساس للفصل( 48.4%)

تراوح ظهور مهارات التفكير المنظومي في محتوى منهاج العلوم للصف السادس الأساسي 
( وهو ما يوضح التفاوت في توزيع %61.7 - %4( تكراراً بنسبة )645 - 42ما بين )

جاءت مهارة التحليل المنظومي في المرتبة الأولى إذ تلك المهارات في المنهاج بشكل عام، 
المنظومي في منهاج العلوم للصف السادس الأساسي بإجمالي تكرارات بين مهارات التفكير 

وفي المرتبة الثانية مهارة تحديد ( من إجمالي المهارات، %61.7( تكراراً وبنسبة )645)
(، وفي المرتبة الثالثة مهارة التركيب المنظومي بنسبة %13.9العلاقات المنظومية بنسبة )

(، وفي المرتبة %7.4رة التقويم المنظومي بنسبة )(، وفي المرتبة الرابعة مها8.7%)

(، وفي المرتبة الأخيرة مهارة التصنيف %4.3وبنسبة ) المنظومي الخامسة مهارة التعبير
 ، ويوضح الشكل البياني الآتي توزع هذه المهارات:(%4المنظومي وبنسبة )

 
 منهاج العلوم للصف السادس الأساسي فصليمهارات التفكير المنظومي في  إجمالي (:3الشكل رقم )
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 ،منظوميت التفكير الالكل مهارة من مهار  منهاج العلوم فصليتمثيل وبالنسبة لدرجة 
على ذلك و  فصلتظهر تفاوت ملحوظ في نسب تمثيلها في وحدات كل فإن النتائج 
 النحو الآتي:

 جاءت مهارة التحليل المنظومي في المرتبة الأولى بأعلى  :مهارة التحليل المنظومي
الثاني بنسبة أعلى بلغت  الفصل، وفي (%54بنسبة ) الأول الفصلدرجة تضمين في 

(70%.) 
 :اج بنسبة المنه فصليجاءت في المرتبة الثانية في  مهارة تحديد العلاقات المنظومية

 الثاني. للفصل( %9.7الأول، مقابل ) للفصل( 17.8%)
 (، %9.8الأول بنسبة ) الفصل: جاءت في المرتبة الرابعة في مهارة التركيب المنظومي

 الثاني من منهاج العلوم. الفصل( في %7.5بينما جاءت في المرتبة الثالثة بنسبة )
 الأول  الفصل( في %10.2جاءت في المرتبة الثالثة بنسبة ): مهارة التقويم المنظومي

الثاني لمنهاج  الفصل( في %4.3ءت في المرتبة الخامسة بنسبة )للمنهاج، بينما جا
 العلوم.

 :وفر الأول وبنسبة ت الفصلجاء في المرتبة الخامسة في  مهارة التصنيف المنظومي
 (.%6الثاني وبنسبة توفر ) الفصل(، بينما جاءت في المرتبة السادسة في 4.1%)

 بنسبة الأول و  الفصلأيضاً في المرتبة الخامسة في  ت: جاءمهارة التعبير المنظومي
 (.%4.5الثاني للمنهاج وبنسبة بلغت ) الفصل(، وفي المرتبة الرابعة في %4.1توفر )

منهاج العلوم  فصليوحدات يوضح الشكل البياني الآتي توزع مهارات التفكير المنظومي في 
 للصف السادس الأساسي:
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منهاج العلوم للصف السادس  فصليوحدات توزع مهارات التفكير المنظومي في  (:4الشكل رقم )

 الأساسي
 مناقشة النتائج وتفسيرها:

نسبة  التي أظهرت البيانية والأشكال من خلال عرض النتائج السابقة واستعراض الجداول
توفر مهارات التفكير المنظومي ككل وفي كل وحدة من وحدات منهاج العلوم للصف 

يمكن ملاحظة التفاوت في نسب تمثيل هذه الأول والثاني،  بفصليهالسادس الأساسي 
ضمين الأول بدرجة توفر وت الفصلتفوق  فنجدالمهارات سواء في الوحدات أو المنهاج ككل، 

كما  ،الثاني للفصل( %48.42( مقابل )%51.6ير المنظومي بإجمالي بلغ )مهارات التفك
أن مهارة التحليل المنظومي حصلت على أعلى النسب وبنسبة تمثيل تعد جيدة ومقبولة 
بالنسبة لبقية المهارات، وهذا قد يعود إلى تركيز واضعي المناهج على هذه المهارة بشكل 

تطلب ، وأن طبيعة مادة العلوم توتوافقها للمرحلة العمريةلسبب قد يكون مناسبتها ، خاص
قدرة عالية على تحليل المعلومات وتفسيرها وربطها وتتضمن العديد من المفاهيم والخبرات 
والتطبيقات العملية التي تشكل منظومات متكاملة ومترابطة مع غيرها والتي تحتاج إلى 

دراك العلاقات المنظومية وهذ وأما  ،ا ما يفسر درجة توفرها في المرتبة الثانيةمهارة تحديد وا 
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مهارة التركيب المنظومي التي تقوم على إعادة تركيب المنظومة وتجميع الأفكار والمفاهيم 
تحديد التي يسبقها مهارة التحليل المنظومي و لتكوين فكرة جديدة فإنها من المهارات المتقدمة 

 ركيز عليها في مرحلة تعليمية أعلى وهذا يفسرهالعلاقات المنظومية، وغالباً ما سيتم الت
وجودها بنسب أقل، وبالنسبة لمهارات التقويم والتصنيف والتعبير المنظومي فنجد درجة 

من هتمام قلة الا توفرها منخفضة جداً بل تكاد تنعدم في بعض الوحدات، وهذا قد يعود إلى
يذ إلى وحاجة التلام غم أهميتهابهذه المهارات ر قبل القائمين على وضع وتطوير المناهج 

لا بد من العمل و  ب عليها واكتسابها، وانشغالهم بالتركيز على مهارات أخرى كالتحليليالتدر 
 .على تضمينها في منهاج العلوم للصف السادس الأساسي

، Hernthaisong, et., al( 2015دراسة هيرنثايسنغ وآخرون )وتتفق هذه النتائج مع 
( على ضرورة تنمية مهارات التفكير المنظومي في مادة العلوم 2017دراسة صليبي )و 

دراجها ضمن المناهج وتدريب التلاميذ عليها، ومع دراسة عبد الرضا ) ( التي بيّنت 2021وا 
تلتها في  ،في المرتبة الأولى ةل المنظومتحلي ارةه: حيث جاءت ملمهاراتتفاوتاً في تلك ا

 ة،المنظوم يبركارة تهفي المرتبة الثالثة مو  ،قات المنظوميةك العلاراارة إدهلمرتبة الثانية ما
( أن 2024وأظهرت دراسة الأسمري )، بعةاجاءت في المرتبة الر  ةارة تقويم المنظومهأما م

مهارة التحليل المنظومي جاءت في المرتبة الأولى من بين المهارات تلتها مهارة إدراك 
ب المنظومي، وأوصت الدراسة بتضمين مهارات العلاقات المنظومية، تلتها مهارة التركي

( التي أشارت إلى أن 2023ولا تتفق مع دراسة الشهري )التفكير المنظومي بنسب متوازنة، 
  ،ضمين مهارات التفكير المنظومي في منهاج العلوم جاء بمستوى جيد ومتوسطمستوى ت

 مقترحات البحث:
  .تضمين كافة مهارات التفكير المنظومي ضمن منهاج العلوم للصف السادس الأساسي 
  إجراء المزيد من الدراسات حول مدى توفر مهارات التفكير المنظومي في منهاج العلوم

 الدراسية. لباقي الصفوف
  إجراء دراسات تحليلية لأدلة معلمي العلوم في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في

 .ء مهارات التفكير المنظوميضو 



 سلسلة العلوم التربوية                            مجلة جامعة حمص                      
 د.هبة سعد الدين         د.فايز يزبكعلا جمال                     2025عام   24العدد  47المجلد 

139 
 

  تنمية مهارات التفكير المنظومي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي
 وغيرهم من خلال طرائق التدريس الحديثة والأنشطة التربوية المتنوعة.

  ضمينتتوجيه أنظار القائمين على برامج تخطيط وتطوير المناهج الدراسية إلى ضرورة 
 م بما يتناسب مع مهارات التفكير المنظومي.مناهج العلو 

  أهمية الاهتمام باكتساب المتعلمين لمهارات المنظومي نظراً لأهميتها وحاجتهم إليها
 في التعلم والحياة اليومية.
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لدى طلبة معلم الصف  المتوفرة مهارات حل المشكلات
من وجهة نظر المدرسين المكلفين بتدريس مقرر 

 التربية العملية في كلية التربية 
 جامعة الفرات

 وئام عبد الرحيم الباشاطالبة الدكتوراه: 
      جامعة دمشق –كلية التربية  -قسم أصول التربية 

                                                             اشراف الدكتور: جلاد السناد
 ملخص:

تعرّف درجة توفر مهارات حل المشكلات المتوفرة لدى طلبة معلم الصف هدف البحث ي
جامعة -من وجهة نظر المدرسين المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية في كلية التربية

هل أفراد عينة البحث تبعاً لمتغيري سنوات الخبرة والمؤ راء تعرّف الفروق بين آو الفرات، 
استبانة بيق ، وتم تطالمنهج الوصفي التحليلي البحث تم اعتماد ولتحقيق أهداف، العلمي

على عينة ( بنداً موزعاً على خمسة محاور، 28)المؤلفة من مهارات حل المشكلات 
لعملية تدريس مقرر التربية اشملت جميع أفراد مجتمع البحث وهم المدرسين المكلفين ب

 وأظهرت النتائج:(، 22جامعة الفرات والبالغ عددهم)-في كلية التربية 
 
منخفضة في توفر مهارات حل المشكلات لدى الطلبة المعلمين من وجهة نظر درجة  -

ويرون ذلك من خلال الضعف (، %53ي )وزن نسبو ( 1.6أفراد العينة بمتوسط قدره )
تمييز بين جوانب المشكلة وآثارها، وخاصة التي تواجههم وعدم الفي تحديد المشكلات 

والذي ظهر في الدرجة المنخفضة لتوفر مهارة في غياب التخطيط المنظم لخطة الحل 
 (.%53اختيار الحل وتنفيذه بوزن نسبي قدره )

 استجابات العينة لصالح المدرسيندرجات يوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات  -
 لديهم سنوات خبرة أكثر من ثلاث سنوات.الذين 
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 استجابات العينة تبعاُ لمتغير درجات لا يوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات -
 المؤهل العلمي.

 
 وبناء على نتائج البحث تم وضع مقترحات أهمها:

 
ي قد تواجههم التإعداد برامج تدريبية للطلبة المعلمين حول استراتيجيات حل المشكلات  -

 .في مهنة التدريس
تضمين أنشطة تطبيقية في كل مقرر تحقق إشراك الطلبة المعلمين بمواقف مشكلات  -

 حقيقية.
القيام ببحوث ترتبط بالمشكلات التي يواجهها الطلبة المعلمين في مقررات التربية  -

 العملية.
 
 

 مهارات حل المشكلات، طلبة معلم الصف، مقرر التربية العملية. كلمات مفتاحية:
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The Availability of Problem-Solving Skills among 

Teacher Students from the point of view of 

Teachers of Practical Education Course at the 

College of Education, Al-Furat University 

 
Abstract: 

The research aims to identify the degree of availability of 

problem-solving skills available to classroom teacher students 

from the point of view of teachers assigned to teach the practical 

education course at the College of Education - Al-Furat 

University, identify the differences between the opinions of the 

research sample members according to educational qualifies and 

years of experience variables, and to achieve the research 

objectives, the descriptive analytical approach was adopted, and 

the problem-solving skills questionnaire which included (28) 

items concerted (5) fields,  was applied to a sample that included 

all members of the research community, namely teachers 

assigned to teach the practical education course at the College of 

Education - Al-Furat University, numbering (22), and the results 

showed: 

 

The results of the research showed: 

 

- A low degree of availability of problem-solving skills among 

student teachers from the point of view of the sample members 

with an average of (1.6) relative weight (53%), they see that 

through the weakness in identifying the problems they face and 

the failure to distinguish between the aspects of the problem and 

its effects, especially in the absence of organized planning for the 

solution plan. 

 

- There are statistically significant differences between the 

averages of the sample responses grades in favor of teachers who 

have more than three years of experience. 
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- There are no statistically significant differences between the 

averages of the sample responses grades according to the variable 

of academic qualification. 

 

Based on the research results, the most important proposals were 

made: 

- 

 Preparing practical training programs for student teachers on 

problem-solving strategies in organized scientific ways. 

- Including practical activities in each course that achieve the 

involvement of student teachers in real problem situations. 

- Conducting research related to the problems faced by student 

teachers in practical education courses. 

 

 

Keywords: Problem-solving skills, teacher students, practical 

education course.  

 
 :مقدمة

لبة أهمية كبيرة لإعداد وتأهيل الط للمعلمين تعليم الجامعيللاهات الحديثة الاتجأظهرت   
اتخاذ لعلمي و التفكير اادرين على فعالين ونشطين ق أفراداً  العمل الجديدة التي تتطلب لمهام

 .ومشكلاته المختلفة مع تحديات العمل المتغيرةبمرونة والتعامل  القرارات المناسبة
ات في المناهج التعليمية لكلي أهم المدخلات الحديثة على المهارات حيث أصبح التدريب 

 بصورة ملهمع بمهام للقيام قدراتهم بحيث تطور، ينالمعلم لطلبةل هاالتربية بهدف إكساب
 .ويالترب المجال في جديد كل ومسايرة المهنية المشكلات مواجهة على تجعلهم قادرين

المهارات الرئيسية التي يحتاجها الطلاب  من Problem-solving" حل المشكلات"ويعد 
اليوم، لأن المشكلات التي يواجهونها تتصف معظمها بالصعوبة والتعقيد والتجريد، حيث 

اً يضما ركزت عليه أن حل المشكلات أصبح متطلباً هاماً من متطلبات الحياة، وهذا أ
 (.110، 2018 نظريات التعلم الحديثة )النور،
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 كبيرة في تحقيق أهمية ذات Problem-solving skills" المشكلات حلإن "مهارات 
 لح على المعلمين الطلاب قدرات تطوير إلى والحاجة المستقبلمعلم  وظيفة مطالب

 لىع مساعدتهم أجل من المستوى عالية المعرفية المهارات إحدى باعتبارها المشكلات
 (.4 ،2013 شاهين،) مستقبلاً  المجتمع في المعقدة التطورات مع التعامل

إعداد المعلم تركز على مهارات حل المشكلات بطريقة علمية  جميع المقررات في برامج نإ 
وممنهجة وخاصة القسم العملي المتضمن لحلقات بحث ومشاريع تتطلب حلولًا لمشكلات 

اً مقررات التربية العملية التي تتضمن احتكاكاً مباشر ل إضافةً  واجتماعية مختلفة، تربوية
يق ما تعلمه تطبطلب منه ، وتتللطالب المعلم مع واقع المهنة التي يتم إعداده لها مستقبلاً 
ي التمختلفة وحل المشكلات المن مهارات خلال المهام الموكلة إليه ضمن هذا المقرر، 

 كل عملي ودقيق.وحلها بشتواجهه 
( على أهمية تنمية مهارات حل المشكلات 2023حيث تؤكد دراسة )المشمشي وآخرون،

 بعد التخرج، التي ما خلال المرحلة الجامعية لدى طلاب كلية التربية كجزء من مهارات
 تحقق لهم التكيف مع المتطلبات الحديثة للمهنة. 
ا المشكلات لدى الطلبة المعلمين باعتبارهمن خلال ما سبق ونظراً لأهمية توفر مهارات حل 

من المهارات الواجب توفرها لدى معلم القرن الحادي والعشرين؛ يسعى هذا البحث لتعرّف 
مكلفين ال من وجهة نظر المدرسيندرجة توفر مهارات حل المشكلات لدى طلبة معلم الصف 

 بتدريس مقرر التربية العملية في كلية التربية.
 مشكلة البحث:

إن التجديد والتغيير السريع والمتزايد في مهام مهنة المعلم، التي تتطلب منه العديد من  
المهارات المرتبطة بالتطور الذاتي والتعامل مع التغييرات المعرفية والتكنولوجية، واتخاذ 
قرارات فاعلة وحاسمة تجاه المشكلات التي تواجهه نتيجة هذه التغيرات وتطبيق حلول علمية 

 ة تضمن سير عمله بشكل فعّال.مخطط
وهذا يؤكد ضرورة الاهتمام بتنمية المهارات المرتبطة بحل المشكلات لدى الطلبة المعلمين  

قبل العمل ليكونوا قادرين على تحقيق درجة عالية من التكيف مع شروط العمل الجديدة 
 ها المتغيرة بصورة أكثر مرونة.تومواجهة مشكلا
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( 2021( ودراسة )كاظم، 2019)اليوسف والشبو،  كدراسة السابقةالدراسات يتفق مع وهذا 
التي أشارت لضرورة تدريب الطلبة المعلمين على استراتيجيات حل المشكلات وجعلها جزء 

( التي 2024)المشمشي وآخرون، أساسي من المناهج الدراسية الجامعية، إضافة لدراسة 
مشكلات ضمن برامج كليات التربية لما على زيادة الاهتمام بتنمية مهارات حل ال أكدت

أظهرته من أثر هام في الاندماج الأكاديمي والاجتماعي للطلبة وانعكاسه على أدائهم لعملهم 
أشارت لأهمية  التي (Pimdee & et.al, 2024"بمدي وآخرون" ) ودراسةبعد التخرج، 

 .الأكاديميلات ما يزيد من أداءهم تدريب الطلاب المعلمين على مهارة حل المشك
ملاحظة الباحثة لكثرة المشكلات التي يواجهها طلبة معلم الصف في كلية التربية خلال من و 

أثناء تنفيذ المهام ضمن برنامج التربية العملية وضعف مهاراتهم في حل هذه المشكلات 
لك ويؤكد على ذالتعامل معها، ال غير المدروسة في حيث تغلب الانفعالية وردود الأفع

التي أجرتها الباحثة على المشرفين المكلفين بتدريس ( و 1)الملحقنتائج الدراسة الاستطلاعية 
عامل الطلبة ت بهدف تعرّف الطرق الأكثر شيوعاً في مقرر التربية العملية للطلبة المعلمين 

( مشرفين 10شملت العينة )المقرر، حيث هذا مع المشكلات التي تواجههم ضمن 
أظهرت النتائج أن الطلبة المعلمين لديهم صعوبات في اتباع منهج علمي  ، وشرفاتوم

(، حيث أظهر الطلبة المعلمين انخفاض في %71بحل مشكلتهم، بوزن نسبي يقدر ب)
( بحيث يرفضون مواجهة المشكلة %66قدرتهم على الاحساس بالمشكلة وتحديدها بوزن )
آثارها، كما أظهروا ضعفاً في مجال دراسة ويجدون صعوبة في وصف محدداتها وتمييز 

 لا فقد وجد المشرفين أن معظم الطلاب( %75المشكلة واختيار الحلول بوزن نسبي )
 وأن، ومنظم فعلي تخطيط دون الحل ينفذون، كما الحل لتنفيذ الحقيقية النتائج يتوقعون

ا ومعروفة النتائج من قبلهم، مم آنيةغلب الحلول التي يقومون بها عبارة عن ردات فعل أ
 يؤدي لزيادة المشكلات وتشعبها.

 وبناء على ما سبق يمكن تحديد مشكلة البحث بالسؤال الآتي:
ن صف من وجهة نظر المدرسيما درجة توفر مهارات حل المشكلات لدى طلبة معلم ال

 المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية في كلية التربية جامعة الفرات؟
 أهمية البحث:
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لبة التي يظهر فيها الط حل المشكلاتقد تفيد نتائج البحث في تحديد أهم مهارات -1
 المهام الحديثة لعملهم مستقبلًا.تتوافق مع  بحيث دريبتالمعلمون حاجة لل

قد تفيد نتائج البحث في معرفة أنواع المشكلات التي يواجهها الطلاب عند تنفيذهم -2
 بية العملية.للمهام ضمن مقرر التر 

تسهم نتائج البحث بتزويد المسؤولين عن تنفيذ سياسات تطوير البرامج الجامعية قد -3
ضمن المقررات  بتضمين أنشطة وتطبيقات عملية ترتبط بمهارات حل المشكلات

 طلبة معلم الصف. ل التدريسية
من المؤمل أن يفيد البحث بما يشمله من أدوات، وما تصل إليه من نتائج، الباحثين -4

ارات حل المشكلات ومهوالمهتمين في مجال التربية لإعداد بحوث ترتبط بتنمية مهارات 
 .للطلبة المعلمينمعلم القرن الحادي والعشرين لدى 

 أهداف البحث: 
توفرة لدى طلبة معلم الصف من وجهة درجة توفر مهارات حل المشكلات المتعرّف -1

 امعة الفرات.ج-نظر المدرسين المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية في كلية التربية
حل  حول مهاراتالمدرسين المشرفين على التربية العملية تعرّف الفروق بين آراء -2

، المؤهل يةالتدريس المشكلات المتوفرة لدى طلبة معلم الصف تبعاً لمتغير )سنوات الخبرة
 (.العلمي

 
 أسئلة البحث:

توفر مهارات حل المشكلات لدى طلبة معلم الصف من وجهة نظر المدرسين  ما درجة-1
 ؟جامعة الفرات-المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية في كلية التربية

دى طلبة لماهي الفروق بين آراء أفراد عينة البحث حول مهارات حل المشكلات المتوفرة -2
 (؟، المؤهل العلميالتدريسية معلم الصف تبعاً لمتغير )سنوات الخبرة

 متغيرات البحث:
 )إجازة، ماجستير، دكتوراه( ومتغير تتحدد بمتغير المؤهل العلمي المتغيرات المستقلة:

 (وما فوق سنوات 3سنوات،  3من  )أقلسنوات الخبرة التدريسية 
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توفر مهارات حل المشكلات لدى طلبة معلم الصف في تتحدد بدرجة  المتغيرات التابعة:
 .كلية التربية جامعة الفرات

 فرضيات البحث:
 (:0.05تم اختبار الفرضيات عند مستوى الدلالة )

وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات إجابات أفراد عينة البحث يلا  -
نوات سلدى طلبة معلم الصف تبعاً لمتغير ) حل المشكلات المتوفرةمهارات توفر حول 
 (.الخبرة

وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات إجابات أفراد عينة البحث يلا  -
ؤهل ملدى طلبة معلم الصف تبعاً لمتغير )ال حل المشكلات المتوفرةمهارات توفر حول 
 (.العلمي

 منهج البحث:
ي أهدافه، اعتمد هذا البحث على المنهج الوصفي التحليلانطلاقاً من طبيعة البحث ولتحقيق 

الذي يقوم على تقديم وصف منظم وتحليل الوضع الراهن لظاهرة معينة باستخدام المعلومات 
 الكمية والكيفية اللازمة التي تؤدي إلى فهم طبيعتها.

 حدود البحث:
 جامعة الفرات-: كلية التربيةالحدود المكانية-
 م.2024/2025الفصل الدراسي لأول  الحدود الزمانية:-
لدى طلبة معلم الصف في الواجب توفرها حل المشكلات مهارات  الحدود الموضوعية:-

بمهارات الشعور بالمشكلة والتوجه نحوها، وتحديد المشكلة، ودراسة المجالات المرتبطة 
 ذه.وتنفيالمشكلة وتحليلها، ودراسة طرح الحلول والمفاضلة بينهما، واختيار الحل 
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 مصلحات البحث وتعريفاتها الإجرائية:
( 190، 2007ف )شرف، عرّ  :Problem-solving skills مهارات حل المشكلات-1

مجموعة من المهارات اللازمة لحل المشكلة التي يكتشفها "مهارات حل المشكلات بأنها 
حليل ت الأساسية:الطالب، بهدف التوصل إلى حلها ودراستها بحيث تتضمن المهارات 

المشكلة وفهمها، والتخطيط لحلها وتنفيذه، والتحقق من صحته وذلك في ضوء الاستراتيجيات 
 التعليمية المستخدمة.

مجموعة من الإجراءات التي يتبعها المعلم مع طلبته ب (257، 2013)السمارات،  هافوعرّ 
وضع مشكلة المحددة و ويسير من خلالها وفق خطوات منهجية منظمة تتمثل في الشعور بال

يجاد فكرة الحل والخروج بالحل والتوصل للقرار ثم تطبيق  الفرضيات وجمع المعلومات وا 
 .القرارات وذلك من أجل الوصول إلى حل المشكلة

ل التي تمكن الطالب المعلم من التعام لمعارف والسلوكياتمجموعة ابأنها  وتعرّف إجرائياً:
مع المشكلات التي تواجهه في تنفيذ المهام المرتبطة بتدريبه وتأهيله أكاديمياً من خلال 

حديد تإظهار درجة عالية من الحساسية تجاه المشكلة والتعامل الإيجابي لحلها، إضافة ل
ضع البدائل المترتبة عليها، وو  لمشكلة وجمع المعلومات عنها، ومعرفة أسبابها والنتائجدقيق ل

، ا وتقويمهامتابعتهالتخطيط لتنفيذ والحلول الممكنة واختيار المناسب منها لحل المشكلة و 
ريس مقرر المدرسين المكلفين بتدوتقُاس بالدرجة التي ستحصل عليها إجابات أفراد العينة )

 .ى طلبة معلم الصفلد حل المشكلات المتوفرة( على استبانة مهارات التربية العملية
 

 المشكلات التي تم اعتمادها في هذا البحث إجرائياً كالآتي:بعاد الخمسة لمهارات وتعرّف الأ
لتنبؤ اتتمثل في قدرة الطلبة المعلمين على  :نحوها والتوجه بالمشكلة الشعور مهارة 1-1

العملية  التربيةحقيقهم للمهام الموكلة لهم ضمن مقرر تحول دون ت بالصعوبات التي قد
ظهار الجدية والرغبة في التعامل معها وحلها.  وا 

الوصف الدقيق والموضوعي من قبل الطلبة المعلمين  هي :المشكلة تحديد مهارة 1-2
دها حدو للمشكلات التي تواجههم في أداء المهام الأكاديمية الموكلة لهم من خلال وصف 

 .الآثار والأسبابوما يميزها عن 
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وتشمل عملية جمع المعلومات التي يقوم بها الطلبة  :وتحليلها المشكلة دراسة مهارة 1-3
 بطةالمرت المتاحة المصادر لأفضلالمعلمون بطريقة علمية وموضوعية تشمل الوصول 

 لها وتحديد أسبابها الحقيقية.الأساسية  الأبعادف تعرّ ، بهدف بالمشكلة
اغة الطلبة المعلمين على صي قدرة في وتتمثل :بينها والمفاضلة الحلول طرح مهارة 1-4

وتقييم مدى مناسبة هذه الاقتراحات بالاستناد إلى  مشكلة،ال لحل المقترحة الفروض من عدد
 معايير وأهداف موضوعية.

عملية مخططة يقوم بها الطلبة المعلمون باختيار هي  :وتنفيذه الحل اختيار مهارة 1-5
التنفيذ من خلال إجراءات وأنشطة مخططة ومنظمة الحل الأنسب والمتوافق مع إمكانية 
 لتحقيق الهدف من اختيار هذا الحل.

 
الطلبة المعلمون الذين إجرائياً بأنهم  ونعرّفي :teacher students طلبة معلم الصف-2

م في كلية 2025-2024يدرسون في قسم تربية الطفل )شعبة معلم الصف( للعام الدراسي 
والذين يتم إعدادهم أكاديمياً لتدريس تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم  التربية بجامعة الفرات،

 .الأساسي في الجمهورية العربية السورية
 
 Teachers of Practical المشرفين المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية-3

Education Course :عرّف إجرائياً بجميع الأساتذة والمحاضرين المكلفين بتدريس ي
 والذين يكونون مشرفين على زمر وفئات مقررات مادة التربية العملية لطلبة معلم الصف

شروط في كلية التربية بجامعة الفرات المحققين ل الطلبة المعلمين في مقرر التربية العملية
 التدريس التي تعتمدها كلية التربية في جامعة الفرات. 

مجموعة إجرائياً بأنها  عرّفي  Practical education course :مقرر التربية العملية-4
التي ترتبط بتأهيل الطالب المعلم للتدريس في صفوف مرحلة التعليم  من المهام العملية

في جامعة الفرات وتتضمن مهام مثل  صفة ضمن مقررات كلية التربيةالموّ الأساسي، و 
المشاهدة الصفية للمدرس وللأقران ضمن المدارس، وتحضير وتنفيذ الدروس المصغرة 

 إضافة لتخطيط وتنفيذ الدروس داخل الصفوف المدرسية.  الكلية،ضمن 
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 الدراسات السابقة:

المعلمين مستويات إدراك بعنوان: ( Tok & et.al, 2014دراسة "توك وآخرون" )-1
 . )تركيا(المبتدئين لمهارات حل المشكلات

The Perception Levels of the Novice Teachers’ Problem Solving 

Skills 

تهدف هذه الدراسة إلى تحديد مستويات إدراك المعلمين المبتدئين لمهارات حل المشكلات 
منهج الوصفي ، تم اتباع الالمستقلةإلى أي مدى تتغير هذه المهارات وفقًا للمتغيرات تعرّف و 

في عامهم الأول في ولاية هاتاي معلمًا مبتدئًا ( 51حيث تكونت عينة البحث من ) التحليلي
ظهرت النتائج أفي تطبيقه على العينة، حيث  مقياس حل المشكلات تم استخدامو ، في تركيا

لا هم ، أي أنالمذكورةأن المعلمين المبتدئين في نطاق البحث لا يتمتعون بالخصائص 
يعتمدون على مهارات حل المشكلات ويعتقدون أنهم غير أكفاء في هذا الموضوع. كما تم 

 .بين وجهات النظر وفقًا للجنس فروق ذات دلالة إحصائيةتحديد أنه لا يوجد 
( بعنوان: الإسهام النسبي لنماذج التمثيل المعرفي 2019دراسة )اليوسف والشبو، -2

 )الكويت( المشكلات لدى طلبة كلية التربية الأساسية. في مهارة حل
تهدف الدراسة إلى تعرّف تأثير درجة التمثيل المعرفي للمعلومات لدى طلبة كلية التربية 
الأساسية على مهارة حل المشكلات والتحصيل الدراسي، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي 

( للتمثيل العقلي 2007مقياس )رجب،  التحليلي في جمع وتحليل المعلومات من خلال تبني
( وتم تطبيقها على Heppner & Peterson, 1982ومقياس حل المشكلات الذي أعده )

( طالباً وطالبة من طلبة كلية التربية الأساسية في الكويت، وقد 289عينة مكونة من )
معرفي ومهارة ال أظهرت نتائج الدراسة علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين درجة التمثيل

حل المشكلات لدى طلبة كلية التربية الأساسية، وأوصت الدراسة بضرورة تدريب الطلبة 
المعلمين على استراتيجيات حل المشكلات وجعلها جزء أساسي من المناهج الدراسية 

 الجامعية.
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 لتنمية P5BL( بعنوان: فاعلية برنامج قائم على نموذج التعلم 2021دراسة )كاظم، -3
 . )العراق(مهارات حل المشكلات في مادة التقنيات التربوية وتكنولوجيا التعليم

لتنمية مهارات حل  P5BLلتعرّف فاعلية برنامج قائم على نموذج التعلم  هدفت الدراسة
المشكلات لدى طلبة المرحلة الثالثة لكلية التربية ابن رشد للعلوم الإنسانية في جامعة بغداد، 

( 62ف البحث استخدمت الباحثة المنهج التجريبي وتكونت عينة البحث من )وتحقيقاً لأهدا
طالب وطالبة، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية 
والضابطة لصالح التجريبية مما يؤكد فاعلية البرنامج في تنمية هذه المهارات، كما أوصت 

 فكير لطلبة كلية التربية ومن أهمها مهارات حل المشكلات.بالاهتمام بتدريس مهارات الت
 
بالذكاء  منبئ،( بعنوان: مهارة حل المشكلات 2022دراسة )رشيدي وآدم وتوفيق، -4

 . )مصر(السائل لدى طلبة كلية التربية في جامعة الوادي الجديد
ئل لدى السا هدفت الدراسة إلى تعرّف مدى إسهام مهارة حل المشكلات في التنبؤ بالذكاء

( طالباً وطالبة، 573طلاب كلية التربية بجامعة الوادي الجديد، وتكونت عينة الدراسة من )
ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المنهج الوصفي، وتمثلت أدوات البحث في مقياس 
مهارة حل المشكلات )من إعداد الباحثة(، واختبار المصفوفات المتتابعة المعيارية ل 

(Raven وأظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة وقوية دالة إحصائياً بين الدرجة )
بضرورة إشراك الطلاب في مهمات ، وأوصت ارة حل المشكلات والذكاء السائلالكلية لمه

عداد برامج تدريبية على مهارات  حقيقية تتضمن حل المشكلات لدى الطلاب الجامعيين، وا 
 وآثرها في الذكاء السائل ومهارات أخرى كاتخاذ القرار. حل المشكلات وبيان فعاليتها

سماعيل -5 ( بعنوان: التنبؤ بالاندماج الأكاديمي 2022والشامي، دراسة )المشمشي وا 
 )مصر( لطلاب كلية التربية من خلال مهارات حل المشكلات.

اديمي في التنبؤ بالاندماج الأكف نسبة إسهام مهارات حل المشكلات هدفت الدراسة إلى تعرّ 
( طالباً وطالبة 263لدى طلاب كلية التربية، وتكونت عينة البحث في صورتها النهائية من )

ي بدمياط، ولتحقيق أهداف البحث تم استخدام المنهج الوصفمن الفرقة الأولى بكلية التربية 
اديمي، ومقياس حل الارتباطي من خلال تطبيق أدوات البحث وهي مقياس الاندماج الأك
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وتوصلت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة المشكلات من )إعداد الباحثة(، 
يث ح إحصائياً بين الاندماج الأكاديمي ومهارات حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية،

اسة وأوصت الدر أظهرت إمكانية التنبؤ بالاندماج الأكاديمي من خلال مهارة حل المشكلات، 
بزيادة الاهتمام بتنمية مهارات حل المشكلات ضمن برامج كليات التربية لما أظهرته من 
 أثر هام في الاندماج الأكاديمي والاجتماعي للطلبة وانعكاسه على أدائهم لعملهم بعد التخرج.

 
 
التي ( بعنوان: فهم تحديات Mizyed & Eccles, 2023" )واكليسدراسة " مزيد -6

لمعلمون الإماراتيون في تعزيز تنمية مهارات حل المشكلات في السنوات ايواجهها 
 . )الإمارات(أولية دراسة-الأولى

Understanding Emirati teachers’ challenges in fostering problem-

solving skills development in early years – A preliminary study 

تعرّف كيف ينظر معلمو السنوات الأولى إلى دورهم في هذه العملية  إلى الدراسة هذههدفت 
 لمعلما كفاءة ومعتقدات ،وثقتهم في قدراتهم على تعزيز تطوير مهارات حل المشكلات

 اللازمة ميةالتعلي الممارسات نوع اكتساب في المعلمين لدعم السبل أفضل فوتعرّ  الذاتية،
لتحليلي احيث تم اتباع المنهج الوصفي  ،طلابهم لدى المشكلات حل مهارات تنمية لتعزيز

من خلال تطبيق أدوات الدراسة المتمثلة باستبانة ومقابلة وجهت لعينة  شملت المعلمين في 
 أظهرت( معلمات بدوام كامل، و 10إحدى المدارس الحكومية في إمارة العين مكونة من )

 قبل لتدريبل المناسب التعرض إلى المعلمين وافتقار الذاتية المعلم كفاءة انخفاض النتائج
، أوصت الدراسة ببناء المشكلات حل مهارات تنمية على المهني التدريب وكذلك الخدمة
 الصلة ذات الأبحاث على يعتمد للتعليم الاجتماعي الإدراك نحو موجه مهني تطوير نموذج
  .المعرفية العلوم من بالتعليم

( بعنوان: تعزيز مهارات حل pimdee & et.al, 2024"بمدي وآخرون" ) دراسة-7
المشكلات لدى الطلاب المعلمين في تايلاند والإنجاز الأكاديمي من خلال نهج التعلم 

 )تايلاند( .المختلط القائم على حل المشكلات في الفصول الدراسية المقلوبة عبر الإنترنت
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Enhancing Thai student-teacher problem-solving skills and 

academic achievement through a blended problem-based learning 

approach in online flipped classrooms 

هدفت الدراسة إلى تطوير نموذج تعليمي يعزز مهارات حل المشكلات لدى الطالب والمعلم 
 (PBLالمختلط )التايلاندي والإنجاز الأكاديمي من خلال نهج التعلم القائم على المشكلات 

 عينةتم اتباع المنهج التجريبي، واختيار ال. في الفصول الدراسية المقلوبة عبر الإنترنت
طلاب السنة الأولى في  من معلمًاطالبًا  (61)باستخدام مجموعات عشوائية البالغ عددها 

لعام ل داب الحرة بجامعة تايلاندية خاصةبرنامج بكالوريوس التربية في كلية التربية والآ
ن الأسلوب التجريبي المتبع  وفق النموذج أظهر نتائج الدراسة أ توصلت، و 2021الدراسي 

رس العلوم نماذج تدالأن ، و على من تلك التي تستخدم أساليب الفصول الدراسية التقليديةأ
أهمية للطلاب، وأوصت ب الاجتماعية والنفسية بشكل فعال وترفع درجات الإنجاز الأكاديمي

 تدريب الطلاب المعلمين على مهارة حل المشكلات ما يزيد من أداءهم الأكاديمي. 
 التعقيب على الدراسات السابقة:

 حل المشكلات لدى الطلبة دراستها لمهاراتيتفق هذ البحث مع الدراسات السابقة في 
تناولت التي ( 2019لشبو، دراسة )اليوسف واكاختلاف المتغيرات المؤثرة  المعلمين مع

العلاقة بين درجة التمثيل المعرفي ومهارة حل المشكلات لدى الطلبة المعلمين، بينما تناولت 
دراسة )رشيدي وآدم وتوفيق، كدراسات أخرى هذه المهارات كمنبئات بمتغيرات أخرى 

ي )المشمشدراسة ، و إسهام مهارة حل المشكلات في التنبؤ بالذكاء السائل حول ،(2022
سماعيل والشامي،  إسهام مهارات حل المشكلات في التنبؤ بالاندماج حول  (2022وا 

ارات من خلال برامج تدريبية مثل ، كما هدفت دراسات أخرى لتنمية هذه المهالأكاديمي
لتنمية ( (P5BL( بعنوان: فاعلية برنامج قائم على نموذج التعلم 2021دراسة )كاظم، 

( بعنوان: pimdee & et.al, 2024"بمدي وآخرون" ) دراسة مهارات حل المشكلات،
تعزيز مهارات حل المشكلات لدى الطلاب المعلمين في تايلاند والإنجاز الأكاديمي من 
خلال نهج التعلم المختلط القائم على حل المشكلات في الفصول الدراسية المقلوبة عبر 

 .الإنترنت
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جة توفر مهارات حل المشكلات لدى طلبة معلم ويتميز هذا البحث في هدفه نحو تعرّف در 
المدرسين المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية في التي شملت الصف من حيث العينة 

، والأداة التي تتضمن استبانة من إعداد الباحثة. كما يختلف عن جامعة الفرات-كلية التربية
 & Mizyedواكليس" ) ( ودراسة " مزيدTok & et.al, 2014"توك وآخرون" )سة درا

Eccles, 2023 ).التي تناولت هذه المهارات لدى المعلمين الجدد في المهنة 
 :الإطار النظري للبحث
 مهارة حل المشكلات:

يشير مفهوم حل المشكلات إلى التفكير الموجه لأداء مهمة ذات متطلبات عقلية معرفية 
ة ومهارات للتوصل إلى أنسب الحلول لإزاليستخدم فيها الفرد ما لديه من معارف ومعلومات 

العقبات التي تنطوي عليها المشكلة وفقاً لخطوات منطقية وممنهجة ومتسلسلة ومتعاقبة 
 (70، 2009)الأنصاري وعبد الهادي، 

ثارة حب إن  حل المشكلات طريقة سليمة في التفكير تؤدي إلى تكامل استخدام المعلومات وا 
ا تنمي قدرة الطلاب على التفكير العلمي، وتفسير البيانات الاستطلاع نحو الاكتشاف كم

بطريقة منطقية وسليمة، ويعطي لهم الثقة في أنفسهم ويجعلهم قادرين على مواجهة 
 (262، 2017المشكلات غير المألوفة التي يتعرضون لها )أبو زيد، 

جاد حل دي لإيويعرفها "رحمان" بأنها " عملية تتضمن الملاحظة المنهجية والتفكير النق
 (.Rahman, 2019, 71مناسب أو طريقة للوصول إلى الهدف المنشود )

هي مجموعة العمليات التي يقوم بها الفرد مستخدماً المعلومات والمعارف التي سبق له 
تعلمها والمهارات التي اكتسبها للتغلب على الموقف الجديد والغير مألوف بشكل جدي 

 (.44، 2015)البارودي، 
ة حل المشكلات هي "عملية معرفية سلوكية موجهة ذاتياً من الشخص الذي يحاول ومهار 

تحديد أو اكتشاف حلول فعالة وقابلة للتكيف لمشكلات محددة يواجهها في الحياة اليومية" 
 (.4، 2013)شاهين، 

 أنواع المشكلات:
المتكررة: هي المشاكل التي يتكرر حدوثها دائماً ولها علاقة بالأعمال والأمور  تكلاالمش-1

 اليومية
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الجوهرية وهي المتعلقة بمشاكل التخطيط والتنبؤ والسياسات واتخاذ الإجراءات  المشكلات-2
 والرقابة والتوجيه

لمفاجآت االعرضية والطارئة وهي المشاكل المتعلقة بالأحداث غير المتوقعة و  المشكلات-3
، 2013التي تحصل لأسباب داخل المؤسسة أو ناتجة عن البيئة المحيطة )الخفاف، 

432.) 
 خطوات حل المشكلات:

( الخطوات المعرفية الذهنية المرتبة والمنظمة التي يسير 2020يحدد )الغريدي والعبادي، 
 عليها نشاط حل المشكلات فيما يلي:

ل في إدراك معوق أو عقبة تحول دون الوصول إلى الشعور بالمشكلة: وهذه الخطوة تتمث-1
 هدف محدد.

تحديد المشكلة: هو ما يعني وصفها بدقة مما يتيح لنا رسم حدودها وما يميزها عن -2
 سواها.

تحليل المشكلة: التي تتمثل في تعرف الفرد على العناصر الأساسية في مشكلة ما -3
 واستبعاد العناصر التي لا تتضمنها المشكلة.

جمع البيانات المرتبطة بالمشكلة: وتتمثل في مدى تحديد الفرد لأفضل المصادر المتاحة -4
 لجمع المعلومات والبيانات في الميدان المتعلق بالمشكلة.

اقتراح الحلول: وتتمثل في قدرة الفرد على التمييز والتحديد لعدد من الفروض المقترحة -5
 لحل مشكلة ما.

دراسة ناقدة: وهنا يكون الحل واضحاً ومألوفاً فيتم اعتماده، وقد دراسة الحلول المقترحة -6
 يكون هناك احتمال لعدة بدائل ممكنة، فيتم المفاضلة بينها على معايير محددة.

الحلول الإبداعية: قد لا تتوفر حلول مألوفة أو قد تكون غير ملائمة لحل المشكلة، لذا -7
وف وللتوصل لهذا الحل تمارس منهجيات يتعين التفكير في حل جديد يخرج عن المأل

، 2020الإبداع المعروفة مثل العصف الذهني وتآلف الأشتات وغيرها )الغريدي والعبادي،
36-37). 
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 أبعاد مهارات حل المشكلات:
التوجه نحو المشكلة: الحساسية للمشكلات إحدى الجوانب الأساسية في التفكير، -1

من المشكلات في الموقف الواحد، حيث يدرك فالشخص المبدع يستطيع رؤية الكثير 
الأخطاء ويحاول الوصول إلى الحلول الجدية لحل هذه المشكلات، فهي سمة تقويمية 

 (.18، 2014دفاعية أكثر منها قدرة عقلية )الشياب وأبو حمور، 
تحديد المشكلة: تعد مهارة تحديد المشكلة خطوة أساسية في مجال حل المشكلات وهي -2

 (124، 2018تدريب الأفراد عليها )جراح، ضرورية ل
دراسة المشكلة: يتطلب فهم المشكلة فهماً حقيقياً وجمع البيانات ذات الصلة بالمشكلة -3

من مصادرها المختلفة، والقيام بتحليلها تحليلًا دقيقاً للخروج بمؤشرات ومعلومات تساعد 
 (.67، 2015على الوصول للحل المناسب )أيوب، 

ل: يعرف الحل أو البديل على أنه الوسيلة أو الإجراء الذي يمكن من حل طرح الحلو -4
المشكلة أو تحقيق الهدف المنشود ويلعب كل من الإبداع والتأمل دوراً كبيراً في هذه العملية 
لأنه من الصعب حل مشكلة ما أو الوصول إلى تحقيق هدف ما من أول بديل يٌطرح، لذلك 

ؤشرات البدائل، وهناك م هدف يتناسب طردياً مع عدد الحلول أوفإن حل المشكلة أو تحقيق ال
 يجب أن تتوفر في هذه الخطوة من أهمها: 

 اقتراح طرق مختلفة لحل المشكلة.-
 توقع النتائج المصاحبة لكل حل.-
 جمع المعلومات عن إمكانية كل حل.-
 تحديد إيجابيات وسلبيات كل حل.-
 (.271، 2017، عمل قائمة بالحلول المتاحة )النشار-
المفاضلة بين الحلول: تتم عملية تقييم موضوعي للحلول أو البدائل التي تم التوصل -5

إليها من جميع الزوايا والمقارنة بينها للتوصل إلى مزايا وعيوب كل حل على حدة، ثم تقدر 
قل أالنتائج الإيجابية والسلبية لكل حل أو بديل بحيث يستبعد الحل الذي يكون إيجابياته 

شباع، وهناك عدة اعتبارات ينبغي التعرف  من سلبياته في ضوء ما يحقق الحل من رضا وا 
 عليها عند القيام بموازنة الحلول أو البدائل وهي:

 تكلفة كل حل أو بديل من الناحية المادية والمعنوية.-
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 تحديد الزمن اللازم للتنفيذ.-
 (.433، 2013قدرة ومهارة القائمين بتنفيذ القرار )الخفاف، -
اختيار الحل المناسب: عملية اختيار الحل أو البديل الأنسب تتم وفقاً لمجموعة من -6

 المعايير الموضوعية أهمها:
 تحقيق الحل للهدف أو الأهداف المحددة.-1
جراءاتها.-2  اتفاق الحل مع أهداف المؤسسة وقيمها ونظمها وا 
 قبول أفراد المؤسسة للحل واستعدادهم لتنفيذه.-3
 درجة تأثير الحل على العلاقات الإنسانية والمعاملات الناجحة بين أفراد المؤسسة.-4
 درجة السرعة المطلوبة للحل.-5
 مدى ملائمة كل حل مع العوامل البيئية الخارجية.-6
 المعلومات المتاحة من الظروف البيئية المحيطة.-7
 .(43-42، 2014كفاءة الحل والعائد الذي يحققه )الهواسي والبرزنجي، -8
 

 إجراءات البحث: 
 منهج البحث:

 التحليلي يالوصف المنهج على البحث هذا اعتمد أهدافه، ولتحقيق البحث طبيعة من انطلاقاً 
 لمعلوماتا باستخدام معينة لظاهرة الراهن الوضع وتحليل منظم وصف تقديم على يقوم الذي
 .طبيعتها فهم إلى تؤدي التي اللازمة والكيفية الكمية

 مجتمع البحث وعينته:
ي كلية التربية ف المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية المدرسينيشمل مجتمع البحث جميع 

(، وتم اعتماد كل أفراد المجتمع كعينة لتطبيق أدوات 32جامعة الفرات والبالغ عددهم)-
استبانة ( 22( وتم استرداد )%100ووزعت الاستبانة على أفراد العينة بنسبة ) البحث،

( يبين توزع متغيرات الدراسة على 1والجدول ) (،%69صالحة للتحليل الإحصائي بنسبة )
 مجتمع البحث وعينته:
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 على مجتمع البحث وعينته توزع متغيرات البحث( 1) جدول
 النسبة المئوية العدد المستوى المتغيرات

 المؤهل العلمي
 %45 10 إجازة جامعية
 %27 6 ماجستير
 %27 6 دكتوراه

 الخبرة
 %63 14 سنوات 3أقل من 

 %36 8 وما فوق سنوات 3
دفت لتعرّف مهارات حل المشكلات والتي ه :استبانة مهارات حل المشكلات أدوات البحث:

ية المكلفين بتدريس مقرر الترب من وجهة نظر المدرسينالمتوفرة لدى طلبة معلم الصف 
عدة مقاييس مثل مقياس )أحمد،  جامعة الفرات، وبعد مراجعة-العملية في كلية التربية

تم صياغة بنود و ، (2014)سلوم  ( ومقياس2019اليوسف والشبو ومقياس ) (،2024
 ليكرت مقياس وفق متدرجاً  وزناً  بند كل إعطاء وتم بنداً،( 32) شملت بحيثالاستبانة 

 .الثلاثي
 صدق الأداة:-
 من مجموعة على (،2ملحق ) الأولية بصورتها الاستبانة عرض تم صدق المحتوى:-

 وذلك( 3ملحق )في ال المتخصصين من التدريسية الهيئة أعضاء من المختصين المحكمين
جراء ة،اللغوي صياغتها وصحة منها، المرجوة للأهداف الاستبانة عبارات مناسبة لتعرّف  وا 

 المحكمين تعديلات ضوء في، و ( 2كما هو موضح في الجدول ) المطلوبة التعديلات
 .بنداً ( 28) إلى النهائية صورتها في الاستبانة استقرت

 ت على بنود الاستبانة وفق ملاحظات المحكمين( التعديلا2جدول )
  

 البنود بعد التعديل البنود قبل التعديل
المعلمون في مناقشة يتردد الطلاب ( 4البند )

 المشكلات التي يخشون حدوثها
يظهر الطلبة المعلمون رغبة إيجابية ومبادرة 

 جدية لحل المشكلة
( يحدد الطلبة المعلمون جوانب 9البند )

 المشكلة بدقة
يتعاون الطلبة المعلمون على تحديد جوانب 

 المشكلة بدقة
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الطلاب المعلومات المتوفرة  ( يقييم15البند )
 ويتحققون من دقتها

يعمل الطلبة المعلمون على تقييم المعلومات 
 والتأكد من مصادرها

( يحلل الطلبة المعلمون جميع 16البند )
 المعلومات حول المشكلة

يتعاون الطلبة المعلمون على تحليل وتصنيف 
 المعلومات المشكلة

أساس ( يحدد الطلبة المعلمون 19البند )
 المشكلة بناءاً على معالجة المعلومات

يحدد الطلبة المعلمون جذر المشكلة بناءاً على 
 معالجة المعلومات التي جُمعت

يم الطلبة المعلمون الحلول وفق يق( 24البند )
 معايير المحددة من قبلهم

يدرس الطلبة المعلمون معاً إيجابيات وسلبيات 
 الحلول المناسبة

 حذفها من الاستبانةالبنود التي تم 
 يبدي الطلاب المعلمون المفاجأة وعدم توقع المشاكل في العمل( 3البند )

 يبدي الطلاب ثقة في قدرتهم على التنبؤ بالمشكلات التي قد تواجههم (6البند )
 ( يحدد الطلبة المعلمون المصادر الموثوقة لجمع المعلومات14البند )
 المعلمون المعلومات التي ترتبط مباشرة بالمشكلة( يفرز الطلبة 18البند )
 يحدد الطلبة المعلمون الهدف الأساسي من الحل المطلوب إيجاده( 20البند )
 يختار الطلبة المعلمون حل المشكلة الذي ينال رضا واستحسان الجميع( 28البند )

 
لحساب صدق الاتساق الداخلي، تم تطبيق الاستبانة النهائية  صدق الاتساق الداخلي:-

لا تدخل ضمن عينة البحث الأساسية، ومن ثم تم  المدرسين( من 5على عينة مكونة من )
( الآتي يوضح 3حساب معامل الارتباط بين درجات كل بند من بنود الاستبانة والجدول )

 ذلك:
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 هاعلي الحصول تم التي الارتباط معاملات جميع أن السابق، الجدول خلال من ويتضح
توفر  درجة استبانة أن على يدل مما ،(0.05)و( 0.01)دالة مستوى عند دالة وهي جيدة

 الاتساق صدق من عالية بدرجة تتمتع الصف معلم طلبة لدىمهارات حل المشكلات 
 .الداخلي

 ثبات الأداة:-
( 0.79تم حساب معامل ألف كرونباخ، حيث بلغت قيمته ) بطريقة ألفا كرونباخ:الثبات -

 وهي قيمة مرتفعة.
ة، كما تم حساب معامل ثبات التجزئة النصفية للاستبان الثبات بطريقة التجزئة النصفية:-

( وهي قيمة مرتفعة، 0,81براون، حيث بلغت قيمته حيث بلغت قيمته )-وفق معادلة سبيرمان
 ل على ثبات الاستبانة وصلاحيتها للتطبيق.وهذا يد

 
 :الاستبانة درجات تقدير معيار تحديد-
 لىع والحصول المدى حساب خلال من الثلاثي ليكرت مقياس في الخلايا طول تحديد تم

عطاء المقياس، في قيمة أقل إلى القيمة هذه إضافة تم ذلك وبعد الخلية، طول  بند لك وا 
 (4) الجدول وفق المقياس وفق متدرجاً  وزناً 
 
 

 مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه مهارات حل المشكلاتد استبانة ( معاملات الاتساق الداخلي لبنو 3جدول )
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 فردةمال

معامل 
 الارتباط

رقم 
 فردةمال

معامل 
 الارتباط

1 0.867** 7 0.838** 13 0.764** 19 0.771** 25 0.697** 

2 0.752** 8 0.638* 14 0.752** 20 0.824** 26 0.773** 

3 0.787** 9 0.781** 15 0.805** 21 0.867** 27 0.868** 

4 0.882** 10 0.558* 16 0.746** 22 0.771** 28 0.598* 

5 0.868** 11 0.826** 17 0.866** 23 0.716**   

6 0.746** 12 0.862** 18 0.808** 24 0.791**   
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 ( معيار تقدير درجات الاستبانة4الجدول )
 النسبة المئوية تقدير درجة التوفر التقدير م
 %55-%33من 1.66-1من درجة منخفضة 1
 %77-%56من 2.33- 1.67من درجة متوسطة 2
 %100-%78 3-2.34من درجة كبيرة 3

 نتائج البحث ومناقشتها:عرض 
توفر مهارات حل المشكلات لدى طلبة  ما درجة السؤال الأول للبحث:عن الإجابة -1

معلم الصف من وجهة نظر المدرسين المكلفين بتدريس مقرر التربية العملية في كلية 
 ؟جامعة الفرات-التربية
 الوزنو  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات حساب تم السؤال هذا على للإجابة
 وجهة نم الصف معلم طلبة لدىتوفرها  اللازم حل المشكلات مهارات أهمية ودرجة النسبي
 :الآتي الجدول وفق الفرات جامعة-التربية كلية في نالمدرسي نظر

ل مهارات ح توفردرجة ل ةن النسبياوز حرافات المعيارية والأ ( المتوسطات الحسابية والان5الجدول )
 المشكلات لدى طلبة معلم الصف

المتوسط  العبارات الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التوفر

 متوسطة %59 0.63 1.79 مهارة الشعور بالمشكلة والتوجه نحوها 1
 منخفضة %54 0.61 1.63 مهارة تحديد المشكلة 2
 منخفضة %50 0.55 1.50 مهارة دراسة المشكلة وتحليلها 3
 منخفضة %50 0.55 1.50 مهارة طرح الحلول والمفاضلة بينها 4
 منخفضة %53 0.58 1.58 مهارة اختيار الحل وتنفيذه 5

 منخفضة %53 0.58 1.60 حل المشكلاتللمهارات  الدرجة الكلية
( نجد أن درجة توفر مهارات حل المشكلات جاءت بدرجة 5من خلال نتائج الجدول )

يواجهون صعوبة في طلبة معلم الصف  (، وهذا يدل على أن%53منخفضة ووزن نسبي )
التعامل مع المشكلات التي تواجههم وقد تعزى لضعف قدرتهم على تحديد المشكلات التي 

من وجهة نظر المدرسين المشرفين وقد يعزى ذلك لضعف قدرتهم على تحديد  تواجههم
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وعدم التمييز بين جوانب المشكلة وآثارها حيث حصل هذا المجال المشكلات التي تواجههم 
(، ما ينعكس على طريقة حلهم لها والتي تتصف %54نسبي منخفض وقدره )على وزن 

هذا و بعدم تنظيم عملية جمع المعلومات وتحليلها وتقييمها لتحديد الأسباب الحقيقية للمشكلة 
هذا الضعف ينعكس (، %50ما أظهرته نتائج المجال المرتبط بدراسة المشكلة وتحليلها )

( بحيث أن عدم %50رة طرح الحلول والمفاضلة بينها )أيضاً على المجال المرتبط بمها
القيام بعملية جمع معلومات دقيقة وتحليلها يضعف القدرة على تقييم الحلول المقترحة وآثارها 

ونجد أيضاً درجة منخفضة من توفر مهارة اختيار  والتي قد تكون غير فعّالة لحل المشكلة،
عزى لغياب التخطيط المنظم لخطة الحل قد ت( التي %53بوزن نسبي قدره )الحل وتنفيذه 

ل كوفق خطوات محددة توضح كيفية معالجة المشكلة مما يؤدي غالباً لعدم ملائمة الحل بش
 Mizyed) "واكليس مزيد"  دراسة هذه النتائج تتفق معواقعي للمشكلة التي يواجهونها، و 

& Eccles, 2023 ) تطوير مهارات حل انخفاض كفاءة المعلمين في أن التي أظهرت
" آخرونو  "توكودراسة  قد يعود لعدم تدربهم على حلها مسبقاً خلال مرحلة الإعداد المشكلات

(Tok & et.al, 2014) لا يتمتعون بالخصائص  أن الطلبة المعلمين التي أظهرت
 ون أنهم غير أكفاء فيلا يعتمدون على مهارات حل المشكلات ويعتقد، أي أنهم المذكورة
( التي أظهرت نتائجها ضرورة تدريب 2022، ودراسة) المشمشي وآخرون،الجهذا الم

ة حل المشكلات كمنبئ بالاندماج الأكاديمي، ودراسة  )كاظم، ر الطلبة المعلمين على مها
( التي هدفت لتنمية مهارات حل المشكلات للطلبة المعلمين كجزء من مهارات 2021

 التفكير التي يحتاجها الطلبة.
 الشعور بالمشكلة والتوجه نحوها:  ل الأول: مهاراتالمجا-1-1
كلة مهارة الشعور بالمش توفردرجة ل ةن النسبياوز حرافات المعيارية والأ ( المتوسطات الحسابية والان6الجدول )

 والتوجه نحوها المتوفرة لدى طلبة معلم الصف

المتوسط  العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التوفر

المشكلات التي قد تواجههم أثناء المعلمون  يتوقع الطلبة-1
 تنفيذ المهام

 متوسطة 66% 0.64 2

يصف الطلبة المعلمون المؤشرات الدالة على المشكلة -2
 التي قد تحدث

 متوسطة 56% 0.62 1.68
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عامل لتهدوء في ايميل الطلبة المعلمون نحو التنظيم وال-3
 مع المشكلة 

 منخفضة 50% 0.58 1.52

يظهر الطلبة المعلمون رغبة إيجابية ومبادرة جدية لحل -4
 المشكلة 

 متوسطة 69% 0.64 2.1

يلجأ الطلبة المعلمون نحو حلول مخططة للمشكلات التي -5
 قد تواجههم

 متوسطة 56% 0.69 1.68

 متوسطة %59 0.63 1.79 الدرجة الكلية للمجال الأول
الشعور بالمشكلة والتوجه نحوها لدى الطلبة مهارة درجة توفر ( أن 6تظهر نتائج الجدول )

( وقد يعزى ذلك %59على من باقي المجالات بوزن )المعلمين جاء بوزن نسبي متوسط أ
كون الطلبة يتوقعون المشكلات التي قد تواجههم حيث يظهرون قدرة جيدة على قراءة 

ئج درجة المتوسطة لدى الطلبة تظهر النتاشرات الدالة على حدوث المشكلات، حيث المؤ 
حل مخططة لاللحلول ا المعلمين في توفر الرغبة الإيجابية في حل المشكلات واختيار

إلا أن تعاملهم معها يتسم بقلة التنظيم والهدوء، وقد يكون سبب ذلك كون برامج  ، المشكلة
التربية العملية تتطلب مهام يواجهون ضمنها مواقف واقعية ترتبط بعملهم مباشرة وقد درسوا 
حلولها بشكل نظري ضمن مقررات مختلفة لذلك يظهرون قدرة جيدة على الاستشعار 

( حول العلاقة 2022وآخرون،  دراسة )المشمشيما أظهرته بالمشكلات وتوقعها،  وهاذا 
( 2019دراسة )اليوسف والشبو، الأكاديمي من خلال مهارة حل المشكلات، و  بين الاندماج

حول العلاقة الارتباطية  الموجبة بين درجة التمثيل المعرفي ومهارة حل المشكلات لدى 
 .طلبة كلية التربية

 
 حرافاتوالان الحسابية المتوسطات حساب تملمجال الثاني: مهارات تحديد المشكلة: ا-1-2

 (7هذا المجال كما في الجدول ) أهمية ودرجة النسبي والوزن المعيارية
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فرة مهارة تحديد المشكلة المتو توفر درجة ل ةن النسبياوز حرافات المعيارية والأ ( المتوسطات الحسابية والان7الجدول )
 طلبة معلم الصفلدى 

المتوسط  العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التوفر

يدرس الطلبة المعلمون جميع الجوانب المرتبطة بالمشكلة التي -6
 واجهوها

 متوسطة 57% 0.67 1.72

يصف الطلبة المعلمون محددات المشكلة التي واجهتهم -7
 بسهولة

 منخفضة 53% 0.57 1.6

 متوسطة %56 0.62 1.68 يتعاون الطلبة المعلمون على تحديد جوانب المشكلة بدقة-8
 منخفضة %44 0.47 1.32 يستطيع الطلبة المعلمون التمييز بين جوانب المشكلة وآثارها-9

يحدد الطلبة المعلمون ماهي المشكلة الحقيقة التي واجهتهم -10
 بدقة

 متوسطة 61% 0.68 1.84

 منخفضة %54 0.61 1.63 للمجال الثانيالدرجة الكلية 
 ندرجة منخفضة في توفر مهارة تحديد المشكلة لدى الطلبة المعلمين بوز ( 7يبين الجدول )

 لدى صعوبةوجود ( الذي يعزى من وجهة نظر المدرسين أفراد العينة إلى %54نسبي )
د يعود قوآثارها، و خلط بين جوانب المشكلة نتيجة ال في وصف محددات المشكلة الطلبة
لعدم إشراك الطلاب قبل تنفيذهم لمقرر التربية العملية بمهمات واقعية تتعلق بمشكلات ذلك 

التدريس وتدريبهم على محاكاتها، مما يجعلهم غير قادرين عند العمل في المدارس على 
 & pimdee"بمدي وآخرون" ) دراسةتمييز جوانب المشكلة بشكل واضح، ذلك تؤيده 

et.al, 2024)  ديهم تعزز لل حل المشكلاتوفق نهج معتمد على الطلبة بضرورة تدريب
 واتخاذ القرارات في مواقف المشكلات. الإنجاز الأكاديمي

 
 يةالحساب المتوسطات حساب تم المجال الثالث: مهارة دراسة المشكلة وتحليلها:-1-3

 (8هذا المجال كما في الجدول ) أهمية ودرجة النسبي والوزن المعيارية والانحرافات
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مهارة دراسة المشكلة  توفردرجة ل ةن النسبياوز حرافات المعيارية والأ ( المتوسطات الحسابية والان8الجدول )
 وتحليلها المتوفرة لدى طلبة معلم الصف

المتوسط  العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التوفر

أكبر قدر من المعلومات المرتبطة  الطلبة المعلمون يجمع-11
 بالمشكلة

 منخفضة 49% 0.58 1.48

يعمل الطلبة المعلمون على تقييم المعلومات والتأكد من -12
 مصادرها

 منخفضة 45% 0.48 1.36

يتعاون الطلبة المعلمون على تحليل وتصنيف المعلومات -13
 المشكلة

 منخفضة 51% 0.58 1.52

تحديد الأسباب الطلبة المعلمون المعلومات لظف يو -14
 الحقيقية للمشكلة

 متوسطة 61% 0.62 1.84

يحدد الطلبة المعلمون جذر المشكلة بناءاً على معالجة -15
 المعلومات التي جُمعت

 منخفضة 44% 0.47 1.32

 منخفضة %50 0.55 1.50 الدرجة الكلية للمجال الثالث
في نتائجه أن مهارة دراسة المشكلة وتحليلها قد جاءت بدرجة توفر  (8يظهر الجدول )

 هذا الضعف يعزى سبب(، حيث %50منخفضة لدى الطلبة المعلمين ووزن نسبي )
تخطيط، كون العملية تفتقر للتنظيم وال بعملية جمع المعلومات المرتبطة بالمشكلة لارتباطه

الدقة والتأكد من المصادر، كما أظهرت  فالمعلومات التي يقدمونها قليلة وتتصف بعدم
أن الطلبة يظهرون توظيفاً جيداً لما جمعوه من معلومات لتحديد المشكلة إلا أن عدم النتائج 

عوبة في يجعلهم يواجهون ص اتباع خطوات عملية في تحليل المعلومات وتصنيفها وتدقيقها
( التي 2021راسة )كاظم، وهذا ما يتفق مع د ،بالنسبة لهممشكلة بوضوح تحديد جذر ال

أكدت أن الطلبة بحاجة للتدريب على مهارة حل المشكلات في المجالات المرتبطة بمهارات 
 حل المشكلات كجزء من مهارات التفكير القائمة على جمع المعلومات ودراستها وتحليلها.
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 حسابيةال المتوسطات حساب تمالمجال الرابع: مهارة طرح الحلول والمفاضلة بينها: -1-4

 (9هذا المجال كما في الجدول ) أهمية ودرجة النسبي والوزن المعيارية والانحرافات
 

 مهارة طرح الحلول والمفاضلةتوفر درجة ل ةن النسبياوز ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأ 9الجدول )
 بينها المتوفرة لدى طلبة معلم الصف

المتوسط  العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التوفر

 متوسطة %72 0.62 2.16 يقترح الطلبة المعلمون أكبر قدر من الحلول للمشكلة-16
 منخفضة %45 0.48 1.36 يقوم الطلبة المعلمون بوضع معايير لتقويم الحلول المقترحة-17
دة من التقويم المحديقييم الطلبة المعلمون الحلول وفق معايير -18
 قبلهم

 منخفضة 47% 0.50 1.4

يدرس الطلبة المعلمون معاً إيجابيات وسلبيات الحلول -19
 المناسبة

 متوسطة 63% 0.66 1.88

يحدد الطلبة المعلمون الآثار المترتبة عن تطبيق الحلول -20
 المحتملة

 منخفضة 51% 0.58 1.52

 الحلول المناسبة الممكنيفاضل الطلبة المعلمون بين أفضل -21
 تطبيقها

 متوسطة 59% 0.59 1.76

 منخفضة %50 0.55 1.50 الدرجة الكلية للمجال الرابع
درجة منخفضة في توفر مهارة طرح الحلول والمفاضلة بينها لدى ( 9تبين نتائج الجدول )

 الطلبة المعلمين وذلك وفق آراء عينة البحث من المدرسين، ونجد ذلك من خلال ضعف
الطلبة في وضع معايير لتقييم الحلول التي يقترحونها للمشكلة فهم يقومون بتحديد إيجابيات 
وسلبيات الحلول لكن عدم وجود معيار يرتبط بمعلومات دقيقة عن المشكلة وأسبابها لا 
يعطي وصفاً واقعياً للآثار المترتبة عن الحلول المقترحة وبالتالي تكون المفاضلة بين الحلول 

كنة غير دقيقة وقد لا يتم تقييم الحلول بشكل موضوعي وفعّال، وهذا قد يعزى أيضاً المم
لضعف امتلاك الطلبة لاستراتيجيات حل المشكلات التي تمكنهم من وضع معايير دقيقة 

"بمدي وآخرون"  دراسة ، و(2019للحلول، وهذا ما أكدته دراسة )اليوسف والشبو، 
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(pimdee & et.al, 2024)  بأن يرامج تعلم قائمة على حل المشكلات لها دور كبير في
 تعزيز هذه المهارات.

 
 الحسابية المتوسطات حساب تمالمجال الخامس: مهارة اختيار الحل وتنفيذه: -1-5

 (10هذا المجال كما في الجدول ) أهمية ودرجة النسبي والوزن المعيارية والانحرافات
مهارة اختيار الحل  توفردرجة ل ةن النسبياوز والانحرافات المعيارية والأ  ( المتوسطات الحسابية10الجدول )

 وتنفيذه المتوفرة لدى طلبة معلم الصف

المتوسط  العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التوفر

يستشير الطلبة المعلمون زملائهم في اختيار الحل -22
 الأكثر ملائمة 

 متوسطة 69% 0.70 2.8

يحدد الطلبة المعلمون الخطوات التي تؤدي لتنفيذ الحل -23
 بدقة

 منخفضة 48% 0.50 1.44

يقوم الطلبة المعلمون بإعداد خطة لتنفيذ الحل تتضمن -24
 الخطوات

 منخفضة 51% 0.58 1.52

يتابع الطلبة المعلمون خطوات تنفيذ الحل وفق الخطة -25
 المعدة مسبقاً 

 منخفضة 48% 0.50 1.44

يقيّم الطلبة المعلمون تنفيذ الخطة ليتم تعديل الإجراءات -26
 وفق ذلك

 منخفضة 49% 0.58 1.48

يقيّم الطلبة المعلمون الحل المطبق من حيث ملائمته -27
 بشكل عملي وفعّال للمشكلة

 منخفضة 52% 0.58 1.56

يستفيد الطلبة المعلمون من الحلول المقترحة للتعامل مع -28
 مشكلات مشابهة مستقبلًا 

 منخفضة 53% 0.64 1.6

 منخفضة %50 0.55 1.50 الدرجة الكلية للمجال الخامس
درجة منخفضة في توفر مهارة اختيار الحل وتنفيذه لدى طلبة ( 10نتائج الجدول )تعرض 

وفق رأي عينة البحث من المدرسين في الجوانب المرتبطة معلم الصف، وهذا الضعف يظهر 
بمهارات إعداد خطة عملية منظمة وواضحة الخطوات للحل الذي قد ينفذ، وفق ذلك يظهر 
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الطلبة قدرة جيدة على اختيار حل ملائم للمشكلة لكن الفشل في حلها قد يعود لأسباب 
عباً تابعة تنفيذه واقعيا أمراً صتنفيذه، فعدم اتباع خطوات منظمة وواضحة تجعل عملية م

بالنسبة للطلبة مما ينعكس على عملية إجراء أي تعديل في الخطة أو تقيمها بشكل دقيق، 
ويرى المدرسين أن عدم وضع خطط منظمة للحلول المقترحة تضعف رؤية الطلبة  حول 

المشمشي ) ، وهذا ما يتفق مع دراسةإمكانية الاستفادة منها مستقبلًا في مشكلات مشابهة
( بأن مهارة حل المشكلات لدى الطلبة تمكنهم من الاندماج الأكاديمي 2022وآخرون، 

 .والمهني في التعامل مع مشكلات مشابهة خلال مرحلة دراستهم وبعد التخرج
 
ماهي الفروق بين آراء أفراد عينة البحث حول عن السؤال الثاني للبحث: الإجابة -2

، رة لدى طلبة معلم الصف تبعاً لمتغير )سنوات الخبرة التدريسيةمهارات حل المشكلات المتوف
 المؤهل العلمي(؟

 :للإجابة عن السؤال تم اختبار فرضيات البحث الآتية
 
 : الفرضية الأولى-2-1
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات إجابات أفراد عينة البحث  -

 (.لخبرةسنوات الدى طلبة معلم الصف تبعاً لمتغير ) حل المشكلات المتوفرةحول مهارات 
( بين مجموعتين مستقلتين لفحص دلالة الفروق بين متوسطات t-testاختبار ) تم استخدام

 لأفراد العينة.ستجابات الا

مهارات للفروق بين إجابات عينة البحث على استبانة ( t-testاختبار )( يبين نتائج 11الجدول )
 تبعاً لمتغير سنوات الخبرةحل المشكلات 

عدد  العينة المتغير
الانحراف  المتوسط الأفراد

درجة  tقيمة المعياري
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

سنوات 
 الخبرة

 3أقل من 
 0.141 1.40 14 سنوات

5.797 23 0.001 
 سنوات 3

 وما فوق
8 1.93 0.3 
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( هو أقل 0.001( ومستوى الدلالة )5.797( هي )t( أن قيم )11تظهر نتائج الجدول )
 متوسطات استجابات( وبالتالي يوجد فروق دالة إحصائياً بين 0.05من مستوى الدلالة )

العينة لصالح المدرسين الذين لديهم سنوات خبرة أكثر من ثلاث سنوات، وقد يعزى ذلك 
كلاتهم في مشبأن سنوات الخبرة في التدريس تتيح لهم تعامل أكبر مع الطلبة المعلمين و 

تنفيذ مهام مقرر التربية العملية مما سمح لهم بالتعرّف بشكل واقعي على المشكلات التي 
تواجه الطلبة وكيفية تعاملهم معها، وبالتالي تحديد مستوى توفر مهارات حل المشكلات لدى 

 ,Mizyed & Ecclesدراسة " مزيد و اكليس" )، حيث يتفق ذلك مع الطلبة المعلمين
( التي أشارن لدور 2021( ودراسة )كاظم، 2022)المشمشي وآخرون،  ودراسة (،2023

يواجهها  فهم التحديات التيبرامج كليات التربية بضرورة الاهتمام بمهارات حل المشكلات ل
 في ذلك.المعلمون الطلبة 

 
 الفرضية الثانية: -2-2
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات إجابات أفراد عينة البحث حول -

 (.ميالعلمؤهل لدى طلبة معلم الصف تبعاً لمتغير )ال حل المشكلات المتوفرةمهارات 
( لفحص دلالة الفروق بين one-way anovaاختبار تحليل التباين الأحادي ) تم استخدام
 لأفراد العينة وفق الجدول الآتي: الاستجابات متوسطات

و وهذا يظهر  0.28دلالته  ومستوى 4.223تساوي( F) قيمة أن( 12) الجدول من يتضح
ت حل توفر مهارا لدرجة تقديراتهم في درسينالم آراء في إحصائياً  دالةيوجد فروق عدم 

عينة ستجابات ا متوسطاتللفروق بين ( one-way anova( يبين نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )12الجدول )
 العلميالمؤهل تبعاً لمتغير  مهارات حل المشكلات المتوفرة لدى طلبة معلم الصففي البحث 

 مصدر التباين المتغير
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 مستوى الدلالة fقيمة المربعات

  العلمي الـمؤهل
 0.397 2 0.794 بين المجموعات

 0.094 19 2.069 خلال المجموعات 28 .0 4.223
  21 2.864 المجموع
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المشكلات، وقد يعود ذلك كون مهام مقرر التربية العملية واضحة للمشرفين والمشكلات 
التي يواجهها الطلبة متوقعة من قبلهم مما أظهر تقييم متقارب من قبل المدرسين لدرجة 
توفر هذه المهارات لدى الطلبة التي أظهرت درجة منخفضة لديهم تعود بشكل عام لضعف 

 & pimdee"بمدي وآخرون" )دراسة يب في باقي المقررات التدريسية، وهذا يتفق مع التدر 
et.al, 2024)  التي أظهرت ضعفاً في حل لمشكلات في كل المقررات ضمن برامج

( التي أظهرت ضعفا في كمهارة المشكلات في مقرر 2021التربية، و دراسة )كاظم، 
 تقنيات التربوية وتكنولوجيا التعليم

 
 مقترحات البحث:

إعداد برامج تدريبية عملية للطلبة المعلمين حول استراتيجيات حل المشكلات بطرق -1
 علمية منظمة.

تضمين أنشطة تطبيقية في كل مقرر تحقق إشراك الطلبة المعلمين بمواقف مشكلات -2
 حقيقية.

 لتربية العملية.ا القيام ببحوث ترتبط بالمشكلات التي يواجهها الطلبة المعلمين في مقررات-3
ي حل فتدريب المدرسين المكلفين بمقررات التربية العملية على دعم الطلبة المعلمين -4

 .المشكلات
تدريب الطبة المعلمين وفق أنشطة مستقلة للمشكلات المهنية وكيفية حلها وفق خطوات -5

 عملية.
 :REFERENCES المراجع

. الإبداعية في حل المشكلات واتخاذ القراراتالطرق (. 2015البارودي، منال أحمد )
 المجموعة العربية للتدريب والنشر.

(. فعالية برنامج باستخدام التعلم النشط في تنمية التحصيل 2017أبو زيد، لبنى شعبان )
والقدرة على حل المشكلات لدى الطالبات المعلمات تخصص الاقتصاد المنزلي بجامعة 

 .313-260(، 1)8، فة الطفلمجلة التربية وثقاالفيوم. 
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(. الذكاء الرقمي كمنبىء بجودة الحياة النفسية ومهارة حل 2022أحمد، غادة فرغل جابر )
فولة مجلة دراسات في الطالمشكلات الرقمية لدى طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة. 

 . 196-128(، 20) ،والتربية
الإبداع في حل المشكلات باستخدام (. 2009الأنصاري، سامية وعبد الهادي، إبراهيم )

 مكتبة الأنجلو المصرية. .TRIZنظرية تريز 
. دار الكتب التربية ومشكلات المجتمع في عصر العولمة(. 2015أيوب، دخل الله )

 العلمية.
. دار المعتز للنشر استراتيجيات مبتكرة لحل المشاكل المدرسية(. 2018جراح، بدر )

 والتوزيع.
هج . دار المناالذكاء الانفعالي: تعلم كيف تفكر انفعالياً (. 2013الخفاف، إيمان عباس )

 للنشر والتوزيع.
(. مهارة حل المشكلات منبئ بالذكاء السائل لدى 2022رشيدي، هند رشيدي عبد الخالق )

-45(، 43)14، العلمية لكلية التربيةالمجلة طلبة كلية التربية في جامعة الوادي الجديد. 
59. 

التعليم والتدريس من منظور (. 2003زيتون، حسن حسين وزيتون، كمال عبد الحميد )
 . دار عالم الكتب، القاهرة، مصر.النظرية البنائية
(. استراتيجيات التنظيم الانفعالي وعلاقتها بحل المشكلات " دراسة 2014سلوم، هناء )

 مشق"لة الجامعية بمدينة دن طلاب المرحلة الثانوية وطلاب المرحمقارنة على عينة م
 جامعة دمشق. (.ماجستير غير منشورة )رسالة

(. أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس مادة 2013السمارات، ياسمين داوود )
 مجلة القدس المفتوحةالتربية الوطنية لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في الأردن. 

 .274-247(، 1)2، للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية
(. مهارات حل المشكلات لدى طلبة جامعة القدس المفتوحة 2013شاهين، محمد أحمد )

 .16-1(، 4)33، مجلة اتحاد الجامعات العربية للبحوث في التعليم العاليفي فلسطين. 
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(. فعالية بعض الاستراتيجيات التعليمية في تنمية مهارات حل 2007شرف، عبد العليم )
المشكلة الكيميائية وصياغة معادلتها وخفض قلقها لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

 .193-190(، 11، )مجلة التربية العمليةالأزهري. 
. دار الأكاديميون للنشر مفاهيم إدارية معاصرة(. 2014الشياب، أحمد وأبو حمود، عدنان )

 والتوزيع.
مهارات تفكير حل (. 2020الغريدي، سعدي جاسم عيطة والعبادي، إيمان يونس إبراهيم )

 . مركز الكتاب الأكاديمي.المشكلات لدى طفل الروضة
لتنمية مهارات  P5BL(. فاعلية برنامج قائم على نموذج التعلم 2021كاظم، انتظار جواد )
جامعة -ةمجلة كلية التربيادة التقنيات التربوية وتكنولوجيا التعليم. حل المشكلات في م

 .452-419(، 54)2، واسط
لاندماج الأكاديمي التنبؤ با(. 2023المشمشي، آية والجبة، عصام والشامي، جمال الدين )

ة جامع–مجلة كلية التربية ، من خلال مهارات حل المشكلات لدى طلاب كلية التربية
 .47-1(، 84)38، دمياط

(. فاعلية برنامج تدريبي قائم 2023المشمشي، آية والجبة، عصام والشامي، جمال الدين )
 الأكاديمي لدىعلى نموذج التلمذة المعرفية في تنمية مهارات حل المشكلات والاندماج 

 .122-115(، 1)1، مجلة بحوث التربية الخاصة والتعليم الشامل طلاب كلية التربية.
. دار روابط للنشر وتقنية التفكير العلمي وتنمية البشر(. 2017النشار، مصطفى )

 المعلومات.
(. فاعلية التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفي في تنمية 2018النور، أحمد )

(، 1)7، مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانيةسلوك حل المشكلات لدى طلاب الجامعة. 
90-110. 

. دار مبادئ علم الإدارة الحديثة(. 2014الهواسي، محمود حسن والبرزنجي، حيدر شاكر )
 الكتب والوثائق.

(. الإسهام النسبي لنماذج التمثيل المعرفي 2019اليوسف، هيفاء علي والشبو، سعاد مسلم )
 (،182)3 ،مجلة كلية التربيةفي مهارة حل المشكلات لدى طلبة كلية التربية الأساسية. 

669-707. 
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 ( استبانة الدراسة الاستطلاعية ونتائجها1الملحق )

 البنود
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

    الاحساس بالمشكلة وتحديدها
يحاول الطلاب الهروب من مواجهة المشكلة أو -1

 التحدث عنها
2.5 0.74 83% 

يشتكون من أنهم جربوا حلولًا عدة للمشكلة دون -2
 جدوى

2.2 0.76 73% 

يبدي الطلاب المعلمون المفاجأة وعدم توقع -3
 المشاكل في العمل

2.5 0.72 83% 

يتردد الطلاب المعلمون في مناقشة المشكلات -4
 التي يخشون حدوثها

2.1 0.71 70% 
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لا يستطيع أغلب الطلاب تحديد المشكلة -5
 الحقيقية 

2.6 0.71 87% 

 %73 0.72 2.2 يجدون صعوبة في وصف محددات المشكلة-6
 %76 0.72 2.3 لايستطيعون التمييز بين المشكلة وآثارها-7

 %66 0.74 2.3 الدرجة الكلية للمجال الأول
    دراسة المشكلة واختيار الحلول

يلجأ الطلاب لتقديم أسباب المشكلة الظاهرة دون -8
 التعمق

2.3 0.73 77% 

لا يتوفر لدى الطلاب معلومات كافية عن -9
 المشكلة

2.2 0.74 73% 

يختار الطلاب عدة حلول سريعة متوقع -10
 نجاحها

2.1 0.76 70% 

 %76 0.72 2.3 يتفقون على الحل الذي يحظى بسهولة التنفيذ-11
 %70 0.76 2.1 غالباً لا يتوقعون النتائج الحقيقية لتنفيذ الحل-12
 %87 0.68 2.6 ينفذون الحل دون تخطيط فعلي ومنظم-13
غالباً ما تكون حلولهم مؤقتة لا ترتبط مباشرة -14

 بالمشكلة
2.3 0.72 77% 

يلجأون لتكرار الحلول المألوفة لحل مشكلات -15
 مختلفة

 %83 0.69أ 2.5

يقيمون الحل وفق سرعة وسهولة تطبيقه بغض -16
 النظر عن النتائج

2.1 0.70 70% 

 %75 0.72 2.2 الدرجة الكلية للمجال الثاني
 %71 0.71 2.3 الدرجة الكلية

 
 



لدى طلبة معلم الصف من وجهة نظر المدرسين المكلفين بتدريس  المتوفرة مهارات حل المشكلات
 مقرر التربية العملية في كلية التربية 

 

180 

 ( استبانة مهارات حل المشكلات بصورتها الأولية2ملحق )
 مهارات الشعور بالمشكلة والتوجه نحوها: الجال الأول:

 يتوقع الطلبة المعلمون المشكلات التي قد تواجههم أثناء تنفيذ المهام-1
 يصف الطلبة المعلمون المؤشرات الدالة على المشكلة التي قد تحدث-2
 يبدي الطلاب المعلمون المفاجأة وعدم توقع المشاكل في العمل-3
 يتردد الطلاب المعلمون في مناقشة المشكلات التي يخشون حدوثها-4
 يخطط الطلبة المعلمون لحل للمشكلات التي قد تواجههم-5
 في قدرتهم على التنبؤ بالمشكلات التي قد تواجههم يبدي الطلاب ثقة-6

 المجال الثاني: مهارات تحديد المشكلة
 بالمشكلة  الجوانب الإيجابية والسلبية المقترحةيدرس الطلبة المعلمون -7
 يصف الطلبة المعلمون محددات المشكلة بسهولة-8
 يحدد الطلبة المعلمون جوانب المشكلة بدقة-9

 طلبة المعلمون التمييز بين جوانب المشكلة وآثارهايستطيع ال-10
 يحدد الطلبة المعلمون ماهي المشكلة الحقيقة التي واجهتهم بدقة-11
 يظهر الطلبة المعلمون التنظيم والهدوء في تحديد المشكلة-12

 المجال الثالث: مهارات دراسة المشكلة وتحليلها
 المعلومات المرتبطة بالمشكلةيجمع الطلبة المعلمون أكبر قدر من -12
 يحدد الطلبة المعلمون المصادر الموثوقة لجمع المعلومات -13
 يقييم الطلاب المعلومات المتوفرة ويتحققون من دقتها-14
 يحلل الطلبة المعلمون جميع المعلومات حول المشكلة-15
 لةيوظف الطلبة المعلمون المعلومات لتحديد الأسباب الحقيقية للمشك-16
 يفرز الطلبة المعلمون المعلومات التي ترتبط مباشرة بالمشكلة-17
 يحدد الطلبة المعلمون أساس المشكلة بناءاً على معالجة المعلومات -18

 المجال الرابع: مهارة طرح الحلول والمفاضلة بينها
 يحدد الطلبة المعلمون الهدف الأساسي من الحل المطلوب إيجاده-19
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 الطلبة المعلمون أكبر قدر من فرضيات الحلول للمشكلةيقترح -20
 يقوم الطلبة المعلمون بوضع معايير لتقويم الحلول المقترحة-21
 يقييم الطلبة المعلمون الحلول وفق معايير المحددة من قبلهم-22
 يحلل الطلبة المعلمون إيجابيات وسلبيات الحلول المناسبة-23
 ثار المترتبة عن تطبيق الحلول المحتملةيحدد الطلبة المعلمون الآ-24
 يفاضل الطلبة المعلمون بين أفضل الحلول المناسبة الممكن تطبيقها-25

 المجال الخامس: مهارة اختيار الحل وتنفيذه
 يستشير الطلبة المعلمون زملائهم في اختيار الحل الأكثر ملائمة -26
 ال رضا واستحسان الجميعيختار الطلبة المعلمون حل المشكلة الذي ين-26
 يحدد الطلبة المعلمون الخطوات التي تؤدي لتنفيذ الحل بدقة-27
 يقوم الطلبة المعلمون بإعداد خطة لتنفيذ الحل تتضمن الخطوات-28
 يتابع الطلبة المعلمون خطوات تنفيذ الحل وفق الخطة المعدة مسبقاً -29
 تعديل الإجراءات وفق ذلكيقيّم الطلبة المعلمون تنفيذ الخطة ليتم -30
يقيّم الطلبة المعلمون الحل المطبق من حيث ملائمته بشكل عملي وفعّال -31

 للمشكلة
يستفيد الطلبة المعلمون من الحلول المقترحة للتعامل مع مشكلات مشابهة -32

 مستقبلاً 
 
 

 ( أسماء السادة المحكمين لأداة البحث3ملحق )
 الجامعة الاختصاص الاسم 
 جامعة دمشق طرائق تدريس علم النفس د. أمين الشيخ 1
 جامعة دمشق طرائق تدريس التعليم الأساسي د جيهان الزعبي  2
 جامعة دمشق تعليم أساسي د. خالد الحجازي 3
 جامعة الفرات طرائق تدريس د. ريم محمود النعيمي 4
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 جامعة الفرات علم النفس الاجتماعي رزان كفاد.  5
 جامعة دمشق أصول التدريس ساريد. سعدة  6
طرائق تدريس العلوم  د. طاهر سلوم  7

 الاجتماعية
 جامعة دمشق

 جامعة دمشق مناهج التعليم الأساسي د. لينا عودة  8
 
 
 
 
 
 
 


